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RESUMO

OLIVEIRA, Sandra Rita Perez de. Lingua e identidade além-fronteira: praticas
pedagogicas em meio a diversidade linguistica. 2025. 129 f. Dissertagcao (Mestrado
em Educagao) — Faculdade de Educagao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2025.

Este trabalho tem o objetivo de discutir a importancia de praticas docentes que
contemplem a diversidade linguistica e cultural no contexto de sala aula, tendo em
vista que nos ultimos anos, o Brasil tem se tornado destino de imigrantes e refugiados
de diversas regides do mundo e que entre eles, estao as criangas, que chegam ao
pais enfrentando rupturas, perdas e desafios que intensificam sua vulnerabilidade.
Esta pesquisa possui abordagem qualitativa que combina uma revisao sistematica de
literatura a perspectiva da pesquisaformagédo narrativa (auto)biografica (Braganca,
2018), entendendo que a producédo de conhecimento ocorre tanto no plano analitico,
por meio do mapeamento criterioso do estado da arte (e de leituras de autores da
area), quanto no plano experiencial, pela escuta e elaboragcao das narrativas que
constituem a propria trajetéria formativa e os modos de ser e estar na educagéo. O
diario de campo e a fotografia foram utilizados como dispositivos narrativos e registros
da experiéncia. A compreensao das fontes narrativas foi ancorada na abordagem
compreensiva-interpretativa de Souza (2014). O estudo destaca as politicas
educacionais e as legislagdes vigentes no Brasil que garantem o direito a educagao
de criangas imigrantes; analisa as questdes de identidade cultural e linguistica dos
alunos imigrantes, ressaltando que a barreira linguistica constitui um dos principais
desafios no processo de inclusdo escolar; e apresenta, por meio das “Pipocas
Pedagdgicas” (Prado, 2013), situagdes que ilustram os processos de ensino e de
aprendizagem em uma turma de alfabetizagdo que possui criangas oriundas de fluxos
migratorios. Conclui-se que, nas praticas pedagdgicas que ocorrem em meio a
diversidade linguistica, torna-se essencial reconhecer a relagéo entre identidade, a
experiéncia do estudante no espago escolar e sua lingua de origem, pois € essa
integragcdo que assegura O acesso, a permanéncia e as reais condigbes de
aprendizagem das criangas imigrantes.

Palavras-chave: diversidade linguistica; identidade; imigracao; Pipocas Pedagogicas;
praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Sandra Rita Perez de. Language and identity beyond borders: pedagogical
practices amidst linguistic diversity. 2025. 129 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo)
— Faculdade de Educacéao, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2025.

This study aims to discuss the importance of teaching practices that take
linguistic and cultural diversity into account in the classroom context, given that in
recent years, Brazil has become a destination for immigrants and refugees from
various regions of the world, including children, who arrive in the country facing
disruptions, losses, and challenges that intensify their vulnerability. This research has
a qualitative approach, configured in this approach, combining a systematic review of
literature with the perspective of (auto)biographical narrative research (Bragancga,
2018), understanding that knowledge production occurs both analytically, through
careful mapping of the state of the art (and readings by authors in the field), and
experientially, through listening to and elaborating the narratives that constitute the
formative trajectory itself and the ways of being and existing in education. Field diaries
and photography were used as narrative devices and records of the experience. The
understanding of the narrative sources was anchored in Souza's (2014)
comprehensive-interpretative approach. The study highlights the educational policies
and legislation in force in Brazil that guarantee the right to education for immigrant
children; analyzes issues of cultural and linguistic identity among immigrant students,
emphasizing that the language barrier is one of the main challenges in the process of
school inclusion; and presents, through “Pipocas Pedagodgicas” (Prado, 2013),
situations that illustrate the teaching and learning processes in a literacy class with
children from migratory flows. It concludes that, in pedagogical practices that occur
amid linguistic diversity, it is essential to recognize the relationship between identity,
the student's experience in the school environment, and their language of origin, as it
is this integration that ensures access, permanence, and real learning conditions for
immigrant children.

Keywords: linguistic diversity; identity; immigration; Pedagogical Popcorn; pedagogical
practices.
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NO “ENTREVERO” DA VIDA, FORMAGCAO E PESQUISA

A viagem nao comecga quando se percorrem
distancias, mas quando se atravessam as nossas
fronteiras interiores

Mia Couto

Inicio este texto assumindo o gesto de me apresentar, pois compreendo que
falar de minha pesquisa implica também falar de mim mesma. Nasci em Santana do
Livramento, pequena cidade no interior do Rio Grande do Sul, fronteira com o Uruguai.
Digo fronteira, mas, para mim, esse termo nunca traduz completamente o que ali se
vive: mais do que uma linha que separa, € um entrevero, um lugar de misturas, de
travessias cotidianas, de um vocabulario proprio que se curva entre o portugués e o
espanhol. Minha infancia foi vivida “la e ca”, entre a familia brasileira e a uruguaia, ja
que meu pai era uruguaio. As férias alternavam-se entre Montevidéu e Porto Alegre,
compondo um movimento que naturalizou o transito entre duas linguas, duas culturas
e dois modos de dizer o mundo.

Ainda que eu tenha estudado no lado brasileiro, o espanhol sempre habitou
minha vida: era a lingua de meu pai e, ao mesmo tempo, um portunhol espontaneo
falado por minha mae, meu irmao e por mim. Ndo havia, em casa, a légica da corregéo
ou da hierarquia linguistica; havia, sim, uma forma de comunicagdo compartilhada,
legitima naquele territorio de fronteira. Contudo, bastava atravessar algumas centenas
de quildmetros, viajar para outras regides do Estado, para que rapidamente
reconhecessem em nos o “gaucho de fronteira”. Meu modo de falar denunciava a
experiéncia de viver entre linguas — experiéncia que, agora, religo a este trabalho e
a pergunta que me move: como acolher, compreender e legitimar as multiplas linguas
que habitam os sujeitos na escola?

Para mim, essa realidade sempre se apresentou como algo ordinario, parte do
modo simples de viver. Meu pai, de origem uruguaia, sustentava a familia, enquanto
minha méae conduzia o cotidiano da casa, cuidando de mim e de meu irmao. A infancia
desenrolou-se entre as visitas a casa dos avos e tios — brasileiros e uruguaios —

ouvindo relatos de suas juventudes vividas na campanha, nas estancias e nos campos
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gue marcam a paisagem daquela regidao. Os encontros familiares eram momentos de
forte convivéncia comunitaria, acompanhados de comida, temperos de memoria e
receitas transmitidas de geracdo em geragao pela minha avoé materna.

Recordo-me, com nitidez, de meu avé materno: suas maos habilidosas
fabricando brinquedos com ossos de boi, sua paciéncia ao ensinar jogos e cantigas
de roda que ainda ressoam em minha lembranga como parte viva da minha formacéao
sensible. Ja com a familia uruguaia, os finais de semana ganhavam outros contornos:
passeios em areas de recreacdo, pedalar pelas estradas de chao, empinar pandorga
enquanto os adultos conversavam, mateavam e partilhavam bolachas. Eram
experiéncias simples, mas que constituiam um modo de ser e de estar entre mundos.

Sou profundamente apaixonada por minha origem. Hoje, reconhe¢o em minha
trajetéria aquilo que, durante muito tempo, apenas vivia de forma natural: sou uma
mulher fronteirica, uma “doble chapa”, termo usado na regido para nomear aqueles
que carregam, na propria existéncia, duas nacionalidades, dois pertencimentos, duas
formas de imaginar o mundo. Esta condic&o, que antes era apenas vivida, tornou-se,
agora, elemento constitutivo de minha identidade e lente a partir da qual leio as
experiéncias de linguagem, cultura e educacéao que compdem esta pesquisa. A Figura
1 ilustra a localizacdo de Santana do Livramento no mapa brasileiro e a Praca

Internacional, unica praga binacional do mundo, que une Brasil e Uruguai.

Figura 1 - Santana do Livramento (fronteira Brasil - Uruguai

Paraguai
e— f‘/_l

i e |
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Fonte: Wikipédia (2025) e Cosso (2024)

Minha formagéao escolar também se inscreve nesse territério de convivéncias e
atravessamentos. Estudei em um colégio de freiras, como muitas criangas da cidade,
onde era comum termos colegas brasileiros e uruguaios dividindo a mesma sala, o

mesmo recreio, as mesmas tarefas. Na fronteira, estudar “de um lado” ou “de outro”
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nao carregava qualquer estranhamento; era parte do fluxo cotidiano. Na escola, os
colegas cuja lingua materna era o espanhol falavam, com igual naturalidade, o
portugués. Nao havia, naquele contexto, um trabalho pedagogico especifico voltado
ao bilinguismo ou qualquer politica formal que tratasse da diversidade linguistica.
Ainda assim, tive varios professores uruguaios e a presenca dessa pluralidade sempre
foi acolhida de modo espontaneo, sem que se construissem barreiras ou hierarquias
entre as linguas.

Cresci, portanto, imersa em relagdes nas quais o espanhol era lingua de afeto,
de casa, de vizinhanga, de amizade e, muitas vezes, também de sala de aula.
Familiares, colegas, professores, vizinhos, amigos: todos participavam de uma rede
de convivéncia que tornava fluida a circulagdo entre linguas. O bilinguismo n&o era
um projeto, uma técnica ou um programa escolar; era vida vivida, partilhada,
legitimada no cotidiano. Essa experiéncia, que durante anos considerei apenas parte
do meu percurso ordinario, tornou-se, no processo de formagado e pesquisa, uma
chave para compreender o lugar da lingua como constitutiva de identidades,
pertencimentos e politicas de acolhimento.

Desde muito cedo, a escola atravessava meu imaginario. Quando criancga,
brincava de ser professora; anunciava, com a convicg¢ao prépria da infancia, que esse
seria meu futuro. Hoje, compreendo que esse desejo nao surgiu ao acaso. Meu avb e
meu bisavdé maternos foram professores na zona rural do municipio, homens que
ensinaram em escolas simples, ligadas a terra e a comunidade. H3, inclusive, uma
escola que carrega o nome de meu bisavd, construida em terras por ele doadas, lugar
onde minha mae e meus tios estudaram antes de se mudarem para a area urbana.
Esse legado, ainda que silencioso, sempre esteve presente, como uma memoria que
costura passado e presente.

Ao revisitar minha trajetéria formativa, percebo como a escolha pela educacéao
esteve desde sempre alinhada ao meu modo de ser e de estar no mundo. Iniciei pelo
curso normal (magistério), segui para a graduagdo em Pedagogia e, ja atuando no
ensino, conclui a licenciatura em Letras (Portugués/Espanhol), além de
especializagbes na area da Pedagogia. Nada disso foi vivido de forma abrupta ou
planejada em etapas rigidas; foi um processo que se desenrolou no ritmo da vida,
como quem reconhece, pouco a pouco, o préprio caminho.

Ser professora, para mim, ndo é apenas exercer uma profissdo. E partilhar

sentidos, acompanhar processos de constru¢ao de identidade, estar com o outro na
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tessitura de saberes que organizam o mundo. E compreender que o conhecimento
nao se limita ao dominio de conteudos, mas produz modos de olhar e de narrar a
prépria existéncia. Assim, ser professora € assumir um gesto ético e relacional:
conduzir o outro, ndo a um destino tracado, mas a um territério de experiéncias
possiveis, onde aprender significa também reinventar-se.

Conclui o magistério em 1989 e, logo em seguida, ingressei no curso de
Pedagogia. Iniciei minha trajetéria docente em 1993, ainda na fronteira, sempre em
escolas publicas. Meu primeiro exercicio profissional deu-se na area rural, em turmas
multisseriadas, onde criangas do 1° e 2° anos, ou do 3° e 4°, compartilhavam o mesmo
espaco, 0 mesmo tempo e a mesma professora. Ali aprendi que ensinar envolve
escutar ritmos distintos, reconhecer singularidades e construir, diariamente,
estratégias para que cada estudante encontre seu modo de aprender. Apds trés anos
de docéncia, assumi a gestdo da escola, fungao que exerci por sete anos, o que me
permitiu compreender, por dentro, a complexidade da organizagdo escolar, suas
forgas e fragilidades, seus pactos e tensdes cotidianas.

Mais tarde, atuei na Secretaria Municipal de Educacéao e voltei a sala de aula
na zona urbana, onde permaneci até 2010, ano em que, por motivos pessoais, migrei
para o Rio de Janeiro. Na capital, primeiro trabalhei em escola privada e,
posteriormente, ingressei no magistério municipal, onde venho atuando desde entao.
Esse deslocamento — sair da fronteira e chegar a uma grande metrépole —
reconfigurou minha relagdo com o espago, com a cultura e com a prépria educagao.
Mas é importante dizer: durante os quarenta anos em que vivi na fronteira, nunca
havia problematizado a questao da migracéo. Ela fazia parte da vida de forma tao
naturalizada, tdo incorporada ao cotidiano, que nao se constituia como objeto de
pergunta. O movimento entre paises, linguas e culturas ndo era excepcional; era o
proprio modo de existir. A Figura 2 exibe meus deslocamentos em meus primeiros

anos de docéncia.

Figura 2 — Minha docéncia em Santana do Livramento (RS)
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EscolalEnsino

Manuel Costa

Fonte: Google Maps e a autora (2025)
Legenda:

.F'rufessura em escola rural, minha primeira escola
.F'rufessora em escola urbana periférica
.Santana do Livramento (RS)

[ |Divisa Brasil — Uruguai

Foi apenas em 2023, ja no Rio de Janeiro e com uma trajetoria consolidada na
educacéao basica, que me deparei com o desafio de alfabetizar criangas oriundas dos
fluxos migratorios, cuja lingua materna € o espanhol. Esse encontro deslocou minhas
referéncias. Digo que mudou tudo — e nado apenas em termos pedagdgicos, mas
sobretudo em minha forma de olhar, de escutar e de compreender a crianga e sua

relagdo com a lingua. Reconheci, entdo, que nao se tratava apenas de ensinar a ler e
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escrever, mas de acolher historias de vida, trajetorias de deslocamento, expectativas
e medos, modos outros de significar o mundo.

A cada dia, novos desafios se apresentavam, exigindo rupturas, reinvencgdes e
a revisao de praticas naturalizadas. Ensinar, incluir e acolher esses alunos implicava
romper fronteiras — nao apenas linguisticas, mas simbdlicas. Busquei mostrar-lhes
que a diversidade presente em sala de aula ndo é obstaculo, mas riqueza; que suas
linguas, saberes e memorias merecem ser reconhecidos como parte legitima do
espaco escolar.

Foi nesse encontro com o outro — esse outro que, de certo modo, também sou
eu — que algo se moveu em minha trajetéria. A presenga dessas criangas despertou
questionamentos que, até entdo, permaneciam adormecidos: como foi minha propria
educacao na zona de fronteira? Como se davam, em minha infancia, as convivéncias
linguisticas? Como aprendi a viver entre linguas sem que isso se tornasse problema?
E, sobretudo, por que essa experiéncia, tdo natural para mim, ndo encontra a mesma
legitimidade nas escolas da cidade?

Essas perguntas, que comegaram como inquietagdes intimas, converteram-se
no ponto de partida desta pesquisa: compreender como a escola pode acolher as
multiplas linguas que habitam os sujeitos e, com isso, rever praticas, posturas e
politicas que atravessam a formacdo docente e o processo de alfabetizagdo de
criangas oriundas de fluxos migratérios.

Durante muitos anos, permaneceu em mim o desejo de cursar o mestrado. No
entanto, o tempo passou, outras urgéncias se sobrepuseram e me vi afastada do
mundo académico, sem, contudo, encontrar uma pergunta que verdadeiramente me
movesse. Foi somente com a chegada das criangas imigrantes a minha sala de aula
que algo se deslocou de modo decisivo. Um sentimento complexo tomou forma:
inseguranca diante do desafio de alfabetiza-las em uma lingua que nao era a de
origem; alegria pela possibilidade de acolher e aprender com elas; e, sobretudo, uma
profunda reflexdo ao revisitar minhas proprias memoarias de infancia, familia, lingua,
fronteira e formacéo.

Nesse movimento, encontrei-me novamente naquilo que chamo de entrevero
— nao apenas geografico, mas existencial. Um lugar em que vida e formagéo se
entrecruzam e se iluminam mutuamente. Percebi que sou constituida por culturas e
idiomas que, ao mesmo tempo, se distinguem e se complementam, dando forma a

minha identidade de mulher fronteirica e professora. Ao olhar para meus alunos,
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reconheci neles algo de mim: seus percursos, suas herangas linguisticas, seus modos
singulares de habitar o mundo.

Foi nesse reencontro comigo mesma que compreendi a forca de minhas
origens e, ao mesmo tempo, a necessidade de afirma-las como campo de
conhecimento e ndo apenas como lembrancga. Entendi, também, que cada aluno traz
consigo uma historia, um pertencimento, uma identidade que se constroi no contato
com a diversidade. E é justamente no espago escolar — lugar de encontros, tensdes
e negociagdes — que essas identidades podem ser acolhidas, afirmadas ou negadas.
E dessa percepcdo que nasce esta pesquisa: do desejo de compreender como a
escola pode tornar-se um espaco de legitimacdo das linguas e culturas que
atravessam os sujeitos, promovendo praticas pedagogicas que reconhegam o valor
da multiplicidade e da alteridade no processo de alfabetizagao.

No entanto, o ndo saber fazer permaneceu como uma preocupacgao constante.
Era preciso mais do que boa vontade e sensibilidade; eu precisava compreender,
teorizar, elaborar pedagogicamente o que estava vivendo. Foi nesse contexto que se
deu meu encontro com a academia, de um modo que nao foi buscado inicialmente por
mim, mas que me encontrou. Parte dos integrantes do Grupo de Pesquisa Linguagem,
Alfabetizacao e Interseccionalidades (GPLAI) esteve na escola onde atuo, a pedido
da Secretaria Municipal de Educacgao do Rio de Janeiro. O objetivo era dialogar com
os professores sobre o cenario que estava emergindo com a matricula de criangas
imigrantes e pensar coletivamente estratégias de acolhimento e praticas pedagogicas
possiveis.

A presenca do grupo, os dialogos estabelecidos e a escuta sensivel daquele
momento reavivaram em mim um desejo que permanecia adormecido: cursar o
mestrado. Ali, reconheci que minha experiéncia ndo era apenas individual, mas
compartilhada por outras professoras e atravessada por questdes sociais, politicas e
culturais mais amplas. Vi, entdo, no Programa de Pés-Graduagao em Educacao da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PROPED/UERJ), a possibilidade de
estudar o tema dos fluxos migratérios na escola publica, articulando alfabetizacéo,
identidade e praticas pedagogicas — em uma linha de pesquisa que acolhia e
legitimava as questbes que me moviam.Inscrevi-me no processo seletivo e, ao
receber a noticia da aprovacao, senti ndo apenas felicidade, mas o reconhecimento
de que minha trajetéria — pessoal, profissional e fronteirica — encontrava ali um lugar

de elaboracao, aprofundamento e reescrita de sentidos.
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Com os estudos realizados no mestrado, passei a me reconhecer e atribuir
valor a condigdo de mulher fronteirica: aquela que se constitui entre duas patrias e
que carrega, em sua formacédo de vida, culturas que se entrelagam a profisséo
escolhida. Esse movimento de compreensao de mim mesma ampliou meu olhar para
a diversidade que se apresenta na escola, evidenciando a importancia de um
posicionamento ético, sensivel e singular diante dos sujeitos que chegam a sala de
aula com suas historias, linguas, memdérias e modos préprios de existir. No mestrado,
tenho construido um caminho de conhecimento académico profundamente vinculado
a pratica docente, compreendendo que a transformacao da escola nédo se da por
decretos ou programas, mas por mudancgas de concepgao que emergem do encontro
entre teoria e experiéncia.

Hoje, o que me move é saber que, independentemente dos anos de profisséo
ou do percurso formativo ja realizado, o olhar humanizado para a diversidade é o que
possibilita que a escola se torne um espaco de acolhimento, de transformacao de
realidades e de garantia de direitos. Desejo seguir viabilizando oportunidades para
gue meus alunos se reconhegam como sujeitos de identidade e cultura, afirmando-se
em seus modos de falar, pensar e viver.

Assim, a partir da minha vivéncia em territério fronteirico, compreendi a
urgéncia de que nds, docentes, assumamos uma postura sensivel as demandas
diferenciadas que chegam a escola. A questao da identidade e do protagonismo da
crianga imigrante serd, portanto, central nesta pesquisa, orientando o modo como
buscarei compreender e propor praticas pedagdgicas que reconhegam as linguas e
culturas como constituintes do processo de alfabetizagao.

Ao escrever esta dissertagdo, reencontro também a menina que sonhava ser
professora. A ela, digo:

“Sandra, tua fala ‘entreverada’ é poténcia. Ela te lembra, todos os dias, que ser
acolhida e respeitada pelo que se é faz toda a diferenga. Tua origem seguira te
guiando para que tua pratica pedagégica visibilize identidades, sobretudo
aquelas que tantas vezes foram apagadas ao longo de trajetérias marcadas por

deslocamentos e recomegos”’.
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”/\/6/7/7[1/778 /Ja/avra a/cang:a o munc/o, cu sel.

Ainda assim, escrevo” (Mia (_outo, 2010, p- 32, ).

1 INTRODUGAO

Dados do Observatério das Migragdes Internacionais (OBMigra) indicam que
no ano de 2024 o Brasil recebeu 68.159 solicitacdes e reconhecimento da condicdo
de refugiado, sabendo-se que, grande parte desse numero se refere as criangas e
adolescentes de origem venezuelana, cujas familias, em sua maioria, fogem da grave
crise econdmica, politica e humanitaria que assola o pais (Junger da Silva; Cavalcanti;
De Oliveira, 2025).

E importante diferenciarmos alguns termos que podem gerar algum
entendimento erréneo sobre a questdo. “Migrar” é o ato de se deslocar, “imigrante” &
todo estrangeiro que se estabelece temporaria ou definitivamente no pais de outrem
e “refugiado” é aquele que se estabelece no pais de outrem, pois foi forcado a
abandonar seu pais de origem por conta de guerra, fome, perseguicao etc., ou seja,
por ameacgas a sua vida (Brasil, 2017; Neves, 2018; Peroza; Santos, 2021).

A Lei de Migracao (Brasil, 2017) garante o direito a esse grupo, tendo em vista
o principio da igualdade entre imigrantes e nacionais em territorio nacional - medida
fundamental a esse acolhimento, tendo em face o aumento do numero de refugiados,
levando em consideragao aqui o fluxo migratorio de origem forgada. Sobre a imigragao

forcada, Galeano (2017) versa que:

Eles partem porque séo forcados a sair. Os imigrantes estdo desesperados,
pessoas que se cansaram de esperar tanto tempo e que, agora sem
esperanga, fogem. Os anos passam. Alguns se ddo bem, outros nem tanto.
Mas todos continuam, para o bem ou para o mal, quer admitam ou ndo, com
as raizes expostas. Quem vai ao dentista sabe que raizes expostas doem...”
(Galeano, 2017, p. 143-144).

Nesse contexto, vislumbramos a crianga em condi¢éo de refugio, que realiza a
travessia com sua familia ou mesmo sozinha, em busca de melhor condigao de vida.
Como toda crianga, tem a garantia aos direitos fundamentais, como a educagéao, por
exemplo. No entanto, enfrenta muitas barreiras na sua insergdo no novo territorio. A
barreira linguistica, o preconceito, a necessidade de uma pedagogia intercultural,
comprometem a efetividade do direito a educacao (Custddio; Cabral, 2023). Para a

7

inclusdo desses alunos € necessaria uma abordagem intercultural, com praticas
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pedagogicas que valorizem a lingua materna dos alunos imigrantes (Peroza; Santos,
2021).

E com o olhar para pesquisaformagéo narrativa (auto)biogréfica (Souza, 2014)
gue encontro didlogo entre minha trajetdria e formagéo docente, com a tematica desta
pesquisa. As raizes que a sustentam envolvem questdes tedrico-conceituais de lingua
e identidade em um contexto de fronteira bilingue. A vivéncia no limiar territorial entre
dois paises serve de inspiracdo para refletir sobre como se dio as praticas
pedagogicas, fruto dessa diversidade linguistica e territorial que temos no Brasil.

Pensar sobre praticas docentes que contemplem a diversidade linguistica e
cultural do Brasil como possibilidade de inclusdo de alunos imigrantes e refugiados,
tomando como referéncia minha propria narrativa de formagao pessoal e profissional
€ uma maneira de potencializar reflexdes sobre caminhos pedagogicos que valorizem
a convivéncia de linguas e identidades em contextos educacionais que recebem esses
alunos.

Nesse sentido, esta pesquisa intenta responder a seguinte pergunta: Qual a
importancia de praticas docentes que contemplem a diversidade linguistica e cultural
no contexto de sala aula?

Este estudo possui abordagem qualitativa, uma vez que visa compreender
como as pessoas interpretam e dao sentido as suas experiéncias (Santos; Santos,
2010). Configurada nesta abordagem, esta dissertacdo combina uma revisao
sistematica de literatura a perspectiva da pesquisaformagdo narrativa (auto)biografica
(Braganca, 2018), entendendo que a producao de conhecimento ocorre tanto no plano
analitico, por meio do mapeamento criterioso do estado da arte (e de leituras de
autores da area), quanto no plano experiencial, pela escuta e elaboragcdo das
narrativas que constituem a prépria trajetéria formativa e os modos de ser e estar na
educacao. O diario de campo e a fotografia foram utilizados como dispositivos
narrativos e registros da experiéncia. A compreensao das fontes narrativas foi

ancorada na abordagem compreensiva-interpretativa de Souza (2014).
1.1 Objetivos
O objetivo geral desta pesquisa é discutir a importancia de praticas

alfabetizadoras bilingues que contemplem a diversidade linguistica e cultural no

contexto de sala aula, tendo em vista o crescente fluxo migratério contemporaneo.
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Quanto aos objetivos especificos, visamos:

a) apresentar uma Revisdo Sistematica de Literatura que contribua para a
construgcdo conceitual da pesquisa, demonstrando o que as producgdes
cientificas revelam sobre a presenca, a escolarizacédo e as praticas de
atendimento destinadas as criangas oriundas de fluxos migratérios no
sistema educacional brasileiro.

b) destacar as politicas educacionais e as legislagdes vigentes no Brasil que
garantem o direito a educagao de criangas imigrantes, salientando suas
implicagbes para as praticas docentes no contexto da diversidade
linguistica e cultural;

c) analisar de que maneira as questdes de identidade cultural e linguistica dos
imigrantes podem influenciar na constru¢édo de um ambiente escolar como
espaco de formacgao e negociagao de identidades; e

d) demonstrar, por meio das “Pipocas Pedagdgicas™, situagdes que ilustram
0s processos de ensino e de aprendizagem em uma turma de alfabetizagao

que possui criangas oriundas de fluxos migratérios.

1.2 Justificativas

O desafio docente é cada vez mais latente no cotidiano de uma sala de aula,
ainda mais se tratando de uma sala de aula que tem a presencga de criangas oriundas
de fluxos migratérios (Souza, 2019). A incorporacéao de praticas pedagogicas bilingues
no processo de ensino e de aprendizagem, de forma que respeite as multiplas
identidades e diversidades culturais e linguisticas, se torna fator fundamental para
evitar discriminagao, desigualdades no acesso ao conhecimento e desvalorizagao da
lingua materna trazida pela criancga.

A justificativa desta tematica em minha dissertacdo de mestrado reside na
necessidade de criar praticas pedagogicas que promovam o acolhimento da
diversidade linguistica no contexto escolar. A escola, como espago de convivio social,
manifesta a pluralidade cultural e identitaria do contexto educacional brasileiro, que

representa, ao mesmo tempo, desafios e oportunidades a serem exploradas tanto na

! Estratégia metodolégica, do campo das narrativas, denominada “Pipocas Pedagdgicas" (Prado,
2013).
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formacao docente quanto no processo de aprendizagem em sala de aula. Nesse
sentido, Stibe (2011, p. 33) ressalta a importancia de reconhecer a pluralidade
cultural, argumentando que & fundamental preparar professores capazes de [...]
compreender e valorizar a diversidade linguistica e cultural constitutivas do sujeito”.

Em sala de aula, esse contexto de pluralidade deve se concretizar por meio da
implementagao de praticas pedagogicas que considerem a diversidade linguistica e
cultural, incluindo populagdées multilingues e interculturais. Tais praticas favorecem a
construcdo e reconstrugdo de sujeitos em espacos de aprendizagem a serem
explorados, possibilitando experiéncias educativas que respeitem e valorizem as
diferentes trajetérias e identidades dos estudantes.

Adicionalmente, a justificativa desta pesquisa se ancora na escassez de
literatura que aborda especificamente a crianga nos fluxos migratorios, lacuna
identificada na Revisao Sistematica da Literatura. Considerando a intensificagdo dos
deslocamentos humanos nos ultimos anos, como destacam Peroza e Santos (2021),
torna-se urgente ampliar a discussao sobre o tema, de modo a fornecer subsidios

tedricos e praticos para a educacgao inclusiva e intercultural.

1.3 Estrutura da pesquisa

A pesquisa esta estruturada da seguinte maneira:

No preambulo, intitulado “No ‘entrevero’ da vida, formacdo e pesquisa’,
apresento meu memorial, no qual relato aspectos da minha origem, minha trajetoria
de formacao e minha relagdo com a tematica investigada. Na secéao introdutéria, sao
destacados o tema, o problema, os objetivos e as justificativas da pesquisa,
fornecendo o panorama inicial que orienta o estudo.

O segundo capitulo é dedicado a Revisdo Sistematica da Literatura,
componente central desta investigagdo. Nesse capitulo, foi realizada uma revisao
criteriosa, um dos objetivos especificos da pesquisa, que resultou na selegao de seis
artigos que contribuiram significativamente para a construcao do referencial tedrico e
para a discussao dos conceitos abordados ao longo do trabalho.

O terceiro capitulo dedica-se a fundamentagéao teédrica, baseada em autores
que abordam os fluxos migratérios, a lingua, a identidade e as praticas pedagdgicas,
como Dornelles (2011), Goffman (2013), Grosso (2011), Hall (2006), Larrosa (2015),
Neves (2018), Pineau (1988), Rajagopalan (2013), entre outros. Neste capitulo,
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discute-se a situagcédo da crianca inserida nos fluxos migratérios, considerando sua
vulnerabilidade e seu direito a inclusado e a educacédo de qualidade. Além disso, sé&o
analisadas as barreiras que dificultam esse processo, com destaque para a barreira
linguistica. A partir dessa perspectiva, o capitulo explora as inter-relagdes entre lingua,
cultura e identidade, enfatizando a importancia de praticas pedagdgicas autorais e
inovadoras como instrumentos fundamentais para promover a inclusédo e favorecer o
desenvolvimento integral das criangas em contextos multilingues e interculturais.

O quarto capitulo aborda a metodologia da pesquisa, detalhando os caminhos
escolhidos para responder ao problema investigativo e alcancar os objetivos
propostos. Descreve-se a pesquisa qualitativa, articulada a pesquisa-formagao
narrativa (auto)biografica (Braganga, 2018), especificando os dispositivos narrativos e
os registros da experiéncia. Explica-se, ainda, como se deu a compreenséo das fontes
narrativas a partir da abordagem compreensiva-interpretativa (Souza, 2014). Este
capitulo concentra-se, sobretudo, no processo de alfabetizacao de criangas imigrantes
e refugiadas que ndo tém o portugués como lingua materna. Para investigar essa
tematica, recorre-se as chamadas “Pipocas Pedagdgicas”: narrativas oriundas de
minhas experiéncias enquanto professora, registradas em diario de campo e
fotografias (Prado, 2013). Esses registros constituem pontos de partida para a analise
das experiéncias que “pipocam”, ou seja, que surgem de forma inesperada no
ambiente escolar, evidenciando as reais necessidades das criangas imigrantes em
contextos que se tornam cada vez mais presentes e relevantes na educacao
brasileira.

O quinto e ultimo capitulo apresenta as consideragdes finais deste estudo.
Nesse momento, revisitamos o0s objetivos propostos, discutindo a importancia das
praticas pedagdgicas desenvolvidas em contextos de diversidade linguistica, com
énfase na valorizagao das identidades, das experiéncias dos estudantes no espaco
escolar e de suas linguas de origem. Ademais, realizamos uma reflexdo sobre minha
autoformagdo ao longo da pratica docente, bem como sobre o processo de
(trans)formagéo pessoal e profissional que vivenciei durante o desenvolvimento da

pesquisa.
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A /Jrimc/ra condicso para modificar a realidade consiste em

conhecé-la” (Ga/@ano, 2006, P- 3417 )

2 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Este capitulo tem como objetivo analisar, por meio de uma Revisao Sistematica
de Literatura (RSL), o que as pesquisas cientificas revelam sobre a presencga e o
atendimento de criangas oriundas de fluxos imigratorios no sistema educacional
brasileiro. Conforme aponta Faria (2016), a RSL constitui uma ferramenta
metodologica que permite realizar, sistematizar e analisar criticamente a produgao
bibliografica existente sobre determinado tema, aplicando critérios rigorosos de
selegao, tratamento e sintese, com vistas a assegurar a objetividade e a credibilidade
dos resultados. Para alcangar esse objetivo, de acordo com Faria (2016), adotamos
um percurso metodoldgico estruturado em quatro etapas: a) formulagao das equacgoes
de busca; b) definicdo dos critérios de inclusdo e exclusdo; c) organizagédo e
tratamento dos dados coletados; e d) analise dos estudos selecionados. Essa
abordagem visa ndo apenas mapear o conhecimento produzido na area, mas também
contribuir para a compreensao dos desafios e potencialidades envolvidos na

escolarizagao de criangas imigrantes no Brasil.

2.1 Equacgoes da pesquisa

A escolha do Portal de Periddicos da Coordenacado de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) como base para a realizagao da busca bibliografica
justifica-se pela amplitude e diversidade de seu acervo, que contempla diferentes
bases de dados reconhecidas no meio académico. A opgao por artigos publicados em
revistas cientificas justifica-se por serem trabalhos que passaram por blind peer review
(revisao cega por pares).

A delimitacdo temporal do recorte — de 2017 a 2025 — considera a
promulgagdo da Lei de Migragdo n° 13.445/2017 (Brasil, 2017), marco legal que
introduziu novos parametros para a politica migratéria brasileira e intensificou os
debates sobre os direitos das populagdes migrantes, especialmente no campo

educacional. Optou-se, portanto, por esse intervalo por compreender que ele abrange
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um periodo recente e relevante para a compreensao dos desafios contemporaneos
relacionados a presenga de criangas imigrantes nas escolas brasileiras. A etapa de
busca foi realizada no més de abril de 2025.

As palavras-chave selecionadas para a busca na base de dados foram:
criangas imigrantes; criangas refugiadas; praticas pedagdgicas; escola publica;
educacéo bilingue; fluxo migratdrio; identidade; lingua materna; contexto educacional
brasileiro; alfabetizacdo; legislagao; inclusdo escolar; formagéo docente; educagao.

O Quadro 1 apresenta as equagdes de pesquisa e 0 passo a passo utilizado

durante a busca no Portal de Periddicos da Capes:

Quadro 1 — Caminho da busca na base de dados da Capes

Equacodes de pesquisa

Busca por assunto - Busca avangada - Artigos como material selecionado — Acesso aberto — Ano de
criagdo 2017 a 2025 — Produgéo nacional - Revisado por pares -emprego dos operadores booleanos
OR e AND — emprego de aspas em termos com duas ou mais palavras

Passo a passo

No Portal de Periodicos da Capes (https://www.periodicos.capes.gov.br/):
- Clicar em: Buscar assunto
- Clicar em: Busca avangada

Escopo da busca:
clicar em: Buscar tudo

Filtros de busca:

Clicar em: qualquer campo — clicar em: contém — escrever: “criangas imigrantes”

+ Adicionar outro campo

Clicar em: OU — clicar em: qualquer campo — clicar em: contém — escrever: “criancas refugiadas’
+ Adicionar outro campo

Clicar em: E — clicar em: qualquer campo — clicar em: contém — escrever a palavra-chave

Tipo de material: clicar em: Artigo

Clicar em: BUSCAR

Filtros (a esquerda da tela):
Acesso aberto: SIM

Ano de criagdo: 2017 até 2025
Produgéao nacional: SIM
Revisado por pares: SIM
Clicar em: FILTRAR

Fonte: A autora (2025)

Os termos “criangas imigrantes” e “criangas refugiadas” foram combinadas com
os termos: “praticas pedagodgicas”; “escola publica”; “educagao bilingue”; “fluxo

migratério”; “identidade”; “lingua materna”; “contexto educacional brasileiro”;
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“alfabetizacao”; “legislagao”; “inclusao escolar”; “formagao docente”; e “educagao”.
Houve o emprego dos operadores booleanos OR e AND para as combinagdes

de busca. As combinacdes realizadas totalizaram 12 arranjos como ilustra a Figura 3:

Figura 3 — Combinacdes de palavras-chave

= "praticas pedagodgicas"

"escola publica"

"educagdo bilingue"

"fluxo migratério"

"lingua materna"

e .. ” "contexto educacional
criancgas imigrantes

(o]

brasileiro"

“criangas refugiadas”
AND

alfabetizagao

identidade

legislacdo

"inclusdo escolar"

"formagdo docente"

educagao

Fonte: A autora (2025)
2.2 Critérios de inclusao e exclusao

Os critérios de inclusdo adotados foram: artigos com recorte temporal de 2017
a 2025, em portugués, que foram revisados por pares, que sejam de acesso aberto e

que versem sobre criangas oriundas de fluxos migratérios no sistema educacional
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brasileiro.
Ja para os critérios de excluséo foram definidos os artigos duplicados, que nao
sejam sobre escolas publicas brasileiras e que n&o versem especificamente sobre o

Ensino Fundamental 1 ou sobre criangas.

2.3 Tratamento dos dados e resultados

Os materiais apurados foram trabalhados da seguinte maneira:

a) Primeiro foram excluidos os artigos duplicados e os fora do recorte temporal,

b) Foram lidos os titulos dos trabalhos e excluidos os que nao correspondiam
aos critérios definidos;

c) Foram lidos os resumos e excluidos os artigos que nao se enquadravam aos
critérios de elegibilidade;

d) Foram lidos os trabalhos na integra e excluidos os que nédo atenderam aos

critérios de inclusdo e exclusio.

O Quadro 2 demonstra como os resultados foram obtidos:

Quadro 2 — Tratamento dos dados

Combinagoes Capes Tratamento dos dados
1 “criangas imigrantes” OR 23 Foram encontrados 23 artigos e excluidos
“criangas refugiadas” AND 11:
“praticas pedagogicas” 1 foi excluido por ser fora do recorte
temporal
5 foram excluidos depois de lermos o titulo
(n&o falavam sobre escola)
1 foi excluido por duplicidade
4 foram excluidos depois de lermos o
resumo (2 ndo falavam de escola, 1 ndo
era sobre criangas e 1 ndo abordava o
contexto brasileiro)
Foram selecionados 12 artigos para leitura
na integra.
2 “criangas imigrantes” OR 23 N&o houve selecao, todos artigos eram
“criancas refugiadas” AND duplicados
“contexto educacional brasileiro”
3 “criangas imigrantes” OR 24 Foram encontrados 24 artigos e 23 foram
“criancas refugiadas” AND excluidos por duplicidade.
alfabetizacao Foi selecionado 1 artigo para leitura na
integra.
4 “criangas imigrantes” OR 23 Nao houve selegao, todos artigos eram
“criangas refugiadas” AND duplicados
legislacéo
5 “criangas imigrantes” OR 23 N&o houve selecao, todos artigos eram
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“criangas refugiadas” AND duplicados
“inclusdo escolar”

6 “criangas imigrantes” OR 23 Nao houve selegao, todos artigos eram
“criangas refugiadas” AND duplicados
“formagao docente”

7 “criangas imigrantes” OR 28 Foram encontrados 28 trabalhos e foram
“criangas refugiadas” AND excluidos 26 artigos:
educacao 24 estavam em duplicidade

1 estava fora do recorte temporal

1 ndo dizia respeito ao ambiente escolar
(ap6s a leitura do titulo)

2 artigos foram selecionados para leitura

na integra.
8 “criangas imigrantes” OR 26 Nao houve selegao, todos artigos eram
“criangas refugiadas” AND “fluxos duplicados
migratoérios”
9 “criangas imigrantes” OR 24 Nao houve selecgao, todos artigos eram
“criangas refugiadas” AND duplicados
“escola publica”
10 | “criangas imigrantes” OR 23 Nao houve selegao, todos artigos eram
“criangas refugiadas” AND duplicados
“educacao bilingue”
11 “criangas imigrantes” OR 23 Nao houve selegao, todos artigos eram
“criangas refugiadas” AND “lingua duplicados
materna”
12 | “criangas imigrantes” OR 23 Nao houve selecao, todos artigos eram
“criangas refugiadas” AND duplicados
“identidade”
TOTAL 286 artigos foram encontrados/coletados na

base de dados, permanecendo 15 apés a
aplicacao dos critérios de exclusado para serem
lidos na integra.

Fonte: A autora (2025)

O Quadro 3 sintetiza os resultados encontrados:

Quadro 3 — Resultados encontrados

Portal de Periédicos Capes
286 artigos coletados

Verificagao inicial = 261 exclusbes (259 duplicados e 2 fora do recorte temporal)

Resultado: 286 - 261 = 25 artigos

Analise dos titulos: 6 exclusdes (ndo abordavam a escola)

Resultado: 25 - 6 = 19 artigos

Analise dos resumos = 4 exclusbes (2 nao abordavam a escola, 1 ndo discorria sobre crianga e 1
nao era sobre o contexto brasileiro)

Resultado: 19 - 4 = 15 artigos

Leitura na integra de 15 artigos = 9 exclusdes (4 nao falavam sobre Ensino Fundamental | € 5
artigos ndo abordavam a escola publica)

Resultado final: 15 - 9 = 6 artigos selecionados

Fonte: A autora (2025)
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No Quadro 4 apresentamos os trabalhos selecionados na base Capes que

atendeu a todos os critérios desta pesquisa:

Quadro 4 — Trabalhos selecionados

Artigos do Portal de Periédicos Capes

Titulo Autores (as) Ano Revista Link
Implicagbes
linguisticas no Gabriel Costa https://periodicos.
acesso de Pereira, Laura 2019 Revista Presenca unir.br/index.php/
imigrantes na | Aires Cotinguiba e Geogréfica RPGeo/article/vie
rede publica Pamela Melo w/4262
escolar de Porto Souza
Velho
Dimensdes da
docéncia no
ensino as | Roémulo Sousa de
criancgas Azevedo e https://revistas.ufg
imigrantes e Claudia Tavares 2021 Revista Inter-acao .br/interacao/articl
refugiadas: do Amaral elview/67964
estudo de caso
com professoras
em Goiania
Invisibilidade da
crianga imigrante | Marilucia Antonia
no atendimento | de Resende Peroza https://revistas.ufg
educativo da rede | e Natalia Mendes 2021 Revista Inter-acao .br/interacao/articl
publica de ensino dos Santos elview/68036
de Ponta
Grossa/PR
Alfabetizacdo e Daiane Capellari https://portaldeper
letramento de | Alves, Jane Suzete iodicos.animaedu
criangas Valter e Kelly cacao.com.br/ind
imigrantes: Aparecida Gomes 2023 Revista Poiésis ex.php/Poiesis/art
desafios da icle/view/20082
pratica docente
O ensino do
portugués como | Fernanda Silva de https://periodicos.f
lingua estrangeira Oliveira e clar.unesp.br/entr
no contexto das Janaina Moreira 2023 Revista EntreLinguas | elinguas/article/vi
escolas publicas | Pacheco de Souza ew/18493
brasileiras
Pratica Marcel Martins https://bell.unocha
pedagégica na | Guarezie Luciane Revista Pedagdgica peco.edu.br/revist
Perspectiva Pandini-Simiano 2024 as/index.php/ped

Intercultural

agogical/article/vie
w/7942

Fonte: A autora (2025)
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2.4 Andlise dos estudos apurados

As palavras-chave dos artigos selecionados se dividem nas seguintes
tematicas:

a) Educacao/escola: Educacado Basica; Educagao (2 ocorréncias); inser¢cao

escolar; Educacao Intercultural; Ensino Fundamental.

b) Docéncia: dimensdes da docéncia; pratica pedagdgica; pratica docente;
atuacao docente.

c) Imigracao: refugio; imigracao; criangas refugiadas; crianga (s) imigrante (s)
(3 ocorréncias); imigrantes.

d) Lingualalfabetizacdo: alfabetizagéo; ensino do Portugués; alfabetizagéao e

letramento; implicagdes linguisticas.

e) Outros temas: Revisao da Literatura; invisibilidade; desafios; infancia.

A Figura 4 ilustra de quais regides e estados brasileiros sdo os autores/autoras

dos trabalhos selecionados:

Figura 4 — Lugar de procedéncia dos autores dos artigos selecionados

1 artigo da
Regido Norte <J_

(Rondonia)
1 artigo da
Regido <—‘_
Centro-Oeste
(Goias) 1 artigo da Regido
Sudeste (Rio de
Janeiro)

—— 3 artigos da Regiao Sul (1
do Parana e 2 de Santa
Catarina)

Fonte: A autora (2025)
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Ressalta-se que Oliveira e Souza (2023) realizaram uma Revisao Sistematica
da Literatura com o objetivo de compreender os desafios relacionados a inclusdo de
criangas refugiadas nas escolas publicas brasileiras. A analise contemplou 14
dissertacdes e 3 teses produzidas entre os anos de 2010 e 2023. Contudo, n&do foram
identificados estudos oriundos da Regiao Nordeste do pais. Dentre os trabalhos
selecionados, nove eram provenientes da Regidao Sudeste, quatro da Regido Centro-
Oeste, um da Regido Norte e trés da Regido Sul. Os resultados evidenciam a
escassez de producdes académicas voltadas a tematica, sobretudo no que se refere
a realidade da Regido Nordeste, o que, conforme indicado no mapa apresentado na

figura anterior, reforca a necessidade de ampliar o debate sobre a inclusao de criangas

refugiadas e imigrantes nesse contexto geografico.

O Quadro 5 apresenta a analise dos estudos selecionados na RSL.:

Quadro 5 — Analise dos estudos selecionados

AUTORES(AS) OBJETIVO METODOLOGIA TEMATICAS CONCLUSAO
E ANO
- Observacéao Os resultados parciais
em uma escola desta pesquisa
de Ensino mostram que o
Discutir como o | Fundamental 1 - Praticas principal problema
conhecimento que possuia 25 pedagdgicas reside nas relagbes de
Pereira, da lingua criangas - Lingua ensino-aprendizagem
Cotinguiba e portuguesa imigrantes - Politicas da lingua adicional
Souza (2019) interfere na A partir do linguisticas pautadas em praticas
permanéncia e projeto tematico reflexivas sobre as
no éxito dos Observatorio implicagbes
alunos e alunas | das Migracdes linguistico-culturais,
imigrantes. em Rondénia identitarias, politicas e
(OBMIGRON) socioculturais do
da Universidade contexto desses
Federal de imigrantes e
Rondénia refugiados
Analisar as - Pesquisa -Pratica docente | - Busca de praticas
dimensbes da | qualitativa -Politicas educativas para
docéncia - Estudo de caso | educacionais alunos oriundos de
Azevedo e desenvolvidas | - Entrevistas - Tecnologia fluxos migratério
Amaral (2021) por com 3 como ferramenta | - Uso de tecnologia
professoras professoras do educacional para alcangar praticas
para alunos Ensino -Acolhimento pedagdgicas com éxito
oriundos de Fundamental 1 -Formagao - Importancia de
fluxos docente conhecimento do
migratérios contexto socio cultural
dos alunos
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Peroza e
Santos (2021)

Apresentar
uma analise
sobre a
invisibilidade
das criancas
imigrantes e
seus reflexos
no
atendimento
educacional na
Rede de
Ensino de
Ponta Grossa

- Pesquisa
qualitativa

- Utilizou o
questionario e a
entrevista
semiestruturada
como técnicas
de coleta de
dados

- Formacgao
docente

- Prética
pedagoégica

- Invisibilidade do
aluno imigrante

- Migragéao

- Lingua

- As analises
realizadas evidenciam
que ha invisibilizagao
em relagao as
criangas imigrantes
em diferentes
instancias, desde a
falta de dados oficiais
dos mesmos na rede
publica de educagéao
até as praticas
pedagdgicas que 0s
desconsideram.

- A escola nao pode
ser lugar de
homogeneidade

- Necessidade de
formacao inicial e
continuada para os
profissionais

Alves, Valter e
Gomes (2023)

Compreender
estratégias
utilizadas por
docentes para
alfabetizacao e
letramento de
criangas
imigrantes, no
municipio de
Videira, SC

- Pesquisa
qualitativa

- Instrumento de
coleta de dados:
a entrevista
semiestruturada
e

a observagao

- Pratica docente
Interculturalidade
- Acolhimento

- Inclusao

- Lingua

Existem alguns
desafios

na alfabetizacdo em
relagédo as criangas
imigrantes. Entre eles,
a falta de suporte ou
de

programas
organizados pelos
Orgaos Publicos, que
abranjam a formagao
inicial e continuada
dos docentes e
proponham
alternativas que
auxiliem os
professores dentro da
sala de aula,
promovendo a
permanéncia e a
qualidade no ensino,
respeitando a escola
COMO um espago
multicultural

Oliveira e
Souza (2023)

Compreender
os desafios
existentes no
processo de
inclusdo de
criangas
refugiadas nas
escolas publicas
no Brasil

- Pesquisa
qualitativa -
Revisao de
literatura, que
abrange teses e
dissertagdes
publicadas entre
os anos 2010 e
2023

- Preconceito e
discriminagao

- Necessidade
de formacao
docente

- Multilinguismo
e
interculturalidade
- Ambiente
familiar

- Agbes de
acolhimento

- Elaboragao de
material didatico
- Legislagao

- Oficinas

- Os estudos voltados
para esta tematica sao
ainda incipientes;

- Ha uma lacuna
quando se trata do
ensino de portugués
para imigrantes
inseridos nos anos
iniciais das redes
publicas de ensino de
todo pais;

- Os dados indicaram
a auséncia de politicas
publicas direcionadas
a inclusao educacional
de estudantes
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pedagodgicas imigrantes/refugiados;
- Necessidade e
de politica - Existe a necessidade
linguistica de um reestruturagéo
publica e de politica-educacional no
politica ambito do ensino e
educacional aprendizagem da
especifica lingua portuguesa
para falantes de outras
linguas maternas,
visto que no pais é
consideravel o
crescente fluxo da
populacdo migrante
Analisar como Os dados da pesquisa
ocorrem as - Pesquisa - Acolhimento permitem inferir que a
Guarezi e relagdes entre qualitativa - Pratica docente | inserg¢ao da crianga
Pandini- professora e - Estudo - Lingua imigrante no Ensino
Simiano (2024) | criangas exploratorio - Cultura Fundamental é algo
imigrantes no - Paradigma ainda invisibilizado no
primeiro ano do | Indiciario contexto educativo
Ensino
Fundamental

Fonte: A autora (2025)

A seguir segue uma sintese dos estudos selecionados:

O artigo intitulado “Implicagées linguisticas no acesso de imigrantes na rede
publica de Porto Velho”, de Pereira, Cotinguiba e Souza (2019), que apresenta uma
pesquisa realizada em uma escola municipal da cidade de Porto Velho (RO). O estudo
evidencia o impacto da barreira linguistica como principal obstaculo enfrentado por
criangas imigrantes e refugiadas no processo de inclusdo escolar. Diante dessa
realidade, a equipe gestora da instituigdo escolar buscou apoio junto a Universidade
Federal de Rondbnia, mobilizando professores e estudantes do curso de Letras para
desenvolver um projeto de acompanhamento educacional com os alunos imigrantes.
Os autores defendem que, sem o devido ensino do portugués como lingua adicional,
esses estudantes permanecem a margem do sistema educacional brasileiro, o que
compromete nao apenas seu desempenho escolar, mas também sua insercao social
(Pereira; Cotinguiba; Souza, 2019).

As implicagdes identificadas no estudo de Pereira, Cotinguiba e Souza (2019)
evidenciam a necessidade de considerar o contexto sociocultural das criangas
oriundas de fluxos migratérios no planejamento e na pratica pedagdgica das escolas
publicas. Os autores defendem uma abordagem educacional que valorize atividades
de leitura, escrita e vivéncias culturais, reconhecendo a centralidade da linguagem

como elemento de integragao e de valorizagéo da diversidade no ambiente escolar.
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Nesse sentido, o artigo aponta que a auséncia de uma politica publica voltada
especificamente para o ensino de Portugués como lingua adicional representa um
entrave a permanéncia e ao desenvolvimento desses estudantes. Destaca-se, ainda,
a urgéncia de preparar os profissionais da educagéao para lidar com esse novo cenario,
reconhecendo a importancia da relacédo entre o aluno, sua lingua de origem e o
contexto sociocultural em que esta inserido.

O trabalho intitulado “As dimensbées da docéncia no ensino as criangas
imigrantes e refugiadas: um estudo de caso com professoras em Goiania”, de
Azevedo e Amaral (2021), discute os impactos do crescimento dos fluxos migratorios
no contexto educacional brasileiro, com foco na atuagao docente frente a chegada de
criangas imigrantes e refugiadas as escolas publicas. A partir da analise do Plano
Municipal de Educagdo de Goiania, o estudo identificou a auséncia de metas
especificas voltadas para o atendimento desse grupo, revelando um apagamento
institucional dessas infancias nos documentos oficiais. Além disso, os autores
apontam a escassez de dados sobre as matriculas desses estudantes junto a
Secretaria Municipal de Educacdo, o que evidencia a falta de visibilidade dessa
populagdo no planejamento educacional. Diante desse cenario, o estudo ressalta os
multiplos desafios enfrentados pelos professores na promogéao de praticas inclusivas
e adequadas a realidade sociocultural dessas criangas.

Na investigagédo conduzida por Azevedo e Amaral (2021), foram entrevistadas
trés professoras cujas praticas pedagogicas com estudantes imigrantes foram
observadas de forma sistematica. A analise enfatizou as diferentes dimensdes da
docéncia mobilizadas por educadoras dos anos iniciais do ensino fundamental no

processo de ensino-aprendizagem de criangas estrangeiras, a saber:

a) dimensao pedagoégica, que envolve saberes construidos na experiéncia e

conhecimentos especificos que constituem a identidade docente;

b) dimensao do conhecimento especifico, que considera a importancia de

relacionar os conteudos escolares com a realidade sociocultural dos alunos;

c) dimensao critico-contextual, que implica a compreens&o do contexto onde

se desenvolve a acao educativa; e

d) dimensao tecnolégica, referente ao uso de recursos que possam favorecer

0 processo de aprendizagem.
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A analise revelou que as trés docentes investigadas articulam essas
dimensdes em suas praticas cotidianas, promovendo ndo apenas o acolhimento e a
aprendizagem dos estudantes imigrantes, mas também o desenvolvimento de todos
os alunos sob sua responsabilidade.

No artigo “A invisibilidade da crianga imigrante no atendimento educativo da
Rede Publica de Ensino de Ponta Grossa/PR’, Peroza e Santos (2021) desenvolvem
uma investigagdo de abordagem qualitativa, utilizando como procedimentos
metodoldgicos o questionario e a entrevista semiestruturada, com a participagao de
professores, coordenadores pedagogicos e diretores escolares. As autoras
argumentam que o0 acesso a educagao nao se limita a matricula, mas envolve a
garantia do direito a aprendizagem, ao pleno desenvolvimento e a apropriagéo
cultural, com base no respeito a diversidade. Os achados da pesquisa revelam a
auséncia de dados sistematizados sobre as criangas imigrantes e suas familias no
sistema municipal de ensino, o que vai desde a escassez de informagdes sobre
matriculas até a inexisténcia de formagdo técnico-pedagdgica voltada aos
profissionais da rede. A analise também evidencia a condicdo de vulnerabilidade
dessas criangas, ressaltando que a vivéncia da infancia tende a ser negligenciada
nesse contexto.

Todos esses elementos contribuem para a dificuldade de formulagdo de
politicas publicas eficazes voltadas ao atendimento desse grupo. A produgéo
apresenta, assim, dados parciais de uma investigacao voltada a caracterizagdo das
criangas imigrantes na rede municipal de ensino de Ponta Grossa/PR e a identificagcao
dos desafios enfrentados por docentes e equipes pedagdgicas no atendimento as
suas especificidades (Peroza; Santos, 2021).

O artigo “Alfabetizacgéo e letramento de criangas imigrantes: desafios da pratica
docente”, de Alves, Valter e Gomes (2023), tem como objetivo investigar as
estratégias utilizadas por professoras para a alfabetizacao e o letramento de criangas
imigrantes no municipio de Videiras, Santa Catarina. A pesquisa apresenta uma
abordagem qualitativa, adotando como técnicas a realizagdo de entrevistas com
docentes do ciclo de alfabetizacdo e a observacdo em sala de aula. Os depoimentos
das participantes revelam uma preocupacao com a efetiva participacdo das criangas
imigrantes nas atividades propostas, ainda que estas sejam, em geral, bem acolhidas
pelos colegas (Alves; Valter; Gomes, 2023).

As autoras argumentam que as praticas pedagdgicas sao desenvolvidas de
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forma autbnoma, com base no repertério individual de cada professora, diante da
auséncia de formacéao especifica para lidar com a inclusao de estudantes imigrantes.
Nesse sentido, defendem a insercdo da tematica migratoria nos curriculos de
formacéo inicial docente, bem como o fortalecimento de acdes de formacgao
continuada.

A andlise também evidencia a falta de articulagdo entre as politicas
educacionais, resultando em agdes pontuais centradas na aquisicdo da lingua
portuguesa como unico meio de acesso a aprendizagem, o que acaba por silenciar as
linguas maternas e as culturas de origem dessas criancas. Apesar dos desafios, sao
destacadas algumas praticas de acolhimento e ensino, como a mediagao entre pares
por meio de estudantes imigrantes mais experientes, o uso de recursos tecnologicos,
a valorizagéo de imagens, o atendimento individualizado e a promogéao da integragéo
com os colegas de turma (Alves; Valter; Gomes, 2023).

O trabalho intitulado “O ensino do portugués como lingua estrangeira no
contexto das escolas publicas brasileiras: perspectivas a partir da analise de estudos
académicos”, de Oliveira e Souza (2023), desenvolveu-se através de uma revisao de
literatura envolvendo teses e dissertagdes, que apresenta o ensino do portugués para
imigrantes em situacao de refugio. Também aborda como se da o acolhimento, a
inclusdo e a integracao de criangas em situacao de refugio e de imigragao na rede
publica de ensino, buscando compreender, como essa nova realidade educacional
tem sido apresentada, especialmente no contexto da alfabetizacao.

No trabalho, sdo apresentados desafios a serem superados para alcangar a
efetiva inclusdo do imigrante ao novo contexto de vida no pais que o recebe. Estes
desafios dizem respeito a aceitagdo das diferengas culturais, linguisticas e étnicas;
questdes de acesso, permanéncia e condigdes de aprendizagem; desconhecimento
sobre o tema da migragao e das politicas publicas direcionadas a inclusao educacional
de estudantes imigrantes e refugiados (Oliveira; Souza, 2023).

Ademais, a pesquisa discorre sobre assuntos ligados a legislacao e direitos das
pessoas em situagao de refugio; analises sobre normas de acolhimento e socializagao
das criangas em situacdo de imigracao; analise dos discursos produzidos pelos
gestores e docentes sobre acolhimento dessas criangas na rede publica de ensino,
assim como estudos que visam discutir a pratica dos professores ao lidar com
imigrantes no contexto de sala de aula (Oliveira; Souza, 2023).

O artigo “Pratica pedagogica na perspectiva intercultural’, de Guarez e Pandini-
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Simiano (2024), apresenta uma investigacdo qualitativa de carater exploratério, que
analisa a relagao entre uma professora e estudantes imigrantes venezuelanos
matriculados no 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica de Santa
Catarina. Os autores destacam que o aumento dos fluxos migratérios para o Brasil
tem gerado demandas especificas no campo educacional, sobretudo no que se refere
a inclusao de criangas que chegam acompanhadas de suas familias e que precisam
ser inseridas de maneira efetiva no sistema escolar brasileiro (Guarez; Pandini-
Simiano, 2024).

Partindo do principio de que a escola constitui um espagco multicultural, a
pesquisa considerou elementos subjetivos na interagao entre docente e discentes —
como gestos, sorrisos e posturas — como indicadores relevantes para compreender
as praticas pedagogicas voltadas a interculturalidade. Essas praticas, segundo os
autores, devem possibilitar a inclusdo da crianga imigrante em um novo contexto
sociocultural, sem promover a negacao de sua identidade de origem. Através das
vivéncias acumuladas ao longo de sua trajetdria, a crianga constréi saberes
significativos, tornando-se sujeito ativo em uma sociedade dinamica e plural, o que
confronta o0 modelo educacional hegeménico ainda presente nas escolas brasileiras
(Guarez; Pandini-Simiano, 2024).

Nesse sentido, os autores argumentam que é no ambiente escolar que ocorre
a confluéncia entre as experiéncias individuais — expressas por meio de narrativas —
e as estruturas mais rigidas do conhecimento escolar. Assim, a dimensao subjetiva
da relagao entre professor e aluno assume papel central na promogao da inclusao de
estudantes imigrantes. A investigacdo observou que a professora envolvida na
pesquisa demonstrava uma postura acolhedora e adotava uma abordagem
pedagogica pautada na interculturalidade. Contudo, os autores alertam para a
necessidade continua de revisao e aprimoramento dos processos de formacéo inicial
e continuada dos profissionais da educagdao, a fim de que uma pratica
verdadeiramente intercultural possa ser contemplada no cotidiano escolar (Guarez;
Pandini-Simiano, 2024).

A partir da analise dos artigos selecionados, foi possivel identificar as principais
tematicas recorrentes nas investigacdes, as quais evidenciam os aspectos centrais
debatidos na producéo cientifica sobre o tema. As tematicas levantadas sao discutidas

a seguir, bem como sintetizadas na Figura 5.
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Figura 5 — Tematicas comuns identificadas nos trabalhos

Fonte: A autora (2025)

No que diz respeito ao fluxo migratério, os estudos de Pereira, Cotinguiba e
Souza (2019) e Guarezi e Pandini-Simiano (2024) ressaltam que, sobretudo na ultima
década, o Brasil tem se configurado como destino para imigrantes e refugiados
oriundos de diferentes regides do mundo. Dados indicam que, a partir de 2010, mais
de 100 mil imigrantes ingressaram no pais, provenientes majoritariamente da América
Latina, do continente africano e de regides do Oriente Médio (Pereira; Cotinguiba;
Souza, 2019). Nesse cenario, Peroza e Santos (2021) observam que a intensificagao
dos deslocamentos humanos tem sido amplamente debatida em razdo de fatores
como guerras, desastres naturais, perseguigdes religiosas, entre outros, somados as
politicas de seguranca nacional que envolvem o fechamento de fronteiras e a restrigcao
a entrada de estrangeiros em determinados paises.

Inseridas nesse intenso movimento migratério contemporaneo, encontram-se
inumeras criangas que, ao lado de suas familias, buscam melhores condi¢des de vida
(Guarezi; Pandini-Simiano, 2024). Tais deslocamentos, no entanto, acentuam
situacoes de vulnerabilidade, como destacam Peroza e Santos (2021), Alves, Valter
e Gomes (2023) e Guarezi e Pandini-Simiano (2024), pois a infancia, nesse contexto,
€ marcada por rupturas, perdas e desafios. Muitas dessas criancas enfrentam
trajetdrias precarias, repletas de riscos e privagdes, deixando para tras lares, vinculos

afetivos e referéncias culturais, e sao desafiadas a se adaptar a realidades
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socioculturais e linguisticas distintas daquelas com as quais estavam familiarizadas.

No que se refere ao acesso a escola, Azevedo e Amaral (2021) destacam que
a escola publica brasileira tem passado por um processo de transformacao
impulsionado pela imigragao internacional contemporanea. No entanto, apesar dessa
nova configuragao, o estudo conduzido por Peroza e Santos (2021) revela a caréncia
de dados sistematizados sobre criangas imigrantes e refugiadas nas redes de ensino,
0 que compromete a formulagao e a implementagao de politicas publicas capazes de
garantir a essas populagbes o0 acesso pleno aos servigos basicos, incluindo a
educacao.

Nesse sentido, Pereira, Cotinguiba e Souza (2019) evidenciam os obstaculos
enfrentados por familiares no processo de matricula das criangas imigrantes na rede
publica de ensino. Além das barreiras documentais e burocraticas, como a exigéncia
de tradugdes oficiais, muitas vezes os estudantes sdo impedidos de realizar a
matricula ou s&o redirecionados a anos escolares inferiores aos ja cursados em seus
paises de origem, em decorréncia da auséncia de politicas claras que orientem as
secretarias municipais e estaduais de educacdo. Como relatam os autores: “Isso
quando a crianga nao € barrada na matricula por algumas escolas, por ser imigrante,
por nao ter traduzido os documentos, dentre outros motivos” (Pereira; Cotinguiba;
Souza, 2019).

Adicionalmente, Alves, Valter e Gomes (2023) e Oliveira e Souza (2023)
chamam atencgao para o fato de que, mesmo quando inseridos no ambiente escolar,
muitos estudantes imigrantes sao expostos a situagdes de preconceito e
discriminagao que acabam por comprometer sua plena participagdo nos processos
de aprendizagem coletiva. Essa exclusdo, como observam Peroza e Santos (2021, p.
733), esta ancorada em fatores estruturais mais amplos: “[...] o préprio contexto social
se encarrega de manter um estado de exclusao”.

Apesar desses desafios, o estudo de Guarezi e Pandini-Simiano (2024) revela
que o vinculo construido com a professora, muitas vezes, representa o primeiro gesto
de acolhimento e apoio significativo a crianga imigrante em seu processo de insergéo
escolar. Diante disso, torna-se imprescindivel que a escola promova praticas
pedagdgicas que incentivem o acolhimento, o respeito as diferengas e a valorizagao
da diversidade cultural no interior da comunidade escolar.

De acordo com Peroza e Santos (2021) e Guarezi e Pandini-Simiano (2024), o

reconhecimento da multiculturalidade — isto €, da diversidade cultural presente na
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sociedade — configura-se como elemento essencial para a promog¢ao do dialogo, do
respeito e da tolerancia no ambiente escolar. Nesse contexto, Alves, Valter e Gomes
(2023, p. 230) destacam que “o papel da escola & proporcionar um ambiente
intercultural que ndo se limite apenas a garantia da matricula, mas que esteja atenta
para oferecer um espacgo de acolhimento e integracao, tanto escolar como social”.

Com relagéo a atuagao e formagao docente, os profissionais que focam seus
trabalhos no dominio da lingua portuguesa, acabam por impor a cultura local,
desprezando a cultura do outro. E preciso levar em conta que a crianga ao migrar,
carrega consigo suas raizes culturais, por isso € preciso ter a sensibilidade,
principalmente nas turmas de alfabetizacdo, no momento de se ensinar um outro
idioma, diferente do seu. Incluir esses alunos facilita a construgdo do processo de
alfabetizacéo e letramento. As abordagens de aprendizagem precisam ser plurais a
fim de alcancar a diversidade existente na sala de aula (Peroza; Santos, 2021; Alves;
Valter; Gomes, 2023; Guarezi; Pandini-Simiano, 2024).

Todos os estudos selecionados enfatizaram o papel central da linguagem no
processo de inclusdo da crianga imigrante. As implicagdes linguisticas emergem
como uma das principais dificuldades enfrentadas pelos docentes, que
frequentemente nao dispdem de preparo especifico para lidar com a presencga de
multiplas linguas em sala de aula (Pereira; Cotinguiba; Souza, 2019; Azevedo;
Amaral, 2021; Peroza; Santos, 2021; Alves; Valter; Gomes, 2023; Oliveira; Souza,
2023; Guarezi; Pandini-Simiano, 2024). Todavia, observa-se que a preocupagao
pedagdgica permanece, muitas vezes, restrita as barreiras linguisticas,
negligenciando outros aspectos igualmente relevantes, como os costumes, a memoria
cultural, as praticas sociais e a nacionalidade dos estudantes. Conforme destacam
Guarezi e Pandini-Simiano (2024, p. 17), “[...] as a¢des pedagogicas ndo envolvem
uma preocupacgao com as particularidades da linguagem das criangas imigrantes, o
que resulta em algumas dificuldades nas relagdes estabelecidas e na aprendizagem”.

Apesar dos desafios, os autores convergem ao afirmar que, embora ensinar a
criangas oriundas de contextos culturais e linguisticos distintos ndo seja tarefa
simples, é imprescindivel desenvolver uma escuta sensivel e uma postura pedagdgica
que busque compreender o “outro” em sua especificidade. Como indicam Pereira,
Cotinguiba e Souza (2019, p. 160), € necessario haver “[...] uma preocupacédo em
entender melhor esse ‘Outro’ que esta na escola, essa crianga imigrante que precisa

dos conhecimentos formais escolares”. A caréncia de formacao docente voltada para
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a diversidade foi apontada como um entrave a construgao de praticas mais inclusivas.
Diante disso, a formagao inicial e continuada dos profissionais da educacao, orientada
por uma perspectiva multicultural, mostra-se fundamental para o acolhimento e a
aprendizagem dos estudantes imigrantes (Pereira; Cotinguiba; Souza, 2019;
Azevedo; Amaral, 2021; Peroza; Santos, 2021; Alves; Valter; Gomes, 2023; Oliveira;
Souza, 2023; Guarezi; Pandini-Simiano, 2024).

No tocante a produgdo académica nacional sobre a tematica da crianca
imigrante e refugiada no contexto escolar, observa-se, conforme apontam Peroza e
Santos (2021) e Oliveira e Souza (2023), uma escassez de estudos que contemplem
de forma aprofundada as especificidades desse publico. Tal constatacéo reforga a
necessidade de ampliar as investigagées no campo educacional que tratem das
infancias em situagdo de migragao, considerando os multiplos atravessamentos que
caracterizam suas experiéncias.

A presente Revisao Sistematica da Literatura permitiu identificar os principais
estudos que versam sobre a insergédo de criangas oriundas de fluxos migratérios no
sistema educacional brasileiro. Além disso, evidenciou tematicas que dialogam
diretamente com os objetivos desta dissertacdo, como a formagao docente, o
multilinguismo, as barreiras culturais, a interculturalidade, o acolhimento, a
vulnerabilidade da infancia imigrante, o aumento do fluxo migratério e as implicagdes
linguisticas. Esses achados reforgam a urgéncia de repensar praticas educativas que
estejam comprometidas com a equidade e com a valorizagéo das diferentes infancias

que compdem o cenario escolar contemporaneo.
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“ . Jum 57’6/1'0 que emprecnc/e uma viagem ao /ongo da qua/ ela var
cxp/orar o v/(yani'c, comecando por reconstituir o itinerdrio e os diferentes
cruzamentos com os caminhos de outrem, as paragens mais ou menos
/ongas no decurso do cam/'n/m, os encontros, os acontecimentos, as
cxp/oragées c as atividades que Pc/‘m/’tcm ao vt%’a/anf@ ndo apenas

localizar-se no espago-tempo do aqu/e agora, mas, aindsa, comprccna/cro

que o orientou, fazer o inventario da sua bagagcm, recordar os seus
50/7/705, contar as cicatrizes dos incidentes de pereurso, descrever as suas
atitudes interiores e os seus compori'ameni’os. E m outras Pa/a vras, Ir ao
encontro de s visa & descoberta e 3 compreens3o de que viagem ¢

VIlajantc s3o0 apenas um 7 Uosso, 20172, P 27 )

3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo, discutiremos a questao do fluxo migratério, pessoas que deixam
seu pais de origem em busca de melhores condicbes de vida. Abordaremos a
presenca da crianga nas travessias, sua vulnerabilidade e seu direito a incluséo e a
educacao garantidas pelas legislagdes brasileiras. Ademais, versaremos sobre as
barreiras que se apresentam que dificultam a inclusdo, como a barreira linguistica e a
discriminagdo. Assim, discorreremos sobre lingua e identidade, e como praticas

pedagogicas autorais e inovadoras sdo fundamentais nesse contexto.

3.1 Fluxo migratoério e o direito a Educagao

A migracdo humana, que € um fendmeno intrinseco na origem da histéria da
humanidade, se da pelo deslocamento de individuos, familias e grupos para outras
regides e/ou paises. Dessa forma, o migrante é todo aquele que sai do seu lugar de
origem, por causas que sao variadas, todavia, o que fundamentalmente o caracteriza
€ a busca por melhores condi¢des de vida (Neves, 2018, p. 49).

Os fluxos migratérios tém desempenhado papel central na formacéo da
populagdo brasileira e no desenvolvimento social e econdmico do pais. Tais
movimentos resultam em multiplas consequéncias, positivas e negativas, que
envolvem transformagdes demograficas e culturais, impactos econémicos tanto nos

locais de origem quanto nos de destino, além de desafios sociais e politicos, como a
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integracdo dos migrantes e a necessidade de formulagdo de politicas publicas
adequadas (Peroza; Santos, 2021).

Para o imigrante que chega ao Brasil, a Lei n® 13.445/2017 (Lei de Migragéo)
garante direitos e estabelece deveres. Em seu art. 1° § 1°, define imigrante como
“pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece
temporaria ou definitivamente no Brasil” (Brasil, 2017). Esses deslocamentos
populacionais sdo frequentemente impulsionados por fatores de repulsdo, como
desemprego, violéncia e pobreza, bem como por fatores de atrag&o, entre os quais se
destacam as melhores oportunidades de trabalho, a seguranga, 0 acesso a saude e a
educacao (Peroza; Santos, 2021).

No cenario brasileiro, Souza (2019, p. 47), comenta que:

Sabemos que a histéria da imigragao se confunde com a propria histéria do
povo brasileiro, marcada inicialmente pela colonizagdo dos portugueses;
posteriormente, pela chegada de imigrantes que vieram trabalhar nas
lavouras de agucar e café e, mais recentemente, com um cenario globalizado,
assinalado por pessoas de diferentes lugares do mundo, sendo elas
legalizadas ou ndo, mas que tém como um objetivo maior conseguirem uma
ascensao na vida, em busca de um melhor emprego, oportunidade de uma
vida digna ou fuga de perigos.

A partir do século XX, o perfil da imigracao no Brasil passou por mudancgas
significativas. Enquanto, em periodos anteriores, predominava a presenca de
imigrantes europeus, frequentemente associados ao “status de agentes do progresso”
(Souza, 2019, p. 48), nas décadas seguintes o pais passou a receber, sobretudo,
estrangeiros em situagao de vulnerabilidade, majoritariamente pobres e em busca de
refugio.

A legislacéo anterior a Lei de Migracao, o Estatuto do Imigrante aprovado nos
anos 1980 (Lei n°® 6.815), percebia o estrangeiro com reservas, pois considerava o
imigrante como alguém que poderia ameagcar a seguranga do pais. Naquele momento,
o Brasil vivia sob 0 Regime Militar. Atualmente, passadas mais de quatro décadas, a
situagao tornou-se um pouco mais inclusiva, sobretudo pela Lei de Migragao (Souza,

2019). O Quadro 6 apresenta algumas diferengas entre as duas legislagdes:

Quadro 6 — Estatuto do Imigrante x Lei de Migracao
Estatuto do Imigrante Lei de Migragao

Define a situacdo juridica do | Institui a Lei de Migragao.

estrangeiro no Brasil e cria o CNIg | Art. 1° - Esta lei dispde sobre os direitos
] ) [Conselho Nacional de Imigragao]. e os deveres do migrante e do visitante,
Objeto da Lei regula a sua entrada e estada no pais,
e estabelece principios e diretrizes
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Art. 1° - Em tempo de paz, qualquer | para as politicas publicas para o
estrangeiro podera, satisfeitas as | emigrante.

condicbes desta lei, entrar e
permanecer no Brasil e dele sair,
resguardados 0s interesses
nacionais.

Art. 2° - Na aplicagdo desta lei | Art. 2° - Esta lei ndo prejudica a
atender-se-a4  precipuamente & | aplicacdo de normas internas e
seguranca nacional, & organizacdo internacionais especificas sobre

institucional, aos interesses politicos, rgfuglans, asilados, agentes & _pes'spal
. . : diplomatico ou consular, funcionarios
socioecondmicos e culturais do

i . de organizagao internacional e seus
Aplicagdo da Lei | Brasil, bem como & defesa do | famjliares. Art. 111 - Esta lei n3o
trabalhador nacional. prejudica direitos e obrigagbes
Art. 3° - A concesséo do visto, a sua | estabelecidos por tratados vigentes no
prorrogagéo ou transformacao ficardo | Brasil e que sejam mais benéficos ao
sempre condicionadas aos interesses | migrante e ao visitante, em particular os
nacionais tratados firmados no &ambito do
Mercado Comum do Sul (Mercosul).
Fonte: Claro (2020, p. 45)

E possivel observar que a Lei de Migracdo estd mais condizente com a
perspectiva dos Direitos Humanos. Em seu art. 4° destaca que: “Ao migrante é
garantida no territério nacional, em condigdo de igualdade com o0s nacionais, a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade
[...]" (Brasil, 2017).

Em setembro de 2024, o portal de noticias G171 divulgou a trajetéria de Maria
Morillo, uma imigrante venezuelana residente no Brasil ha seis anos. O relato da jovem
se insere em um contexto migratério mais amplo: apenas no periodo de oito anos,
aproximadamente 586 mil venezuelanos chegaram ao Brasil em decorréncia da crise
politica, econbmica e social intensificada durante o regime de Nicolas Maduro. Ao
narrar sua experiéncia, Maria destacou os fatores que a levaram a deixar seu pais de
origem, evidenciando as multiplas dimensdes que permeiam os processos migratorios

contemporaneos:

Falavam no supermercado: ‘amanha chega arroz’. Vocé ia la as 19 h, 20 h,
jafazia fila, passava toda a noite e ainda no outro dia ndo conseguia comprar
arroz. Ficava muita briga, muita gente morreu na fila para comprar um quilo
de alimento (Em dez [...], 2024).

Pessoas, como Morillo, que buscam refugio em outro pais, estdo fugindo de
“[...] conflitos sociais e religiosos, perseguigdes politicas, guerras, crises politicas,
econdmicas ou catastrofes naturais ocorridas na regido ou pais de origem” (Neves,
2018, p. 49).
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Segundo o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR),

refugiados sao:

[...] pessoas que estao fora de seu pais de origem devido a fundados temores
de perseguicéo relacionados a questdes de raga, religido, nacionalidade,
pertencimento a um determinado grupo social ou opinido politica, como
também devido a grave e generalizada violacdo de direitos humanos e
conflitos armados (ACNUR, 2025).

De acordo com a Lei n°® 9.474/1997, art. 1°, sera reconhecido como refugiado

todo individuo que:

| - devido a fundados temores de perseguigdo por motivos de raga, religiao,
nacionalidade, grupo social ou opinides politicas encontre-se fora de seu pais
de nacionalidade e ndo possa ou n&o queira acolher-se a protegao de tal pais;
Il - ndo tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua
residéncia habitual, ndo possa ou ndo queira regressar a ele, em fungéo das
circunstancias descritas no inciso anterior;

lIl - devido a grave e generalizada violagéo de direitos humanos, é obrigado
a deixar seu pais de nacionalidade para buscar refugio em outro pais (Brasil,
1997).

O Quadro 7 apresenta uma sintese dos marcos legais relativos ao tema

refugio, no plano internacional e no Brasil:

Quadro 7 - Marcos legais relativos ao tema refugio

INTERNACIONAL

Convencgao das Nagoes Unidas Relativa ao | principal instrumento internacional de protegao
Estatuto dos Refugiados, de 28 de julho de | aos refugiados. Essa normativa apresenta a

1951 (Convengao de Genebra) definicdo de refugiado.
Protocolo sobre o Estatuto dos Refugiados, | definicdo de refugiado ampliada, no que tange a
de 31 de janeiro de 1967 sua “limitagao” temporal e geogréafica.

abordou desafios especificos relacionados ao
refugio no continente africano, impactado pelos

Convencgao de 1969, da Organizagao da movimentos de independéncia e as posteriores
Unidade Africana (OUA) disputas politicas internas e, por isso, ampliou a

definicdo de refugiado, além de ter
regulamentado questdes como a ndo rejeicao
na fronteira, entre outras.

elaborada no contexto dos conflitos armados

Declaragao de Cartagena de 1984 vivenciados na América Latina nos anos 1970 e

1980, passa a também reconhecer a hipotese
de refugio em critérios préprios.

BRASIL

O Brasil recepcionou os critérios de Cartagena
em dispositivo legal préprio da Lei n°®
9.474/1997, resumindo-o para situagao fatica de
grave e generalizada violagao de Direitos
Humanos. Com a declaragéo de Cartagena, o
reconhecimento da condig¢ao de refugiado foi
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Lei n°® 9.474, de 22 de julho de 1997 estendido a pessoas que tenham deixado seus
(Lei do Refugio) paises porque “sua vida, seguranga ou
liberdade tenham sido ameacgadas pela
violéncia generalizada, a agressao estrangeira,
os conflitos internos, a violagao macica dos
direitos humanos ou outras circunstancias que
tenham perturbado gravemente a ordem
publica” (inciso lll, artigo 1°).
Fonte: A autora (2025) adaptado de Junger da Silva et al. (2024)

A Lei Nacional é considerada inovadora e avangada por ter instituido um 6rgéao
colegiado, no qual ficou garantida a participagdo da sociedade civil como membro
pleno, para analisar e julgar os pedidos de refugio: o Comité Nacional para os
Refugiados (Conare), 6rgao de deliberagao coletiva, no ambito do Ministério da
Justica e Seguranga Publica (MJSP). Sobre o Conare, destaca-se sua estrutura
composta por representantes do Ministério da Justica e Seguranga Publica, Relagbes
Exteriores, Trabalho e Emprego, Saude e Educagao, assim como por representantes
da Policia Federal, da sociedade civil e do Alto Comissariado das Nac¢des (Junger da
Silva et al., 2024).

Dessa forma, percebe-se que as legislagcdes referentes a refugio no Brasil,
também evoluiram a fim de se adequarem as Convengdes internacionais, mais
comprometidas com os Direitos Humanos.

Sobre o refugiado, entende-se que € um migrante forgcado. Vale ressaltar que
todo refugiado € um imigrante, mas nem todo imigrante é refugiado, o que os
diferencia é a condicao pela qual sairam de seus paises.

No que tange a migragédo forcada, ha de se pensar que esse processo €
permeado de desafios, tanto para quem migra, quanto para o pais acolhedor. E
importante ressaltar que esses desafios vao além do acolhimento fisico, pois envolve
aspectos relacionados ao acesso a servigos basicos, integragdo, respeito a
diversidade cultural, social e linguistica de quem busca uma nova forma de vida, entre
outras questdes (Nascimento; Moraes, 2020).

Atualmente, o Brasil continua a vivenciar fluxos migratérios tanto internos
quanto internacionais. Nos ultimos anos, tem recebido um numero significativo de
imigrantes vindos da Venezuela, em decorréncia da crise humanitaria no pais vizinho,
além de haitianos, sirios e africanos em busca de melhores condigdes de vida
(Pereira; Cotinguiba; Souza, 2019).
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No caso dos haitianos, o Estado brasileiro concedeu o visto humanitario como
solugdo para o acolhimento. Ja os venezuelanos solicitam refugio ou residéncia
temporaria. O fluxo migratério mais intenso de venezuelanos no Brasil se deu a partir
de 2016, embora desde 2000 existem registros de entrada dessa populagéo (Pereira;
Cotinguiba; Souza, 2019). Esses movimentos refletem os fatores de repulsdo nos
paises de origem e os fatores de atragao oferecidos pelo Brasil, como a possibilidade
de trabalho, acesso a servigcos publicos e maior estabilidade politica.

Por tudo o que foi dito, consideramos que a pessoa que migra para outro pais
esta ancorada, na perspectiva dos Direitos Humanos, ao direito a liberdade, ou seja,
de encontrar caminhos que |Ihe possibilitem uma melhor qualidade de vida ou mesmo
de sobrevivéncia. Nessa busca, o Brasil se destaca como uma opg¢ao por conta da
diversidade cultural, da receptividade do povo e, sobretudo da legislacédo que ampara
quem aqui chega. Os dados sobre os fluxos migratorios evidenciam esse fato.
Ademais, os direitos garantidos ao brasileiro nato abrangem aquele que escolheu aqui
viver, ou seja, ndo ha distingdes entre eles. Contudo, apesar das garantias, a
manutengdo da aplicabilidade das leis no cotidiano apresenta fragilidades. Nesse
sentido, surgem desafios, com os quais ele precisara lidar, a fim de estabelecer-se
como um cidadao no novo territorio.

Em entrevista ao Jornal da USP em sete de novembro de 2024, Jameson
Martins, doutor em saude global e sustentabilidade pela Faculdade de Saude Publica
da Universidade de Sao Paulo (USP) destacou que, com relagéo a receptividade do
povo brasileiro com imigrantes, pode-se dizer que historicamente carrega
preconceitos incorporados ao seu cotidiano, tendo em vista a valorizacdo da
colonizagao europeia em detrimento de outros povos (Ramos, 2024). Nesse sentido,
imigrantes advindos do Haiti ou de paises africanos, como Congo, Senegal, Angola,
Mocambique etc. tendem a receber tratamento diferente do que é oferecido a paises
considerados de primeiro mundo, como aconteceu na virada do século XIX para o XX,
em uma tentativa de embranquecimento da populagao. Dessa forma, o preconceito
racial € um elemento muito forte, sobretudo pelo passado escravocrata do Brasil
(Ramos, 2024).

Nesse contexto, observa-se que, frequentemente, o lugar de origem tende a
sobrepor-se a propria pessoa, atribuindo-lhe um valor identitario reduzido a
nacionalidade. Expressdes como “a venezuelana”, em substituicdo ao nome proprio,

evidenciam praticas discriminatérias e desumanizadoras que reforcam estigmas e
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hierarquias culturais. Tais atitudes, recorrentes no cotidiano escolar e social,
produzem marcas simbdlicas e emocionais profundas nos sujeitos migrantes. Assim,
enquanto docente comprometida com uma educagao pautada no respeito e na
diversidade, reconheco a relevancia de promover a valorizagao das identidades e de
combater qualquer forma de estigmatizagdo que possa reduzir o estudante a sua
condicao de origem cultural, muitas vezes equivocadamente considerada como “de
menor valor”.

De acordo com o Relatorio do Observatorio das Migragdes Internacionais
(OBMigra) divulgado em 2025, entre 2015 e 2024, o pais recebeu 454.165 solicitacoes
de reconhecimento da condi¢ao de refugiado, valendo destaque para os anos de 2018
e 2019, que corresponderam a 35,8% das solicitagdes de refugio durante todo o
periodo analisado pelo Observatoério (Junger da Silva; Cavalcanti; De Oliveira, 2025).

Em 2024, o numero de solicitantes de reconhecimento de refugio foi de 68.159,
com venezuelanos e cubanos ocupando o primeiro e o segundo lugar na lista, que
juntos representam mais da metade do numero de solicitantes (27.150 e 22.288
requerimentos, respectivamente) (Junger da Silva; Cavalcanti; De Oliveira, 2025). O

Quadro 8 ilustra essas informacgoes:

Quadro 8 - Solicitantes de reconhecimento de refugio

Principais Paises N® de solicitagdes

Total 68159
Venezuela 27150
Cuba 22288
Angola 3421
india 2144
Vietnd 1914
Nepal 1437
Colémbia 113
China 598
Marrocos 477
Somilia 429
Bangladesh 45
Camarides 391
Togo 362
Paquistio 355
Afeganistdo 345
Haiti 313
Repiblica Dominicana 295
Peru 249
Congo 239
Libano 232
Outros 3974

Fonte: Junger da Silva, Cavalcanti e De Oliveira (2025)
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A maioria dos pedidos se concentra na Regidao Norte, especialmente em
Roraima, porta de entrada para os venezuelanos. O estado concentrou 35,6% das
decisdes de 2024, o que evidencia a sobrecarga institucional e social local, tornando
ainda mais urgente o fortalecimento da cooperagao entre Unido, estados e municipios.
A maioria dos solicitantes € majoritariamente jovem, com cerca de 76% dos
solicitantes abaixo dos 40 anos (Junger da Silva; Cavalcanti; De Oliveira, 2025).

No que diz respeito aos dados relacionados a criangas e adolescentes (foco
central deste trabalho), em 2024, foram realizados 17.751 requerimentos de
solicitagdes de condigcido de refugio de criangas e jovens de 0 a 18 anos (Junger da
Silva; Cavalcanti; De Oliveira, 2025), conforme Quadro 9.

Quadro 9 - Solicitagdes de condi¢ao de refugio, por idade de 0 a 18 anos

0 a18 anos

Principais paises
Total 0 a6 anas T a11 anas 12a 18 anos
Total 17.751 6229 5202 6230
Venezuels 10.949 3728 3638 31583
Cuba IHER 1.266 1.073 1.549
Angola 805 234 292 7
India 205 4 2 199
Vietnd 203 36 7 140
MNepal 65 1 3 61
Col&mbia 449 70 £l 48
China 19 . 2 17
Marrocos 48 24 12 12
Somadlia 15 . . 15
Bangladesh 14 7 2 5
Camardes B . . B
Togo z 2 . .
Paquistio ] 2 . T
Afeganistio 103 43 30 30
Haiti 45 11 8 27
Repiblica Dominicana &7 24 15 2B
Peru 127 105 10 12
Congo 20 5 5 10
Lityana 32 13 3 16
Outros 677 354 139 1B4

Fonte: Junger da Silva, Cavalcanti e De Oliveira (2025)

Destes 17.751 requerimentos, 14.002 solicitagdes eram de pessoas com
menos de 15 anos — o0 que representa um desafio urgente para a garantia do acesso
a educacgéao, saude e protegao integral da infancia (Junger da Silva; Cavalcanti; De
Oliveira, 2025).

Segundo a Lei © 9394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) —, a educagao
basica obrigatéria e gratuita deve ser ofertada para individuos na faixa dos quatro aos
17 anos de idade (Brasil, 1996). Cabe ressaltar que tal direito ampara todas as

criangas em territério nacional, sejam elas brasileiras ou nao.
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Diante do cenario de maior chegada de criangas ao pais oriundas do Sul Global,
a recepgao de migrantes no sistema educacional brasileiro torna-se um ponto sensivel
a ser levado em consideracao (Guarezi; Pandini-Simiano, 2024). Segundo Oliveira e
Souza (2022), escolas particulares, com melhores infraestruturas, recebem alunos
chegados de paises do Norte Global (como Estados Unidos e Franga, ndo presentes
na lista acima), enquanto criangas vindas de lugares menos privilegiados, de menor
poder aquisitivo (como Venezuela e Cuba, presentes no quadro acima), séo
matriculados em outros contextos educacionais. A Figura 6 apresenta, a partir das
informagdes do Quadro 9 acima, a porcentagem de solicitagbes de condicédo de
refugio de criangas e jovens de zero a 18 anos em 2024, indicando que Venezuela e
Cuba séo os paises que mais solicitaram refugio (juntos perfizeram 83,5% do total de

solicitagdes, enquanto a soma dos demais paises resultou em 16,5% dos pedidos).

Figura 6 — Porcentagem das solicitagées de condigédo de refugio de criangas e
jovens em 2024

16,5

21,9

PORCENTAGEM %

61,6

Outros Cuba Venezuela

Fonte: A autora (2025) adaptado de Junger da Silva, Cavalcanti e De Oliveira (2025)

Nota-se, assim, que grande parte das criangas e adolescentes imigrantes no
Brasil sdo de origem latino-americana, que utilizam o espanhol como lingua materna
e se encontram, em grande maioria, nas escolas publicas. Conforme apontam Oliveira
e Souza (2022), entre 2008 e 2016, houve um aumento de 112% de alunos imigrantes

matriculados na rede publica de ensino, saltando de 34 mil para quase 73 mil. Em
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2016, 64% desses estudantes realizaram matricula em escolas publicas. Azevedo e
Amaral (2021, p. 762) afirmam que “[...] a escola publica estda em um processo de
transformacao, provocado pela imigragao internacional contemporénea”.

Com relagao ao dado que aponta para o fato de que a maioria dos imigrantes
tem menos de 40 anos (Junger da Silva; Cavalcanti; De Oliveira, 2025), isto é, um
perfil de pessoas composto por jovens e adultos, vem ao encontro do que observo em
minha experiéncia, uma vez que também percebo que sdo as pessoas dessa faixa
etaria que mais encontramos em nosso cotidiano. Sobre essa questao, € possivel
inferir que, talvez, essas pessoas se arrisquem mais e decidam enfrentar o
desconhecido por acreditarem em sua capacidade de se adaptar ao novo, ja que,
eventualmente, na visdo deles, nada pode ser pior do que a razao pela qual os levou
a migrar.

A crianga é considerada, juridicamente, sujeito de direitos e pertencente a um
grupo vulneravel. A vulnerabilidade é entendida como condigao de fragilidade que
demanda protecdo especial. Apesar de todos os seres humanos serem, em algum
grau, vulneraveis, alguns grupos enfrentam desvantagens sociais, econémicas e
institucionais que agravam sua exposicao a riscos e violagoes (Alvarenga, 2019).

A protecao a infancia é garantida pelo art. 227 da Constituicdo Federal, pelo
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e pela Convengao sobre os Direitos da
Crianga da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), ratificada pelo Brasil (Alvarenga,
2019). Esses dispositivos asseguram o principio da protecdo integral e da prioridade
absoluta, obrigando o Estado, a familia e a sociedade a garantir o desenvolvimento
pleno da crianga. Os direitos fundamentais das criangas incluem saude, educagao,
alimentacao, lazer, dignidade, convivéncia familiar e comunitaria. Contudo, esses
direitos muitas vezes sdo negligenciados ou inacessiveis a criangas em contextos de
vulnerabilidade social e migratéria (Alvarenga, 2019).

Desse modo, a criancga refugiada esta sujeita a dupla vulnerabilidade, na qual
dois fatores agravantes se sobrepdem: a condigdo de crianga e a condi¢do de
refugiada. Assim, criangas refugiadas enfrentam barreiras ainda maiores para o
acesso a direitos fundamentais (Alvarenga, 2019).

No Brasil, apesar da legislacdo reconhecer separadamente a protecdo a
criangas e a refugiados, ndo ha normas especificas voltadas as criangas refugiadas,
0 que resulta em lacunas na protecéo juridica e social. A auséncia de politicas publicas

voltadas a esse grupo especifico agrava a exclusao e a invisibilidade dessas criangas,
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que muitas vezes vivem em situagcdo de pobreza, segregacao, exploragao ou
negligéncia (Alvarenga, 2019).

Assumpcédo e Aguiar (2019, p. 226) discutem a vulnerabilidade das criangas
imigrantes afirmando como estas, na vivéncia da infancia, sédo obrigadas a abandonar
suas casas e todas as suas referéncias “[...] para se adaptarem em um lugar novo,
com costumes diferentes dos seus”. A presenca fragil da crianga € marcante nas
travessias, esteja ela acompanhada por alguém da familia ou mesmo sozinha. Nesses
trajetos, € comum enfrentar situacdes como fome, violéncias e toda sorte de riscos
(Peroza; Santos, 2021; Alves; Valter; Gomes, 2023).

Peroza e Santos (2021) salientam que, ao chegarem ao pais de destino, a

crianga imigrante pode sofrer um processo de invisibilizag&o.

Por invisibilidade, compreendemos o n&o-reconhecimento da crianga
imigrante enquanto um Outro social, constituindo-se como uma atitude
produzida culturalmente e que gera um sentimento de indiferenga por aquele
cuja presenga se torna insignificante [...] a invisibilizagdo se constitui como
um processo, a nosso ver, ainda mais profundo de exclusao, que é a
indiferenca em relagédo ao outro, o ndo reconhecimento de sua existéncia ou
de suas necessidades, um “apagamento” social (Peroza; Santos, 2021, p.
731-735).

Como exemplo da invisibilizacdo dessas criangas, em sua pesquisa as autoras
revelam que a secretaria da rede publica de ensino de Ponta Grossa, no Parana, nao
possuia dados sobre a presenga das criancas matriculadas para lhes apresentar. A
auséncia de informagdes e dados sobre esses alunos indica um problema e “[...]
dificulta a formulacao de politicas publicas que as protejam e garantam o acesso aos
servigos basicos de assisténcia, educacdo, saude, dentre outros” (Peroza; Santos,
2021, p. 729-730).

Na minha experiéncia como alfabetizadora de criangas oriundas de fluxos
migratorios em uma escola publica do Rio de Janeiro, observo de forma direta como
a infancia — ja caracterizada por sua vulnerabilidade e necessidade de protecdo —
se torna ainda mais delicada quando atravessada pela condi¢cdo de refugio. Essas
criangas chegam a escola portando histérias marcadas por deslocamentos, perdas e
mudancgas abruptas de realidade. Frequentemente, ndo deixam para tras apenas suas
residéncias, mas também familiares, amigos e referéncias culturais que conferiam
segurancga e sentido a sua vida cotidiana. No ambiente escolar, torna-se evidente a
intensidade dessa “dupla vulnerabilidade”: ser crianga e, simultaneamente, estar em

condicao de refugio, o que exige atencao sensivel e praticas pedagogicas capazes de
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acolher suas necessidades especificas.

O impacto da condigao de refugio manifesta-se de diversas formas, incluindo
na linguagem, na adaptacdo a novos costumes, nas dificuldades de comunicacao e
nas maneiras como essas criangas se relacionam com os colegas. Em algumas
situacdes, percebe-se estranhamento nos olhares, enquanto em outras, a curiosidade
mutua entre alunos favorece processos de integracdo e acolhimento. Embora a
legislacdo assegure direitos como educagao, dignidade e convivéncia comunitaria, a
pratica evidencia que essas criangas continuam a enfrentar barreiras invisiveis. Muitas
chegam as escolas sem registros completos ou com informagdes incompletas nos
sistemas escolares, situacdo que contribui para reforgcar sentimentos de néo
pertencimento e exclusao social.

Essa invisibilidade, contudo, ndo se limita ao ambito burocratico; ela incide
diretamente sobre 0 campo emocional da crianga, que pode sentir-se nao reconhecida
em sua totalidade. Nesse contexto, a agao pedagdgica assume papel central. Busco,
portanto, construir a sala de aula como um espaco de acolhimento e reconhecimento,
no qual cada crianga seja vista, ouvida e valorizada em sua singularidade.
Compreendo que a fungao docente envolve também a promogao de experiéncias que
favorecam a reconstrucao do sentimento de pertencimento. Trata-se de afirmar que a
voz da crianca imigrante e refugiada tem importancia, que sua cultura possui valor e
que sua trajetéria pode se entrelagcar a nova realidade que passa a constituir no
contexto escolar brasileiro.

A escola precisa ser um ambiente que acolhe, uma vez que seu papel néo se
limita apenas a garantia da matricula, mas oferecer um espaco integrador, tanto
escolar como social, para romper “[...] com a exclusao que a escola fomenta desde
sua historia, quando separava os filhos da classe trabalhadora dos filhos da elite ou
até mesmo quando excluia pessoas com deficiéncia” (Alves; Valter; Gomes, 2023, p.
230).

A educacdo é um direito da crianca - de qualquer crianca. E, portanto, um direito
universal, o que inclui de forma explicita a crianga imigrante, reconhecida como sujeito
de direitos em igualdade de condigbes com as demais. Nesse sentido, além do que
estabelece a LDB, o ordenamento juridico brasileiro assegura esse principio por meio
da Lei de Migragcédo, que garante o “[...] direito a educagdo publica, vedada a
discriminagdo em razdo da nacionalidade e da condi¢cdo migratoria” (Brasil, 2017).

Essa legislacdo reafirma que criangcas e adolescentes estrangeiros possuem o0s
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mesmos direitos educacionais que os brasileiros, assegurando o0 acesso, a
permanéncia e a participagcdo na escola. Com o intuito de sintetizar esses marcos
normativos, o Quadro 10 apresenta as principais garantias previstas pelos dispositivos

legais brasileiros referentes ao direito a educacao de imigrantes e refugiados:

Quadro 10 — Garantias legais ao acesso a educacéo

Art. 5°- Todos séo iguais
perante a lei, sem distincado de
qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos
estrangeiros  residentes  no
Pais a inviolabilidade do direito
avida, a liberdade, a igualdade,
Constitui¢cao Federal (1988) artigos 5° e 6° a seguranga e a propriedade
[...].

Art. 6° - S3o direitos sociais a
educacdo, a  saude, a
alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a
seguranga, a  previdéncia
social, a protegao a
maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicao.
Art. 4° - E dever da familia, da
comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico
garantir, com absoluta
prioridade, a efetivacdo dos
direitos referentes a vida, a

saude, a alimentagédo, a
educacao, ao esporte, ao lazer,
Estatuto da Crianga e do a profissionalizagéo, a cultura, a
Adolescente (ECA, 1990) artigos 4°, 5° e 53° ao 55° dignidade, ao respeito, a

liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria.

Art. 5°- Nenhuma crianga ou
adolescente sera objeto de
qualquer forma de negligéncia,
discriminagao, exploracéo,
violéncia, crueldade e
opressao, punido na forma da
lei qualquer atentado, por agao
ou omissado, aos seus direitos
fundamentais.

Art. 53° — Garantia do direito a
educacdo basica gratuita e
préoxima a residéncia
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Art. 54° — Garantia do acesso a
educacao basica obrigatoria e
gratuita como direito publico
subjetivo.

Art. 55° - a matricula na rede
reqular de ensino publica é
obrigagdo dos pais ou
responsaveis.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB,
1996)

artigos 2° e 3°

Art. 2° - A educacéo, dever da
familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do
educar, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

Art. 3°- O ensino sera
ministrado com base nos
seguintes principios: I
- igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na
escola; [...] XIlI - consideragao
com a diversidade étnico-racial.

Lei dos Refugiados (1997)

artigos 43° e 44°

Art. 43° - No exercicio de seus
direitos e deveres, a condicao
atipica dos refugiados devera
ser considerada quando da
necessidade da apresentagao
de documentos emitidos por
seus paises de origem ou por
suas representacdes
diplomaticas e consulares.

Art. 44° - O reconhecimento de
certificados e diplomas, os
requisitos para a obtencdo da
condicdo de residente e o
ingresso em instituicoes
académicas de todos os niveis
devem ser facilitados, levando-
se em consideracao a situagao
desfavoravel vivenciada pelos
refugiados.

Lei da Migragao (2017)

artigos 3° e 4°

Art. 3°- A politica migratoria
brasileira rege-se pelos
seguintes principios e
diretrizes: | - universalidade,
indivisibilidade e
interdependéncia dos direitos
humanos; [..]; Xl - acesso
igualitario e gratuito do migrante
a servigos, programas e
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beneficios sociais, bens
publicos, educacgéao, assisténcia
juridica integral publica,

trabalho, moradia, servigo
bancario e seguridade social;
Art. 4°- Ao migrante ¢é
garantido no territorio nacional,
em condi¢ao de igualdade com
0S hacionais, a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a segurangca e a
propriedade, bem como s&o
assegurados: | - direitos e
liberdades civis, sociais,
culturais e econdmicas; [...] X
- direito a educacdo publica,
vedada a discriminacdo em
razdo da nacionalidade e da
condi¢ao migratéria [...].

Conselho Nacional
Educacao/ Camara
Educacio Basica (2020)

de
de

Resolugao n° 1

Dispbe sobre o direito de
matricula de criangas e
adolescentes migrantes,
refugiados, apatridas e
solicitantes de refdgio no
sistema publico de ensino
brasileiro.

Fonte: A autora (2025) adaptado de Aprendizagem em Foco [Instituto Unibanco] (O papel [...], 2018)

e de Brasil (2020)

Peroza e Santos (2021) salientam que quando as criangas tém o direito a

educacéo assegurado, os adultos podem se beneficiar disso, uma vez que podem

acessar o mercado de trabalho enquanto as criangas estdo na escola. Pereira,

Cotinguiba e Souza (2019, p. 160) em sua pesquisa realizada em Porto Velho,

concluiram que:

[...] um dos primeiros desafios que os pais e familiares enfrentam para
acessar a rede publica de ensino em Porto Velho é realizar a matricula. Como
ja mostraram pesquisas anteriores, algumas criangas voltam um, dois, trés
anos o nivel escolar ja concluido no pais de origem, por falta de uma politica
publica estatal que sistematize e regulamente procedimentos no ambito das
secretarias estaduais e municipais de ensino. Isso quando a crianga nao é
barrada na matricula por algumas escolas, por ser imigrante, por nao ter
traduzido os documentos, dentre outros motivos.

A crescente presencga de criangas oriundas de fluxos migratérios no Brasil,

suscita o tema que tem desafiado o Sistema Educacional a rever suas praticas e

politicas. A educacdo publica como espacgo de socializagdo e garantia de direitos,

precisa estar preparada para acolher sujeitos que vivenciam experiéncias complexas

de deslocamento, identidade e pertencimento (Custédio; Cabral, 2023).
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Ressalta-se ainda, que a barreira linguistica, a invisibilidade nas politicas
publicas, a necessidade de uma pedagogia intercultural efetiva, a caréncia de
formacgao docente e o preconceito estrutural, comprometem a efetividade do direito a
educacdo. Assim, & preciso “[...] inserir a pauta do acolhimento linguistico nas
diretrizes curriculares, na formacgado de/as professores/as e nos projetos politico-
pedagogicos das escolas” (Custédio; Cabral, 2023, p. 236). O reconhecimento das
experiéncias migratorias, das multiplas identidades e a diversidade linguistica, s&o
fatores fundamentais para garantir ndo apenas o acesso, mas permanéncia e a
aprendizagem dos estudantes imigrantes no ambiente escolar (Custddio; Cabral,
2023).

O desafio da inclusdo escolar de criangas e adolescentes imigrantes, requer
uma mudanga de paradigma, € preciso abandonar a logica da integragao forgada e
promover uma inclusao que reconheca a diversidade como poténcia educativa (Dubet,
2003). E importante considerar o lugar da escola e o papel do professor enquanto
mediadores de um processo educativo que promovam competéncias interculturais, a
compreensao das questdes de migracéo global e da importancia de se colocar em
pratica o conceito de “alteridade” em sociedades multiculturais (Souza; Senna, 2021,
p.8).

Na obra A escola e a exclusdo, Dubet (2003) argumenta que a exclusao
educacional nao pode ser compreendida isoladamente das transformagdes estruturais
que ocorrem na sociedade e no proprio sistema escolar. Em vez de reduzir o debate
a uma dicotomia entre a responsabilidade da escola ou do mercado, o autor propde
uma abordagem mais ampla, que considere os mecanismos institucionais e sociais
responsaveis por alimentar os processos de marginalizagdo dos estudantes. Assim, a
escola contemporanea, ao mesmo tempo que democratiza o acesso, também
intensifica a exclusdo daqueles que nao se adaptam as suas exigéncias e aos valores
culturais dominantes (Dubet, 2003).

A escola é um lugar formado por individuos que pensam diferente, carregam
consigo sua cultura, suas crengas, entre outros aspectos. E essas caracteristicas
devem ser respeitadas nas praticas pedagdgicas, por isso € necessario que 0s
professores tenham essa compreensao no decorrer do acolhimento e respeito as
singularidades desses sujeitos (Dubet, 2003).

A pesquisa desenvolvida nesta dissertagcdo, ao abordar a necessidade de

praticas pedagdgicas e de formacgao de professores voltadas para alunos oriundos de
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fluxos migratorios, defende uma perspectiva plurilingue e multicultural, capaz de
acolher a crianga imigrante sem promover o apagamento de sua identidade. Embora
a legislagao brasileira assegure o direito a educacdo, na pratica ainda persistem
barreiras linguisticas, culturais e institucionais que dificultam a efetiva incluséo.

Nesta secao, discutimos os fluxos migratorios e as pessoas que deles fazem
parte. Muitas familias sdo obrigadas a abandonar seus lares em razao da guerra, da
fome ou de ameacas que colocam em risco sua sobrevivéncia. Entre esses
deslocamentos forgados, encontram-se criangas cuja infancia € profundamente
marcada pela travessia e pela adaptacdo a um novo pais. Embora a legislagao
brasileira assegure o direito ao amparo e a educacgao, a efetiva inclusdao dessas
criancas — em condicao de vulnerabilidade e em processo de formagcdo — ainda se
depara com obstaculos significativos, como barreiras linguisticas, culturais e
institucionais, além da frequente invisibilizagao de suas experiéncias e identidades no
espaco escolar.

Na proxima secdo, abordaremos a importdncia da lingua materna e a
valorizagdo da cultura e identidade dos alunos imigrantes. Nesse sentido, praticas
pedagodgicas autorais sdo fundamentais para atender as demandas em meio a

diversidade linguistica.

3.2 Lingua e Identidade

De acordo com Peroza e Santos (2021, p. 738), “A linguagem é um elemento
fundamental na acolhida e na inclusao da crianga imigrante”. Nesse sentido, para a
maioria dos imigrantes que chega ao pais, as diferengas linguisticas se configuram
como grandes barreiras para sua inser¢do e adaptagdo no novo territério. Ha o
entendimento errbneo de que as dificuldades que surgem por conta da lingua € um
problema que pertence ao imigrante, e que é sua responsabilidade adaptar-se a
cultura “do outro”.

A dificuldade de comunicacdo decorrente das barreiras linguisticas constitui
uma preocupagao recorrente entre os docentes. Com frequéncia, observa-se que
criangas imigrantes participam das atividades escolares sem conseguir estabelecer
uma interagao efetiva com professores e colegas (Azevedo; Amaral, 2021; Oliveira;
Souza, 2022). Esse distanciamento comunicativo repercute diretamente no processo

de ensino e de aprendizagem, gerando sentimentos de impoténcia e ansiedade tanto
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nas criangas, que nao compreendem plenamente o portugués, quanto nos
professores, que enfrentam o desafio de ensinar sem compartilhar uma lingua comum
(Alves; Valter; Gomes, 2023).

Ao refletirem sobre essa problematica, Alves, Valter e Gomes (2023, p. 233)
destacam que “[...] as criangas sao obrigadas a deixar sua lingua materna em segundo
plano, para aprender uma nova em que serao alfabetizadas”. Essa constatagao
evidencia um tensionamento entre o processo de escolarizagdo e a manutencao das
identidades linguisticas das criangas migrantes. No entanto, compreender a insergao
linguistica e social desses sujeitos requer reconhecer a centralidade da lingua de
origem e as especificidades culturais que permeiam a aprendizagem de uma lingua
adicional. Tal processo € profundamente influenciado pelo contexto sociocultural em
que a crianga esta inserida, bem como pelas praticas pedagodgicas que podem
favorecer — ou restringir — a valorizacdo de sua diversidade linguistica (Pereira;
Cotinguiba; Souza, 2019).

A questdo linguistica manifesta-se cotidianamente nas praticas escolares,
revelando tensdes e aprendizagens que ultrapassam o campo meramente
comunicativo. Em determinada atividade em sala de aula, um aluno imigrante
questionou-me sobre o motivo de eu ndo o obrigar a falar portugués, como ocorria em
sua casa. Expliquei-lhe que, no espaco escolar, o uso do portugués nao seria imposto
como unica via de aprendizagem, mas, ao contrario, seriam criadas condigdes para
que ele pudesse se expressar e interagir com seguranga, no idioma em que se
sentisse mais a vontade. Ressaltei ainda que sua lingua materna constitui parte
essencial de sua identidade — de quem ele é — e, portanto, deve ser reconhecida e
valorizada, sendo o dominio do portugués um processo a ser construido
gradualmente. Essa vivéncia evidencia a complexidade das experiéncias linguisticas
que permeiam o percurso escolar de estudantes em situagao de migracao e reforca a
urgéncia de se repensarem praticas pedagogicas mais inclusivas, capazes de
reconhecer a diversidade linguistica ndo como obstaculo, mas como poténcia para a
aprendizagem e o desenvolvimento intercultural.

Essa perspectiva dialoga com Neves (2018, p. 132), que destaca que:

As questdes que envolvem a educacgao dos estudantes imigrantes do Ensino
Basico ainda sao pouco visibilizadas e demandam discussdes sobre como
favorecer a integragdo dos alunos pouco proficientes em portugués ao
espago escolar, como conduzir aulas para turmas mistas com alunos
brasileiros e estrangeiros, como promover os didlogos interculturais dentro da
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escola, como realizar um trabalho que combata situa¢gdes de preconceito e
xenofobia.

Torna-se necessario fomentar discussdées mais amplas acerca das formas
pelas quais o aluno imigrante € incluido — ou, por vezes, excluido — no espacgo
escolar, bem como refletir sobre as estratégias pedagdgicas que possam garantir-lhe
uma experiéncia educativa significativa e respeitosa.

Com relagao as questdes referentes a preconceitos e discriminagdes que esses
alunos sofrem, sobretudo por conta da lingua, Goffman (2013, p. 4) discorre sobre o
conceito de estigma, que para ele pode ser definido como “situagao do individuo que
esta inabilitado para a aceitacao social plena”. O autor acrescenta que aqueles que
s&o socializados em uma cultura diferente, sdo obrigados a aprender uma “segunda
maneira de ser’ consideradas reais e validas (Goffman, 2013, p. 33).

Inoue e Paiva (2022) apontam que barreiras estruturais, como o racismo e a
xenofobia, sdo relatadas em diversas situagdes praticadas contra os refugiados, em
varias instancias, principalmente os oriundos de paises africanos. A existéncia de
atitudes preconceituosas na escola contribui para a exclusdo dos estudantes e
dificulta a construcdo de uma escola democratica. O proprio contexto social se
encarrega de manter esse estado de exclusdao. Nesse cenario, o papel da escola €
promover um ambiente que acolha os alunos e respeite as diferencgas, a fim de romper
paradigmas e estimular a convivéncia de todos (Alves; Valter; Gomes, 2023;
Assumpcao; Aguiar, 2019; Oliveira; Souza, 2022; Oliveira; Souza, 2023; Peroza;
Santos, 2021).

Alves, Valter e Gomes (2023) afirmam que as criangas se sentem incluidas
quando existe uma troca de conhecimentos, no qual ensinam sua forma de perceber
o mundo e aprendem com a experiéncia do outro. E na multiculturalidade que a escola
- assim como a sociedade - é constituida, isto €, no reconhecimento da diversidade
cultural. Reconhecer a existéncia das diferencas é o primeiro passo para aprender
sobre o respeito e a tolerancia na escola (Guarez; Pandini-Simiano, 2024; Peroza;
Santos, 2021).

Sobre os conceitos de Multiculturalismo e Interculturalidade, Alvarado (2003)

apud Lopes (2012, p. 69) revela que:

[...] enquanto o Multiculturalismo propugna a coexisténcia num mesmo
espaco social de culturas diferentes sob o principio da tolerancia e do respeito
a diferenca, a Interculturalidade, ao pressupor como inevitavel a interagdo
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entre essas culturas, propde um projeto politico capaz de estabelecer um
dialogo entre elas, como forma de garantir uma real convivéncia pacifica.

Dessa forma, pensar a interculturalidade no espacgo escolar requer levar em
conta todos os aspectos que constituem as estruturas da educacgéao. Isso diz respeito
a convivéncia e a troca de experiéncias que as pessoas fazem cotidianamente. O
curriculo escolar também precisa evidenciar essas relagdes culturais, pois deve ser
um instrumento que inclua a todos que fazem parte do ambiente escolar (Guarez;
Pandini-Simiano, 2024).

No entanto, Peroza e Santos (2021) relataram que os docentes ainda focam
suas praticas para que os estudantes tenham o dominio da lingua portuguesa. Assim,
percebe-se a “[...] imposi¢cdo de uma cultura local e no desconhecimento a respeito de
uma proposta que possa sair de uma leitura monocultural da realidade e se pautarem
uma perspectiva intercultural” (Peroza; Santos, 2021, p. 739). Dornelles (2011)
problematiza o silenciamento da presenga consistente das linguas dos imigrantes no
cotidiano de uma parcela da sociedade brasileira, em favor de um imaginario que
propaga a ideia de uma nagdo monolingue.

Em entrevista para o Jornal da Unicamp, em setembro de 2025, o pesquisador

Thiago Martins de Magalhaes revelou que:

[...] a légica monolingue predomina na sala de aula, promovendo a
invisibilizacao e o apagamento da identidade dos estudantes migrantes. Essa
dindmica gera exclusao e, consequentemente, cria barreiras ao processo de
alfabetizacdo. [De acordo com sua pesquisa)] As atividades em sala de aula
focavam predominantemente a copia de conteudo, o que afastava as criangas
da construgdo autbnoma do conhecimento e do didlogo [...].
‘A copia se tornou um mecanismo de sobrevivéncia, porque os alunos
conseguiam entregar o que era pedido sem necessariamente compreender o
conteudo’ [...]. A proibig&o implicita do uso do espanhol constituiu outro fator
responsavel por silenciar e mascarar as reais dificuldades dessas criangas
imigrantes, segundo a dissertacdo. Além disso, as raras interagcbes entre os
alunos brasileiros e os imigrantes frequentemente envolviam situagdes
conflituosas. [...] a organizagdo espacial da sala, com alunos migrantes
separados entre si, impedia a comunicagao paralela em espanhol ou mesmo
0 apoio entre colegas com o mesmo idioma materno (Gama, 2025).

Ao silenciar o aluno imigrante e impedir-lhe o uso de sua lingua materna, corre-
se o risco de promover um processo de apagamento simbdlico, no qual se tentam
suprimir suas raizes linguisticas, culturais e identitarias. Tal postura pedagogica nao

apenas desconsidera a relevancia da lingua de origem como elemento constitutivo da

subjetividade, mas também fragiliza o sentido de pertencimento e reconhecimento no
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espaco escolar. Nesse contexto, a Lingua Portuguesa nao deve ocupar um papel
hegemodnico ou de imposi¢gdo, mas atuar como instrumento mediador de acolhimento
e integracdo, favorecendo o dialogo entre culturas e o respeito a diversidade
linguistica presente no ambiente educativo.

A partir do século XXI, frente ao aumento expressivo da migragao forgada para
o Brasil, emergiu a necessidade de uma abordagem de ensino do portugués voltada
para sujeitos em situagcdo de vulnerabilidade social, como refugiados, apatridas e
imigrantes com visto humanitario (Silva; Junior Costa, 2020).

O Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) é o ensino voltado para
migrantes for¢cados e outros grupos vulneraveis, com foco em cidadania, acolhimento
e identidade. O PLAc surge nesse contexto como uma pratica pedagdgica voltada ndo
s6 a aprendizagem linguistica, mas também a integracdo social e a promogao de
cidadania. A lingua é vista ndo apenas como ferramenta de comunicacdo, mas como
instrumento de empoderamento e (re)construcao identitaria. A lingua, desse modo, é
parte essencial do processo de pertencimento do imigrante ao novo territorio (Silva;
Junior Costa, 2020).

A lingua de acolhimento vai além da aprendizagem formal: € um elo de
integracao afetiva e funcional no processo de imersao cultural e social. “A lingua de
acolhimento tem de ser o elo de interagao afetivo (bidirecional) como primeira forma
de integracdo (na imersdo linguistica) para uma plena cidadania democratica”
(Grosso, 2011, p. 74).

Xavier e Mateus (1990, p. 230-231) apud Grosso (2011, p. 63-64) explicam que:
a Lingua materna (LM) é a lingua nativa do sujeito que a “[...] foi adquirindo
naturalmente ao longo da infancia e sobre a qual ele possui intuicdes linguisticas”, em
outras palavras, a lingua da sua primeira socializagdo. A Lingua estrangeira (LE) é
nao nativa do sujeito e “[...] por ele aprendida com maior ou menor grau de eficiéncia”.
Ja a Lingua segunda (L2) é a da escolarizagédo, “...] que contribui para o
desenvolvimento psicocognitivo da crianga num contexto em que a lingua-alvo é
lingua oficial”.

Cortez e Back (2022) defendem o acesso a lingua portuguesa como um Direito
Humano fundamental do migrante, reconhecendo o idioma como elemento central
para a inclusdo social, acesso a cidadania e exercicio da autonomia. As autoras
criticam a auséncia de politicas publicas eficazes e ressaltam a insuficiéncia de

politicas linguisticas robustas e estruturadas que garantam o ensino do portugués de
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forma adequada aos migrantes em situacéo de vulnerabilidade, uma vez que “O direito
ao ensino/aprendizagem da lingua de acolhimento possibilitara o uso dos outros
direitos” (Grosso, 2011, p. 69).

O PLAc representa uma nova perspectiva no campo do ensino de linguas no
Brasil: mais inclusiva, critica e orientada para a transformacéo social. Mesmo sem
apoio sistematico do Estado, as iniciativas de PLAc tém sido fundamentais para dar
voz e vez aos migrantes, possibilitando sua inclusdo cidadé e seu reconhecimento
como sujeitos de saber e de poder (Silva; Junior Costa, 2020). Para Oliveira e Souza
(2022) o aprendizado do PLAc é o primeiro passo para a real inclusdo social desses
alunos, ultrapassando a dimensao meramente linguistica e assumindo um papel
social, politico e educativo de grande relevancia.

Silva e Junior Costa (2020) comentam que o PLAc tem foco em publicos
historicamente excluidos, tendo em vista que o idioma é uma das principais barreiras
de integracao e que a atuagao do PLAc preenche lacunas deixadas pela auséncia de

politicas publicas linguisticas no Brasil.

Vé-se ai a importdncia de compreender a concepgdo do ensino-
aprendizagem do portugués na condigdo de acolhimento, pelo Estado (por
meio das politicas publicas linguisticas de acolhimento) e pelo professor (por
meio de uma formacao que o prepare para a diferenciagdo de atuacao entre
o ensino de lingua materna e lingua de acolhimento e outros status),
percebendo o ensino de portugués como lingua de acolhimento, como
uma pratica educadora e nao bancaria, para que os aprendentes possam
existir e agir no mundo por meio da lingua, se inserindo de fato nas
praticas sociais, entendo que o ensino-aprendizado da lingua de
acolhimento pode ser uma ferramenta poderosa para a mudanga do
status quo da realidade dos aprendentes (Cortez; Back, 2022, p. 227, grifo
Nosso).

Ressalta-se que o sujeito bilingue, conforme Hamers e Blanc (2000), é aquele
que possui acesso a mais de um cédigo linguistico, utilizando-o como instrumento de
comunicagao social. Nesse mesmo eixo, o conceito de interlinguismo se refere a “[...]
inferéncia mais ou menos consciente de regularidades entre duas linguas, visando
perceber regras de um sistema que sirva ao outro” (Souza, 2014, p. 33), destacando
a capacidade do individuo de mobilizar conhecimentos de diferentes linguas para
compreender, produzir € negociar significados em contextos comunicativos diversos.
Essa perspectiva evidencia que o bilinguismo e o interlinguismo n&o se limitam ao
dominio formal da lingua, mas configuram praticas cognitivas e sociais que

potencializam a interacdo, a aprendizagem e a construcdo de sentidos em multiplos
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contextos culturais.

Como apresentado, a lingua materna constitui um elemento central na
construcdo subijetiva e cultural, influenciando tanto a percepgéo de si mesmo quanto
as relagdes estabelecidas com o outro. Ela pode ser compreendida como um espaco
simbdlico que conecta o sujeito as suas origens culturais e afetivas, mesmo quando
nao € dominante ou amplamente utilizada. Historicamente, a concepg¢ao do portugués
como unica lingua legitima no Brasil remonta ao periodo de povoamento do pais e se
consolidou por meio de politicas homogeneizadoras. Nesse contexto, torna-se
necessario reconhecer e “abragar” os espacgos de tensao linguistica, atuando como
mediadores de praticas que promovam a valorizagado de linguas e culturas plurais,
contribuindo para mitigar processos de estranhamento linguistico.

A nocéo de “identidade linguistica”, conforme proposta por Dornelles (2011),
permite refletir sobre experiéncias singulares de pertencimento e sobreposicoes
culturais. No meu caso, essa identidade foi construida em uma familia tipica de
fronteira, caracterizando-me como uma “doble chapa” — expressao que descreve de
forma particular um povo que vive entrelagado, com linguas e culturas proprias. Entre
“la” e “ca”, a vivéncia dessa identidade produz simultaneamente identificagdo com
essa pluralidade e um vinculo afetivo profundo com meu “torrao gaucho’,
evidenciando como experiéncias linguisticas e culturais se entrecruzam na
constituicdo do sujeito.

Cortez e Back (2022, p. 223) destacam que tanto o processo de ensinar como
o0 de aprender uma lingua dizem respeito a um modo de tomada de consciéncia a
respeito de si e do outro, ou seja, & um processo de alteridade. E perceber que a

lingua de um povo carrega muitos contextos, valores e representagdes culturais.

[...] o ensino-aprendizagem de uma lingua se relaciona com a identidade que
constituimos, mas também pode ser campo de reflexdo, debate por meio do
qual pode-se, ao longo do aprendizado, problematizar desigualdades sociais
(sobretudo de raga, classe) e desigualdades linguistica (a lingua padrao, a
lingua do falante nativo, as diversas variagdes linguisticas de estatutos
diversos), sentidos na e pela lingua que séo relevantes para uma pratica de
ensino libertadora que n&o se centra apenas na estrutura da lingua, por meio
de suas normas e regras, mas uma lingua viva, pela qual nos constituimos
em oposicdo ao outro (Cortez; Back, 2022, p. 227).

Guisan, (2009, p.18) afirma que “[...] o outro preenche um papel essencial na

definicdo da identidade do proprio sujeito; consequentemente, a lingua do outro tera
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uma funcao primordial na delimitagcdo do dominio da lingua, ja que é considerada
como elemento de identidade coletiva”. Larrosa (2015, p. 26) contribui para a
discussao, afirmando que as experiéncias vividas no ambiente escolar contribuem
para a formacgao e constituicdo do sujeito: “[...] a experiéncia é em primeiro lugar um
encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta, que se prova”.

Hall (2006), descreve as formacbes de identidade que atravessam e
intersectam as fronteiras naturais, compostas por pessoas que foram dispersadas
para sempre de sua terra natal. Esses sujeitos retém fortes vinculos com seus lugares
de origem e suas tradigcbes, mas sem a ilusdo de um retorno ao passado. Séo
obrigados a negociar com as novas culturas em que vivem, sem simplesmente serem
assimilados por elas e sem perderem completamente suas identidades. Logo,
carregam os tragos das culturas, das tradigdes, das linguagens e das historias
particulares pelas quais foram marcados. Dessa maneira, o conceito “identidade” esta
fortemente desestabilizado na sociedade atual. O deslocamento do “eu” de cada
sujeito faz com que o entendimento de identidade se fragmente, tendo em vista que
as concepgdes sociais de género, sexualidade, etnia, raga e nacionalidade, que
forneciam sélidas bases como individuos sociais, estdo abalando a ideia que o sujeito
tem dele proprio (Hall, 2006).

Desse modo, € vital o reconhecimento da triade “identidade, sujeito escolar e
lingua”, para garantir o acesso, a permanéncia e o aprendizado dos estudantes
imigrantes (Oliveira; Souza, 2022, p.316). A escola, nesse contexto, deve romper com
zonas de siléncio e desenvolver praticas pedagodgicas capazes de lidar com a
complexidade que caracteriza a educagdo em cenarios marcados pela mobilidade
humana. Para tanto, € imprescindivel a formulacdo e a implementagao de politicas
linguisticas que considerem a diversidade cultural e linguistica dos alunos,
promovendo estratégias de ensino inclusivas e mediadoras, capazes de integrar
saberes, identidades e experiéncias.

A politica linguistica, para Rajagopalan (2013), € um ramo da politica referente
as agdes, decisbes e diretrizes que envolvem o uso das linguas numa sociedade.
Trata-se de um campo que reconhece que a lingua nunca € neutra: sempre ha
disputas de poder, identidade, inclusdo e exclusao envolvidas. O autor defende que
toda politica linguistica deveria considerar a pluralidade linguistica natural dos grupos
humanos e combater projetos de padronizagcdo que invisibilizem variedades

linguisticas ou imponham hierarquias entre linguas e dialetos. Assim, mesmo paises
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que no passado adotaram politicas linguisticas autoritarias podem apresentar,
atualmente, uma aparéncia monolingue, mascarando a diversidade efetiva de sua

populacao (Rajagopalan, 2013).

A politica linguistica ndo tem nada a ver com a linguistica; ela tem tudo a ver,
isto sim, com a politica, entendida como uma atividade na qual todo cidadao
- todos eles, sem excecéao - tem o direito e o dever de participar em condicbes
de absoluta igualdade, sem se importar com classe econdmica, sexo,
orientacao sexual, idade, escolaridade, e assim por diante (Rajagopalan,
2013, p. 22).

Considerando a politica linguistica como instrumento de cidadania, sua
efetivagao contribui para prevenir o apagamento da lingua materna, especialmente no
caso de estudantes imigrantes. Nesse contexto, o trabalho docente assume papel
central na promogdo da inclusdo desses alunos, garantindo que participem das
atividades escolares em condicdes de equidade com os demais, ao mesmo tempo em

que suas identidades e saberes linguisticos sdo valorizados.

3.3 Praticas pedagoégicas em meio a diversidade linguistica

A migracao internacional constitui uma realidade cada vez mais presente no
cotidiano docente, demandando atencdo as especificidades culturais, sociais e
linguisticas dos estudantes imigrantes (Azevedo; Amaral, 2021; Pereira; Cotinguiba;
Souza, 2019). Nesse sentido, as praticas pedagdgicas devem considerar ndo apenas
as necessidades cognitivas, mas também as particularidades socioemocionais das
criangas, levando em conta os condicionamentos culturais, econémicos, afetivos e
sociais que permeiam sua inser¢cao no novo contexto escolar. Como destacam Guarez
e Pandini-Simiano (2024, p. 15-16), “[...] o contato estabelecido com a professora se
constitui em uma relagdo entre o apoio necessario a crianga imigrante e aquele
ambiente diferente em que € inserida”, evidenciando a dimensao relacional e
mediadora do trabalho docente.

Ademais, Oliveira e Souza (2022) destacam a relevancia de politicas
educacionais inclusivas que reconhecam a educagao como um direito universal,
valorizem a diversidade linguistica e cultural e promovam a formagao docente
especifica para atender as demandas dos alunos imigrantes. Nesse contexto, a

formacéo inicial e continuada dos professores, desenvolvida a partir de uma
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“perspectiva multicultural e fundamentada no dialogo intercultural” (Peroza; Santos,
2021, p. 739), apresenta-se como instrumento essencial para prevenir praticas que
desvalorizem a lingua materna desses estudantes. Tal formacédo permite aos
docentes compreender a diversidade linguistica e cultural presente na sala de aula,
reconhecer as especificidades de cada aluno e implementar estratégias pedagodgicas
que favoregcam a interculturalidade e a inclusdo efetiva no ambiente escolar (Alves;
Valter; Gomes, 2023; Guarez; Pandini-Simiano, 2024; Guisan, 2009; Peroza; Santos,
2021; Stlbe, 2011).

Por outro lado, a auséncia de formacao continuada impacta diretamente a
pratica docente. Guarez e Pandini-Simiano (2024, p.17) afirmam que “A experiéncia
docente, sem um acompanhamento de formacgao continuada para a interculturalidade,
desperta inseguranga em desenvolver o trabalho docente com as criangas
imigrantes”. Essa inseguranca pode resultar em praticas pedagodgicas que nao
consideram a diversidade linguistica e cultural dos alunos, restringindo sua
participagéo e limitando o desenvolvimento de estratégias de inclusao efetivas.

Oliveira e Souza (2023) ressaltam que a falta de dominio do idioma por parte
dos professores representa um obstaculo significativo a alfabetizacdo de estudantes
imigrantes. Nesse mesmo sentido, Alves, Valter e Gomes (2023) relatam que, como
estratégia para superar essa dificuldade, docentes frequentemente recorriam ao
auxilio de tradugdo provido por alunos imigrantes com maior tempo de permanéncia
na escola. De forma complementar, Pereira, Cotinguiba e Souza (2019) destacam que
ministrar aulas para criancas oriundas de outras culturas e linguas constitui um desafio
complexo, pois, muitas vezes, os professores ndo conseguem avaliar se o0s

estudantes estdo compreendendo os conteudos apresentados.

As estratégias utilizadas pelas professoras para a alfabetizacdo das criancas
imigrantes revelam uma dificuldade em lidar e acolher o idioma das criangas,
além de entenderem que a alfabetizagéo delas ocorre da mesma maneira que
de um falante da lingua portuguesa. Acerca disso, fica evidente que isso esta
atrelado a falta ou nenhuma formagdo que as auxilie, tornando uma
aprendizagem sem significado para as criangas (Alves; Valter; Gomes, 2023,
p. 232).

Esses relatos corroboram a importancia da formacéao continuada para docentes
que atuam com estudantes imigrantes. Nesse sentido, Alves, Valter e Gomes (2023)

acrescentam que a falta de um planejamento pedagdgico voltado as particularidades

das criangas imigrantes também compromete o ensino dos estudantes. Na auséncia
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de um planejamento pedagdgico orientado as necessidades especificas dos
estudantes, os professores frequentemente se deparam com inseguranga ao conduzir
as atividades em sala de aula.

Peroza e Santos (2021) destacam que a maioria dos docentes participantes de
sua pesquisa relatou enfrentar dificuldades na pratica pedagdgica, especialmente no
que se refere as questdes linguisticas. De fato, como ja discutido, os desafios
relacionados a lingua constituem uma das principais preocupagdes no contexto
escolar. No entanto, essa énfase nas barreiras linguisticas pode levar a negligéncia
de outros aspectos fundamentais da experiéncia do estudante imigrante, tais como
seus costumes, cultura, historia e memoria, dimensdes essenciais para a construgao
de sua identidade e para a efetiva inclusdo no ambiente escolar (Guarez; Pandini-
Simiano, 2024).

[...] ao migrar a crianga ndo deixa suas raizes para traz, ela traz consigo toda
sua carga cultural, emocional, seus sonhos e ideias, sua maneira de enxergar
o mundo e os educadores necessitam ter a sensibilidade de compreender
esses aspectos, envolvendo os educandos no processo educacional,
principalmente, em turmas de alfabetizacdo, onde a crianga imigrante
aprende a ler e escrever em um idioma que é diferente do seu (Alves; Valter;
Gomes, 2023, p. 228).

O multilinguismo deve ser adequadamente reconhecido e valorizado nas
praticas pedagdgicas docentes, uma vez que contribui para a construgdo de um
ambiente educacional inclusivo. Nesse sentido, Oliveira e Souza (2022, p. 315)
afirmam que os professores “[...] precisam desmistificar a crenca de homogeneidade
linguistica e cultural estabelecida nas praticas educacionais”, reconhecendo a
diversidade linguistica e cultural como recurso pedagogico. Desse modo, as praticas
desenvolvidas pelos docentes devem mobilizar competéncias que transcendam
exclusivamente o dominio linguistico, considerando também dimensdes cognitivas,
culturais e socioemocionais. Além disso, a elaboracdo de materiais didaticos precisa
atender as necessidades comunicativas reais dos estudantes, garantindo
aprendizagens significativas e contextualizadas (Grosso, 2011).

Ademais, embora a formagao docente seja fundamental para qualificar a pratica
pedagogica, como ja evidenciado, € necessario que o professor va além do
conhecimento formal, afastando-se de preconceitos e de féormulas prontas, para
desenvolver estratégias proprias e emancipatérias. E a partir dessa postura reflexiva
e autoral que emergem propostas pedagdgicas inclusivas, capazes de atender as

especificidades e demandas de aprendizagem dos alunos imigrantes, promovendo o
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respeito a sua identidade cultural e linguistica.

Pineau (1988) discorre sobre o conceito de autoformacdo. Para ele, a
autoformacao é a apropriacao por cada um do seu préprio poder de formagao e € uma
forca ligada e dependente da heteroformacao (agdo dos outros) e da ecoformacéo
(acdo do meio ambiente). O autor defende que para a autoformacdo, que € um
processo permanente, dialético e multiforme, € necessario se libertar de ideias pré-
concebidas, preconceitos e esteredtipos, a fim de superar determinismos cegos. A

autoformacao:

[...] € tomar em m&os este poder - tornar-se sujeito -, mas € também aplica-
lo a si mesmo: tornar-se objecto de formagado para si mesmo. Esta dupla
operagao desdobra o individuo num sujeito e num objecto de um tipo muito
particular, que podemos denominar de auto-referencial. Este desdobramento
alarga, clarifica e aumenta as capacidades de autonomizagao do intersticio,
do intervalo, da interface entre a hetero e a ecoformagéo que é, ao principio,
o individuo. Cria-se um meio, um espago préprio, que oferece ao sujeito uma
distancia minima que lhe permite tomarse e ver-se como objecto especifico
entre os outros objectos, diferenciar-se deles, reflectir-se, emancipar-se e
autonomizar-se: numa palavra, autoformar-se (Pineau, 1988, p. 67).

Diversos professores tém buscado reinventar suas praticas pedagogicas a fim
de atender as demandas especificas dos alunos imigrantes. Nesse contexto, Alves,
Valter e Gomes (2023) relatam uma atividade ludica desenvolvida em sala de aula,
cujo objetivo principal era o ensino do portugués, mas que incorporava também a

lingua materna do estudante, reconhecendo e valorizando sua identidade linguistica.

[...] a professora tinha um jogo de silabas em que ela pedia para que ele [0
aluno] montasse a palavra em sua lingua, para depois ajuda-lo a montar em
lingua portuguesa. A professora utilizou aquilo que o estudante ja sabia, para
auxilia-lo a se apropriar de um novo conhecimento, demonstrando respeito
pelos saberes do estudante, entendendo-o como um sujeito carregado
de cultura e conhecimento (Alves; Valter; Gomes, 2023, p. 229, grifo
Nosso).

O Jornal de Brasilia publicou em 14 de setembro de 2025 uma reportagem que
apresenta um modelo de pratica pedagdgica adotado pela escola Escola Classe Café

Sem Troco, localizada na regido rural do Paranoa (DF):

O espanhol se tornou um idioma comum nas salas de aula, [...]. E rotineiro escutar
saudagdes como ‘buenos dias’ e ‘buenas tardes’ ao circular pela instituicdo. As
frases s&o ditas tanto pelos estudantes venezuelanos, que integram a comunidade
escolar ha trés anos, quanto pelos alunos brasileiros. A inclusado da lingua no dia
a dia do colégio faz parte das estratégias de integragao das criancas e dos
adolescentes da comunidade Warao Coromoto, etnia indigena catdlica da
Venezuela composta por 38 grupos de familias e 158 pessoas que vivem em
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Brasilia desde 2023. Eles representam cerca de 50 estudantes dos quase 500 da
escola. Desde o ano passado, o idioma esta entre as disciplinas regulares dos
alunos do ensino infantil ao 5° ano do ensino fundamental. [..] Com esse
projeto, ja estamos vendo as criangas brasileiras falando em espanhol com
os imigrantes. Isso mostra que o espanhol estd abrindo as portas de
integracdo para que eles possam se comunicar. Esse € o ponto que
pretendemos chegar: que esta seja uma comunidade ‘hispanohablante’ [...]. Para
o cacique da comunidade Warao Coromoto, Eduardo Baez, a oportunidade que as
criangas estdo tendo no Brasil de acesso a educacdo tem sido de extrema
importancia. ‘A nossa vida no Brasil € muito boa. Fomos obrigados a sair da
Venezuela por causa da escassez. Nao havia medicamentos. Nao havia mais
comida. Nao aguentamos mais. Entdo decidimos por iniciativa prépria vir para o
Brasil e tem sido muito bom. Estamos vivendo melhor. Ha alimentacgao, educacgéo.
A educagdo é muito importante para que eles aprendam, tenham um futuro.
Queremos que eles possam ter carreiras de alto nivel, quem sabe, serem
professores’, deseja (Escola [...], 2025, grifo nosso).

Outro exemplo encontramos em Aguiar (2023), que apresenta um livro
infantojuvenil chamado "Eu sou daqui e de 1§". O livro conta a historia de Cris, uma
tartaruga migrante que chega ao Brasil e descreve suas dificuldades de adaptacao
nesse novo lugar. E uma obra com linguagem acessivel, um instrumento pedagdgico
com ilustracbes que ajudam a entender questdes enfrentadas pelos estudantes
imigrantes e a valorizar a diversidade cultural.

Sobre minhas praticas pedagdgicas, ao refletir sobre situagdes vivenciadas em
sala de aula e sobre minha prépria formacéo, percebo que estou nao apenas
explorando e ressignificando minhas experiéncias individuais, mas também
promovendo um processo continuo de autoconhecimento e transformagao pessoal e
profissional. Esse processo permite uma compreensdao mais aprofundada de minha
trajetdria, das escolhas que realizo e dos fatores que influenciam meu
desenvolvimento e construcao identitaria. Nesse sentido, a pratica pedagdgica torna-
se um espaco de reflexao critica e autorreflexdo, em que as experiéncias cotidianas
se articulam com a teoria e com a pratica docente, possibilitando o desenvolvimento
de estratégias inclusivas e sensiveis as especificidades dos alunos, especialmente
daqueles em contextos de mobilidade humana e diversidade linguistica.

No capitulo seguinte, serdo apresentadas as narrativas resultantes das
experiéncias vivenciadas em meu cotidiano escolar. Antes, entretanto, sera
necessario expor e discutir a metodologia adotada nesta pesquisa, detalhando os

procedimentos, instrumentos e abordagens.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo possui abordagem qualitativa. Nascimento e Sousa (2015, p. 142)
indicam que a abordagem qualitativa “[...] € baseada na interpretacdo dos fenbmenos
observados e no significado que carregam ou no significado atribuido pelo
pesquisador, dada a realidade em que os fenbmenos estéo inseridos”. Nesse sentido,
os estudos qualitativos tém como caracteristica central a busca por uma compreensao
mais profunda e contextualizada do objeto de investigacdo. Essa abordagem ocorre
em ambientes naturais, ou seja, nos contextos nos quais os fendbmenos realmente se
manifestam, permitindo ao pesquisador observar e interagir diretamente com a
situagdo estudada. Dessa forma, a pesquisa qualitativa privilegia o processo
investigativo em detrimento do resultado final, considerando a visdo dos sujeitos
envolvidos e buscando compreender a realidade a partir de suas perspectivas, dado
o carater complexo e dinamico da vida social. Além disso, esse tipo de estudo
possibilita descrever com profundidade os problemas, analisar as inter-relagdes entre
diferentes fatores e compreender comportamentos e processos humanos de maneira
sensivel e contextualizada (Santos; Santos, 2010).

Nesse sentido, a escolha da abordagem qualitativa nesta pesquisa justifica-se
pela intencdo de compreender os comportamentos, sentimentos, valores e
percepcdes que emergiram ao longo de minhas praticas pedagogicas com alunos
oriundos de fluxos migratérios, permitindo uma analise mais profunda e
contextualizada das experiéncias vivenciadas no ambiente escolar.

A construgdo metodolégica deste estudo se configura como um processo
formativo, no qual pesquisadora e investigagdo se constituem mutuamente. A partir
de Braganga (2018), compreende-se que pesquisar € um movimento que ultrapassa
a mera aplicagao de técnicas e procedimentos, pois envolve uma implicacao ética,
afetiva e intelectual com o campo de pesquisa com as narrativas que emergem do
encontro. Assim, a metodologia ndo € inteiramente definida a priori, mas vai se
delineando no percurso, a medida que é possivel se confrontar com duvidas,

deslocamentos e aprendizagens que atravessam a pratica investigativa. Nesse
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contexto, é a propria vivéncia da pesquisa — em sua dimensao relacional, situada e
dialégica — que forma a pesquisadora, convidando-a a rever conceitos, modos de
escuta e formas de interpretar o mundo, tornando o fazer cientifico um exercicio
continuo de transformacgao de si e do préprio conhecimento produzido.

Assumimos nesta dissertacdo, a perspectiva da pesquisa narrativa como
horizonte epistemoldgico e metodoldgico, no qual o conhecimento se produz a partir
de historias de vida, de experiéncias e de memdrias que os sujeitos elaboram sobre
si e sobre o mundo. Segundo Bragancga (2018), a pesquisa narrativa ndo se restringe
a coleta de relatos, mas envolve a escuta sensivel e a interpretagcdo dos modos como
as experiéncias sdo narradas e ressignificadas ao longo da trajetéria de vida,
reconhecendo que a narrativa €, ao mesmo tempo, forma de conhecer e de constituir-
se como sujeito.

Desse modo, a pesquisaformagdo proposta por Braganga (2018) implica um
movimento de formacgao de si, marcado pela reflexividade no processo de narrar.
Assim, a investigagcdo ndo se configura como um processo exterior ao pesquisador,
mas como um percurso em que ele proprio € atravessado pelas historias que escuta,
pelas relagdes que estabelece e pelos sentidos que produz coletivamente. A pesquisa
narrativa, articulada a pesquisaformacgéo, afirma, portanto, a inseparabilidade entre
conhecer e formar-se, entre narrar e transformar-se, fazendo da pesquisa um espago
ético e sensivel de produgcéo de conhecimentos e de subjetividades (Braganca, 2018).

De acordo com Souza (2014, p. 48):

Compreendo a educagédo como um processo de autotransformacéao do sujeito
que envolve e provoca aprendizagens em diferentes dominios da existéncia,
evidencia-se 0 processo que acontece em cada sujeito, traduzindo-se na
dindmica que estrutura ou é estruturada por cada um no seu modo de ser,
estar, sentir, refletir e agir. Sendo assim, a educagéao e, por consequéncia, a
formagdo nado se esbarram na transmissdo e aquisicdo de saberes, na
transferéncia de competéncias técnicas e profissionais e tampouco na
assertiva das potencialidades individuais. Filio-me a perspectiva
epistemolégica da formacdo experiencial, por entender que a nogédo de
processo de formagao que essa perspectiva implica possibilita o centramento
no sujeito e na globalidade da vida, entendida como interagdo da existéncia
com as diversas esferas da con-vivéncia como perspectiva educativa e
formativa.

Ao adotar a pesquisa narrativa como caminho tedrico-metodoldgico, esta
investigagdo reconhece as experiéncias e memorias dos sujeitos como “fontes
narrativas” (Souza, 2014), isto é, como registros vivos que nao apenas relatam fatos,

mas expressam modos de ser, sentir e compreender o mundo.
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4.1 A pesquisa narrativa (auto)biografica

A chegada e a difusdo das praticas de pesquisa narrativa no Brasil se
entrelacam, em grande medida, com a circulagao internacional da pedagogia freireana
a partir da década de 1960. O pensamento de Paulo Freire, ancorado no dialogo e na
valorizagdo da experiéncia vivida, repercutiu de forma decisiva na América Latina e
no mundo, inspirando varios outros pelo mundo e, no contexto brasileiro, contribuindo
para o desenvolvimento de uma perspectiva de pesquisaformagdo que reconhece os
sujeitos como produtores de saberes e de sentidos. Como destaca Braganca (2018),
a pesquisa narrativa (auto)biografica se constitui como movimento formativo que
envolve rememorar, narrar e compreender a propria trajetéria, em permanente
tessitura tedrico-metodoldgica.

Apobs o periodo de redemocratizagao, essa abordagem encontrou terreno fértil
em grupos que passaram a investigar os cotidianos escolares e as vozes que 0s
constituem, produzindo conhecimento em dialogo com professores, estudantes e
comunidades. Destacam-se, nesse cenario, os trabalhos de Nilda Alves, Célia
Linhares, Regina Leite Garcia, Maria Helena Menna Barreto Abrah&do e Conceigao
Passeggi, entre outros, que consolidaram, em multiplas regides do pais, uma tradicao
de pesquisa comprometida com o acolhimento das narrativas e com a afirmacéao de
saberes que emergem da vida, das praticas e das experiéncias subjetivas.

Apesar disso, ainda existem algumas discussdes a respeito da cientificidade da
pesquisa narrativa na academia. A visdo tradicional da ciéncia ainda discute a
validade dos resultados obtidos desse tipo de pesquisa. A ciéncia moderna costuma
valorizar a objetividade, o controle, a generalizagéo e a neutralidade, ou seja, ela tenta
explicar o mundo de forma racional, controlada e baseada em dados que possam ser
repetidos e aplicados em qualquer situagcido. Por causa disso, tudo o que é subjetivo,
pessoal ou baseado na experiéncia humana muitas vezes € visto como “nao
cientifico”. Essa visao tradicional acaba excluindo outras formas de compreender o
mundo, como aquelas que dao importancia as histérias de vida, as relacbes e as
experiéncias individuais. Surge, entao, a reflexdo: como estudar a educagao e as
experiéncias humanas se adotarmos exclusivamente uma ciéncia centrada na
neutralidade e no controle total? Afinal, as relacbes humanas sao dinamicas,
marcadas por trocas, sentimentos e mudancas constantes, aspectos que ndo podem

ser plenamente apreendidos por abordagens rigidas e impessoais (Ribeiro, 2016).
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Nesse contexto, a pesquisa narrativa ndo se limita a coletar dados ou a
descrever fatos. Ela se configura como um espaco de escuta, interpretagéo e sentido,
em que as experiéncias dos sujeitos sdo reconhecidas em sua complexidade e
singularidade. Ao considerar a vida como um continuo processo de construgcéo e
reconstrugao de histérias, a investigagao narrativa permite compreender a educagéao
nao apenas como transmissao de conhecimento, mas como espacgo de relagdes,
aprendizagens e transformagdes mutuas. Dessa forma, a pesquisa narrativa revela-
se uma abordagem capaz de captar as nuances das praticas pedagdgicas, das
interacbes e das experiéncias que emergem no cotidiano escolar, evidenciando o

papel ativo de todos os envolvidos no processo educativo (Ribeiro, 2016).

Se acreditamos que a vida é vivida de forma narrativa, que o viver € um
ininterrupto processo de construir, reconstruir e interpretar historias, entao a
pesquisa narrativa figura como uma opgéo potente e coerente no que se
refere ao pesquisar a experiéncia educativa (Ribeiro, 2016, p. 139).

Clandinin e Connelly (2011, p. 120) destacam que “A experiéncia da narrativa
do pesquisador é sempre dual, pois € sempre o pesquisador vivenciando a
experiéncia e também sendo parte da propria experiéncia”. Essa perspectiva reforga
a ideia de que o pesquisador nao € um observador externo, mas participa ativamente
do processo investigativo, trazendo suas proprias experiéncias, reflexbes e
interpretacdes para a compreensao dos fendmenos estudados. Os autores também
afirmam que “A escrita autobiografica € uma maneira de escrever sobre todo o
contexto de uma vida” (Clandinin; Connelly, 2011, p. 143), enfatizando a importancia
de considerar a historia de vida do pesquisador como parte integrante da pesquisa.

A escolha pela pesquisa narrativa (auto)biografica surgiu como um caminho
ético e sensivel de entrelagar vida e profissao, palavra e experiéncia. Narrar minhas
vivéncias docentes tornou-se uma forma de compreender que teoria e pratica ndo se
separam, mas se completam no fazer pedagogico cotidiano. Ao compartilhar minha
trajetéria com alunos oriundos de fluxos migratérios contemporaneos, reafirmo a
possibilidade de uma educacao inclusiva — um espaco em que todos possam se
expressar, aprender e transpor barreiras linguisticas, culturais e afetivas.

A cada encontro, percebo que a diversidade presente na escola nado é
obstaculo, mas poténcia. E nela que o aprendizado se amplia, que o olhar se renova,
gue a escuta se torna gesto de acolhimento. No decorrer deste percurso, transformei-

me. Descobri que vida, aprendizagem, afeto e acolhimento estao intrinsecamente
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entrelagados, e que dessa tessitura emerge o desenvolvimento humano,
independentemente do territério que se habite.

Estudar a tematica da imigracdo tem ampliado o didlogo sobre a incluséo
escolar e contribuido para pequenas, mas significativas, mudangas no cotidiano. Uma
delas € o gesto de reconhecer o aluno pelo nome, e ndo pela nacionalidade —
substituindo o “aquele venezuelano” por um nome proprio que afirme sua identidade
singular. E nesse simples ato de nomear com respeito que a escola comeca a se
tornar, de fato, um lugar de pertencimento.

O uso das narrativas (auto)biograficas na pesquisa educacional é algo potente,
porque permite que a experiéncia do professor seja explorada de forma profunda e
significativa. Esse aporte tedrico-metodoldgico valoriza a historia de vida, os desafios,
as escolhas e o crescimento profissional de cada educador. Ao trabalhar com essas
narrativas, a pesquisa nao é apenas sobre o outro, ela também provoca reflexao em
quem investiga, porque mostra que ensinar e aprender ndo sao processos isolados
ou padronizados. Eles estéo ligados as histérias, emocgdes e vivéncias de cada pessoa
(Santos; Garms, 2014).

Dessa forma, € com o olhar para a narrativa (auto)biografica que encontro
dialogo entre minha trajetéria e formagao docente. As raizes que sustentam esta
pesquisa envolvem questdes teodrico-conceituais de lingua e identidade em um
contexto de fronteira bilingue. A vivéncia no limiar territorial entre dois paises serve de
inspiracéo para refletir sobre como se dao as praticas pedagdgicas, fruto dessa
diversidade linguistica e territorial que temos no Brasil. Pensar sobre praticas
docentes que contemplem a diversidade linguistica e cultural e a possibilidade de
inclusdo de alunos em condicdo de migragao e refugio, através da minha prépria
narrativa de formagéo pessoal e profissional, € uma maneira de potencializar reflexdes
sobre caminhos pedagdgicos que valorizem a convivéncia de linguas e identidades

em contextos educacionais que recebem esses alunos.

4.1.1 Pesquisaformagéo

A ideia de pesquisaformagéo, conforme assinala Braganga (2018), indica que
0 pesquisar e a formacio sao processos que ocorrem simultaneamente. Nao é s6
sobre estudar algo ou alguém; é perceber que, enquanto investigamos, ndés mesmos

aprendemos, refletimos e nos (trans)formamos. Cada experiéncia que vivemos
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durante a pesquisa, cada histéria que ouvimos ou contamos acaba afetando a todos
os envolvidos. Isso ocorre por conta da indissociabilidade entre pesquisa e formacao,
uma vez que ninguém esta so ensinando ou so aprendendo. Cada narrativa, cada
reflexdo, contribui para que todos cresgam. A cada passo da pesquisa, refletimos
sobre nés mesmos, sobre nossas praticas e sobre a vida, e isso transforma nao so6
nosso conhecimento, mas também quem nos somos enquanto profissionais e
enquanto pessoas. E como se pesquisar fosse também se olhar, se questionar e se
desenvolver ao mesmo tempo (Bragancga, 2018; Morais; Braganga, 2021). A escrita
de pesquisaformagdo (em italico e junto), assim como outras palavras na pesquisa

narrativa, nesta pesquisa se justifica como:

[...] escolha epistemoldgica que se ancora junto as pesquisas nosdoscom 0s
cotidianos escolares e que utiliza a juntabilidade das palavras (Alves, 2008)
para afirmar uma relagao nao dicotdbmica entre elas. Compreendo a relagao
entre pesquisa e formagao em um sentido de interdependéncia complementar
e nao hierarquica. Diante dessa proposta, parto da premissa de que a
formagdo ocorre ao longo e com a nossa existéncia e em todas as
circunstancias da vida (Pineau, 2010), sendo a experiéncia formativa,
elemento chave para as pesquisas em Educacgao (Teixeira, 2024, p. 48).

Motta e Braganca (2019, p. 1039) nos ajudam nesse entendimento ao
apresentarem a ideia de que a “[...] pesquisaformagcdo, no contexto do campo da
formagdo das/os professoras/es, fundamentam-se, em grande medida, em uma
pesquisa sobre a experiéncia, sobre o saber da experiéncia”. Nachtigall e Abrahao
(2024) afirmam que refletir sobre sua propria formagao, narrativamente, permite que
a historia de vida de cada pessoa ganhe sentido e significado.

Passeggi e Souza (2017, p. 14) destacam que:

O que diferencia a pesquisa-formagdo da pesquisa tradicional € que se
acrescenta ao processo de investigacao a pessoa que se forma, legitimada a
produzir e ndo a ingurgitar saberes sobre elas, o que permite democratizar as
instancias produtivas do conhecimento. No modelo classico, os objetos de
pesquisa tém em vista resultados que otimizem a acdo educativa,
independente de quem refletiu sobre ela. Na pesquisa-formagéao, ao contrario,
se sobressaem as praticas ndo instituidas e as aprendizagens experienciais.
Sao elas que constituem objetos de investigagdo com amplas aberturas para
as aprendizagens nao formais e informais.

A pesquisaformagcdo tem um papel muito importante na formacgao de
professores porque permite que cada educador se veja como protagonista do préprio
aprendizado e crescimento. Nao é sé sobre seguir métodos prontos ou acumular

conteudos, trata-se de perceber que cada um pode construir seu préprio caminho
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formativo, e essa percepgao fornece mais segurancga e criatividade para lidar com os
desafios do dia a dia da pratica docente (Nachtigall; Abrahao, 2024).

A potencialidade da pesquisaformagdo na abordagem narrativa
(auto)biografica reside na possibilidade de promover uma reflexdo profunda sobre o
proprio sujeito que investiga. Ao resgatar memorias e trajetérias, tornamo-nos
capazes de reconhecer como as experiéncias vividas no passado atravessam o
presente € moldam o modo como nos constituimos enquanto formadores e
aprendentes. Essa tomada de consciéncia ndo é apenas de ordem intelectual, mas
também afetiva e transformadora, pois nos conduz a um movimento de
autoconhecimento e (auto)formacao que se tece continuamente no encontro com o
outro e com a propria histéria. Trata-se, portanto, de um processo de emancipagao
subjetiva e profissional, em que o sujeito aprende a ler e reescrever sua propria
trajetdria, ampliando suas possibilidades de ser e de agir no mundo (Braganga, 2018;
Morais; Bragancga, 2021).

Nesse movimento de rememoracao e interpretacdo, a formacédo docente se
revela como um processo continuo, singular e significativo, no qual o sujeito se
reconhece como autor de sua trajetoria e coautor de saberes construidos na
experiéncia. Trata-se, portanto, de uma pratica que integra vida e formacao,
instaurando um espacgo de escuta, sensibilidade e transformacao.

Teixeira (2024, p. 55) afirma que:

Quando me proponho a pensar a formagado de professoras em uma
perspectiva (trans)formadora [...] reconhe¢o que a cada dia estamos nos
movendo em (trans)formagdes, em um mundo/vida que é cinesia constante e
permanente. E neste movimento nao-linear de aprender, desaprender e
reaprender que vamos nos constituindo sujeitos permeados por histérias e
experiéncias plurais e formadoras.

Praticas autorais emergem, muitas vezes, das inquietagdes e da escuta
sensivel dos professores diante das necessidades reais de seus alunos. A
autoformagao, conforme propde Pineau ( 1988) , manifesta-se nas trocas cotidianas
entre os profissionais da escola, na reflexdo compartilhada sobre as praticas, e no
dialogo constante entre o saber académico e o saber vivido. E nesse movimento de
ida e volta — da academia ao chao da escola e da escola a academia — que o
professor se (re)constroi como sujeito reflexivo, capaz de aprender com sua propria
experiéncia.

Ter um olhar atento para as singularidades dos estudantes, para seus
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contextos e historias de vida, € um gesto de compromisso ético e politico com a
inclusdo. Valorizar o individuo e suas trajetérias € reconhecer que 0 processo
educativo também se faz de maneira afetiva, quando o aprender segue atravessado
pela escuta, pela empatia e pela presenga do outro. Assim, inovar em educagao €,
antes de tudo, abrir-se ao encontro humano — esse territorio fértii onde o
conhecimento ganha sentido e o acolhimento se torna pratica cotidiana.

Em seu livro “Caminhar para si”, Josso (2010, p. 18) destaca que:

Com efeito, o processo de pesquisa torna-se entdo um processo de
conhecimento especifico que assume lugar e sentido no seio dos processos
de formagéo e de conhecimento do autor. Estes descrevem uma légica de
vida no interior da qual o conhecimento e as diversas vias exploradas sao
simbdlicas da relagdo do autor com sua existéncia e com sua atividade
profissional. E, pois, a légica existencial do pesquisador que serve de fio
condutor para a leitura.

Josso (2010) afirma que o “caminhar para si” € um processo que se constréi ao
longo da vida. Ele ndo acontece de forma automatica, mas exige consciéncia sobre
guem somos, 0 que pensamos, fazemos, valorizamos e desejamos, tanto em relagéo
a nés mesmos quanto aos outros e ao mundo ao nosso redor. Esse conhecimento de
si ndo se limita a uma area especifica das Ciéncias Humanas, ao contrario, busca
compreender a complexidade da nossa existéncia, considerando nossas emogdes,
pensamentos e agcées como partes interligadas da vida. Trata-se de um processo
existencial e formativo, que envolve nosso modo de estar, projetar-nos e agir no
mundo, em consonancia com nossas possibilidades de transformacdo. Esse
movimento nos convida a interrogar nossas ideias, crengas e modos de pensar,
reconhecendo que estdo imersos em uma histéria, em uma cultura e em um contexto
social. Assim, compreendemos que tais concepc¢des ndo sao fixas, mas passiveis de
reflexao, ressignificacdo e mudanga ao longo do tempo, no fluxo continuo da formagao
e da vida.

A abordagem (auto)biografica constitui-se como um caminho formativo que
convida o professor a olhar para sua propria trajetéria, revisita-la e reconhecer, nela,
0os saberes que sustentam sua pratica. Segundo Noévoa e Finger (2010), esse
movimento reflexivo valoriza as experiéncias pessoais e profissionais como partes
essenciais do processo de aprendizagem e de crescimento docente, permitindo
compreender que formar-se € também narrar-se. Nessa perspectiva, as experiéncias
formadoras, como afirma Braganga (2011, p. 159), “[...] na forga do que nos atinge,

que nos sobrevém, nos derrubam e transformam, inscritas na memoria, [...] retornam
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pela narrativa ndo como descricdo, mas como recriagao, reconstrugao”. Assim, a
narrativa (auto)biografica ultrapassa o relato e se torna um ato de (re)significagao de
si e do mundo, no qual o educador aprende a reconhecer-se como sujeito em
constante formacdo. A Figura 7 ilustra o entendimento a respeito da pesquisa

narrativa.

Figura 7 — A pesquisa narrativa

Pesquisaformacgdo -l— narrativa + (auto)biografica

Pesquisaformac¢do narrativa (auto)biografica

Fonte: A autora (2025)

Assim, ao adotar a denominacgao pesquisaformacgdo narrativa (auto)biografica,
assumo, nesta dissertagao, o entendimento de que pesquisar e formar-se constituem
um mesmo movimento, sustentado pela perspectiva tedrico-metodoldgica
desenvolvida pelo Grupo Polifonia (Unicamp), coordenado por Inés Braganga. Tal
escolha evidencia que o conhecimento ndo se produz a margem da experiéncia, mas
por meio de uma implicagao direta do sujeito na investigacdo, em dialogo constante
com as vozes, memorias e sentidos que emergem no percurso. A escrita
pesquisaformagéo, grafada em juntabilidade, afirma a recusa de dicotomias entre vida
e teoria, entre aprender e ensinar, entre sujeito e campo, preservando o carater
relacional e situado da pesquisa (Bragancga, 2018). Nesse horizonte, a abordagem
utilizada nesta dissertacdo nao se limita a descrever trajetorias, mas reconhece que
elas se refazem no ato de narrar e refletir, orientando um modo de produzir
conhecimento em que formagao e investigagao se co-implicam. Trata-se, portanto, de
compreender a pesquisa como espaco de circulagao de vozes e tessitura de sentidos,

no qual a experiéncia se torna fonte legitima de saber e transformacao.
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4.1.2 Tecendo experiéncias para tecer a vida

O texto apresentado na Figura 8 corresponde a um excerto do poema “A moga

teceld”, de Marina Colasanti (2004).

Figura 8 — A mocga tecela

“Acordava ainda no escuro, como se ouvisse o sol
chegando atras das beiradas da noite. E logo sentava-se
ao tear. Linha clara, para comecar o dia. Delicado traco
cor da luz, que ela ia passando entre os fios estendidos,
enquanto ld fora a claridade da manha desenhava o
horizonte. Depois las mais vivas, quentes las iam tecendo
hora a hora, em longo tapete que nunca acabava. Se era
forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas, a
moca colocava na lancadeira grossos fios cinzentos do
algodao mais felpudo. Em breve, na penumbra trazida
pelas nuvens, escolhia um fio de prata, que em pontos
longos rebordava sobre o tecido. Leve, a chuva vinha
cumprimenta-la a janela. Mas se durante muitos dias o
vento e o frio brigavam com as folhas e espantavam os
passaros, bastava a moca tecer com seus belos fios
dourados, para que o sol voltasse a acalmar a natureza.
Assim, jogando a langadeira de um lado para outro e
batendo os grandes pentes do tear para frente e para
tras, a moca passava os seus dias. Nada lhe faltava. Na
hora da fome tecia um lindo peixe, com cuidado de
escamas. E eis que o peixe estava na mesa, pronto para
ser comido. Se sede vinha, suave era a la cor de leite que
_entremeava o tapete. E a noite, depois de lancar seu fio
. de escuriddo, dormia tranquila. Tecer era tudo o que
 fazia. Tecer era tudo o que queria fazer [...]"

Fonte: Colasanti (2004)

A mesma alegria descrita pela teceld no poema € o que sinto enquanto
professora. As linhas que utilizo durante as aulas sdo minhas praticas pedagadgicas,
tdo cuidadosamente pensadas para atender aos meus alunos. Para as diversidades,
linhas coloridas a fim de incluir a todos. E no dia a dia no tear, que para mim é a
propria escola, que manejo de forma acolhedora a minha praxis. E assim, na costura
dos dias e no tecer das horas é que o aprendizado vai sendo construido. No bater dos

dentes do tear, também sou formada, enquanto a vida vai sendo tecida.
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Figura 9 — Tecendo a vida
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Fonte: Colasanti (2004)

A constituicdo do conhecimento na pesquisa se da de forma tecida, em fios que
se encontram e se transformam no percurso investigativo. Azevedo (2008, p. 70), por

meio da metafora do trancar as redes, observa que:

Se por historicizar entendemos puxar os fios, desenovelar, desdobrar as redes
ou, ao contrario, enredar fios, a metafora escolhida ajuda, como tantas outras
usadas, a organizar os acontecimentos. Sua riqueza maior, no entanto, esta
em que permite a possibilidade de trangcar um numero infinito de fios, como
exige a opgao tedrica pela nogdo de complexidade. Alguns desses fios,
também chamados conhecimentos, sdo fornecidos pelo viver cotidiano, em
seus multiplos contextos, tanto como outros s&o permitidos pelos
conhecimentos cientificos que vamos adquirindo em pesquisas que fazemos.

Assim, em minha artesania docente, vou me (re)constituindo, (re)significando e
(trans)formando. Vivo em constante deslocamento — uma migracao simbdlica e
existencial — em que caminho para dentro de mim e em direcdo ao outro, como ensina

Josso (2010), na travessia continua entre ser e aprender.

4.2 Dispositivos narrativos e registros da experiéncia

Utilizamos o diario como um dos dispositivos da pesquisaformagao em questao,
pois compreendemos que o artefato mantém as marcas pessoais do pesquisador no
momento da pesquisa. De acordo com Pezzato, Braganca e Rosa (2023, p. 3) “[...]
juntamos coragem e, ca estamos, para narrar memorias de escritas em diarios,
buscando reinventar e dar sentidos aos nossos modos de
vivernarrarpesquisarformar’. Para Clandinin e Connelly (2011, p. 149) “[...] todos os

textos de campo sao representagdes construidas da experiéncia”.
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Pezzato, Bragancga e Rosa (2023, p. 4) pontuam que o diario € um instrumento
de multiplas possibilidades, que vai além da ideia classica de um “diario de campo”
utilizado nas pesquisas tradicionais. E uma ferramenta que esta a disposicdo do
pesquisador e, por isso, ndo tem fronteiras demarcadas, pode ser usado como “[...]
diario intimo, de bordo, de formacgao, de pesquisa, de itinerancia, aberto as finalidades
propostas pelo(as) diarista(s)”. Assim, tal qual as autoras, entendemos que os diarios
atendem as praticas de pesquisaformacgéo, tendo em vista que “[...] € um territorio de
escrita aberta para a criagao e a invencao de si e do outro em processos que buscam
compor sentidos nos diferentes espacos do vivernarrarpesquisarformar’ (Pezzato;
Braganca; Rosa, 2023, p. 16).

Os diarios de campo utilizados nesta pesquisa correspondem as anotagdes
realizadas em meus cadernos, os quais compreendo como territérios de experiéncia
nos anos de 2024 e 2025. Esses registros ndo se limitam a descri¢cao factual dos
acontecimentos, mas constituem-se como espacos de pensamento, reflexdo e
elaboracdo de sentidos sobre o vivido. Ao escrever em meus cadernos, ndo apenas
organizo o trabalho pedagogico, mas também reflito sobre as escolhas, os afetos, as
reacbes dos alunos, as tensdes e os aprendizados que emergem da minha
experiéncia no cotidiano escolar. Assim, tais escritos configuram-se como parte
fundamental do processo de autoformagdo e compreensdo narrativa da pratica
docente.

Nesta pesquisa, também destacamos a utilizacdo da fotografia como um
dispositivo. No campo da pesquisa narrativa, os recursos imagéticos também se
configuram como formas legitimas de narrar. H4 um conhecido ditado popular que
afirma que “uma imagem vale mais do que mil palavras”, mas, como observa Xavier

(2023, p. 115), as imagens vao além do registro visivel:

Nés diriamos que elas [as imagens] nos falam e nos tocam de muitas formas.
Sem duvidas, podemos afirmar que em cada imagem, ha n&o s6 uma, mas
muitas narrativas. Narrativas que exibem muito mais do que o registro de um
fato estatico, marcado por um tempo. Na verdade, elas expressam ...] ndo a
manifestacdo de dados explicativos da realidade, mas um modo de pensar
que se projeta sobre o objeto’ (Lutz, 2010, p. 44). As imagens estdo dotadas
de sentido, de muitos olhares. Os olhares que d&o/dardo novo significado,
criando e recriando sentidos.

A fotografia, nesse contexto, pode ser compreendida como um fragmento
narrativo da experiéncia, um recorte de realidade atravessado por afetos, memorias e
olhares. Mais do que representar o mundo, ela revela modos de ver e sentir,

funcionando como uma escrita visual que se entrelaga a narrativa textual.
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Enquanto instrumento na pesquisa cientifica, a fotografia permite “[...]
evidéncias, perspectivas, informagdes, memdrias, a identificacdo de detalhes e a
analise de contextos, ampliando nossa compreensao sobre os fatos ou fenébmenos
investigados” (Xavier, 2023, p. 116—117). No ambito da narrativa (auto)biografica, ela
se torna também um dispositivo de evocagao, capaz de reanimar lembrangas, de
provocar reflexdes sobre o vivido e de criar pontes entre o visivel e o invisivel, entre o
gue se mostra e o que se sente. Assim, cada imagem é um convite a interpretagdo —
um texto a ser lido e relido com os olhos da experiéncia.

Esta pesquisa € uma ramificacdo da pesquisa “Demandas atuais do processo
de inclusao escolar de alunos oriundos de fluxos migratérios matriculados em escolas
do Rio de Janeiro”, aprovada pelo Comité de Etica (CAAE: 81327824.8.0000.5282),
coordenada pela Professora Doutora Janaina Moreira Pacheco de Souza, do

Programa de P6s Graduagcdo em Educacéo da UERJ.

4.3 Compreensao das fontes narrativas

A compreensdao das fontes narrativas estda ancorada na abordagem
compreensivo-interpretativa das narrativas (Souza, 2014), orientada pelos principios
da pesquisaformacgéao (auto)biografica (Bragancga, 2018). As narrativas, registros em
cadernos de campo e recursos imagéticos foram lidos, relidos e analisados em um
movimento de imersdo, escuta e interpretacdo, buscando identificar nucleos de
sentido que emergem da minha experiéncia docente. O processo compreensivo
ocorreu de forma reflexiva e dialégica, articulando teoria e pratica, memoéria e
experiéncia, numa perspectiva em que a escrita se constitui como ato de

compreensao e (auto)formacgao. Para Souza (2014, p. 45),

A construcao de critérios de analise nasce articulada aos processos de leitura
cruzada, leitura analitica e leitura compreensiva-interpretativa, implicando-se
no modo como cada sujeito elege para narrar ou escrever sobre si, suas
referéncias socioculturais, as regularidades e irregularidades histéricas dos
percursos e trajetdrias de vida-formagédo, bem como pelo aprofundamento
narrativo, frente a interioridade, exterioridade e a subjetividade de cada
narrativa.

O autor destaca trés tempos de analise como dimensdes metodoldgicas que
possuem tanto semelhangas quanto singularidades. Trata-se de uma ideia metaférica

que remete ao tempo de lembrar, de narrar e de refletir sobre o que foi vivido.
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No tempo | ocorre a pré-analise. Nessa etapa se organizam as narrativas e se
faz uma leitura cruzada, “[...] a fim de apreender marcas singulares, regularidades e
irregularidades do conjunto das historias de vida-formagao” (Souza, 2014, p. 43). O
tempo |l esta vinculado ao tempo I, ou seja, as leituras cruzadas. Nessa fase ocorre
a leitura tematica das unidades de analises descritivas (Souza, 2014). O objetivo é
“[...] a construcdo do perfil biografico do grupo pesquisado e a possibilidade de
apreensao de regularidades, irregularidades, particularidades e subjetividades de
cada histéria individualmente e do conjunto das narrativas do grupo” (Souza, 2014, p.
44). Por fim, na etapa lll, se realiza a leitura interpretativa-compreensiva do material.
Sobre essa fase, Souza (2014, p. 46) destaca que “[...] exige leituras e releituras
individuais e em seu conjunto do corpus das narrativas, recorrendo aos agrupamentos
das unidades de anadlise tematica e/ou ao conjunto das narrativas e das fontes

utilizadas”. A Figura 10 ilustra os tempos de analise:

Figura 10 - Tempos de analise
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Fonte: Sousa (2021)

Dessa forma, a analise das narrativas fundamenta-se na compreensao de que
0 pesquisador, ao narrar, interpreta as proprias experiéncias formativas, profissionais
e pessoais, em um movimento reflexivo que articula meméria, experiéncia e teoria. A
luz da abordagem compreensivo-interpretativa das narrativas (Souza, 2014) e dos
principios da pesquisa-formacgao (auto)biografica (Braganga, 2018), as narrativas

deixam de ser entendidas como simples relatos de vivéncias e passam a constituir
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dispositivos de pesquisa e de formacdo. Nesse processo, 0 sujeito assume
simultaneamente a condicdo de narrador, objeto e intérprete da analise,
problematizando suas experiéncias e produzindo sentidos sobre sua trajetoria. A
autonarrativa, assim, configura-se como espago de construgédo dos dados, de analise
reflexiva e de (re)significacdo do percurso vivido, em didlogo com os referenciais

tedricos mobilizados e com o contexto educativo investigado.

4.4 Pipoca Pedagogica: desdobramentos da compreensao narrativa

Segundo Prado (2013), as As Pipocas Pedagdgicas séao relatos de experiéncias
pedagogicas que ocorrem no cotidiano escolar e que revelam a riqueza de sentidos e
significados das interacbes entre docente e aluno. Elas permitem evidenciar
momentos singulares em que o trabalho pedagdgico se manifesta, mostrando como a
relagado entre o vivido e o outro se constréi em sala de aula. Como ressalta Prado
(2013, p. 7), tratam-se de “[...] sentidos que emergem do cotidiano do trabalho
docente”. Além disso, Prado et al. (2023, p. 12) destacam que “[...] o género discursivo
narrativo — ‘pipocas pedagoégicas’ — € um género legitimo para veicular vozes docentes
em suas mais variadas potencialidades!”, ressaltando o carater autoral, reflexivo e
inovador desses registros no contexto da pesquisa educacional.

A escrita das Pipocas Pedagogicas permite ao docente reconhecer seu
protagonismo pedagogico, ao mesmo tempo em que propicia reflexdes sobre sua
pratica e a possibilidade de (re)significa-la. Segundo Prado et al. (2017, p. 11), “[...]
essa dimenséo relacional com os leitores, constituida no contexto narrativo, produz o
efeito de ‘pipocar’ outras narrativas do cotidiano”, evidenciando como esses registros
podem inspirar novas reflexdes e praticas tanto para quem escreve quanto para
aqueles que os leem.

O que chamamos de Pipocas Pedagdgicas sao pequenas narrativas escritas
que, pela propria forma como sao relatadas, convidam o leitor a conversa e a reflexao.
Elas descrevem episédios inesperados do cotidiano escolar — acontecimentos
recentes que despertam a vontade de ser compartilhados, ainda que de forma breve,
como em um encontro casual na escola. O carater inesperado desses eventos
evidencia a espontaneidade das experiéncias vividas em sala de aula (Magri, 2023;
Prado et al., 2017).
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Um indicativo importante apresentado nos livros sobre pipocas € que o texto
da pipoca revele algo inesperado, algo que nos surpreenda. Outra
caracteristica das pipocas que também fez com que o alimento combinasse
com o tipo de texto é de que fosse um texto pequeno e que, ao ser
‘saboreado’, assim como as pipocas, nao fosse possivel ler um s6. Além
disso, que despertasse no leitor a vontade de também ofertar outras pipocas.
Em relacao as escritas docentes, acredito que as pipocas se insiram dentro
de um género maior, que sado as narrativas pedagogicas (Magri, 2023, p.118-
119).

Cabe ressaltar que a Pipoca Pedagodgica ndo € uma escrita voltada
exclusivamente para o autor, mas uma forma de expressao que s6 ganha sentido
quando se abre ao outro. Ela surge das relagdes construidas na escola e do desejo
de dialogar, sem pretenséo de destacar-se ou diminuir alguém, e sem a intencao de
se constituir como literatura. Trata-se, antes, de um meio legitimo de relacionar-se,
capaz de produzir conhecimentos e aprendizagens significativas (Magri, 2023).
Conforme destacado pelo professor Guilherme do Val Toledo Prado, em aula?
realizada em 5 de novembro de 2025:

Por isso a minha insisténcia sempre de chama-las pedagdgicas, ainda que
alguns colegas me critiquem por dizer, [dizem eles:] “sdo cronicas do
cotidiano”. Respondo: "Obvio que s&o crbnicas do cotidiano, mas isso eu ja
sei". Agora a questdo que sado crbnicas do cotidiano de professoras e
profissionais da escola. Sao produzidas pelos profissionais da educagao que
narram, e é isso que a gente aprendeu, que ao se sentirem confiantes, num
coletivo de professoras e profissionais, comegam a oralmente a contar essas
historias e elas passam a ter sentidos quando elas se materializam na escrita.
Por que na escrita? Porque com a escrita a gente pode retomar e pensar
sobre elas, porque quando vocé narra oralmente ela se perde, a ndo ser que

fique registrado digitalmente, e a gente possa fazer uso desse material
(informacao verbal).

Segundo Prado (2013), as “pipocas pedagodgicas” se originaram no grupo de
pesquisa Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Continuada (GEPEC). Elas
nasceram dos encontros quinzenais realizados as tercas-feiras - o Grupo de terca -,
desde o ano de 1996. Nos encontros, os professores se reunem para compartilhar o

que vivem na escola e refletir juntos sobre essas experiéncias. Esses momentos

2 Aula proferida pelo professor Dr. Guilherme do Val Toledo Prado, no dia 5 de nov. 2025, na disciplina
“A Pesquisa Narrativa: perspectivas tedrico-metodoldgicas e educagédo inclusiva”, ministrada pelas
professoras Dra. Janaina Moreira Pacheco de Souza e Dra. Juliana Godoi de Miranda Perez Alvarenga,
do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(PROPED/UERJ).
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permitem problematizar o cotidiano, pensar em outras possibilidades para o trabalho

pedagogico e produzir textos coletivamente, que depois compartilhamos como forma

de ampliar nossas reflexdes (Prado, 2013).

Especificamente, as ‘pipocas estouraram’ em 2008, instigadas pela
provocagao de um dos participantes do grupo que se perguntou, diante de
uma conversa sobre a indisciplina dos estudantes na escola, se nos,
professores e professoras, ndo haviamos realizado, enquanto estudantes
que fomos, também alguma indisciplina na escola. Desta provocacgao,
inUmeras mensagens eletronicas foram revelando o que foram e quais foram
as indisciplinas realizadas por alguns participantes, sensibilizando-nos para
senti-las, dado que muitas das indisciplinas relatadas por muitos nao foram
consideradas indisciplinas, levando a todos os participantes a olharem as
indisciplinas vividas cotidianamente nas escolas também de um outro modo.
E dos encontros, das trocas, das conversas, dos dialogos, foi surgindo no
grupo uma ligagdo, alguns sentimentos, alguns pensamentos - e nao
podemos precisar quais exatamente foram eles - que possibilitaram o
compartilhar de histérias cotidianas que revelavam o interior dos processos
de relagéo entre as professoras e professores, participantes do grupo, e os
estudantes de suas aulas, de suas classes. Estouraram as ‘pipocas
pedagogicas’!!! (Prado, 2013, p.15).

Dessa forma, o GEPEC vem se dedicando a investigar as diferentes

possibilidades do trabalho docente nas escolas. O grupo parte da compreensao de

que todo processo escolar, seja a construgao identitaria da instituigcao, do curriculo ou

da prépria aula, mesmo influenciado por movimentos historicos mais amplos, sempre

ganha uma forma prépria e situada em cada contexto (Geraldi, 2014).

Conforme Magri (2023, p. 118) afirma, “A escolha do nome pipocas surgiu da

ideia de que o texto fosse sobre algo como um ‘estouro’, um acontecimento dentro da

vida na escola”. Prado (2025) (informagéo verbal, conforme nota explicativa n® 1, p.

89), enfatiza que:

Era muito interessante que uma [professora] contava uma coisa assim muito
breve, de repente uma outra professora, ‘ah, pera ai’, ai contava outra. E ai a
gente foi percebendo que uma narrativa bem contada por escrito puxava
outra narrativa. E ai, num determinado momento, uma das pessoas do grupo
me escreveu dizendo que achava muito interessante esse movimento dessas
narrativas que iam pipocando conforme uma professora contava, € num
determinado momento a gente nomeou essas narrativas de pipocas
pedagégicas. Entdo, é importante vocés entenderem que na perspectiva do
nosso trabalho, todos os termos que nés trabalhamos sao narrativas
pedagdgicas, porque a gente se orientou para produzi-las numa perspectiva
em que a professora conta para a outra professora oralmente.

No cotidiano da sala de aula acontecem inumeras situagdes que revelam

didlogos, gestos e maneiras de aprender. Algumas dessas situacbes nos tocam de

um jeito especial e despertam em nds a vontade de compartilhar o que vivemos. Ao
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contar, fazemos escolhas: selecionamos, recortamos e transformamos o vivido em
palavras e esse proprio movimento de escrever ja nos coloca em reflexdo. Mas por
que partilhar? Porque, de certo modo, seguimos ensinando quando narramos. Nos,
professores, sabemos que ha aprendizados que ndo cabem em técnicas, métodos ou
previsdes. A sala de aula é um espago onde convivem saberes sistematizados e
outros que surgem no improviso, todos temperados pelo cotidiano e pelas relagdes de
quem vive o processo de “aprendensinar’ (Cunha, 2015).

Uma Pipoca Pedagogica, embora seja breve, carrega significados que se
ampliam quando lida por outras pessoas, pois estabelece um dialogo entre diferentes
experiéncias. Trata-se de um relato curto, simples e cotidiano, que nos surpreendeu,
inquietou ou provocou. Sua dimensao ndo se mede em laudas ou caracteres, mas
pela sensagéo de ser pequena. Entretanto, mesmo quando escrita para alguém que
compartilha a profissdo, o contexto escolar ou a vivéncia com os alunos, ndo ha
garantia de que aquilo que consideramos obvio sera interpretado da mesma maneira.
Permanecem sempre multiplos sentidos possiveis, conforme destacam Prado et al.
(2017).

Portanto, entende-se que os textos produzidos pelos educadores para
compartilhar aprendizagens construidas a partir da experiéncia — seja por meio da
reflexdo sobre o vivido, da observagao da pratica de colegas, da discussao coletiva,
da leitura, do estudo ou da pesquisa — configuram o que denominamos, em Nossos
estudos, como narrativas pedagoégicas. Mas afinal, o que sdo essas narrativas? Elas
podem assumir diferentes formatos, como memoriais, novelas de formacao, cartas
pedagdgicas, cronicas do cotidiano, depoimentos, diarios, relatos de experiéncia ou
de pesquisa, entre outros registros que permitem aos educadores documentar o que
fazem, o que pensam e como atribuem significado ao préprio fazer, expressando
também suas inquietacdes, desafios, conquistas e producéo intelectual (Prado, 2013).

Uma caracteristica que diferencia uma narrativa de uma “narrativa pipoca
pedagogica” é justamente sua brevidade. A pipoca é um texto curto o bastante para
nos dar a sensagao de que é pequena, enquanto, nas narrativas pedagdgicas, ndo ha
qualquer definicdo ou limite em relagdo ao tamanho (Magri, 2023). Prado (2025)
(informagéo verbal, conforme nota explicativa n® 1, p. 89) destaca que:

[...] em um determinado momento a gente comegou a ver que as pipocas
pedagdgicas tinham certas qualidades diferentes das narrativas. Nem todas
as narrativas sdo pipocas, mas todas as pipocas sdo narrativas. Fomos
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percebendo exatamente essa diferenga, que a partir do exercicio reflexivo
que a gente comegou a construir no nosso grupo de trabalho, a gente foi
vendo que a pipoca pedagdgica, ela narra um acontecimento e esse
acontecimento, de uma certa maneira, em sua maioria envolve a relagao
estabelecida com o sujeito, do seu entorno. E do ponto de vista material,
essas pequenas narrativas, elas evidenciam a possibilidade de didlogo das
pessoas que a produziram, as narradoras e os narradores, no dialogo com os
sujeitos no qual elas estao partilhando. E no nosso caso, também de comecar
a mostrar a importancia dessas escritas.

Prado (2013) afirma que ao escrevermos sobre nossas proprias praticas e
buscarmos entender os acontecimentos do nosso dia a dia na escola, transformamos
as narrativas pedagogicas em um instrumento formativo. Partindo da ideia de que
também somos “os outros” na vida de nossos alunos e que cada um de nés tem uma
histéria unica de aprendizagem, produzir essas narrativas permite que cada professor
revisite sua propria formacao, relembre sua trajetdria escolar e reflita sobre seu
desenvolvimento profissional. Esse processo € uma oportunidade valiosa para
ressignificar memorias escolares e repensar como aprendemos e em quais condigdes

essas aprendizagens acontecem.

4.4.1 Entre experiéncias e memorias

As narrativas que se seguem tém como marco temporal entre 2023 a 2025 e
emergem da minha experiéncia como professora de turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental, etapa essencial em que se inicia o processo de alfabetizacdo das
criangas.

Por trds de cada Pipoca Pedagdgica, ou seja, de cada acontecimento
inesperado que surge em sala de aula, ha sempre um trabalho intencional, uma pratica
pedagdgica cuidadosamente construida. Nesse contexto, a presenca de alunos
oriundos de fluxos migratdrios transforma cada dia em um espago de descoberta e
desafio, exigindo do docente ndo apenas habilidades pedagdgicas, mas também
sensibilidade para acolher e incluir a todos. Ensinar torna-se, assim, um ato de escuta,
reflexdo e constante negociacao entre o fazer pedagdgico e a singularidade de cada
crianga. Além disso, essa pratica propicia ao proprio professor revisitar € pensar
criticamente sobre sua atuacdo, suas escolhas e possibilidades de intervencdo. E
nessa tensao entre o planejado e o inesperado, entre o ensino e a escuta, que se

revelam as oportunidades de aprender junto, construir significados compartilhados e
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reinventar o cotidiano escolar como espaco de pertencimento, transformacéo e

crescimento profissional.

4.4.1.1 Sou daqui e também sou de la

Em minha atuagdo como professora de turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental, encontro-me diante de uma singularidade: sou a unica docente da
escola com informagdes limitadas sobre os alunos antes do inicio do ano letivo, pois
0s mesmos sao oriundos de outros contextos (educacéao infantil, externos a escola) e
as demais professoras possuem maior conhecimento de seus alunos, pois os
mesmos, em sua maioria, ja se encontram na escola desde a série anterior.

O inicio de mais um ano letivo sempre traz consigo a promessa de desafios e
descobertas. Ao consultar a lista de chamada, deparei-me com uma surpresa
significativa — a presenga de alunos estrangeiros, algo ainda pouco habitual em
nossa realidade escolar. Imediatamente, surgiram preocupagdes: o idioma, essencial
para o processo de alfabetizacdo, e a necessidade de apoiar a Secretaria Escolar no
atendimento as familias, dadas as barreiras linguisticas, especialmente em espanhol.
Entre essas criangas, seis eram oriundas da Venezuela e se encontravam na condi¢ao
de refugiadas, trazendo consigo histérias de deslocamento, adaptagao e expectativa.

Logo na primeira semana de aula, diante das primeiras impressdes sobre a
turma, planejei uma atividade reflexiva utilizando o livro infantil Marcelo, Marmelo,
Martelo (Rocha, 2011). O protagonista questiona os nomes dos objetos a sua volta e
se diverte renomeando-os conforme sua propria logica e imaginagao. O texto revela-
se, assim, mais do que uma narrativa ludica; constitui um convite para pensar a lingua,
a criatividade e a construgao do conhecimento. A leitura transforma-se em um espaco
de dialogo com a discursividade, com a epistemologia do aprender e com as
identidades linguisticas, especialmente em um contexto bilingue. Ao explorar o
cotidiano das criangas, a obra possibilita problematizar o ato de nomear, de significar
e de compartilhar sentidos, iluminando as multiplas dimensdes do aprendizado e as
experiéncias que emergem da diversidade presente na sala de aula, evidenciando,
desde o inicio do ano, a necessidade de praticas pedagdgicas sensiveis a pluralidade

linguistica e cultural. A Figura 11 exibe os recursos pedagogicos utilizados:
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Figura 11 - Recurso pedagdgico utilizado na pratica docente bilingue

Kb Focha

Marcele,
marmele, Martele

ILUSTRAGOES DE
MARIANA MASSARANI

Fonte: Acervo pessoal

A pratica desenvolvida proporcionou momentos ricos de discussao,
trabalhando a oralidade dos alunos e integrando palavras em espanhol, a lingua
materna de parte da turma. Essa experiéncia ofereceu uma abordagem critica e
pratica do livro, permitindo que os significados fossem explicados e traduzidos,
enriquecendo a aprendizagem de forma curiosa e envolvente. Logo, as criangas
demonstraram interesse em aprender novas palavras e suas pronuncias em ambos
os idiomas, favorecendo a participagao ativa de todos e o entendimento coletivo. Para
além da leitura, exploramos o mapa do Brasil, demarcando seus limites territoriais e
indicando também os paises de origem dos alunos recém-chegados. Essa atividade
nao apenas ampliou o conhecimento geografico, mas reforgou sentimentos de
acolhimento, pertencimento e reconhecimento de identidades diversas, mostrando
que a sala de aula pode ser um espaco de encontro entre diferentes experiéncias,
linguas e histérias de vida. A Figura 12 apresenta a “pipoca pedagogica” que emergiu

dessa atividade:

Figura 12 — Pipoca Pedagdgica 1
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Em uma atividade lidica com alunos, propus que se
apresentassem, pois era a primeira semana de aula.
Entdo, todos os alunos sentaram em circulo no momento
da rotina em sala de aula, denominada “hora da
rodinha”. A partir dai, circulava entre eles um dado onde
em suas faces continham imagens e perguntas, como:
“Qual é o seu nome? Quantos anos vocé tem? Onde vocé
mora? Vocé tem animal de estima¢dao? Como é sua
familia? Como era a sua escola?”

Com isso, todos os alunos tinham a vez de se
apresentar, falar sobre si e eu enquanto dinamizadora da
atividade, fazia provocag¢des intencionais a fim de
proporcionar que todos se conhecessem um pouco para
que o ambiente escolar se tornasse acolhedor.

Dentre as apresentac¢des, surge uma das alunas
estrangeiras, chamada Suzana, que ao se apresentar diz:
- “iYo soy brasilena!”

Essa fala me afetou muito e me provocou a querer
saber mais a respeito dela e por consequéncia dos
outros estrangeiros que faziam parte da turma.

Fonte: A autora (2025) — ilustragéo: Colasanti (2004)

Ao escutar a resposta da aluna e perceber que ela queria “passar
desapercebida” entre os colegas achando que tinha a obrigatoriedade de ser brasileira
para estar ali, Ine respondi que poderia falar em espanhol, que era seu idioma, e
expliquei que estava tudo bem, poderiamos entendé-la e que iria aprender coisas
novas sem precisar deixar de falar sua lingua materna.

A resposta de Suzana?®, com apenas seis anos, suscitou em mim uma reflexao
sobre a natureza de minha tarefa como educadora. Percebi que meu desafio
transcenderia a simples alfabetizacdo ou a transmissdo de conhecimentos
académicos: tratava-se de uma experiéncia pedagogica singular, marcada pela
complexidade da subjetividade humana. Diante daquela situagao, tornou-se evidente
que todo conhecimento acumulado até entao precisaria ser mobilizado para enfrentar
barreiras e desafios que iam além do cognitivo. Observava criangcas em busca de um

novo espacgo de vida, muitas vezes assumindo uma postura de “submissdo” a uma

3 Foram utilizados nomes ficticios.
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nova nacionalidade, como estratégia para se integrarem a um mundo desconhecido.
Nesse contexto, senti a necessidade de afirmar a todos os alunos que cada um
poderia se expressar a sua maneira e, de modo particular, tranquilizar Suzana, vinda
da Venezuela, de que suas singularidades e seu modo de ser eram legitimos e

respeitados naquele ambiente.

Para mim, enquanto mulher, mae e educadora, essa situagéo evocou memorias
de minha propria trajetoria, marcada por uma infancia em cidade de fronteira e pelo
convivio com duas linguas desde cedo. Ao me deparar com a experiéncia de Suzana,
percebi-me refletida na aluna e fui tomada por questionamentos internos: como foi
minha propria infancia diante dessa condigdo? Fui de algum modo rejeitada ou
marginalizada por crescer nesse contexto bilingue? Embora a resposta a essas
perguntas parega negativa, tornou-se claro que criangas em situagdes semelhantes
necessitam de acolhimento sensivel e intencional. Esse reconhecimento impulsionou
uma analise critica de minha pratica docente, motivando-me a buscar estratégias
pedagogicas capazes de alcangar essas criangas no espacgo escolar, garantindo-lhes
um sentimento de pertencimento e a oportunidade efetiva de alcangar o sucesso
académico equivalente ao de seus colegas.

Custédio e Cabral (2023) enfatizam o papel da escola para a garantia de
direitos, como o acolhimento, o reconhecimento identitario e a construgcao do
pertencimento. Dessa forma, evidencia-se a realidade vivida por Suzana enquanto
sujeito social, inserida em um grupo especifico (brasileiro), ao mesmo tempo em que
se articula sua identidade venezuelana. A construgcdo da identidade conecta os
sentimentos as posi¢cdes que ocupamos nos contextos social e cultural, de modo que
as identificagbes tornam-se essenciais para a construcdo do pertencimento. Em
outras palavras, € por meio dessas referéncias identitarias que o sujeito se situa no
mundo e nas relagdes sociais, estabelecendo vinculos que permitem a integragao e a
experiéncia de reconhecimento.

A frase de Suzana — “Yo soy brasilefia” — permaneceu em minha mente em
looping constante. Algo parecia estranho: como é possivel que uma crianga expresse
isso com tanta naturalidade e eu, enquanto educadora, aceite sem questionar? Onde
se situa, afinal, a identidade dessa crianca diante de sua vivéncia transfronteirica e de

seu processo de construcao subjetiva? Esse episodio suscitou em mim uma reflexéo
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profunda sobre os limites entre pertencimento, reconhecimento social e a experiéncia
individual de ser e estar no mundo.

E entdo, sera que sei, de fato, lidar com essa diversidade? Esse
questionamento impulsionou-me a buscar formacao especifica sobre o tema. Nesse
contexto, o mestrado tem se mostrado fundamental para meu desenvolvimento como
docente, oferecendo um espago de compartilhamento de saberes com pessoas
engajadas em explorar e dar visibilidade a uma questado cada vez mais presente em
nosso contexto educacional. A experiéncia tem possibilitado ndo apenas o
aprofundamento tedrico, mas também a reflexao critica sobre praticas pedagogicas

que promovam inclusao e reconhecimento das singularidades de cada aluno.

4.4.1.2 Acolhimento e inclusao escolar

Em outra atividade com a turma, em 2023, utilizei o livro infantil Uma casa no
mundo, de Chindler e Portenoy (2020), que narra historias de imigrantes judeus que
chegaram ao Brasil, especialmente ao Rio de Janeiro, em busca de um recomeco.
Trata-se de relatos baseados em entrevistas com filhos, netos e descendentes
daqueles que vivenciaram o processo migratério. Os relatos abrangem trajetérias de
pessoas provenientes de diferentes paises, como Russia, China, Libano, Marrocos e
Polbnia, evidenciando a diversidade de experiéncias que compdem o fendbmeno
migratdério.

O livro destaca os desafios enfrentados nesse percurso: a viagem, a adaptagao
a uma nova cultura, a saudade dos familiares que ficaram e a reconstru¢édo de uma
vida em solo brasileiro. Além disso, oferece um contexto histérico relevante, pois
alguns relatos remetem aos periodos pré e poés-Segunda Guerra Mundial, momentos
marcados por perseguigcdes e pelo surgimento de inumeras situagdes de refugio. Essa
obra, ao trazer narrativas concretas de deslocamento, possibilita reflexdes sobre
acolhimento, pertencimento e inclusdo, sendo um recurso valioso para aproximar as
criancas de discussdes sobre diversidade cultural e experiéncias migratorias.

Durante nossa “roda de conversa”, realizei a leitura dos relatos apresentados
no livro, oferecendo a cada aluno a oportunidade de compartilhar o que sabia sobre
sua propria familia e suas origens. Alguns estudantes eram oriundos de outras regides

do Brasil, o que enriqueceu a diversidade das narrativas, e incluiu também minha
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prépria trajetoria, enquanto professora, sendo gaucha. Essa pratica possibilitou a
construgcdo de um espago de escuta e reconhecimento das multiplas histérias
presentes na sala, promovendo o dialogo entre experiéncias familiares e trajetorias

migratdrias. A Figura 13 apresenta a atividade pedagogica:

Figura 13 — Pratica pedagdgica sobre origens

umsCASA o
MUNDO

Daniela Chindler / Juliana Portenoy
lustragdes: Lula Palomanes

Fonte: Acervo pessoal

N&o foram apenas os alunos oriundos da Venezuela que compartilharam
experiéncias relacionadas ao processo de “migra¢ao”; todos tiveram histérias a contar
sobre suas trajetorias e origens. Esse didlogo coletivo revelou-se enriquecedor.
Utilizamos mapas geograficos para explorar a localizagdo de cada “lugar de partida”
dos estudantes. Por meio dessa atividade, foi possivel trabalhar conteudos de

geografia, como localizagao espacial, além de habitos e culturas de diferentes regides.
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Em seguida, elaboramos um texto coletivo em portugués, que foi oralizado em
espanhol por mim, reunindo e refletindo todas as descobertas realizadas durante a
atividade. Para aprofundar a expresséo criativa e o engajamento afetivo, os alunos
produziram trabalhos para os murais da sala, construindo desenhos e utilizando
técnicas de dobradura para representar “sua casa” no novo territério que agora

habitam. Desse contexto, surge mais uma pipoca (Figura 14).

Figura 14 — Pipoca Pedagdgica 2

Certo dia, Ruan (oriundo da
Venezuela) me abordou enquanto
nos organizadvamos para a hora do
almogco das turmas de 1° e 2°
anos, que participam juntas na
rotina de refeicdes e recreacdo no
espaco escolar. Em tal abordagem
ele exclamou:

- Professora, vocé gosta de
venezuelano?

E eu prontamente afirmei:
- Sim.

Em segundos pensei, de onde
surgiu tal assunto?

Fonte: A autora (2025) — ilustragéo: Colasanti (2004)

A ocorréncia do episédio com a pipoca surgiu a partir da exploragdo das
nacionalidades e da reflexdo sobre a importancia de mantermos aspectos de nossa
cultura, independentemente do lugar em que nos encontremos. Ao revisitar a pratica,
tornou-se evidente que Ruan associou meu interesse por essa tematica ao seu proprio
sentimento de pertencimento no contexto escolar. Para mim, foi significativo perceber
que o aluno, ao se sentir acolhido, sentiu-se a vontade para expressar sua curiosidade
por meio de tal pergunta.

Diversos autores afirmam que, para incluir o estudante imigrante, é preciso
considerar a diversidade que existe na sala de aula (Peroza; Santos, 2021; Alves;

Valter; Gomes, 2023; Guarezi; Pandini-Simiano, 2024). Essa experiéncia pedagodgica,
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centrada na diversidade cultural e na presenga de alunos imigrantes, motivou-me a
aprofundar meus conhecimentos sobre a insercdo de estudantes estrangeiros no

contexto educacional brasileiro, partindo da realidade concreta da escola em que atuo.

4.4.1.3 Viva a diversidade linguistica!

O planejamento desta aula teve como objetivo o reagrupamento dos alunos,
com vistas a promover a autonomia pedagodgica na realizagdo das atividades
propostas. Nesse tipo de pratica, séo distribuidos diferentes niveis de tarefas entre os
estudantes, permitindo ao docente realizar um diagndstico detalhado do
desenvolvimento da turma. A experiéncia possibilita observar n&do apenas o progresso
académico individual, mas também as estratégias de interacdo e colaboragéo entre
os alunos, favorecendo uma compreensao mais ampla das competéncias linguisticas

e cognitivas presentes na sala de aula. A Figura 15 apresenta a pratica pedagogica:

om diversas atividades

Figura 15 — Pratica peda
v

ogica c
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Fonte: Acervo pessoal

As atividades propostas privilegiaram a troca de conhecimentos entre os
alunos, configurando um dia de experiéncias diversificadas em que a turma se

distribuia entre diferentes tarefas. Alguns grupos desenvolveram atividades de
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contagem e sequéncia numeérica, utilizando materiais concretos e recursos ludicos,
enquanto outros se dedicaram a exercicios de leitura e escrita, também mediados por
elementos ludicos. Essa organizagdo permitiu observar o engajamento dos
estudantes, favorecer a autonomia e estimular diferentes formas de aprendizagem, ao
mesmo tempo em que valorizou o carater participativo e colaborativo do ambiente
escolar.

A Figura 16 apresenta a “pipoca pedagogica” que surgiu da pratica pedagdgica:
Figura 16 — Pipoca Pedagogica 3

“:Bueno, atencion!” Essa fala me chamou
atencao em uma atividade desenvolvida em
sala de aula na minha turma de 1° ano.

Enquanto os alunos realizavam as
atividades em grupos, tipo oficinas, eu os
monitorava a fim de dinamizar situacoes de
aprendizagem. Com isso, duas alunas, Maria
e Rosa (oriundas da Venezuela) em dois
grupos, trocavam ideias de como resolver as
questoes.

Ai, surge o “jBueno, atencion!”, quando
uma delas dialoga com a outra em espanhol
para explicar a tarefa e logo apds, ambas
continuam interagindo com o grupo, em
portugués.

Fonte: A autora (2025) — ilustragéo: Colasanti (2004)

A naturalidade com que as alunas transitavam entre linguas durante as
atividades evidencia que, quando ha protagonismo do estudante em seu proprio
processo de aprendizagem, o conhecimento produzido adquire maior significado.
Além disso, a manifestacao linguistica passa a se consolidar como um instrumento de
comunicacgao efetiva, capaz de articular saberes e experiéncias de maneira auténtica.
Nesse contexto, observa-se a auséncia de estranhamento linguistico em sala de aula,

permitindo que a troca de conhecimentos ocorra de forma fluida e marcada pela
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alteridade, fortalecendo relagbes de reconhecimento e valorizagdo das diversas
identidades presentes.

Silva e Junior Costa (2020) destacam a importancia da lingua para que o aluno
imigrante se sinta pertencente ao novo territério. E, desse modo, mais que uma

ferramenta de comunicacéo, a lingua se configura como (re)construgao identitaria.

4.4.1.4 Eu respeito suas raizes

O planejamento desta aula foi elaborado com base nas habilidades previstas,
enfocando o género textual “lista”, como sequéncia de atividades a partir do género
textual “receita”. Apds a leitura de textos sobre alimentacédo saudavel e a exploragao
de tarefas de casa, nas quais os alunos trouxeram receitas culinarias tipicas de suas
familias, utilizamos essas informagdes para organizar uma lista com os nomes das
frutas mais mencionadas, que seriam utilizadas na confecg¢ao coletiva de uma “salada
de frutas”.

Durante a atividade, os estudantes foram convidados a escrever os nomes das
frutas no mural, em formato de lista, enquanto os demais citavam os itens. A pratica
também incluiu a escrita dos nhomes das frutas em espanhol, com a participacao ativa
dos alunos oriundos da Venezuela, promovendo ndo apenas o aprendizado do género
textual, mas também o reconhecimento e a valorizagado da diversidade linguistica e

cultural presente na sala de aula. A Figura 17 exibe a pratica pedagdgica:

Figura 17 — Pratica pedagodgica “salada de frutas”

Fonte: Acervo pessoal
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Durante a atividade, observou-se um transito fluido entre os idiomas portugués
e espanhol, articulando o compartilhamento de saberes entre os alunos. Esse
movimento possibilitou a construcdo de um material escrito de apoio, que serviu como
recurso para fortalecer a leitura e a escrita, evidenciando a poténcia da pratica bilingue
como instrumento de aprendizagem significativa e de valorizagdo das experiéncias
linguisticas dos estudantes. A Figura 18 apresenta a “pipoca pedagogica” que emergiu

dessa atividade:

Figura 18 — Pipoca Pedagogica 4

Durante a realizacao dessa tarefa, em sala
de aula Francisco (oriundo da Venezuela) me
fala a seguinte frase:
- “Professora, porque vocé ndo me obriga a
falar portugués em la clase?”
- “Le pregunto por qué me pregunta eso y él dice:
en casa mi madre me dijo que tengo que hablar
solamente en portugués en clase”.

Respondi a ele que estdvamos em uma
escola onde aprendemos o portugués porque é
a lingua do pais onde nascemos e vivemos, mas
isso nao limitava ninguém a aprender outros
idiomas, que poderiamos falar como
considerassemos melhor para expressarmos
aquilo o que queremos e que essa troca de
idiomas é algo muito bom, pois aprendemos
muito. Ainda afirmei a ele que nunca podemos

esquecer de onde viemos.
Fonte: A autora (2025) — ilustragc&o: Colasanti (2004)

Gama (2025) salienta que muitos alunos imigrantes tém suas identidades
apagadas devido a maneira em que as aulas sdo conduzidas, predominantemente de
forma monolingue. Tal fato impede a inclusao desses alunos e dificulta 0 processo
de alfabetizagao.

A néo obrigatoriedade de hierarquizar o portugués como idioma dominante em
sala de aula permite ao aluno perceber seu pertencimento ao espago escolar,
reconhecendo-se visibilizado em suas agdes como parte integrante de um grupo neste

novo territério. A dimensao identitaria torna-se, nesse contexto, particularmente
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relevante, pois reflete a memaria construida coletivamente, que habita e valoriza as
individualidades, contribuindo para a (re)significacédo do sentido de pertencimento e

da experiéncia de estar no mundo.

4.4.1.5 A escola é um lugar feito para todos

Durante uma das aulas, trabalhamos a tematica “A escola” com o propdsito de
levar os alunos a perceberem o espago escolar ndo apenas como local de
aprendizagem académica, mas como um territério de pertencimento e vivéncia
coletiva. No patio, de maneira espontanea, os estudantes se distribuiram pelo espaco,
observando atentamente o que os cercava. Cada desenho produzido tornou-se uma
janela para sua percepcéao individual, ao mesmo tempo em que se integrava a
experiéncia coletiva de estar na escola. Nesse gesto de observar e representar, os
alunos expressaram nao apenas o que veem, mas também como se situam e se
reconhecem naquele ambiente, consolidando a escola como lugar de pertencimento,
reconhecimento e compartilhamento de experiéncias. A Figura 19 ilustra a pratica

pedagodgica:

Figura 19 — Pratica pedagdgica “A escola”

Fonte: Acervo pessoal
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Em seguida, durante a “roda de conversa”, discutimos as observacgoes
realizadas pelos alunos, contemplando o idioma espanhol por meio das falas daqueles
que o utilizam. Posteriormente, organizamos um mural com os trabalhos produzidos,
no qual o titulo foi registrado em ambos os idiomas (Figura 19), reforcando a
valorizagdo da diversidade linguistica e promovendo um espaco de visibilidade e
reconhecimento para todas as experiéncias presentes na sala de aula.

A Figura 20 apresenta a “pipoca pedagodgica”

Figura 20 — Pipoca Pedagogica 5

Um aluno chamado André
(brasileiro) sai da sala para ir
ao banheiro e quando retorna,
fala: : :

“Tia, quando 'eu vinha do
banheiro, encontrei aquelas
garotas da outra turma que
falam espanhol e elas me
entenderam, eu falei espanhol
com elas”.

Fonte: A autora (2025) — ilustragéo: Colasanti (2004)

Dessa forma, percebo a naturalidade com que as criancas transitam entre
idiomas, comunicando-se espontaneamente com colegas que falam espanhol, sem
que isso lhes seja solicitado. A comunicacao estabelecida demonstra compreensao
mutua e revela a percepcdo da escola como um espag¢o democratico, no qual
diferentes linguagens coexistem e se potencializam. As criangcas sentem que o
ambiente escolar Ihes pertence, e é justamente por esse sentimento de pertencimento
que o estranhamento linguistico se torna inexistente, permitindo que a diversidade
seja vivida de maneira plena e integrada.

Para Pereira, Cotinguiba e Souza (2019, p. 158), “A linguagem & uma forma de
alteridade”. Os autores ainda afirmam que é preciso humanizar o processo o ensino

de uma nova lingua para os estudantes imigrantes.
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Ao rememorar minhas experiéncias ao longo da formacéo, constato a
transformacdo que se operou em minha praxis: de uma professora inicialmente
receosa diante do desafio de alfabetizar criangas imigrantes, passei a atuar de
maneira consciente e reflexiva sobre questdes relacionadas a diversidade cultural e
linguistica, ao acolhimento, a valorizagédo das identidades e a promog¢ao da incluséao
no contexto escolar. Nesse percurso, praticas pedagdgicas autorais mostraram-se
fundamentais para abordar de forma efetiva essas questdes, consolidando uma
pratica educativa sensivel, critica e comprometida com a pluralidade presente em sala

de aula.

4.4.2 Compreensé&o das fontes narrativas

Passamos, entdo, a compreensao das fontes narrativas, adotando a
abordagem compreensiva-interpretativa proposta por Souza (2014). No Tempo |,
destinado a pré-analise do material, realizei a leitura e a organizagé&o das narrativas
pedagogicas registradas em meu diario de campo, com o objetivo de identificar
aquelas que se configurassem como pipocas pedagodgicas (Prado, 2025). A partir
dessa analise, cinco narrativas foram selecionadas. Por meio da leitura cruzada
dessas narrativas, tornou-se possivel observar tanto convergéncias quanto
particularidades entre elas.

No Tempo Il, a partir das leituras cruzadas, procedi a leitura tematica das
unidades de analise descritivas, conforme preconizado por Souza (2014). O Quadro
11 apresenta os resultados obtidos, evidenciando as categorias emergentes e
permitindo a interpretagdo das praticas pedagogicas observadas e registradas em
meu diario de campo. E preciso ressaltar que as categorias escolhidas foram aquelas

que dialogam diretamente com este estudo.

Quadro 11 — Tematicas apuradas

Temética Excerto das falas dos alunos
Identidade “iYo soy brasilena! (Pipoca 1);
Pertencimento “Professora, porque vocé ndo me obriga a falar portugués
Alteridade em la classe? em casa mi madre me dijo que tengo que
hablar solamente em portugués em classe” (Pipoca 4).
Acolhimento - “Professora, vocé gosta de venezuelano?” (Pipoca 2);
Inclusao
Bilinguismo “iBueno, atencion!” (Pipoca 3);
Nao estranhamento linguistico
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- “Tia, quando eu vinha do banheiro, encontrei aquelas
garotas da outra turma que falam espanhol e elas me
entenderam, eu falei espanhol com elas” (Pipoca 5).

Fonte: A autora (2025)

Por fim, no Tempo Illl, Souza (2014) orienta que se realize a leitura
interpretativa-compreensiva do material, momento no qual se agrupam as unidades
tematicas. Nessa etapa, apds o agrupamento dos temas, trés unidades foram criadas
a partir da analise das pipocas registradas no caderno de campo:

e Unidade “Identidade” — tematicas referentes a identidade, pertencimento e

alteridade;

e Unidade “Incluséo” — tematicas referentes a inclusao e acolhimento; e

e Unidade “Diversidade linguistica” — tematicas referentes ao bilinguismo e ao

ndo estranhamento linguistico.

a) identidade:

Segundo Serres (1999), a identidade se forma a partir de todos os grupos,
lugares, histérias e experiéncias aos quais pertencemos. E a soma desses
pertencimentos que atravessa nossa vida e constréi aquilo que somos.

As falas das criancas, expressas em forma de “pipocas”, revelam de maneira
sensivel como identidade e alteridade se manifestam no cotidiano escolar. Ao afirmar
“iYo soy brasilefia!”, a aluna expressa seu desejo de pertencer, de ser reconhecida
dentro do contexto nacional e cultural em que esta inserida, buscando sentir-se
incluida entre seus colegas. Ao mesmo tempo, 0 uso espontaneo do espanhol
evidencia que sua identidade ndo é singular, mas atravessada por multiplos
pertencimentos: a lingua da familia, as experiéncias migratérias, a cultura de origem
€ 0 novo contexto escolar.

Nesse sentido, a crianca vive um equilibrio entre manter sua histéria e se
perceber como parte desse novo territério. Meu papel, enquanto educadora, é acolher
esse processo, auxiliando a compreensao de que € possivel possuir multiplos
pertencimentos simultaneamente — ser venezuelana, brasileira, estudante, falante de
mais de uma lingua e crianga —, e que essa multiplicidade n&o representa conflito,
mas uma riqueza identitaria que merece ser reconhecida e valorizada na pratica

pedagdgica.
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As identidades constroem-se nos atravessamentos entre culturas. Muitos
individuos carregam consigo vinculos profundos com sua terra de origem, seus
costumes e sua historia. Ao mesmo tempo, precisam aprender a viver e a se relacionar
com uma nova cultura, com novos espacos e novas formas de ser. Contudo, essa
adaptacgao nao implica simplesmente abandonar quem séo ou se “misturar” totalmente
a ponto de perder sua identidade. Trata-se de um processo continuo de negociagao
entre aquilo que trazem de casa e aquilo que encontram no pais que os acolhe (Hall,
20006).

Essa compreenséo se articula também ao principio da diferenca, que enfatiza
como identidades particulares podem ser desconsideradas ou hierarquizadas em
contextos marcados por hegemonias culturais, conforme alertam Coppete, Fleuri e
Stoltz (2012):

[...] todos os seres humanos sao igualmente dignos de respeito, reforcando
assim a semelhangca entre eles. O principio da diferenca questiona
justamente a neutralidade e a efetividade dessa igual dignidade, ao afirmar
que a identidade particular de um individuo ou grupo € ignorada, distorcida e
forgada a se conformar a uma cultura dominante hegemdnica que néo a sua,
atribuindo-lhe uma cidadania de segunda classe (Coppete; Fleuri; Stoltz,
2012, p. 234).

A pergunta do aluno — “Professora, por que vocé ndo me obriga a falar
portugués em la clase? En casa mi madre me dijo que tengo que hablar solamente en
portugués en clase” — expressa sua inseguranga em utilizar o espanhol na sala de
aula e evidencia a tensao vivida por muitas criangas entre a preservagao da lingua
materna e a necessidade de atender as expectativas sociais do pais em que vivem.
Nesse contexto, ressalta-se a importancia da alteridade, entendida como a
capacidade de reconhecer e acolher o outro em sua diferenca, valorizando suas
experiéncias linguisticas e culturais como elementos centrais de pertencimento e
inclusao.

A concepcao de intercultura implica refletir simultaneamente sobre aquilo que
nos aproxima e aquilo que nos distingue. Trata-se de uma relagdo de troca entre
individuos e grupos, construida a partir da historia, da cultura e das experiéncias que
constituem a identidade coletiva de cada sujeito (Guarezi; Pandini-Simiano, 2024).

Para mim, esses episodios evidenciam a importancia de adotar uma postura
pedagogica intercultural, que respeite a lingua e a cultura do aluno, compreenda suas

tensdes internas e promova um ambiente no qual ele possa aprender o portugués sem
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ser obrigado a suprimir seu idioma de origem. Essa abordagem valoriza a diversidade
linguistica como recurso pedagogico, fortalecendo o pertencimento e a inclusdo no

contexto escolar.

A linguagem é também uma forma de alteridade. A parte mais importante de
se ensinar uma lingua, & fazer com que o imigrante/refugiado entenda que
ele ndo é um estrangeiro no lugar em que esta e sim parte integrante dessa
sociedade. A humanizagao do individuo é parte fundamental para o ensino
de uma nova lingua para migrantes e por isso € necessario que haja esse
ensino numa perspectiva intercultural (Pereira; Cotinguiba; Souza, 2019, p.
158).

Valorizar o “outro” significa, portanto, criar espacos nos quais identidades
multiplas possam coexistir e se expressar livremente, fortalecendo ndo apenas o
processo educativo, mas também o sentimento de pertencimento e a dignidade de
cada aluno. Essa perspectiva reconhece a diversidade como elemento constitutivo da
aprendizagem e da experiéncia escolar, promovendo inclusdo e respeito as

diferencgas.

b) inclusao:

A afirmagéo do aluno — “Professora, vocé gosta de venezuelano?” — revela
um significado profundo acerca da necessidade de acolhimento, pertencimento e
inclusado escolar dos estudantes oriundos de fluxos migratérios. Nessa fala, evidencia-
se o0 desejo de ser visto, respeitado e tratado com dignidade no espacgo escolar,
expressando, simultaneamente, o receio de exclusdo. Para criangas e adolescentes
em condigdo de migracdo, o reconhecimento € fundamental, uma vez que muitos
chegam marcados por experiéncias de ruptura, como a mudancga de pais, a perda de
vinculos afetivos, barreiras linguisticas, preconceito e inseguranca cultural. Essa
situagdo ressalta a importancia de praticas pedagogicas sensiveis e acolhedoras,
capazes de promover o pertencimento e valorizar a diversidade presente na sala de
aula.

Ao perceber que a professora “gosta” de alunos venezuelanos, o estudante
sente que sua identidade € acolhida, e ndo rejeitada. Esse acolhimento vai muito além
da simpatia; ele se materializa na escuta atenta, no respeito frente a lingua materna,
na valorizagdo das diferengas culturais € em uma postura que transmite: “Vocé
pertence a este espaco, sua presenca € legitima e valorizada por essa escola.” Essa

percepcao revela a poténcia da inclusdo escolar como experiéncia vivida, em que o
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aluno se reconhece como sujeito integral, e ndo apenas alguém que precisa “se
adaptar” a normas alheias. E nesse movimento de reconhecimento e respeito que se
constroem confianga, seguranga emocional e abertura para o aprender, mostrando
que a escola, quando sensivel as identidades, transforma-se em territério de
pertencimento e possibilidades.

Oliveira e Souza (2023, p. 23-24) defendem que € possivel construir uma
escola plural e democratica; no entanto, “[...] dependera de reflexdes e agdes que
estejam dispostas a culminar em novos olhares, novos dialogos e praticas educativas
de acolhimento e inser¢éo social de todos os estudantes matriculados nas escolas
brasileiras”. Essa perspectiva reforca a necessidade de praticas pedagodgicas
sensiveis a diversidade, capazes de promover o pertencimento e a inclusdo de todos
os alunos, considerando suas identidades culturais, linguisticas e sociais.

A inclusao se concretiza quando a escola se torna um espago em que o aluno
pode existir plenamente com sua histéria, sua lingua e sua cultura, sem precisar
escondé-las para ser aceito. Nesse movimento, a fala do estudante revela como
pequenos gestos de cuidado e reconhecimento cultural podem transformar
profundamente sua experiéncia escolar, permitindo que construa vinculos afetivos,
fortaleca sua autoestima e perceba a escola como um territério de pertencimento e
acolhimento. Assim, a pratica educativa sensivel a diversidade ndo apenas ensina
conteudos, mas também tece relagdes, valoriza identidades e cria espacgo para que

cada aluno se sinta visto, reconhecido e integrado na comunidade escolar.

c) diversidade linguistica:

As falas “jBueno, atencion!” e “Tia, quando eu vinha do banheiro, encontrei
aquelas garotas da outra turma que falam espanhol e elas me entenderam, eu falei
espanhol com elas” revelam de maneira vivida como a diversidade linguistica, o
bilinguismo e o ndo estranhamento linguistico se manifestam e se entrelagam no
cotidiano escolar. Nesse espaco, a diferenca ndo € um obstaculo, mas uma ponte que
permite aos alunos perceberem que existem multiplas maneiras de comunicar, pensar
e construir significados. A diversidade linguistica, entado, deixa de ser apenas um dado
cultural e se transforma em riqueza pedagdgica, tornando-se instrumento de inclusao,

pertencimento e valorizacao das identidades presentes na sala de aula.
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Quando se fala em alfabetizag&o de criangas imigrantes, precisamos pensar
em um ensino com significado, que contribua com a construgdo da autonomia
dos estudantes. E preciso superar que o ensino da lingua portuguesa e sua
gramatica sejam o foco do ensino e entender que a cultura do outro deve ser
respeitada e trazida para dentro das situagdes de aprendizagem, fazendo
com que a crianga se sinta pertencente a escola (Alves; Valter; Gomes, 2023,
p. 239-240).

O uso espontaneo do espanhol nas acdes cotidianas reflete as identidades
plurais e os repertorios linguisticos trazidos pelas criangas, demonstrando que
diferentes linguas podem conviver sem gerar conflitos. Nas falas analisadas, a lingua
materna aparece como ponte e ndo como obstaculo, permitindo que a crianga transite
entre idiomas, adapte-se ao contexto e estabelega novas conexdes sociais.

Dessa forma, fortalece-se ndo apenas o sentimento de pertencimento, mas
também a autoestima linguistica e a seguranga para transitar entre as duas linguas.
O entusiasmo da crianca ao afirmar “elas me entenderam” evidencia que ali ndo houve
rejeicdo, mas acolhimento — um gesto simples, porém potente, capaz de dissolver o
medo de ser percebido como “estranho”, diferente ou inadequado. Quando a escola
incentiva essa convivéncia linguistica sem julgamentos, cria-se um ambiente no qual
a diferenga se transforma em aproximacado, € ndo em barreira, reafirmando a
diversidade como recurso pedagogico e social.

Esse movimento dialoga diretamente com as reflexdes de Souza (2019), para
quem a escola poderia incluir em seu curriculo esse aprender que é “apreendido” de
maneira tao natural quando se da voz a experiéncia do outro. No entanto, como alerta
a autora, muitas vezes nao ha espaco para validar o que escapa ao curriculo prescrito,
e corre-se o risco de inverter o processo educativo: primeiro oferecer a informacéao
para depois tentar contextualiza-la. Resta-nos, entdo, a pergunta provocadora — e
profundamente necessaria — de Souza (2019, p.71): “Mas sera que nds, educadores,
permitiriamos essa facanha pedagdgica?”

Desse modo, falar outra lingua ndo gera constrangimento e a diversidade é
vista como algo natural. As falas das criangas revelam que quando a diversidade
linguistica é acolhida, o bilinguismo se transforma em poténcia, e o uso de outra lingua
€ recebido com naturalidade. Esse “ndo estranhamento” constitui um elemento central
para que todos os estudantes vivam a escola como um espago de integragao, respeito
e valorizacdo das identidades plurais, fortalecendo tanto o aprendizado quanto o

sentido de pertencimento e reconhecimento mutuo.
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Dito isso, salientamos que praticas pedagdgicas autorais sao fundamentais
quando pensamos em identidades, inclusao e diversidade linguistica, principalmente
em contextos marcados pela presengca de alunos imigrantes. Elas rompem com
modelos tradicionais que tendem a homogeneizar as experiéncias e permitem que a
sala de aula se torne um espaco vivo, plural e significativo. Quando o professor cria
propostas que dialogam com as histoérias, as linguas e os repertorios culturais de seus
alunos, ele reconhece que cada estudante chega a escola com um mundo proprio.
Essa valorizacio da identidade é fundamental para que a crianga se sinta pertencente,
respeitada e segura para aprender. As praticas autorais, aquelas construidas a partir
da sensibilidade, da observagao cuidadosa e da compreensao do grupo, favorecem
justamente esse movimento, pois partem das necessidades reais dos alunos e nédo de
modelos prontos e descontextualizados.

A pratica pedagodgica fundamentada na interculturalidade contribui para a
construcdo de formas mais ricas e respeitosas de convivéncia entre pessoas
diferentes. Ela promove um encontro genuino com o outro, no qual cada individuo
aprende com as diferencas e se desenvolve a partir delas. Trata-se de um processo
em que a diversidade ndo separa, mas amplia as possibilidades de relagcbes e de
aprendizagem, enriquecendo tanto as identidades quanto os territdrios nos quais os
sujeitos impactados por tais praticas se situam (Guarezi; Pandini-Simiano, 2024).

No trabalho com a diversidade linguistica, as praticas que levam em conta a
perspectiva intercultural tornam-se ainda mais potentes. Ao planejar atividades que
permitem o uso da lingua materna, que reconhecem o bilinguismo como competéncia
e nao como lacuna, ou que promovem interagdes entre alunos de diferentes origens,
a professora cria oportunidades para que a lingua apareca de forma natural e positiva.
Isso contribui para que os estudantes nao sintam estranhamento ao usar seu idioma
de origem e, ao mesmo tempo, fortalece o aprendizado do portugués como segunda
lingua. Essas experiéncias colaboram diretamente com a aprendizagem porque

tornam o conhecimento mais proximo da realidade da turma.

A perspectiva intercultural afirma essa relagao e confirma sua complexidade,
admitindo distintas configuragées de acordo com cada realidade. E promotora
de uma educagdo que reconhece o outro e defende o didlogo entre os
distintos grupos sociais e culturais. Volta-se para a negociagao cultural e
aposta no enfrentamento dos conflitos decorrentes da assimetria de poder
existente entre os diferentes grupos presentes nas sociedades nas quais
vivemos. Essa educacdo favorece a construgdao de um projeto comum,
mediante o qual é possivel integrar dialeticamente as diferengas. Sua
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orientacdo esta focada na construcdo de uma sociedade plural, democratica
e eminentemente humana, capaz de articular politicas de igualdade com
politicas de identidade. A educacéo intercultural acontece quando é possivel
criar contextos educativos capazes de oportunizar a integragéo e a interagao
tanto criativa quanto cooperativa, critica e afetiva entre diferentes sujeitos e
diferentes contextos sociais e culturais; esta relagao se constitui baseada na
troca e na reciprocidade entre pessoas, transpondo a dimensao individual dos
sujeitos e envolvendo pertencimentos e identidade (Coppete; Fleuri; Stoltz,
2012, p. 251).

O aluno que reconhece sua lingua, sua cultura e seu modo de falar
incorporados as atividades pedagodgicas passa a compreender que a escola também
€ “seu lugar’. Esse reconhecimento tem efeitos diretos sobre sua autoestima, sua
motivagéo e sua participagao, pois legitima sua presenca e valoriza sua historia. As
interacbes multilingues possibilitadas por praticas pedagogicas inovadoras
fortalecem, ainda, o desenvolvimento de habilidades sociais, comunicativas e
cognitivas, contribuindo para uma convivéncia verdadeiramente democratica.

Ao mesmo tempo, esse movimento incide de maneira profunda sobre a
professora. A criagao de praticas autorais demanda abertura ao novo, disposicéo para
escutar e sensibilidade para acolher as experiéncias que emergem da turma. Trata-
se de um processo formativo continuo, em que o docente se permite aprender com os
proprios alunos e, assim, revisitar suas concepg¢des, ampliar seus repertorios e
reinventar modos de ensinar e de se relacionar com a diversidade linguistica e cultural
presente na escola.

Nesse sentido, a docéncia se torna também um exercicio de (auto)formacéo,
ao observar as respostas das criangas, ao ajustar as propostas, ao refletir sobre o que
funcionou e o que precisa ser reinventado, a professora aprofunda sua compreensao
sobre interculturalidade, linguagem e identidade. Ela se percebe como sujeito em
constante aprendizagem, capaz de aprender com as experiéncias concretas e com a
histéria viva dos alunos. Assim, praticas pedagogicas autorais ndo apenas ampliam
as possibilidades de inclusao e aprendizagem, mas também fortalecem a construcao
de um olhar docente mais consciente, critico e sensivel. Elas mostram que ensinar é
um processo compartilhado, no qual professores e alunos se transformam
mutuamente dentro de um ambiente plural, afetivo e verdadeiramente educativo.

Nesse contexto, a formacgao inicial e continuada dos professores, precisa ser
desenvolvida em uma perspectiva multicultural. Essa formagao permitira o docente
compreender a importancia da diversidade linguistica e o conduzira na implementagao

de praticas pedagdgicas que favoregcam a diversidade que existe na sala de aula e
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promovam a inclusdo nesse ambiente (Alves; Valter; Gomes, 2023; Guarez; Pandini-
Simiano, 2024; Guisan, 2009; Peroza; Santos, 2021; Stube, 2011).

[...] a formacdo docente precisa englobar o cotidiano da escola, sendo um
instrumento de reflexdo docente. Levando em consideragao que a teoria e a
pratica sdo indissociaveis e que um nao deve estar distante do outro nas
praticas pedagoégicas. E imprescindivel que a luta por uma educagao
multicultural de qualidade seja preocupagdo dos oOrgaos educacionais.
Elencando desde a formacgéao inicial e continuada de professores, até a
criagao de dispositivos de acesso, qualidade e permanéncia para todos os
estudantes, inclusive as criangas imigrantes (Alves; Valter; Gomes, 2023, p.
236).

Dessa maneira, as vivéncias se cruzam, evidenciando que o coletivo com as
marcas individuais de quem ensina e de quem aprende se constituem “mola”
propulsora de um continuo viver desbravando territérios onde possamos chamar de
“nosso”. A pratica pedagogica quando afeta o aluno, produz o significado evidenciado
nas “pipocas pedagogicas”, levando também o aluno a repensar sua condi¢cdo de
protagonista de sua trajetoria, ndo se deixando invisibilizar.

Este capitulo buscou refletir sobre a relevancia de praticas pedagdégicas que
dialogam com a diversidade cultural e linguistica presente no cotidiano escolar. A
partir das Pipocas Pedagogicas, episédios que emergem de minhas narrativas
docentes e foram cuidadosamente registrados em meu diario de campo, tornou-se
possivel acompanhar minha propria trajetéria formativa enquanto professora
alfabetizadora de uma turma marcada pela presencga de alunos imigrantes.

O percurso compreensivo revela, de maneira contundente, que a valorizacéo
da identidade e da cultura desses estudantes, especialmente no que se refere ao nao
apagamento de suas linguas maternas, nao € um detalhe periférico, mas um eixo
estruturante para que possam experienciar inclusdo e pertencimento na escola. Cada
didlogo, cada gesto, cada pequena cena cotidiana evidencia que a aprendizagem se
da nao apenas por conteudos, mas por reconhecimento: € quando suas historias sdo
legitimadas, suas linguas acolhidas e seus modos de ser considerados dignos de
existéncia no espaco escolar que esses alunos encontram lugar para habitar e criar
vinculos.

Encerrar este capitulo, portanto, € reafirmar que praticas pedagogicas
sensiveis a diversidade ndo sdo apenas estratégias didaticas, mas escolhas éticas
que constituem a prépria tessitura de uma escola democratica. Sdo movidas por

escuta, por cuidado e por uma disposi¢cao permanente de aprender com a alteridade
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que atravessa a sala de aula — alteridade que, afinal, nao apenas transforma o aluno,

mas também reinventa a professora que se permite caminhar junto.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal discutir a importancia de praticas
docentes que contemplem a diversidade linguistica e cultural no contexto de sala aula,
tendo em vista o crescente fluxo migratério contemporaneo. Ao longo das discussdes
realizadas, vimos como nos ultimos anos, o Brasil tem se tornado destino de
imigrantes e refugiados de diversas regides do mundo. Entre eles, muitas criancas
chegam ao pais enfrentando rupturas, perdas e desafios que intensificam sua
vulnerabilidade, marcada tanto pela infancia quanto pela condi¢gdo de refugio. Na
escola, essa “dupla vulnerabilidade” exige atencao sensivel e praticas pedagdgicas
acolhedoras. O vinculo com a professora costuma ser o primeiro apoio significativo
para a crianga imigrante, tornando essencial que a escola desenvolva agbes que
promovam acolhimento, respeito as diferencas e valorizagao da diversidade cultural.

Nesse contexto, apresentamos uma Revisao Sistematica de Literatura, a fim
de selecionar trabalhos que discutissem a tematica das praticas pedagdgicas no
contexto das criangas imigrantes que estdo no ensino fundamental 1. A Revisao
realizada identificou estudos que versavam sobre a inser¢cado de criangas migrantes
na educacgao brasileira e destacou temas diretamente relacionados a dissertagao. Os
resultados dos estudos apontaram para a necessidade urgente de repensar praticas
educativas que promovam equidade e valorizem as diversas infancias presentes na
escola atual. A importancia desta etapa na pesquisa foi evidenciada na busca de
parametros teodricos existentes acerca do tema e que assim, permitissem estabelecer
o didlogo entre teoria e pratica, permitindo validar academicamente o vivido, o
experimentado, o resultado efetivo de praticas pedagdgicas intencionais, a fim de
promover a inclusdo em todos os seus aspectos, das diversidades que se encontram
nesse processo de construgcado das identidades que se cruzam na escola.

Destacamos as politicas educacionais e as legislagdes vigentes no Brasil que
garantem o direito a educagao de criangas imigrantes, destacando que a educacgéo é
um direito universal e inclui plenamente a crianga imigrante, que deve ter garantido
nao apenas O acesso a escola, mas também o direito a aprendizagem, ao
desenvolvimento e ao respeito a sua diversidade cultural. Embora a legislagao
brasileira assegure esse direito, barreiras linguisticas, culturais e institucionais ainda
dificultam a inclusdo, contribuindo para a invisibilizacdo dessas criangas. Esse

processo de invisibilidade aprofunda a exclusdo ao negar reconhecimento e
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acolhimento. Por isso, a escola deve ir além da matricula e se tornar um espacgo
integrador e acolhedor, capaz de romper com 0 apagamento social e promover uma
real incluséo.

Analisamos como as questdes de identidade cultural e linguistica dos alunos
imigrantes impactam o ambiente escolar, ressaltando que a barreira linguistica
constitui um dos principais desafios enfrentados por criangas imigrantes e refugiadas
no processo de inclusao escolar. Muitas delas participam das atividades cotidianas da
escola sem conseguir estabelecer uma interagao efetiva com professores e colegas,
0 que limita seu engajamento, sua expressao e, sobretudo, seu direito de participar
plenamente da vida escolar. Quando a instituicdo escolar adota praticas que silenciam
o aluno imigrante ou que restringem o uso de sua lingua materna, corre-se o risco de
produzir um processo de apagamento simbolico, no qual suas raizes linguisticas,
culturais e identitarias sao desconsideradas e/ou vistas como obstaculos. Esse tipo
de postura pedagogica nao apenas minimiza a importancia da lingua de origem como
elemento constitutivo da subjetividade, mas também fragiliza o sentimento de
pertencimento e de reconhecimento no espago escolar.

Nesse sentido, € fundamental compreender que a Lingua Portuguesa, no
contexto da escolarizacdo de criangcas imigrantes, nao deve assumir um lugar
hegemonico ou de imposicao cultural. Ao contrario, deve funcionar como uma lingua
de acolhimento, capaz de mediar relagdes, promover dialogos e favorecer a
integracdo das multiplas culturas presentes na escola. O reconhecimento da lingua
materna do estudante, aliado ao incentivo ao bilinguismo, ndo apenas fortalece sua
autoestima e sua identidade, como amplia suas possibilidades cognitivas e
comunicativas. Aprender uma nova lingua ndo deve significar abandonar a primeira,
deve significar ampliar repertérios, criar pontes e favorecer a convivéncia na
diversidade.

Ainda que inseridos na instituicdo escolar, muitos estudantes imigrantes
continuam expostos a situagdes de preconceito, estigma e discriminagdo, que
comprometem sua participacdo em atividades coletivas e dificultam seu
desenvolvimento integral. Por isso, praticas pedagdgicas orientadas pela
interculturalidade sao indispensaveis. Tais praticas devem promover o encontro entre
culturas, o didlogo entre diferentes formas de ser e viver, e a valorizagéo dos saberes
que a crianga imigrante traz consigo. Longe de negar sua identidade, a escola deve

reconhecer que cada estudante carrega uma trajetéria singular, marcada por
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experiéncias acumuladas em diferentes territorios, linguas e modos de vida.

A escola, como espago multicultural por exceléncia, tem o compromisso ético
e educativo de combater preconceitos e estigmas, assegurando que todas as criangas
independentemente de suas origens tenham seu direito de aprender, se expressar e
conviver respeitado. Reconhecer a diversidade cultural ndo é apenas uma diretriz
pedagodgica, mas um principio de justica social. O primeiro passo para promover
respeito e tolerancia € admitir a existéncia das diferencas e compreendé-las como
fonte de riqueza, ndo como motivo de exclusdo. Assim, por meio de uma postura
intercultural e acolhedora, a escola contribui para a construgdo de uma sociedade
mais democratica, plural e humanizada.

Por fim, demonstramos, por meio das “Pipocas Pedagdgicas”, situagdes que
ilustram os processos de ensino e de aprendizagem em uma turma de alfabetizagao
que possui criangas oriundas de fluxos migratérios. Nesse contexto, foi possivel
observar como o inesperado “estoura” na sala de aula, fruto de uma pratica
pedagogica que visa o acolhimento e valorizagao das diferengas. Para isso, a questao
linguistica deve ser considerada na pratica docente, pois pode tornar-se um obstaculo
e impossibilitar que os alunos imigrantes consigam integrar-se em sala de aula e,
assim, ndo consigam interagir no novo territério.

O papel do professor é fundamental nesse processo e, para que seja possivel
dar conta das demandas que se apresentam, a formacao inicial e a continuada se
tornam imprescindiveis, pois € através delas que se evidencia a escuta sensivel e
acolhedora que (re)significam as praticas.

As “pipocas” surgem das narrativas do cotidiano, por tras de cada “pipocar”
existe uma pratica que as fomenta. Para mim, narrar com “pipocas” foi significativo,
pois evidenciou o que na maioria das vezes néo se da atengdo ao se desenvolver as
praticas pedagodgicas, esse retorno subjetivo, onde o aluno faz uma devolutiva
pedagogica através de posturas de vida transformadas, onde se constata que ele foi
afetado de maneira a acrescentar na sua vida uma nova possibilidade de se entender
e ser participe desse processo de construcdo de conhecimento no espaco escolar. O
ato de narrar com pipocas me lembra que ninguém se transforma sozinho, crescemos
no dialogo, no encontro e na troca. Narrar com “pipocas” €, portanto, um modo de
compreender que nossas experiéncias nao apenas se contam, elas “estouram”.

Na pratica docente, torna-se essencial reconhecer a relagédo entre identidade,

a experiéncia do estudante no espaco escolar e sua lingua de origem, a triade
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“‘identidade, sujeito escolar e lingua” como afirmam Oliveira e Souza (2022, p. 316),
pois € essa integragao que assegura 0 acesso, a permanéncia e as reais condigdes
de aprendizagem das criangas imigrantes. A diversidade linguistica que esta presente
nessas relagdes intrinsecas ao espago escolar, demonstram que fronteiras significam
espacos de encontro, de reconhecimento do outro como integrante da minha
trajetoria. Esse reconhecimento ultrapassa barreiras e marcos estabelecidos por
diferengas que, ao serem trabalhas com olhar e escuta singulares, aproximam e n&o
excluem, pois, essa riqueza do encontro com o outro, proporciona a valorizagado do
outro como agente de contribuicdo enriquecedora para as formacgodes identitarias.

A pesquisaformagdo se apresenta potente no mesmo espago temporal de
pesquisar e formar-se. Isso nos revela que muito além de estudar, analisar a realidade
de alguém, é compreender que, enquanto investigamos, também nos transformamos.
Ha uma relagdo de “afetamento” entre pesquisa e pesquisador. Nesse movimento
onde o pesquisador/docente revisita sua trajetoria, suas memdrias, a sua formacgao se
mostra como um processo continuo e singular, onde cada sujeito reconhece seu papel
de autor da sua prépria histéria e coautor dos saberes produzidos a partir da
experiéncia. A pesquisaformagcdo quando orientada pela abordagem narrativa
(auto)biografica, gera uma reflexdo sensivel sobre quem investiga. Isso acontece de
forma “tecida”, fios que se cruzam, se arranjam e se transformam.

Ao longo do processo de pesquisa, aprendi que € no espago de entre vida e
formacéo, entre memoria e pratica que a pesquisaformacgéo revela sua maior forga, a
possibilidade de transformar a experiéncia em conhecimento e o conhecimento em
nova forma de existir e ensinar. Além disso, aprendi que na minha propria artesania
docente, vou me (re)fazendo, (re)significando e me (trans)formando. E viver um
constante deslocamento, uma migragao simbdlica, que percorre tanto o caminho para
dentro de mim quanto o caminho que me aproxima do outro.

Ao iniciar este trabalho, eu carregava a expectativa de compreender, de
maneira mais aprofundada, como a lingua e a identidade atravessavam a vida das
criangas que chegam a escola vindas de diferentes fluxos migratérios. Desejava
encontrar caminhos pedagdgicos que acolhessem essas trajetérias e, ao mesmo
tempo, revisitar a minha prépria histéria de fronteira. Aimejava ainda que a pesquisa
me ajudasse a transformar inquietagdes pessoais em conhecimento, e que esse
conhecimento, por sua vez, contribuisse para praticas mais acolhedoras e

interculturais.
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Antes de iniciar esta dissertagao, eu era uma Sandra cheia de perguntas, mas
que estavam guardadas, ainda sem espacgo para organiza-las. Minha vivéncia entre
fronteiras (brasileira e uruguaia) sempre fez com que eu percebesse o quanto a lingua
carrega afetos, pertencimentos e estranhamentos, mas eu ainda ndo compreendia o
quanto isso também moldava meu olhar como educadora. Eu via situagbes de
exclusdo e invisibilidade e sentia incbmodo, mas ainda n&o tinha elaborado
teoricamente esses sentimentos. Era uma Sandra buscando compreender melhor a si
mesma para entdo compreender melhor os outros.

Esta pesquisa atravessou minha propria trajetoria, convocando-me a revisitar
memorias que, até entdo, permaneciam silenciosas. Ao escutar as narrativas das
criangas, vi emergirem também as minhas: minhas travessias, minhas fronteiras
internas, meus deslocamentos e siléncios. O processo investigativo ofereceu
linguagem para aquilo que, intuitivamente, eu sempre soube — que ninguém chega a
escola desprovido de histérias, que cada sujeito carrega consigo marcas, afetos e
identidades que pedem reconhecimento. Assim, o percurso de pesquisa ndo apenas
ampliou minha compreensdo sobre a experiéncia das criangas imigrantes, mas
também me reconectou as minhas proprias origens e ao sentido primeiro da profisséo
que escolhi como educadora.

Nessa minha (re)construgdo, meu olhar mudou. Deixei de enxergar o aluno
imigrante apenas como alguém que “precisa se adaptar”, e passei a vé-lo como sujeito
pleno, que ja chega com repertérios, saberes e culturas que enriquecem a escola.
Hoje, compreendo que a escola ndo € apenas lugar de ensinar lingua, mas de escutar
linguas, ndo é sé espaco de normatizar identidades, mas de acolher identidades
plurais. Aprendi a olhar para cada crianga com mais atengédo, mais escuta e mais
sensibilidade para sua trajetoria migratéria e afetiva.

Tenho aprendido muito com meus alunos. Eles me ensinam que a lingua pode
ser ponte, mas também pode ser abrigo. Mostram que pertencimento se constroi no
cotidiano, as vezes em pequenos gestos, um olhar, uma palavra reconhecida, um
nome pronunciado corretamente. Ensinaram-me a desacelerar, a valorizar suas
historias familiares, a respeitar seus tempos e suas formas de aprender. E, sobretudo,
me ensinaram que migrar ndo € apenas deslocar-se geograficamente € também
reinventar-se, adaptar-se e encontrar novas maneiras de existir.

A pesquisa evidenciou que a inclusdo, sobretudo no contexto migratério, néo é

um acontecimento fortuito: trata-se de uma escolha ética, politica e pedagdgica.
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Nesse cenario, o professor ocupa lugar central, pois € ele quem acolhe, estabelece
vinculos e legitima a lingua, a cultura e a identidade do aluno. Ao reconhecer o valor
do repertdrio linguistico e cultural da crianga imigrante, o docente rompe com a légica
assimilacionista e afirma a possibilidade de uma educac¢&o genuinamente intercultural.
A inclusdo demanda intencionalidade e compromisso: requer materiais adequados,
praticas sensiveis, escuta atenta, respeito as diferencas e, sobretudo, a convicgao de
que toda crianga deve ser vista, considerada e valorizada em sua singularidade.

Ser, por meio desta pesquisa, uma voz que faz ecoar as vivéncias das criangas
migrantes constituiu uma das experiéncias mais significativas deste percurso.
Frequentemente, essas criangas sao silenciadas — pela ndo dominancia da lingua,
pela dificuldade em compreender codigos culturais implicitos ou, ainda, pela
incapacidade da escola de reconhecé-las plenamente. Dar visibilidade as suas
trajetorias tornou-se, para mim, um gesto humanitario e politico de ruptura com o
siléncio ao qual tantas vezes sao submetidas. O respeito a vida do outro comega na
escuta atenta, no reconhecimento de que suas historias sdo dignas de serem ouvidas
e compartilhadas. Sinto-me honrada por escrever sobre elas, com elas e por elas; é
como se, por meio da escrita, eu abrisse um espago simbdlico no qual suas vozes
ultrapassam os muros da escola e alcangam lugares onde antes n&o podiam chegar.

Assim, refletindo quem sou eu depois da escrita desta dissertacdo, posso
afirmar: “Sou a resposta para aquela menina da fronteira, que se tornou uma mulher
que carrega a fronteira dentro de si, reconhecendo o legado de constituir-se de duas
linguas e que de forma potente desbrava territorios e aprende a cada dia que o outro
atravessa essa trajetdria, fortalecendo o que é construido nessa tessitura chamada

vida”.
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