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RESUMO

CERQUEIRA, Rosilene Souza Goméslucacao em sexualidade na escelatre a
normalizacéo e a perspectiva dos direitos hum&td. 150 f. Dissertacdo (Mestrado em
Saude Coletiva) - Instituto de Medicina Social. \émsidade do Estado do Rio de Janeiro,
2012.

Esta dissertacdo busca analisar os discursosieagrébbre educagdo em sexualidade que se
produzem contemporaneamente e que tém a escolaléonsomediante um estudo de caso.
Foram examinadas as proposi¢cdes em projetos ecaslipublicas sobre a educagdo nessa
tematica. Escolheu-se como estudo de caso o cuiser&e Diversidade na Escola (GDE),
realizado no ano de 2010, oferecido pelo Centrmmbamericano em Sexualidade e Direitos
Humanos, na Universidade do Estado do Rio de &ankata-se de um curso semipresencial
de extensdo que visa a formacdo de professoreslutza¢fio Basica na temética de género,
diversidade sexual e relagcdes étnico-raciais. éaizada uma andalise documental utilizando
0S registros escritos produzidos por professoresistas que participaram do mencionado
curso. O objetivo era identificar as tensdes existeentre ideias prévias dos participantes e o
conteudo posto em debate, caracterizado por unspgmiva dos direitos humanos. A partir
da analise das politicas publicas e dos discursepbfessores sobre sexualidade, considera-
se que a escola se constitui como instancia congirdan com uma perspectiva
normalizadora. A construcdo da perspectiva dostairédumanos presente na proposicao da
maior parte das politicas contemporaneas é comsidenm projeto ainda a ser realizado,
tanto pela problematizacdo dos aspectos normalieadpe elas mesmas contém quanto a
partir de iniciativas de formacéo de professoregeaperspectiva critica e dialogica.

Palavras-chave Educacdo sexual. Género. Diversidade sexual. &g de professores.

Politicas publicas.



ABSTRACT

This dissertation seeks to analyze the contempotenaliscourses and practices about
education on sexuality that have the school asslottuwas examined the propositions in
projects and public policies in education on thubjsct. It was chosen as a case study the
course Gender and Diversity at School (GDS), givetme year of 2010, offered by the Latin
American Center on Sexuality and Human Rights ateStniversity of Rio de Janeiro. This
is a semipresential extension course which aimgrdim Elementary School teachers on
gender, sexual diversity and ethnic-racial relaiodh documentary analysis was conducted
using written records produced by student teaclrs participated in the course mentioned.
The goal was to identify the existing tensions lestw previous ideas of the participants and
the content put into debate, characterized by aamunghts perspective. From the analysis of
public policies and teachers’ discourses on seyyali is considered that the school
constitutes itself as a forum committed to a reguiaperspective. The construction of human
rights perspective on the proposition of most coterary policies is considered a project yet
to be done, both by the problematization of statidad aspects which themselves contain as
from teachers’ training initiatives in a criticalddialogic perspective.

Keywords : Sexual education. Gender. Sexual diversity, Teatnaining, Public policies.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo pretende discutir as praticasseurdos contemporaneos sobre
educacdo em sexualidade que tém a escola Koms

Minhas motiva¢gBes para tal estudo tém origem nahanipratica profissional nos
campos da educacdo e da saude. Trabalhei por gquaseanos em escolas publicas,
dezesseis dos quais lecionando Psicologia no aesBormacédo de Professores em Nivel
Médio em uma escola da rede publica estadual @aeide Nova Iguacu, baixada fluminense
do Rio de Janeiro.

Na area da saude, aléem do trabalho clinico, tambegminstituicdes publicas da
baixada e do suburbio fluminenses, fui aconsellzadoo Centro de Testagem e
Aconselhamento para HIV/AIDS de Nova Iguacu porngai anos. Na Coordenacao
Municipal de DST e AIDS do mesmo municipio, empdéeno ano de 2007, um projeto de
capacitacdo em prevencdo das DSTs e AIDS parasgmfs da Rede Municipal de Ensino.
O trabalho, realizado em parceria com a Secrebuaicipal de Educacédo, baseou-se nas
propostas do projeto “Saude e Prevencdo nas E4cdles Ministérios da Saude e da
Educacéo.

Ao longo do tempo, tenho participado de encontrasregressos sobre sexualidade,
vulnerabilidade, politicas de prevencdo das DSTESAcom especial interesse nos debates
referentes aos jovens. A partir dessas experiéndéss situacdes observadas e vivenciadas
nos encontros com professdrestécnicos de salde, sinto-me instigada a cokroaanalise
as atuais politicas publicas sobre educacdo enalgxdé voltadas para os jovens realizadas
na escola e a forma como os professores recebespendem a tais demandas.

Relatarei aqui algumas situacdes que me fizeralatire$obre o que foi produzido,
neste campo, especialmente nos ultimos vinte anos.

No VII Congresso Brasileiro de Prevencdo de DST HEDSA ocorrido em
Floriandpolis, no ano de 2008, assisti a apresaatde uma pedagoga, que desenvolveu uma

tecnologia de trabalho sobre sexualidade e prevedgd& DST e AIDS e gravidez na

1 Utilizarei nesta dissertacdo o masculino genéindo a mencdo aos géneros masculino e femiinm é comum na
literatura contemporanea que discute género ediilgte sexual, com o intuito de favorecer maiadém na leitura.

0 termo “educacéo em sexualidade” e ndo “educasémb é proposto por Sergio Carrara (2007) baseadtiscussado de
que este ultimo termo tem sido tradicionalmentelagan propostas de cunho higienista e preventiviggerspectiva da
educacao em sexualidade inclui os debates e refiesd@bre a salide sexual, os direitos sexuais@assgos sociais de
discriminagéo baseados na orientacao sexual addédetde género (Cabral; Heilborn, 2010).
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adolescéncia, voltada especialmente para criarg&ddcacao Infantil (até 6 anos). Ela e o
esposo formaram uma pequena empresa de consudtooiereciam o trabalho para as
prefeituras de alguns municipios, tendo sido cted@s por algumas delas para
desenvolverem seu projeto em escolas publicas paisae Educacéo Infantil.

O projeto incluia uma visita orientada das criargasaternidade local, para que elas
pudessem testemunhar o “milagre da vida”. As caangnham contato com os bebés no
bercario, observavam a amamentacao e conversavanas@uérperas. Na escola, recebiam
informacfes sobre reproducdo humana, aprendiame sobrmeétodos contraceptivos, as
doencas sexualmente transmissiveis, além de p@vengso dos preservativos. Para isto,
eram utilizados bonecos anatomicamente perfeitasfamilia colchete” - e uma dedeira
era usada para simular o preservativo. As criaageendiam, entdo, na pratica, como utiliza-
lo. Todo o trabalho era feito a partir de atividatiedicas e com a linguagem adaptada a faixa
etéria.

Ao debater os objetivos do trabalho e os principios o fundamentavam, a pedagoga
dizia ser necessario falar sobre o sexo o mais pedsivel com as criangcas porque sua
pratica tem ocorrido cada vez mais precocementeor@ato com a maternidade seria uma
espécie de prevencao contra o aborto e um inceativaeitamento materno. Enfatizava que
seu trabalho associava 0 sexo ao amor, tirandiop,as$eso do proibido, da pornografia, das
ideias equivocadas e erradas sobre o sexo. Cornige@mitdo, com isso, “separar a agua suja
da agua limpa”. A “agua suja’ era 0 que as criameasberam em seu ambiente nativo e a
“agua limpa” era, obviamente, oferecida por elangortante acrescentar que esse trabalho ja
havia sido apresentado pela pedagoga no 11° Enddational de Educadores na Prevencao
das DST/Aids e Drogas (EDUCAidsYealizado em 2007, em S&o Paulo, tendo recebilo,
ocasido, uma premiacao

A ideia de profissionais ou grupos oferecerem get@tas municipais de educacao ou
prefeituras projetos ou tecnologias de trabalhatikels a sexualidade, prevencdo das DST,
AIDS ou gravidez na adolescéncia resulta da crésaemanda feita para que a escola trate

de tais temas. Esta demanda é explicitada nos Ba@mCurriculares Nacionais (PCN),

* A “familia colchete” é composta por bonecos de panticulados, com colchetes para simulagdo do cammento sexual,
representando uma familia composta por pai, m&#&, lmasal de idosos, casal de jovens e adolescEstest um dos
produtos da empre&emina Educatiyaspecializada em materiais destinados a edusagaal, tais como albuns seriados
sobre DST/AIDS, planejamento familiar, pénis deréddna (inclusive um modelo que simula a ejaculagadya de silicone,
modelo pélvico em acrilico e outros.

4 EDUCAIds é um encontro anual promovido p&$sociacéo para a Prevencéo e Tratamento da G8&TA), que ocorre
desde 1997. Este encontro deu origeiRede Brasileira de Educacéo Preventara 2000, que participou da elaboracéo das
diretrizes ddPrograma Saude e Prevencao nas Esc¢(BRE), em 2003 e edita o Jornal Educaids, didtttba educadores e
profissionais de saude do Brasil, Angola e Mocaniqu

> 3° Prémio Paulo Freire — Mestre Cidad&o.
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lancados em 1997 pelo Ministério da Educagcdo (ME@¥se documento, o tema “orientagdo
sexual” é tratado como um tema transversal, que,dmgundo a proposta, ser trabalhado de
forma integrada nas diversas areas do conhecimaatolongo de todos os ciclos de
escolarizacdo. Embora possua um carater de paeeiortanto, ndo obrigatorio, a ideia de
temas transversais tem servido de base a varigetgse politicas especificas no campo da
sexualidade.

A escola tem buscado, entdo, meios para resporadmanda para a qual, em grande
parte, ndo se percebe preparada. Multiplicam-getpsy cursos de capacitacdo, treinamentos,
encontros e congressos que discutem o tema.

Em um destes encontros, participei de uma dinanecgrupo que buscava tematizar
0s estigmas. Uma tarjeta com uma declaracédo rééeeemeterminado comportamento ou
caracteristica foi colada nas costas de cada umpddgipantes, que desconheciam seu
conteudo. Todos deveriam caminhar pela sala, tpreoestava escrito nas costas do colega e
interagir com ele levando em consideracdo o seteddn, sem revelar qual era. Finda a
dindmica, os participantes deveriam olhar o quavastscrito na sua tarjeta e uma rodada de
comentarios e avaliacdes foi feita para discuékperiéncia. Uma professora participante, ao
ler o que estava escrito em sua tarjeta — “eu sawksexual’ — se declarou surpresa porque,
como as pessoas falaram com ela de forma amisteseagajadora, julgou que estivesse
escrito em suas costas “alguma coisa boa”.

Recentemente ouvi o relato de uma aconselhadorandé€entro de Testagem e
Aconselhamento para HIV/AIDS (CTA), que ainda tirdiida na memoaria a recomendacao
de um ex-professor, para que suas alunas se assimedo artificio comum, na ocasido, de
praticar sexo anal com os namorados no intuitoatangir, desta forma, a manutencdo da
entdo valorizada virgindade. O professor afirmawa tal modalidade de sexo resultava em
vicio e que, em decorréncia disso, as mocas quaticgvam jamais teriam prazer na relacéo
vaginal, esta sim, desejavel e “normal’. A acorsgtita dizia que tal ensinamento
influenciou desde entéo sua vida pessoal e profiabe que ela o difundia em sua pratica de
aconselhadora no CTA. Esse relato pode nos faflstirtesobre o impacto do que é
transmitido na escola sobre os temas envolvenéxwabdade, uma vez que a escola é vista
como o lugar do saber e da verdade cientifica.

N&o ha novidade na escola se ocupar com o temexdo Este foi recorrente desde o
século XVIII, seja através de discursos explicitas de silenciamentos, como ja disse

Foucault (1997). Novo é o mandato atual de tpa®s os professores estejam prontos para
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tratar do assunto e que o facam a partir da pdrgpeta diversidade sexual e do respeito aos
direitos humanos.

Destaco que a proposicdo e a elaboracdo das guokicas publicas relativas a
sexualidade e a diversidade tém origem na demamaaodimentos sociais e de instituicbes
gue buscam questionar as ideias e préticas dis@idrias e normalizadoras e promover 0s
direitos humanos no que se refere a sexualidadeser@d também a incidéncia da
normalizacéo presente na formulacdo de algumaasipstiticas assim como sua vinculacéo
a agendas de reivindicacOes identitarias.

As atuais politicas de educacdo em sexualidadec#apli a expectativa de que os
professores desenvolvam projetos de trabalho sotema da sexualidade e da diversidade a
partir de alguns pressupostos tedrico/conceiti@ss.professores, no entanto, trazem uma
série de ideias prévias que podem conflitar cos panposicdes. Além disso, a escola tem
respondido a demandas de tratar do tema da sexdela partir de um viés medicalizante,
com foco na prevencédo das DST/AIDS e da gravideadwescéncia. De acordo com o
Censo Escolar de 2008, o tema das DST/AIDS é debkat® em aproximadamente 80% e 0
da gravidez na adolescéncia, em cerca de 70% dalae$rasileiras.

Outro aspecto relevante é que, apesar do cresoéree de institucionalizagcédo e
universalizagdo das politicas publicas de educag@sexualidade propostas, observa-se que
ainda sao timidas as iniciativas de formacéo dégsores para trabalhar com a tematica.
Essa caréncia também é atestada na quantidade pxpi@Essiva de pesquisas e estudos de
pos-graduacdo sobre a formacdo do professor paaomlagem da educacdo sexual, de
acordo com Silva e Neto (2006), em um “estado t# exlativo ao periodo de 1997 a 2001.

Cabe, portanto, examinar como a escola e os poréss$em recebido a demanda de
tratar da tematica da sexualidade, como tém regppordela e qual o impacto das politicas
publicas para a transformacdo de comportamento®rdgatidades no campo dos direitos
humanos e sexuais. Este estudo nédo tem a preteles@iesponder a tais questdes, mas
pretende refletir a partir delas.

E prudente questionar o alcance das politicas gamlirelativas ao campo da
sexualidade e diversidade, suas proposicoes aramfoomo elas se realizam na pratica, no
“chdo da escola”. Tenho por hipétese a existéneiardgap entre aquilo que é demandado
por algumas destas politicas e as formas comoofssgores recebem e respondem a elas. Se
considerarmos como verdadeira a existéncia dgmsea ampliacdo de politicas obrigatorias
que implicam aplicacdes imediatas poderia produairefeito iatrogénico, possibilitando a

reproducdo e o refor¢o dos paradigmas normalizadgoel moralizantes.
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Entendo que as a¢bes programéticas ndo univergakzajue nao visam a aplicacao
imediata de propostas e sim a formacgédo de professwa perspectiva dialégica, podem
promover mudancas de mentalidades e a producadmndep;oes distantes da normalizacéo.

O curso Género e Diversidade na Escola (GDE) goolaido como estudo de caso
nesta dissertacdo por visar a formacdo de professer apresentar numa abordagem
abrangente e transversalizada das tematicas gédigersidade sexual e relagbes étnico-
raciais.

A universalizacédo do curso € um elemento relevpoteseguir a tendéncia das atuais
politicas publicas. Desde 2008, o GDE compde a Rlededucacédo para a Diversidade da
Secretaria de Educacgdo Continuada, Alfabetizaca@réddade e Inclusdo do Ministério da
Educacédo (SECADI/ MEE)e é oferecido em nivel nacional através da Uniivade Aberta
do Brasil (UAB). A experiéncia do GDE tem sido peofr em produzir desdobramentos,
como o curso de pos-graduacBo-sensu“Género e Sexualidade” (EGeS/UERJ). Ha
também producao tedrica como livros, artigos, diagées de mestrado, além de encontros e
congressos nos diferentes estados da federacéo éoraderecido, 0 que demonstra sua
poténcia.

Além disso, o curso disponibiliza registros eserifroduzidos pelos professores
cursistas nas diferentes ferramentas da metodottyid@mbiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), que serdo utilizados comoorpus nesta dissertacdo. A anélise dos discursos aqui
empreendida busca situa-los entre as formacdesursisas (FOUCAULT, 1986)
contemporaneas sobre a sexualidade. Sob esta gterapentende-se que os discursos estao
inseridos no dispositivo da sexualidade e integsamas formacodes discursivas relacionadas
aos campos da medicina, da psicologia, da moral reltjido, assim como polemizam com
outros enunciados, no caso aqui analisado, o discdo campo dos direitos humanos
proposto pelo GDE.

Esta dissertacdo esté dividida em seis capitDlogrimeiro consta a fundamentacao
tedrica, baseada na teoria de Michel Foucault (198Gre a sexualidade como um dispositivo

historico produzido na modernidade ocidental, quatsializa em novas configuracdes das

®“A Rede de Educagéo para a Diversidade (Rede) &upogermanente de instituicdes publicas de ersiperior
dedicado a formacao continuada de profissiona&dideacdo. O objetivo é disseminar e desenvolvesduokdgias
educacionais para a insercédo dos temas da divéesidacotidiano das salas de aula. Sdo ofertaadsss<de formacao
continuada para professores da rede publica dae@labasica em oito areas da diversidade: rel&tdies-raciais, género
e diversidade, formacao de tutores, jovens e a&ludtbucacdo do campo, educacgéo integral e integrattaental e
diversidade e cidadania”. (http://portal.mec.goy.br

” Refiro-me aqui ao material produzido pelo GDE 2fizado no Rio de Janeiro, que foi gentilmentédmepela
coordenacgao do CLAM, nas pessoas de Sérgio CarMaai@ Luiza Heilborn.



15

guais as pedagogias da sexualidade contemporéamsa® fparte. S&o discutidas, ainda, as
tensBes existentes no campo dos discursos e grétifzaentes a sexualidade na perspectiva
dos direitos humanos.

O segundo capitulo faz uma breve exposicdo soblast@ria e as diferentes
abordagens de educacdo em sexualidade. Apreseitda, aas politicas publicas
contemporéaneas, sendo que as realizadas no Bexgitem maior atencéo.

No terceiro capitulo, é apresentado o estudo ge agui empreendido. E descrito o
curso Género e Diversidade na Escola (GDE}xerpusde analise desta dissertacédo, além da
metodologia deste estudo.

Os capitulos seguintes apresentam os discursggraf@ssores sobre 0s temas postos
em debate no GDE. No quarto sdo analisados osrsiisculos participantes sobre como
recebem e respondem a demanda de realizar a edueac&exualidade na escola. Ja no
quinto sdo examinadas as formacgOes discursivascadigsstas que explicitam as tensdes
existentes entre suas ideias prévias e o contadposio pelo GDE.

O sexto capitulo discute a recepcao imediata d& @ftaves da analise dos trabalhos
finais e da reflexividade dos participantes emgadaas suas trajetdrias no curso.

As consideracfes finais trazem uma sintese do fquealiscutido ao longo da

dissertacéo e alguns ensaios reflexivos e proposisobre a educacao em sexualidade.
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1 DISCURSOS E AGENCIAMENTOS SOBRE A SEXUALIDADE

Para pensar as origens da discursividade sobreoonsesociedade ocidental moderna
e sobre o porqué se tornou um imperativo falaressbko na escola busco o filésofo Michel
Foucault, que categoriza a sexualidade como unositsg histérico produzido no século
XVIIIL.

O dispositivo da sexualidade empreende uma novaafale funcionamento do poder.
Ele integra o controle e a disciplinarizacdo dogp@® e uma biopolitica das populacdes,
promovendo certa forma de governamentalilaglee tem a vida como foco. Ndo apenas
discursos foram produzidos acerca da sexualidaddadas praticas foram e permanecem
sendo agenciadas. Podemos pensar nas politicasridsistente produzidas para a
normalizagdo da sexualidade em diversos conteximais, inclusive a escola, como formas

de funcionamento de um poder produtivo inauguradmadernidade ocidental.
1.1 O sexo em discurso

A tese de Foucault, na obrstéria da Sexualidade 1 — A vontade de S4bee7), é
qgue houve, a partir do século XVIII, uma “explos@aima “proliferacdo” discursivas sobre o
sexo. Desde entdo, ndo apenas se fala sobre sasotambém se cria sobre ele uma
multiplicidade de discursos, em uma incitacdo d&ea regulada e polimorfa, que deu
origem a saberes especificos nos campos da demaggdnailogia, psicologia, medicina,

moral, e politica:

Em vez da preocupacéo uniforme em esconder o saxtygar do recato geral da linguagem,
a caracteristica de nossos trés ultimos séculosagiedade, a larga dispersdo dos aparelhos
inventados para dele falar, para fazé-lo falara pdoter que fale de si mesmo, para escutar,
registrar, transcrever e redistribuir o que deldizse(FOUCAULT, 1997, p.35).

O discurso da verdade sobre o sexo no ocidentended-oucault, teve como matriz o
modelo da confissédo, instituida pelo Concilio dento e intensificada na Contra-Reforma.
As sociedades ocidentais modernas, além de preduziferentes modalidades de confissdo
sobre o0 sexo, também realizam registros e, a pdeles, a medicina desenvolveu

classificacfes, categorizando praticas e desejo® ¢wrmais ou patolégicos. O sexo é tido

8 0O termo governamentalidade é a traducéo de ulngismo criado por Foucault na quarta aul&dguranca, Territorio,
PopulacdoMARTINS; PEIXOTO JUNIOR, 2009).
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como a origem de patologias, mas também possui novalogia propria. A sexualidade
resulta, entdo, de uma pratica discursiva gs@entia sexualislesenvolveu.

Foucault discute o sexo a partir do poder. O pquia o autor, ndo é algo tangivel,
possuido por alguém e exercido sobre o outro, eBigresente porque se produz em toda
parte, exerce-se em meio a relagdes desiguais eisnd@ambém ndo é exterior aos processos
econdmicos, as relagdes de conhecimento ou sexoass|hes é imanente, sendo produzido
nas desigualdades e desequilibrios. O poder é fmo@OUCAULT, 1984, 2006).

O autor descarta a ideia de uma estratégia Urlaaalge universal referente a todas as
manifestacbes sexuais. Mdltiplas sdo as formass pplais o poder-saber sobre 0 sexo se
manifesta. Para Foucault, a sexualidade é um dis@okistorico, composto por uma rede
que inclui “a estimulacdo dos corpos, a intensificados prazeres, a incitagdo ao discurso, a
formacdo dos conhecimentos, o reforco dos conteléas resisténcias, [que] encadeiam-se
uns aos outros, segundo algumas grandes estratémisaber e de poder” (FOUCAULT,
1997, p.100).

Até os seculos XVIII e XIX, os costumes e comporains eram regidos por trés
codigos explicitos: o direito candnico, a pastorata e a lei civil, definidos como dispositivo
da alianca por Foucault. Desde entéo, as relac@&smmoniais deixaram de ser o foco dos
discursos sobre o0 sexo, e passou-se a interragaualidade das criancas, dos homossexuais,
dos loucos, dos criminosos. A medicina, e ndo agikeis, incide sobre o sexo, produzindo
patologias organicas, funcionais e mentais, ciaasiflo os prazeres anexos e as perturbacdes
do desenvolvimento e dos instintos.

O interesse sobre o0 sexo das criangcas compde psitmmestratégicos sobre o qual o
saber-poder sobre o sexo se manifesta. Fouca@t)t&screve que a partir do século XVIII
existiram quatro grandes conjuntos estratégicosdgsenvolveram dispositivos especificos
em relacdo ao sexo. Sao eles a histerizacdo do darpnulher, a socializacdo das condutas
de procriacao, e a psiquiatrizacao do prazer psover pedagogizacédo do sexo das criangas.

A histerizacdo do corpo da mulher ocorreu atrawésnd triplice processo no qual ele
foi inteiramente saturado de sexualidade e integradlo saber médico, a uma patologia
especifica. O corpo da mulher foi posto em relagio o corpo social, com o espaco familiar
e com a vida das criancgas, que por imperativo numatria garantir.

A socializagédo das condutas de procriagao refewmseontrole da fecundidade dos
casais através de medidas coletivas, no sentidimitar ou incentivar a reproducao, de

acordo com a situacdo. Esta responsabilizacadese tanto ao individuo quanto a espécie.
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A psiquiatrizacdo do prazer perverso procedeu-parr da cisdo entre o que era
considerado normal e anormal nas praticas sexoaisiesenvolvida, entdo, uma tecnologia
corretiva para as condutas consideradas anormaiso @co foi a “caca as sexualidades
periféricas”. A partir deste registro foi produzidohomossexual, constituido como uma
identidade em que “nada daquilo que ele é, no fa® cbntas, escapa a sua sexualidade”
(FOUCAULT, 1997, p. 43). Para o autor, a sociedadeguesa produz uma perversao
explosiva e fragmentada. Os comportamentos poloeod as sexualidades multiplas
presentes nos gostos das diferentes praticas fa@molidados nos corpos mediante
multiplos mecanismos de poder.

A pedagogizagcdo do sexo das criangas parte doupeess de que todas elas sao
suscetiveis a atividade sexual (dimensdo naturafjue esta é uma atividade indevida
(dimenséo contra a natureza), pois levaria a pefigaos e morais. Assim, os adultos — pais,
professores, médicos — deveriam se (pre)ocupartabatividade indevida das criangas, que
no ocidente centrou-se na pedagogizacdo da maglartiafantil. Os pedagogos e médicos
realizaram uma campanha secular que mobilizou odoadulto em torno do sexo das
criancas, com a instalacdo de dispositivos de angih e de discursos corretivos. Pais e
professores foram alertados sobre os “perigos” @stumbacgé&o infantil.

O sexo das criangas foi alvo de discursos e daptia. Esse ndo era um discurso
aberto e explicito, mas nem por isso menos inte@sdiscurso sobre o sexo das criangas
passou a ser empregado de diversas maneiras poendds pessoas, sob variados pontos de
vista e para obter multiplos efeitos. Ele estewvesg@nte no interior das escolas, através dos
planejamentos arquitetdnicos, dos regulamentospogmizacdes internas. Esteve presente
nas salas de aula, dormitérios, no patio do recAsaegras de comportamento e a vigilancia
constante falavam prolixamente sobre o sexo dasgas, que passou a ser, no decorrer do
século XVIII, um problema publico.

O sexo encontra-se entre os dois eixos sobre @s sgiarticulou toda uma tecnologia
de poder sobre a vida — as disciplinas do corporegalacdo das populacdes. Ele é um
importante foco de disputa politica. Sobre eledeni variadas técnicas de micropoder e de
macropoder e as intervencdes que visam o corpalstidisexo é acesso, a0 mesmo tempo, a
vida do corpo e a vida da espécie. Servimo-nos cmteo matriz das disciplinas e como
principio das regula¢gbes” (FOUCAULT, 1997, p.137).

O poder sobre a vida desenvolveu-se, pois, a pddstes dois polos — a
anatomopolitica do corpo e a biopolitica da pofdac A esta nova forma de poder, que

administra os corpos e gere a vida, Foucault droende biopoder. Os dois polos do
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biopoder permaneceram ainda separados duranteutp S€¥Ill. As instituicbes como a
escola e o exército, com suas tecnologias diseis) representavam a anatomopolitica do
corpo, enquanto biopolitica da populacdo era reptada pela demografia, pela tabulacéo
das riquezas, sua distribuicdo pela populacao,ferams de circulacdo de pessoas e bens. A
articulacdo entre estas duas técnicas de podereacoo decorrer do século XIX, sob a forma
de agenciamentos concretos, sendo o dispositieexizalidade um dos mais importantes. A
biopolitica é “o0 que faz com que a vida e seus misgas entrem no dominio dos calculos
explicitos, e faz do poder-saber um agente deftnanacéo da vida humana” (FOUCAULT,
1997, p. 134).

A sociedade moderna promoveu, segundo Foucaukn@ata da vida na historia”
(FOUCAULT, 1997, p. 133), ou seja, a inclusdo dasdmenos proprios da vida no campo
das técnicas politicas. A partir do momento em wuea nova relacdo é estabelecida entre a
histéria e a vida, proliferaram tecnologias pofisique investiram sobre o corpo e a salde,
estabelecendo as formas adequadas de comportanaintentacdo, vestuario, moradia,
ocupacao do espaco fisico.

Quando a vida ocupa o centro da politica, serasséada a criacdo de continuos
mecanismos de controle e correcdo. Sera precisatificer, medir, avaliar e hierarquizar,
operando distribuicdes em torno da norma. Fouchzljue “uma sociedade normalizadora €
o efeito histérico de uma tecnologia de poder eelatma vida” (FOUCAULT, 1997, p. 135).

O poder sobre a espécie é realizado sobre um rergonagem que surge no século
XIX - a populacdo. O conceito de populacdo aparecebra de Foucault vinculado aos
processos biolégicos, no curSeguranca, Territério e Populacd8008). Naguele momento
histérico, era necessario que a populacao repaessentie fato uma forga produtiva e para isso
era preciso enquadra-la pelo processo disciplie, preciso regula-la. Entendida, entéo,
como dado primario e fendmeno da natureza, a pginldependia de uma série de variaveis
tais como o clima, o comércio, as riquezas, demtteas. (FOUCAULT, 2008).

Outro aspecto da naturalidade da populagdo enesatreo fato de que, embora ela
seja composta por diferentes individuos, que témpcotamentos diferentes e imprevisiveis,
existe uma invariante que € o desejo como motoagd®. Trata-se, entdo, de produzir o
interesse coletivo pelo jogo do desejo. Embora lajaaturalidade” do desejo, este é
penetravel quando se atua sobre coisas aparentedistantes, mas que se sabe, por céalculo
e por analise, que podem atuar sobre a populacaproblema do governante, nesta

perspectiva, ndo é como dizer ndo a populacdo (¢anw 0 soberano), mas como dizer sim
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a ela. A partir das analises e dos dados estaSstionstata-se que os fendbmenos referentes a
populacdo, que a principio seriam variaveis, sawvendade, regulares.

A populacédo tem, entdo, duas faces. Ela encarrspécie humana e o publico. As
sociedades ocidentais modernas tomaram o fato el qger humano constitui-se em uma
espécie e suas caracteristicas biolégicas passasamconsideradas como fundamentais para
o poder. O aspecto publico da populagdo representiiferentes opinides, pontos de vista,
comportamentos, maneiras de fazer, preconceitogyrés. Sobre o publico é possivel agir
por meio da educacao.

A populagéo é, pois, um novo sujeito coletivo. Elam sujeito politico, pois lhe &
solicitado que se comporte de determinadas mané&ila® também um objeto, pois a ela séo
dirigidos certos mecanismos com o intuito de comseagrtos efeitos.

O dispositivo de seguranca é a tecnologia da hitbgelda populacdo. Ele leva em
consideragédo o conjunto sem descontinuidade dalgg@mie indica as diferentes curvas de
normalidade. Faz, a partir dai, as diferentesidisgdes de normalidade funcionar umas em
relacdo as outras. O normal esta em primeiro lagapartir dele se estabelece a norma. Esta
dltima entra em jogo no interior das normalidadésrenciadas e € isto que constitui o
processo denominado por Foucault como normalizacéo.

O dispositivo da sexualidade, ao longo da histdeay tomado diferentes formas,
produzido novas sensacoes, discursos, subjetisdadeticulado diferentes agenciamentos.
Da mesma forma, o contra-poder e as diferentesaforie resisténcia vém tensionando as
novas configuracées do biopoder e da biopoliticaickult afirma que em todos os campos
em que ha o poder, ha também resisténcia e qua@sta exterior ao poder. Assim como o
poder, as formas de resisténcia sdo multiplassittaias, moveis, atravessam instituicées e
aparelhos, estratificacbes sociais e unidadesithdiis. A resisténcia ao biopoder se apoia
exatamente naquilo sobre o que ele investe — a m&ldutas politicas, portanto, centram-se
na vida como direito — direito ao corpo, a saudsgtisfacdo das necessidades, a felicidade.

As atuais politicas publicas voltadas a sexualidagdizam uma atualizacdo dos
conjuntos estratégicos, revisitados sob novas ®heanormalizacdo. Junto a elas se movem
as novas formas de resisténcia, produzindo tensdes.

O exemplo da homossexualidade é embleméatico detaagdes. A normatividade
biomédica inventou o homossexual como categoriaelidade, como observou Foucault.
Estes novos sujeitos puderam, por sua vez, cans@ucomo grupo identitario, que tem
realizado lutas e conquistas no plano dos direitde reconhecimento social. Desde o inicio

da década de 1970, a Associacdo Norte-AmericanBsdpiiatria deixou de considerar a
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homossexualidade como distarbio mental e desde 4¥@anizacdo Mundial de Saude ndo
aceita a sua classificagg@gomo doenca, disturbio ou perversdo. No Brasildel€999, uma
Resolucdo do Conselho Federal de Psicologia (RE999) veta que psicologos exercam
acOes que favorecam a patologizacdo de comportamentpraticas homoeréticas ou
proponham tratamento ou cura para a homossexuelidad

A homossexualidade ndo faz mais parte da nosotogiica, mas ainda € centro de
um acirrado campo de batalha entre moralistasgioebhs e os defensores do direito a
diversidade sexual. As conquistas no plano legalaaindo sdo suficientes para conter as
situacdes sociais de homofobia que vao desde esitdidcriminatorias até acdes de extrema
violéncia.

As transexualidades nao escaparam da patologizagadoiologizacao e o diagnostico
de “desordens do desenvolvimento sexual” € um sé@qunecessario para a realizacdo da
cirurgia para a mudanca de sexo. A propria pogs$alnie de realizacdo de tal cirurgia resulta
dos avancos tecnoldgicos da biomedicina. A pogddnie de existéncia de tal intervencao
decorre ndo apenas da tecnologia biomédica, maxeitacdo social (de pelo menos uma
parcela da sociedade) da ideia de liberdade sexdmldireito de reconhecimento social.

A pedagogizacdo do sexo das criangas encontra taojdém, novos discursos e
praticas. A masturbacdo ndo € mais o tema ceMealugar dela, as doengas sexualmente
transmissiveis, a gravidez na adolescéncia e afifi@dsfio alvo das preocupacdes, pelo
menos no Brasil. O que esta em jogo, nesse casoosétrole da populagao.

As politicas de educacédo sexual permanecem buscagdiar o sexo das criancas e
dos jovens, privilegiando a escola como local deidiinarizacdo dos corpos, ensino dos
comportamentos de prevencdo das doencas sexualrtrantmissiveis, de controle da
gravidez “precoce” e autoprotecdo contra abusogpdomacdo de seus corpos. Busca-se,
ainda, com a universalizacdo dessas politicashtratie demografico e a intervencédo sobre
doencas e epidemias, numa biopolitica da popul&d@@ntanto, na matriz de tais politicas,
existe um ideario de respeito a diversidade e @@ftad sexuais e reprodutivos e de uma
educacdo em sexualidade que rompa com a normaliz@;d@iscurso e as praticas dessas
politicas contemporaneas, portanto, gravitam eidieais regulatorios e a perspectiva dos

direitos humanos.
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1.2 Sexualidade e direitos humanos

A criacdo da ONU, ap6s a segunda guerra mundialjugiu o novo “sujeito de
direitos”. Esse é um sujeito que nao se restrirgdranteiras nacionais, ele é universal,
produzido na “Declaracdo Universal dos Direitos Huoos”, de 1948. A ideia de direitos
humanos tem suas origens numa concepc¢ao indivstauale sociedade inaugurada na era
moderna.

A partir dos anos 1960, emergiram movimentos s®cigile denunciaram a
inexisténcia de universalidade dos direitos human@s iniquidades sociais. Esses atores,
representados pelas ditas "minorias" - negros, maimatnicas, mulheres, gays e lésbicas e
outros - questionavam também as formas hegemdwieasaber cientifico e buscavam
visibilidade para suas formas proprias de vives bBistoria, sua ética, sua estética e seus
saberes, demandando o direito de falar de si esipdtesse contexto, como estratégias de
acdo, os movimentos feminista e homossexual buscaraisibilidade por meio do acesso a
espacos culturais, a midia e ao curriculo de es@laniversidades. Segundo Louro, "a luta
no terreno cultural mostrava-se (e se mostra),aoahtalmente, como uma luta em torno da
atribuicdo de significados - significados produsidmm meio a relacbes de poder" (LOURO,
2008, p. 21).

Dentre os direitos que tém sido firmados a pardésta perspectiva, estdo os
relacionados a sexualidade, abarcando o génerayvemsidade sexual, a proibicdo da
discriminacdo por raca, sexo, idade e estado @vpyotecdo a maternidade, o direito ao
planejamento familiar estendido ao casal e ouffass direitos precisam, no entanto, ser
garantidos em sua universalidade, e isto é realizadavés de instrumentos como as
convencoes, declaragdes, tratados e acordos, tara ®vém sendo pactuados pelos Estados
membros em encontros e conferéncias que tematizpecialmente o desenvolvimento
sociaf: as mulheré§ e as criancas e adolescefitesompondo uma complexa malha de
regulacbes e idealizacfés Tais regulacbes resultam de disputas politicasareegam

® Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, So@aBulturais, 1966, promulgado em 1992; Proclamdeabeera, 1968;
Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Tas&ormas de Discriminagao Racial, de 1965, conetteem 1969;
Declaracao sobre a Eliminacdo de Todas as Formiadalerancia e Discriminacdo Fundadas na Religii€onvicgbes, de
1981; Il Conferéncia Internacional de Direitos Huomgn 993; Cupula Sobre o Desenvolvimento Social5,186ntre outras.
19 Declaragéo Sobre a Eliminagéo de Discriminagdor@anMulher, 1967; Convengao para eliminagdo destaddormas
de discriminagdo contra a mulher/CEDAW, del1979; Exnicias Mundiais sobre a Mulher, no México em 18#%
Copenhague em 1980 e em Nair6bi em 1985, dentrasoutr

1 Declaragéio Universal dos Direitos das Criancas] @i ; Convencdo Sobre os Direitos da Crianca, d@ é38omulgada
em 1990, dentre outras.

2 Um panorama geral das normativas internaciona&®nais sobre sexualidade e direitos humanos gedeerificado em
Vianna e Lacerda (2004).
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contradicbes referentes as relacdes individuo/Bstdieito a igualdade e a diferenca; a
especificidade e a universalidade dos direitoSANNA; LACERDA, 2004).

Duas convencdes internacionais sao consideradas pstudiosos da area como 0s
primeiros documentos a tratar a sexualidade arpatperspectiva dos direitos. Sao elas a
Conferéncia Internacional sobre Populagcédo e Dedamanto, realizada no Cairo em 1994, e
a IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher, no anoussg, em Pequim. (VIANNA;
LACERDA, 2004).

Na conferéncia do Cairo, a énfase encontrava-seematica da populacdo como
guestdo central para o desenvolvimento econdomisocel. A equivaléncia entre 0s sexos
aparece no documento como condicdo para a exigtéhei liberdade de escolha e,
consequentemente, o empoderamento da mulher édaratamo condicdo para o
desenvolvimento social.

Surge nesse documento “um certo campo semantictorem da reproducdo (saude
reprodutiva, direitos reprodutivos) e da sexuakdeoimo algo a ser sedimentado na pauta dos
direitos humanos” (VIANNA; LACERDA, 2004, p. 26)nEende-se por direito reprodutivo a
possibilidade de decidir livre e responsavelmeptares o nimero de filhos, o espacamento
entre eles e 0 momento de té-los, o que demandass@a informagdes e aos meios para que
tais direitos se concretizem, cabendo ao Estadméérlos. O conceito de saude reprodutiva
inclui a perspectiva subjetiva de bem estar fisic@ntal e social. Novamente ai é
conclamada a responsabilidade para que a sexualgigd livremente usufruida. Vianna e
Lacerda (2004) observam que a ideia de respordatbdi € o fiel da balanca entre a livre
escolha individual e os direitos coletivos refeesntt gestdo das populagbes. Assim, 0s
individuos devem fazer escolhas, desde que estaslaam nos ideais de responsabilidade
para consigo e com 0S outros.

A agenda feminista daquela época, com temas corabodo, a determinacdo do
namero de filhos e do intervalo entre eles e osodoit contraceptivos, passou a ganhar
visibilidade e a ser abordada no campo dos direitBsimportante destacar que o texto
estende tais direitos também aos jovens.

Vianna e Lacerda (2004) enfatizam que a Confer&eiBequim trata de forma mais
explicita a relacdo entre direitos e sexualidadelivke escolha sobre sexualidade e
reproducdo € acompanhada pelo discurso de comidégereminacéo e a violéncia cometidas
contra mulheres.

Nas Conferéncias de Cairo e Pequim, a liberdadesdelha e a tomada de decisdes

relativas a vida sexual e reprodutiva tém como iiorintes 0 acesso a informacdo e a
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educacdo como favorecedoras de decisdes respamisastes temas compdem um conjunto

mais amplo relativo a equidade de género que #&iarla, a explicitacdo da preocupacédo

referente as DST/AIDS. Nos documentos, uma ateegpecial € dada as meninas/mulheres,
por sua maior vulnerabilidade no que se refere &iE/BIDS e a gravidez, a exploracao e ao

abuso sexual e pela maior possibilidade de conglag@ ndo consentida. Nesse contexto, as
meninas e adolescentes séo consideradas “sujsfiesiais de direitos”.

No Brasil, a Constituicdo de 1988 estabeleceu matoriedade de o pais cumprir 0s
acordos internacionais, notadamente aqueles rakais as garantias dos direitos humanos.
No que se refere aos direitos sexuais, 0 textotitocisnal ndo incluiu a questdo da
discriminag&o por orientagdo sexual, malgrado ésr@s do movimento homossexual que
ocorreram na ocasido. No entanto, como apontamn¥ianLacerda (2004) e Carrara (2010),
varias normatizacdes infraconstitucionais tém fi#isido a garantia de direitos em diversos
estados e municipios.

Reformulagées no Cddigo Civil ocorridas a partir 21802 buscaram adequar a
legislacdo aos principios constitucionais de diseihumanos, incluindo a igualdade entre
homens e mulheres, a ampliacdo das configuracogeealé considerado como “familia”. Foi
também modificada a doutrina sobre a guarda db®sfil adultério, reconhecimento da
paternidade e maternidade, dentre outros. Alémnuzdificacdes na esfera legal, politicas
especificas tém sido idealizadas em relacdo aifoigéb, exploracdo sexual infanto-juvenil,
violéncia sexual, direitos reprodutivos, enfrentatoedas DST/AIDS, etc.

Em 1996 o Brasil estabeleceu o Programa Naciondidtos Humanos (PNDH),
gue teve sua segunda versdo elaborada no ano 8ee2®@erceira em 2009 (atualizada em
2010). Os PNDH estabelecem diretrizes para a elghorde leis e projetos governamentais.
O combate a todas as formas de discriminacéo,sivelypor orientacdo sexual, esta presente
em suas formulagcbes, que incluem, ainda, o apaiegalamentacdo da parceria civil de
pessoas do mesmo sexo, 0 combate a exploracamércia contra criangas e adolescentes,
dentre outras.

O campo dos direitos e politicas sexuais no Bfasiproduzido a partir das agendas
do movimento feminista e do movimento LGBT (lésbjcgays, bissexuais, travestis e
transexuais) - atores politicos que (re)emergiratreeas décadas de 1960/70 - assim como
foi influenciado por setores da academia que detugénero e sexualidade, por juristas,
partidos politicos, ONGs, parlamentares, dentreosutEstas acdes estiveram inicialmente
muito ligadas as preocupacdes com a saude publas @oblemas demograficos e, mais

recentemente, os debates relativos a sexualidadetadado certa independéncia destas
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tematicas originais. Os direitos reprodutivos, uhdlo o aborto, as politicas referentes as
DST/AIDS e os direitos LGBT sao atualmente as fpais arenas da politica sexual

brasileira (CARRARA, 2010). Tais direitos sexuaise “referem a prerrogativas legais
relativas ou a sexualidade ou a grupos sociais ¢dgntidades foram forjadas sobre formas
especificas de desejos e de praticas sexuais” (GARR2010, p. 135).

O campo judiciario tem sido uma arena privilegigthtaa o movimento LGBT,
levando a algumas conquistas. Dentre elas podemstacdr o reconhecimento da unido
estavel homoafetiva como unidade familiar, no aa@@i11, pelo Supremo Tribunal Federal.
Ha também decisdes favoraveis a adocao de crigogamsais de mesmo sexo, concessao de
direitos previdenciarios e de heranca. Além dissgyns estados e municipios da federagéo
reconhecem o nome social de pessoas transexuaisoeagn politicas especificas nos campos
da saude, da educacao e do combate a violénciafbloicen

No entanto, tais politicas nem sempre se concratjra falta de acbes especificas ou
de dotacdo orcamentaria. Outro aspecto a ressalt@arfato de que o fundamentalismo
religioso tem conseguindo pressionar partidos ipofite governos no sentido de impedir a
implementac&o de alguns projetos, assim como aséclde direitos LGBT no marco legal.

Esse breve panorama de legislacBes e politicaiveslad sexualidade ndo pretende
esgotar tudo o que tem sido realizado nessa esf@®,apenas evidenciar sua vitalidade e
destacar a acdo militante, com suas agendas esaeclDs paradigmas legais e normativos
vém sendo modificados nas ultimas décadas, contlas@&o de antigas reivindicacdes do
ativismo homossexual, feminista, dos negros, erdims,chamadas minorias, garantindo, pelo
menos na letra da lei, avancos no plano dos diteios ultimos anos, tém sido efetivamente
produzidas no Brasil varias politicas referentegadantia dos direitos humanos como
resultado da acdo dos movimentos sociais. A ingldgdpautas nas politicas publicas nao se
da, no entanto, sem uma acirrada disputa entregepiantes de diferentes setores sociais e a
(des)articulacdo de diversos interesses e agebD@damesma forma, tais normatizacdes nao
garantem a efetividade dos direitos e a supressaiditerentes formas de discriminacgao.

A demanda de discutir a sexualidade e a diversidadaal na escola € efeito, em
parte, da acao politica do ativismo em suas difesemodalidades. Dentre as acdes propostas
estdo a inclusdo, nos curriculos escolares, demafgbes sobre a questao das discriminagdes,
do direito de todos os individuos e grupos a tratamigualitario perante a lei e o apoio a
programas de capacitacdo a diversos atores puhlobssive aos professores, para promover
a eliminacdo dos estereotipos em relacdo a pomulaGBT, as inequidades de género e

étnico-racial.
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1.3 Tensdes no campo dos discursos e politicas de doe sexuais

Segundo Weeks (1985), a historia dos dois ultim@mules mostra uma série de
panicos acerca da sexualidade, referentes a sdxdelidas criancas, a prostituicdo, a
homossexualidade, as doencgas “venéreas”, a pofieg@t. Na década de 1980, em funcao
da emergéncia da epidemia da AIDS, houve o increomd® um “panico moral” (VANCE,
1993) em relacédo ao sexo, emergindo, com granga,fom movimento politico em defesa
das normas tradicionais. A sexualidade é um terfénil para o panico moral, pois o
erotismo é atravessado por tensdes de difereritggser como as questdes referentes a classe,
ao género, a raca e geracao. Isso coloca o sexa posicdo particular em relacdo a ética e a
politica, gerando o medo e o odio. As forcas ma&iem torno das questbes sexuais torna
perfeitamente admissivel, tanto para progressigianto para conservadores, a ideia de uma
politica sexual (WEEKS, 1985).

Na obraSexuality and its discontentieffrey Weeks (1985) afirma que a sexualidade
nao € apenas uma experiéncia pessoal, mas primeiped historica. Para Weeks, 0 sexo € um
campo de batalha do poder, que nédo atua sob a fmpes do controle, mas atraves de
mecanismos complexos, superpostos e as vezes dithricss, que produzem dominagéo e
oposic¢éao, subordinacao e resisténcia.

A ideia de essencialismo sexual é um legado dalegia, que tem se esforcado na
procura da “verdade do sexo”, através da biolaipa, genes, do DNA ou mesmo atraves da
ideia de instinto, de energia psiquica, ou de cdsdpuinconsciente. A sexologia pretendeu
dar um caréter cientifico para a crenca, que team stigens no cristianismo, de que 0 sexo é
uma for¢ca poderosa que deve ser controlada peladsole, pela moral e pela medicina.
(WEEKS, 1985).

As identidades sexuais devem ser vistas, segundekdMd985), como producdes
historicas. A distin¢cdo entre heterossexualidadeneossexualidade e a institucionalizacdo da
primeira como a sexualidade normal resultam doresfde definir os tipos e formas de
comportamentos e identidades sexuais que ocorrénalalo século XIX e inicio do século
XX. Esta ideia proliferou a tal ponto que hoje m@sece Obvio que as pessoas realmente
possam ser divididas em heterossexuais ou homadsefaom a tolerdncia no maximo da
existéncia de bissexuais), e que tal divisdo comstipropria identidade dos individuos. Os
estudos historicos e antropologicos, no entantmodetram a evidéncia de que isso nem

sempre foi assim no ocidente e que ainda ndo ¢ @iferentes culturas. Tal distingdo diz
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respeito ndo apenas a préaticas sexuais, mas f@zdgaum esforgco mais amplo de instituicdo
da norma — neste caso, a heteronormatividade.

O conceito de heteronormatividade (WARNER, 199Fksa#ia que a ordem social
prioriza a heterossexualidade, naturalizada e darcampulséria. Esse conceito refere-se néo
apenas aos sujeitos legitimos e normalizados, masalindmica que organiza a vida a partir
de um modelo de heterossexualidade, normalizadseneializado. Os corpos s6 adquirem
legitimidade quando se conformam a esse modelo.cAgsos desviantes resta a adequacéo
pela via da normalizacdo, através de dispositivoddicos ou psicolégicos, ou a
marginalizacdo e a exclusédo, servindo, assim, d@ngro para a normalidade da qual se
excluem.

Os espacos urbanos emergentes da Europa e do®<£séiadios e a consequente
possibilidade de anonimato foi crucial para o deskimento de uma subcultura
homossexual, o que favoreceu a construcdo de ddeles homossexuais masculinas e
lésbicas. Observa-se, desde entdo, a formacao rdenaades gays e lésbicas altamente
organizadas e com forte militancia politica. A hesexualidade torna-se, nesse contexto,
uma opcao que pode ser assumida livremente, oaquehbwi para acirrar nos conservadores
o temor pela quebra datus quanoral.

O conservadorismo no campo da sexualidade é atntmepresentado especialmente
pelos setores religiosos. Embora muitos Estadakefieam como laicos, ou seja, declarem
sua neutralidade confessional, os dogmas e valelig®sos ainda estdo muito presentes em
instituicdes basicas do ordenamento publico deanyaises.

No Brasil, a Constituicdo de 1988 estabeleceu asdefla igualdade e do direito a
liberdade religiosa. Desta forma, os representatite&stado brasileiro, em suas fungdes
publicas, deveriam garantir a laicidade. No entaateecularidade da sociedade brasileira €
fragil (DINIZ, 2011) e os setores religiosos seefazrepresentar e buscam impor sua moral
em diversos setores publicos, inclusive na eségialhtiva.

A laicidade do Estado é o que garante o pluralisnconsequentemente o direito as
diversas formas de exercicio e expressado da sdadali No entanto, os interesses e valores
religiosos estdo na base, por exemplo, dos argoseid condenacdo ao exercicio da
homossexualidade, do aborto, das pesquisas cotasélonco, das tecnologias reprodutivas.
Assim, a laicidade do Estado tornou-se pauta deatdel reivindicacdo dos setores
progressistas e dos movimentos feminista e LGBTa paie as imposicdes religiosas nao
interfiram no direito a pluralidade de valores enportamentos e no avanco de politicas de

direitos sexuais baseadas nos principios dos alirditmanos. No entanto, os discursos



28

médico, moral, secular e religioso ainda se cordundo estabelecimento da verdade sobre o
sexo (CORREA, 2008).

O ativismo dos direitos sexuais também ndo navegans em um mar de rosas.
Vérias séo as tensdes e disputas ndo apenas enservadores e progressistas no que se
refere aos direitos, mas no interior do préprieistno. Carrara (2010) e Vianna e Lacerda
(2004) discutem que as politicas propostas hoja palitdncia dos direitos sexuais e
incorporadas pelas politicas publicas tém converg@da vez mais para a linguagem dos
direitos, promovendo uma “judicializacdo da podtiqCARRARA, 2010, p. 143) e se
afastado da politica de principios (VIANNA; LACERD2004).

Segundo Carrara (2010), uma nova moralidade seégoakido produzida, definindo
gquem sao os cidadaos respeitaveis merecedoresirédssde, por exclusdo, quem sdo 0s
novos sujeitos perigosos e abjetos. Um exemploodiés a referéncia ao termo
“homoafetividade” utilizada como um recurso de ficagcdo e expurgo da ideia de
sexualidade quando se trata de processos referantadocdo de criancas por casais
homossexuais. Além disso, os discursos de vitirAzagnuitas vezes utilizados pela
militdncia na luta por direitos e politicas espead, em nome de uma alegada
vulnerabilidade, pode, nos termos do autor, “camjuantigas intervencdes tutelares e
paternalistas” (CARRARA, 2010, p. 144).

Vianna e Lacerda (2004) discutem que a especificdod sujeitos minoritarios pode
produzir consequéncias como o atrelamento de di@eggnais amplas ao interesse de grupos
especificos e alerta, entdo, para o perigo de Isstascializar problemas em personagens.
Dessa forma uma “politica de sujeitos” se prodazéin contraposicdo a uma “politica de
principios”. Um exemplo €& a discussdo sobre a parceivil ficar atrelada a
homossexualidade e ndo se ampliar para a composigdoovos e diferentes arranjos
conjugais ou a relacdo familia/estado/conjugalidade

Carrara alerta para os riscos de que as demandadirpitos possam promover a
reificacdo das identidades sexuais e de géner@twatizacdo de clivagens sociais e o
estabelecimento de barreiras intransponiveis, peoemplo, entre heterossexuais e
homossexuais, homens e mulheres, gays e travakdig, da promocdo de um modelo de
justica social baseado no ideal de “iguais, maarsejps” (CARRARA, 2010, p. 144).

O questionamento dos binarismos presentes na cpotaneidade, tanto nas
perspectivas mais tradicionais quanto em muitagnaicacdes por direitos sexuais é o
principal foco das teorias pés-estruturalistasgeigimente da teorigueer.A teoria queer

surgiu nos Estados Unidos no final da década d@ £98st4 vinculada, segundo Miskolci
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(2009), as teorias contemporaneas que vém colocamdguestdo as classicas noc¢des de
sujeito, identidade, agéncia e identificacao.

O termoqueerse origina de um xingamento que era dirigido adss@xuais e tinha
também como significado o estranho, o esquisitexaéntrico. Butler (2002) observa que
guando o termo era utilizado para nomear uma sebagi@ patologizada, o sujeito nomeado
passava a ser o veiculo da normalizacdo. Assisc@ha do termo para nomear esse campo
tedrico fala, segundo Miskolci (2009), do seu camngsso em desenvolver uma analitica da
normalizacédo focada na sexualidade. Dessa formasancao, pela teoria, de um termo que
originalmente tinha a intencdo de excluir, demarceonteudo critico/politico desta linha
teorica.

A teoria propbe, entdo, a desconstrucdo dos binass revelando o jogo entre
presenca e auséncia e de suplementaridade presemte®posicdes binarias como
heterossexualidade/homossexualidade. A desconstrugiela a interdependéncia e
fragmentacdo que se da em cada polo do par binéria,vez que cada um deles carrega
vestigios do outro e dele depende para ganhadse@ada polo, portanto, é fragmentado e
plural, como sinaliza Louro (2001).

Estudar a sexualidade e a subjetividade nesta guirg® implica desvendar a
heteronormatividade e sua padronizagdo tanto nanstrializacdo homofébica quanto em
seus elementos de interdicdo e controle que regtddas as pessoas — homossexuais ou
heterossexuais.

A oposicao binaria homossexual/heterossexual éradaundo apenas pelos discursos
homofdbicos, mas estd presente também, muitas ,vemesdiscurso da militancia
homossexual, quando reivindica espaco na sociegiaglesse modela como heteronormativa
(reivindicando, por exemplo, o casamento gay oudac@ de criangcas por casais
homossexuais); ou quando reivindica uma comunidatseparado (“os guetos”); ou quando
assume o discurso da “naturalidade” homossexuahegessario, portanto, realizar uma
mudanca epistemoldgica que efetivamente rompa chiigiea binaria e com seus efeitos de
hierarquia, dominacéo e exclusdo. (BUTLER, 2002).

Para além das divergéncias tedricas, os estudipsssuisadores e militantes dos
campos de estudo de género e sexualidade tém peg@@s comuns, que sao o rechacgo da
homofobia, da misoginia e do sexismo. Além dissagstjonam as proposi¢cdes de
“tolerancia”, que mantém uma ideia de superioridadeébenevoléncia em relacdo as
“diferencas” (CARRARA, 2009; LOURO, 2007). Persimteno entanto, tensées nos aspectos

tedrico, pratico e politico: as agendas politicannsempre se articulam e, a partir
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divergéncias tedricas, diferem as proposi¢cdes gasiti Essas divergéncias demonstram,
segundo Louro (2007), a vitalidade desses campos.

O discurso dos direitos humanos esta presenterofeqs e politicas contemporaneos
de educacdo em sexualidade, mas o significadouattdbao termo pode variar a ponto de
ensejar proposi¢des conflitantes e contraditoriéss@ deve nos servir de alerta para que o
cologuemos permanentemente em analise. Como ob<eaveara, 0 termo “direitos
humanos” pode ser entendido como um “significahteidnte” (CARRARA, 2010, p. 143),
cuja fixacdo de seu conteudo depende de defingu@e®correm na arena politica.

Como podemos observar por essa breve exposicderdd®es que se ddo nos campos
tedrico e politico, ndo ha estabilidades quandfalseem sexualidade, género ou diversidade
sexual. As politicas publicas contemporaneas deagdo em sexualidade e diversidade
herdam, como néo poderia deixar de ser, tensdesgrsos e dissensos produzidos neste

campo. Cabe, entéo, indagar: como se fala de segeaola?
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2 DAS ANTIGAS FORMAS DE CONTROLE A PERSPECTIVA DOS DI REITOS
HUMANOS

Os primeiros programas de ensino referentes a k@éxde desenvolvidos em escolas
remontam ao século XVIIl, com o objetivo de combaeamnasturbagdo. Eles ocorreram na
Franca e na Suécia e, ao longo do século segoiram fdesenvolvidos em diversos paises do
mundo ocidental, incorporando, além da masturbag8aemas das doencas sexualmente
transmissiveis e do aborto.

Nesses programas, as redes de saber-poder atuavanrmd explicita, demarcando as
praticas sexuais aceitaveis e excluindo as demaisde entdo, o dispositivo da sexualidade
tem produzido deslocamentos e muitas vezes tenasgastado de forma mais sutil. O novo
“sexo bem educado” é, hoje, 0 “sexo responsavelsexo saudavel’ e 0 “sexo seguro”
(CESAR, 2009). A sexualidade se constitui em umpzapolitico, no qual o poder flui e se
dispersa, produz reificacdes e resisténcias.

2.1 Politicas contemporaneas de educacédo em sexualidad

No ocidente contemporaneo existem diferentes septacdes sobre educacéo sexual,
gue foram classificadas por Furlani (2005) em aliordagens: bioldgica e higienista; moral
tradicionalista; terapéutica; religiosa radical; agwipatoria; dos direitos humanos; dos
direitos sexuais queer

A abordagem bioldgica e higienisfai por muito tempo hegeménica e é centrada em
principios biologicos essencialistas. As difereng@ise homens e mulheres sdo consideradas
resultantes dos atributos corporais, 0 que pronzoVeaturalizacdo” das desigualdades de
género e a hierarquizacao das diferencas. Seuspais temas sdo a reproducdo humana, o
planejamento familiar, a gravidez indesejada, aepldde e as doencas sexualmente
transmissiveis (DSTs), com énfase especial no HIYEA Historicamente o sexo tem sido
abordado na escola nas aulas de Ciéncias e Biallegfarma limitada e reducionista, sob
uma “aura de perigo e doenca” (LOURO, 1999). mur(2005) observa que o problema
relativo a esta abordagem né&o se encontra no amnteformativo, que considera necessério,
mas no modo como ele é administrado, no qual merdds fatos é mais importante que a
compreensao das questdes intimas, além de dess@nadhecessario estimulo a curiosidade

e a liberdade.
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A abordagemmoral tradicionalistaé atrelada a principios conservadores e religjosos
dentre os quais se destacam os projetos de prondacdiostinéncia sexual desenvolvidos nos
Estados Unidos durante o periodo de governo deg@ewf. Bush (2001 a 2009). Esses
programas eram contrarios ao ensino de todas as$ode sexo seguro e promoviam a
abstinéncia como o Unico método totalmente efiGa gvitar a gravidez indesejada e as
DSTs. Muitos recomendavam que os professores émess censura de livros e que o
criacionismo fosse ensinado em oposicdo ao evalistim darwiniano. Além disso,
defendiam a monogamia, a castidade pré-maritaluaagdo separada de meninos e meninas
e a intolerancia a praticas ou modos de viver aa®ade que nao fossem reprodutivos.

O foco da abordagenerapéuticasao as vivéncias sexuais vistas como “anormais” e
consideradas como “problemas sexuais”. Essa abemdagligada a instituicdes religiosas,
esta voltada ao carater psicologico e prop0e @sgmra a “cura” da homossexualidade.

A religiosidade cristd é o fundamento também daddmemreligiosa radical que
utiliza o discurso biblico para promover a educagé@oual em encontros grupais, estudos
biblicos ou pregacbes coletivas, realizados gergknem igrejas ou outras instituicdes
religiosas. A “verdade incontestavel” do texto ioibblé a base para a constru¢cdo de uma ética
sexual na qual séo rejeitadas a homossexualidade peaticas sexuais que ndo tenham o
objetivo da reproducdo e sdo recomendadas a alsgtn@ré-marital, a manutencdo da
familia patriarcal e a submissao da mulher.

Furlani (2005) observa que as abordagemsral tradicionalista, terapéutica e
religiosa radical foram impulsionadas desde os anos 1970/80 pelgdgedos setores
conservadores aos movimentos libertarios, o femiojso movimentaay e lésbico e pelo
surgimento da AIDS.

A abordagendosdireitos humanobaseia-se nas discussdes acerca da inexisténcia de
universalidade de direitos em funcéo da exclus&wlsdos chamados grupos subordinados
ou minoritarios. Os mecanismos de exclusdo e dasigde sdo articulados e estdo
relacionados a determinados marcadores sociais 6erR® género, sexualidade, raga, classe
social e geracdo. Essa abordagem considera o tmnéskicacional como produtor e
reprodutor de representacdes excludentes, mas rtrameé&esisténcias e por isso a escola é
vista como um campo propicio para a implementagdpatiticas publicas que combatam as
injusticas e iniquidades sociais. Assim, a educag@o sexualidade, nesse referencial, é
baseada na problematizacdo e desconstrucdo dasladies excluidas e das representacoes

negativas socialmente impostas a alguns sujeitos.
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A abordagem dodireitos sexuai®sta em continuidade condas direitos humanos
parte dos principios de que todas as pessoas téitodi livre expressao de sua sexualidade,
sdo autdbnomas para tomar decisdes relativas aidaigexual, a livre parceria e a escolhas
reprodutivas e que deve ser garantido o acesswraag de cuidado e prevencao das doencas
sexualmente transmissiveis. A educacdo em sexdalid@essa perspectiva, baseia-se no
reconhecimento da existéncia da sexualidade ihfadui direito dos jovens de decidirem
sobre sua atividade sexual e da ideia de que asamgovens tém direito a educacédo sexual
formal.

A perspectivaqueerrejeita todas as formas de binarismo, normalizagiassificacao
e exclusdo. A pedagogia, entdo, deve ir além dgéotia as diferencas, vistas como aquilo
que esta no outro, e propde justamente o procespooducao das diferencas, trabalhando a
precariedade e instabilidade de todas as idensdddaemiro (2001) afirma que ao se voltar
para a producéo da diferenga, o curriculo deid@iaimplesmente contemplar uma sociedade
plural, mas deveria se voltar para as disputaspoflitos e as negociacdes constitutivas das
posicdes que o0s sujeitos ocupam. Ela afirma, amaaessa pedagogia deve pér em questao
as classificacbes e enquadramentos, apreciar vessamento das fronteiras, explorar a
ambiguidade e a fluidez, reinventar e reconstfihinarismo néo diz respeito apenas ao par
homossexual/heterossexual, mas esta presente eno toatpo social e, na escola, revela-se
no par conhecimento/ignorancia. A ignorancia, paaando é neutra nem negativa, ela é um
efeito de um tipo particular de conhecimento ea&oa auséncia.

A educacdo sexual proposta por diferentes politicegemporaneas pode ocorrer a
partir de alguma dessas abordagens, exclusivansente forma combinada, uma vez que
algumas delas sdo complementares e outras cost@miae si. E necessario colocar em
analise ndo apenas o conteudo do que € ensinate gaspo, mas também os modos de
ensinar.

Os projetos e programas relativos a pedagogia xlsakdade tém sido comumente
nomeados por diferentes termos, sendo os maigagls “educacédo sexual”, “orientagcéo
sexual” e, mais recentemente, “educacdo em seadalidCada um deles teve sua origem em
determinado periodo historico e representa umardetada perspectiva. O termo “educacao
sexual” estd predominantemente ligado ao aspeolédiio e reprodutivo. Os Parametros
Curriculares Nacionais utilizam o termo “orientag&xual”. Nos ultimos anos alguns setores
da academia, de organizacdes ndo governamentsiis, @mo a UNESCO, tém preferido o
uso do termo “educacdo em sexualidade”. A persmedia educacdo em sexualidade

questiona o viés higienista e preventivista tradialmente ligado a educacéo sexual e inclui
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os debates e reflexdes sobre a salude sexual, etglisexuais e 0S processos sociais de
discriminacdo baseados na orientacdo sexual eidddetde género (CARRARA, 2007). A
educacao em sexualidade baseia-se, portanto, erparsgectiva de direitos humanos.

Atualmente a pedagogia da sexualidade consisterencampo de intervencdes em
varios paises ocidentais, com apoio e influéncgatgncias internacionais ligadas a ONU,
que fornecem subsidios econdmicos e tedrico-meigibns para a realizacdo de politicas,
com prioridade para os paises em desenvolvimento.

Recentemente, a Organizacdo das Nacdes UnidasapBrhucacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), em parceria com Programa Conjutés Nacdes Unidas sobre
VIH/SIDA (ONUSIDA), o Fundo de Populacdo das Nag¢bes Unidas (UNFPA), dd-das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) éNarld Health Organization(Organizagao
Mundial de Saude) lancaram a publicacao “Orientd@mica Internacional sobre Educacao
em Sexualidade” (UNESCO, 2010). O documento baseoem uma revisdo da literatura
sobre o impacto da educacdo em sexualidade satmmportamento sexual do seu publico-
alvo. Foram considerados 87 estudos de diversoseqaisendo 29 de paises em
desenvolvimentti, 47 dos Estados Unidos e 11 de outros paises \degelos. Para a
realizacdo deste estudo, foi reunida uma consaltécnica com especialistas de 13 paises.

Considero que esse documento pode ser apresentado cepresentante da
discursividade contemporanea sobre educacdo enalg@de em funcdo do alcance dos
organismos internacionais que o elaboraram e daaf@momo foi produzido, uma vez que
integrou os discursos e praticas de diversos paisedo desenvolvidos quanto em
desenvolvimento, a respeito do tema.

O documento é composto por dois volumes. No volinsfio apresentadas as
justificativas em favor da educacdo em sexualidade diretrizes técnicas do documento. O
volume Il apresenta topicos e objetivos de aprewgdicn a serem trabalhados com criangas e
jovens, divididos em grupos etarios de 5 a 18 anos.

As justificativas apresentadas para a publicacéemm do argumento de que a
preparacdo das criangas para a transicdo paraaadidta, em especial para o exercicio da
sexualidade, sempre foi um desafio. O documenttioitgpa ideia de que as sociedades tém

falhado na “preparacdo” dos jovens para o exercésponsavel da sexualidade, o que levaria

" Dentre as referéncias de estudos medindo o implastprogramas sobre o comportamento sexual enspaise
desenvolvimento encontra-se um estudo realizad®rasil: ANTUNES,M ; STALL,R; PAIVA, V; PERES, C; PAULJ;
RUDES, M; et al. 1997. Evaluating AIDS sexual risiuction programme for young adults in public nigttiools in Séo
Paulo, Brazil. AIDS, 11 (Supplement 1), S121 — S127.
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a uma situagéo de vulnerabilidade a variadas fodeasoacéo, abuso, exploracéo, gravidez
indesejada e DST/ AIDS:

Temos que fazer uma escolha: deixar que as crigiegasibram as coisas por si mesmas entre
as nuvens de informacdes parciais, desinformac@emnea exploragdo que encontraréo na
midia, internet, pares e pessoas inescrupulosasntéo enfrentar o desafio de fornecer uma
educacdo em sexualidade clara, bem informada &ficemente fundamentada, baseada nos
valores universais de respeito e direitos humadbESCO, 2010, vol |, p. iii).

Na perspectiva deste documento da UNESCO, o setgoépara se falar a partir do
discurso cientifico e dos ideais de direitos hursaista presente também a ideia de riscos se
for permitido as criancas que “descubram as cqeasi mesmas”. Nao é em seus ambientes
nativos, portanto, que as criancas devem aprerm@e 0 sexo. E necessario regular e
controlar quais informacodes elas devem receber.

O alegado fracasso da sociedade em formar os jpagasalcancar as metas de acesso
universal a salude reprodutiva e a prevencdo das/AlN3S partiria do siléncio,
constrangimento e desaprovagédo de pais e escoldemdo assunto no momento mais
necessario, ou seja, antes que os jovens inicienta sexual. O documento enfatiza a
importancia do papel dos pais e da familia no mamesducacional relativo a sexualidade,
que deveria promover a habilidade do jovem em todemisdes responsaveis sobre sua
sexualidade. Ndo é aos pais, no entanto, que onuntdo se dirige, mas as instancias
governamentais e, em especial, aos 6rgdos ofidmisducacdo. A proposta da UNESCO
através deste documento é fornecer subsidios peraos| Estados elaborem politicas de
educacao em sexualidade e o texto é dirigido a&psofes e gestores da educacéo, da saude e
“outras areas relevantes”.

Outra justificativa aventada para a iniciativa &asténcia de determinados contextos
Nnos quais o0s jovens estao se tornando sexualmedaras e ativos mais cedo e casando
mais tarde que em épocas anteriores, 0 que progiualongamento do periodo entre a
maturidade sexual e o casamento. Esse argumergoepeosnsiderar 0 casamento como uma
espécie de seguro contra as vulnerabilidades sexuai

O documento propfe que a educacdo em sexualideag#ate do curriculo escolar,
que seja administrada por professores treinadoseeegtes recebam apoio para tal. As
criancas que estdo fora do sistema escolar ndessfiecidas no texto, em especial sob o
argumento de que sdo as mais vulneraveis e podé&gsandam atencao especial. No entanto,
ndo h& qualquer proposicao pratica de como poderieealizada uma politica especifica para
esse segmento populacional.

A expectativa € de que os programas educativosapogsansmitir informacdes

adequadas para as diferentes idades, culturalmeleteantes e cientificamente corretas. A
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revisdo da literatura realizada para esse empmeendd buscou identificar as caracteristicas
comuns de programas de educacao em sexualidadentassem diferentes paises. Eles foram
avaliados com base em sua efetividade em aumentanitecimento, esclarecer valores e
atitudes, desenvolver habilidades e, em algunsscésooimpacto sobre comportamentos. Os
itens analisados nos estudos foram, dentre oudrowpacto do programa sobre o inicio da
atividade sexual, 0 nimero de parceiros, o usaekep/ativos e de métodos contraceptivos e
as condutas de risco sexual. Dentre os programasicedens para a revisdo, 11 deles
recomendavam abstinéncia sexual, todos desenvelvio® EUA.

O documento apoia-se também nos “Objetivos do edemento do Milénio”, para
0 estabelecimento dos objetivos a serem persegyedss projetos de educacdo em
sexualidade, que incluem a prevencéo das DST/AdD§ravidez indesejada” e o aborto nao
seguro, por estes representarem importante 6nu®memo e social. As questdes do género e
da diversidade sexual, embora citadas no docuntantdNESCO, ndo ganharam o mesmo
lugar de destaque, tanto no que se refere a redsdiberatura quanto nas proposi¢cées de
intervencao pratica.

O texto reconhece que as objecfes comumente aegataa recusa da educacdo em
sexualidade nas escolas centram-se na ideia desmuéevaria a perda da inocéncia das
criangas e incitaria ao sexo precoce, premissaest@ua pelas pesquisas. Os estudos
demonstraram que nenhum dos programas realizadadifecentes paises teve como efeito a
antecipacdo do inicio da atividade sexual ou o atomelo nimero de parceiros dos
estudantes. Ao contrario, um terco dos casos rageiatos de retardo no inicio da atividade
sexual e indices semelhantes sdo encontrados neeqrefere a diminuicdo da frequéncia
sexual e do numero de parceiros. Em todos os estimambservado também o aumento dos
conhecimentos referentes a diversos aspectos dalgade.

Além disso, sdo contestadas as alegacfes de qeeacals familias tratarem do
assunto a partir de seus valores e convicgOes snauaieligiosas e que determinadas culturas
ou religibes seriam contrarios a que as escoltntrdo tema. A contestacdo tem como base a
ideia de ser possivel adaptar os projetos edusadis@ulturas e valores locais.

O texto sublinha, portanto, a necessidade de agfgsado trabalho as diferentes
culturas e sugere a participacao de lideres rshgiopor exemplo, na elaboracéo dos projetos.
Aponta, ainda, a necessidade de modificacdo dasasoe praticas que ndo se alinham aos
direitos humanos, ou seja, que néo estejam baseadosalores como respeito, aceitacao,
tolerancia, igualdade e empatia. Resta, no entantpuestionamento de como é possivel

fazer integrar os valores intolerantes e discribdinas presentes em algumas denominacdes
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religiosas com a modificacdo das normas que aipimmao seriam condizentes com 0s
direitos humanos. Quem seriam o0s atores e de queafessa recomendacgado poderia se
concretizar ndo sao clarificados no texto.

Outras caracteristicas presentes nos programasaaita e ressaltadas no documento
sdo o envolvimento de especialistas em pesquida® sexualidade humana, mudancas
comportamentais e teorias pedagdgicas na elabogsicurriculos; a sensibilidade das
atividades aos valores comunitarios; a consistétagaprogramas em relacdo aos recursos
disponiveis; a realizacao de testes piloto do jprogr além da incluséo deedbackcontinuo
dos alunos em relagcéo ao atendimento das suastaes

Tomando por base os resultados da referida rebiséiografica, foram destacadas as
caracteristicas dos curriculos programaticos aptadas pelo documento como “boas
praticas em educacédo em sexualidade” (UNESCO, 2@i0l, p. 24), que serviram de base
para a elaboracéo das recomendacdes e orientagdes.

A escola é apresentada como local privilegiado patl@senvolvimento dos projetos
de educacdo em sexualidade em funcédo do seu acessgrande numero de jovens e pelo
fato de possuir uma infraestrutura ja existenteluindo professores, vistos como fontes de
informacéo capacitada e confidvel. Além disso, ®eolado que nessa instituicdo € possivel a
realizacdo de programas de longo prazo, por me&adaiculos formais e que as autoridades
escolares tém o poder de regular os diversos aspeatambiente de aprendizagem. A escola
teria também, segundo o documento, a possibilideedagir como centro de apoio social,
estendendo sua acdo aos pais, familias, comunidadmgros servicos. Existe, ainda, a
recomendacgao especial de que os jovens sejam pnigtas na elaboracdo dos projetos.

Dentre as recomendacbes apresentadas para osoprejeserem desenvolvidos,
encontram-se desde a capacitacdo de professoremtadedimento de politicas anti-
homofobicas e anti-discriminacdo, até algumas oemvatam para 0 higienismo e o
moralismo, tais como a “instalacado de banheirosagons e separados por sexo” e “tolerancia
zero em relacdo a relacionamentos entre alunasfesgores” (UNESCO 2010, vol. I, p. 13).

O volume Il do documento da UNESCO contém topicobjetivos de aprendizado a
serem desenvolvidos no que € denominado “pacotedbasinimo” de educacdo em
sexualidade de criancas e jovens dos 5 aos 18 @inados da seguinte forma: nivel 1, dos
5 aos 8 anos; nivel 2, dos 9 aos 12 anos; nivids812 aos 15 anos e nivel 4, dos 15 aos 18
anos ou mais.

Os tépicos dentro dos quais sédo desenvolvidos @eivais de aprendizagem séo

organizados em torno de seis conceitos chave:ldcisaamentos; 2. valores, atitudes e



38

habilidades; 3. cultura, sociedade e direitos;e$edvolvimento humano; 5. comportamento
sexual; 6. saude sexual e reprodutiva.

Estes topicos devem abranger quatro componentaprdadizado: 1. informacoes; 2.
valores, atitudes e normas sociais; 3. habilidddeypessoais e relacionamentos; e 4.
responsabilidade. Na descricdo desses compone¥gts) presentes ndo apenas aqueles
relacionados as ideias de risco e prevencdo, mabéta os valores de respeito as
diversidades, igualdade de género e direitos husaano

Embora o texto enfatize o carater ndo normativdatmento, recomendando que o0s
programas a serem desenvolvidos devam levar ema osnvalores e normas locais e serem
consistentes com as politicas legais, € possivebngrar afirmativas normalizadoras e

moralizantes:

Os casamentos e compromissos em longo prazo besdidas sdo baseados no amor, na
tolerancia e no respeito (UNESCO, vol. Il, p.11).

Os casamentos precoces, 0s casamentos infantis reatarnidade na adolescéncia
frequentemente térmonsequéncias sociais e sanitarias negativdNESCO, vol. I, p.11,
grifo meu).

O casamento e compromissos em longo prazo podemgrséificantes e instigantes.
(UNESCO, VOL Il, p.11).

Ha, ainda, um conjunto de objetivos relacionadtencao sexual indesejada”, sendo
todos eles referentes as meninas, dentre eles:

O espaco privado, inclusive o acesso a banheieodgia torna-se mais importante a medida
gue as meninas amadurecem. (UNESCO, vol. Il, p.25).

A abstinéncia sexual é tratada como forma privéldgide protecdo das DST/AIDS e
gravidez, o que permite concluir que esses iteasapéesentados no texto com objetivo de
sugestao:

Abstinéncia significa ndo se envolver em comportgo® sexuais com terceiros e € o modo
mais seguro de evitar gravidez e DSTSs, inclusit#\d (UNESCO, vol. I, p.28).

Na&o ter relagbes sexuais € a forma mais efeti@dacepcdo (UNESCO, vol. Il, p.29).

A abstencdo de relacBes sexuais € o método mdisoefie evitar gravidez indesejada.
(UNESCO, vol. Il, p.30).

Muitos adultos tém periodos em suas vidas sem tcorgexual com outras pessoas.
(UNESCO, vol. Il, p.28).

Esse documento oferece um panorama quase comgsttechaticas descritas por
Foucault como constituintes dos conjuntos estred&ga serem normalizados. A socializacao

das condutas de procriacdo e a regulacéo da s#xdeldas criangas e jovens permanecem
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como foco das preocupagfes, mesmo que agora dadsersob o discurso dos direitos
humanos.

A iniciativa da UNESCO tem a clara intencdo de mwen a regulacdo das
populacdes. Ela se destina prioritariamente acgepam desenvolvimento e tem como foco
de suas preocupacbOes a epidemia da AIDS, a grayidemnil, e a “atencdo sexual
indesejada”.

O documento também sustenta a ideia de que fafgemir sobre o sexo é assunto
para especialistas, uma vez que parte do pressugesjue a sociedade tem falhado nesta
tarefa. Os especialistas sdo, entdo, convocadassed aval a iniciativa através de pesquisas.
Outros especialistas nomeados séao os professargsregdades educacionais dos Estados que
atenderem as recomendacdes do documento. A pevspdot direito e da participacdo se
insinua na recomendacédo de que os jovens partidiestaboracéo das politicas. Afinal, pelo
dispositivo da sexualidade, ndo apenas se fala, tarabém se faz falar sobre o sexo
(FOUCAULT, 1997).

Apesar do aspecto normalizante contido no documeargumentos em favor do
respeito a diversidade, equidade de género ad@esaitonomia juvenil e de direitos sexuais e
reprodutivos dos jovens — temas caros a perspegtigsadireitos humanos - também estéo
também presentes no texto.

Tais tensdes entre os ideais regulatorios e asalefl®s direitos observadas no
documento da UNESCO podem ser também encontradaalgammas politicas publicas

brasileiras de educacdo em sexualidade.

2.2 Politicas publicas de educagédo em sexualidade Brasil

A producao de discursos e praticas envolvendo aafidade de criancas e jovens na
escola ndo € um fendbmeno novo no Brasil. Gondr@4(R@nalisou teses defendidas por
médicos da Faculdade de Medicina do Rio de Jaregitce os anos de 1850 e 1890 e
encontrou em algumas delas a colocacdo do sexasenrsb, tal como discute Foucault. Os
principais temas encontrados nas teses em relacgexa eram a masturbacéo, a prostituicao,
a pederastia/ homossexualismo e o celibato (GONDE4, p. 414). Esses temas eram
discutidos como praticas a serem evitadas por téiml@rem ao principio da moderacao ou
por ndo respeitarem o0 que era entendido como prindo “sexo natural’, ou seja, aquele
destinado a reproducéo. O modelo do casamentdaandia conjugal era apresentado como a

alternativa mais saudavel e autorizada pela ordédiaa. Caberia, portanto, medicalizar e
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higienizar as praticas insalubres, identificar eacuws desvios sexuais, promover uma
ortopedia das vontades, desde a mais tenra idadwenndo, assim, seus efeitos
degenerativos.

Outros autores nacionais também pesquisaram solbrgienismo no campo da
educacédo das criangas e jovens. A “apropriacdocaétd infancia” é discutida por Jurandir
Freire Costa na obra “Ordem médica e norma farhili®79) e por Margareth Rago em “Do
cabaré ao lar” (1987). Os discursos medico-pedagégsdo também problematizados por
Lilia Lobo, em “Os infames da histéria” (2008). 8o apontam esses autores, até o inicio do
século XX, a educacdo sexual dos jovens tornousseingp de interesse de médicos,
intelectuais e professores brasileiros a partipaEssupostos prioritariamente higienistas e
eugénicos (CESAR, 2004).

No inicio dos anos 1960, houve no Brasil um movimecritico aos sistemas
educacionais referenciado em autores nacionaigrangeiros como Paulo Freire, Althusser,
Bourdieu, Passeron e outros, que inspiraram algonsaios de “escolas experimentais” com
uma concepcao libertaria. Neste contexto, ocorrgravas propostas de educacao sexual que
incluiam tais principios. A partir da implantacém regime militar, nesta mesma década, as
parcas iniciativas de educacao sexual foram redaacsob a argumentacdo de que tal tema
corromperia a inocéncia dos jovens. E emblematiease sentido, a resposta do general
Moacir Araljo Lopes a proposta da deputada Julieimtruck de instituir o ensino
obrigatorio de educacéo sexual nas escolas de privadrio e secundario. O general, um dos
analistas do referido projeto de lei, justificoteausa com a afirmacéao de que “néo se abre a
forca um botédo de rosa, sobretudo com as méos'sujas

Durante o periodo da ditadura militar, ocorreranmdai algumas iniciativas,
classificadas por Cesar (2009) como “experiéncesasisténcia”, nas quais a educacao
sexual compunha o conjunto de lutas pela redempacab do pais, com o protagonismo de
intelectuais feministas que propunham sua vincolagén o questionamento do patriarcado e
da hierarquia de género.

No inicio da década de 1980, a educacéo sexualwalse fortalecer, desta vez, como
campo especifico da saude, visando a prevencaalaasas sexualmente transmissiveis
(DSTs) e o planejamento familiar. Com o surgimeadoepidemia da AIDS, especialmente
apos os anos 1990, o paradigma da informacdo solsexo seguro” surgiu como forma
privilegiada de combate a epidemia. A esse temaanam-se, posteriormente, outros
considerados “problemas pedagodgicos”, como a geauidh adolescéncia e o uso de drogas.

A Otica da saude fisica e social e os conceitogsde e prevencgdo passaram a direcionar as
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iniciativas de educacgdo sexual (CESAR, 2004; 2009mo serd visto mais adiante, esses
temas comporiam a principal politica publica naalode educacdo sexual — o programa
“Saude e Prevencéao nas Escolas”.

A educacdo sexual finalmente se consolidou comdigmlde Estado nas escolas
brasileiras apés o lancamento dos Parametros Glanés Nacionais (PCN), em 1997, que
legitimaram as experiéncias ja em curso e justditanovas iniciativas (ALTMANN, 2005).
Essa série de documentos, de cunho ndo obrigagstabelecia diretrizes para a educacao
nacional com o objetivo de enfrentar os problentags&cionais. Foram inspirados na reforma
curricular espanhola organizada pelo partido populaaconservador, que trouxe para o
Brasil a ideia de “temas transversais”. Os temécigmados respondiam as reivindicacdes
dos movimentos sociais sobre questbes como mei@atapgénero, relacdes étnico-raciais e
educacao sexual (CESAR, 2009).

Nos Parametros Curriculares Nacionais, o temarita@o sexual”’ € tratado como um
tema transversal, que deve ser trabalhado de fantegrada nas diversas areas do
conhecimento, ao longo de todos os ciclos de ewatdio. S80 propostos trés eixos
fundamentais para nortear a intervencéo do prafe€sopo HumanpRelacdes de Génem
Prevencéo das Doencas Sexualmente TransmissivleiS/ MEC, 1997).

Segundo Altmann (2001), a sexualidade é tratad mesumento como um dado da
natureza, com énfase na biologia e atrelada astGgsehormonais. A genitalidade é
priorizada e 0 sexo é algo a ser explorado a te#smo quando inclui o elemento historico,
este é visto como produzido a partir do dado bioygcomo pode ser constatado pelo titulo
de um dos blocos de contetdo - “Corpo: matriz daaalade”. Para a autora, o documento
apresenta um carater autodisciplinador, constitisa em um dispositivo de controle e
governo sobre os individuos, numa perspectiva ipasdo poder. Dinis e Assinelli-Lus
(2007) empreendem analises nesse mesmo sentidoescattam que ndo ha referéncia
explicita no documento sobre a discriminagédo eatéa aos homossexuais e outras minorias
sexuais.

Embora tenha o carater de “parametro” e, portaréio, obrigatorio, a ideia de temas
transversais tem servido de base a varios projetgeliticas especificas no campo da
sexualidade, dentre elas podemos destacar osqwdfgaude e Prevencdo nas Escolas” e
“Escola Sem Homofobia”, por se tratarem de politida &mbito nacional.

E notavel, na proposicéo e elaboracdo da mai@asapdliticas atualmente em curso
em nivel nacional ou regional, que essas parterdedeandas dos movimentos sociais, do

ativismo, de ONGs e de instituices e 6rgdos g@armeemtais nacionais e internacionais que
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buscam questionar as ideias e praticas discrintinat® normalizadoras e promover 0s
direitos humanos no que se refere a sexualidade.

O projeto “Saude e Prevencdo nas Escolas” (SPE§ficialmente inaugurado em
Curitiba, no ano de 2003, propondo a integracae erst sistemas educacionais e de salude e a
disponibilizacdo de preservativos nas escolas. 8ugens remontam ao “Projeto Escolas”,
desenvolvido entre os anos de 1994 e 1999, que todmo tema a saude sexual e
reprodutiva. Entre 1999 e 2000, o projeto foi exjidm nacionalmente através do programa
“Salto para o Futuro”.

No ano de 2005, houve uma reformulagdo e novastégias foram definidas: o
monitoramento das escolas através da inclusdo dejuestionario especifico no Censo
Escolar; estratégias de inclusdo de alunos dassséniciais do Ensino Fundamental;, a
constituicdo de grupos gestores intersetoriaigatizacdo de oficinas macrorregionais e a
producao, impresséo e distribuicdo de materiaisatuos. Este novo projeto foi elaborado
pelos Ministérios da Educacgédo (MEC) e da Saude (@&d Fundo das Nac¢des Unidas para
a Infancia (UNICEF), pela Organizacdo das Nacdeslds$npara a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO); pelo Fundo de Populacdo das Nathedas (UNFPA), pelo Escritério
Contra Drogas e Crime das Nacdes Unidas (UNODC).

Em 2007, o Decreto Presidencial n® 6286/07, ingtibu‘Programa Saude na Escola”
(PSE), integrando os Ministérios da Educacgéo e &aanh o objetivo de ampliar as acdes de
saude aos alunos da Rede Publica de Ensino. Acipeatizacdo dessa integracao se da pela
nucleacdo das escolas com as Unidades Basicast 8audihmilia nos territorios. O programa

tem como objetivo:

contribuir para a formacao integral dos estudambesneio de acdes de promocgao, prevengao
e atencdo a saude, com vistas ao enfrentamentautteerabilidades que comprometem o

pleno desenvolvimento de criangas e jovens dapéblica de ensind'

Dentre as diretrizes de operacionalizacéo, enceetiarecomendacéo da participacao
ativa dos diferentes membros da comunidade esclarmprofissionais de salde e dos jovens,
com a incorporacao das acdes no Projeto Politidagégico (PPP) da Escola.

Trata-se de politica nacional, mas o projeto prexié&rios para a adesdo dos
municipios, tais como cobertura de 70% das equipeEstratégia de Saude da Familia; a
composicao de um Grupo de Trabalho Intersetona&grado por profissionais da saude,

educacdo e outros setores relevantes, responséslel programacdo das acodes,

1 www.portal.mec.gov.brAcesso em 08/04/2011.
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desenvolvimento e avaliacdo do PSE; a inclusdcenitica da saude no Projeto Politico
Pedagogico das escolas e 0 monitoramento e avalilagdindicadores nacionais propostos. A
meta para o alcance do projeto era de atingir 238 520 mil estudantes em 2011.

O PSE é organizado em quatro componentes: 1. e&al@das condicdes de saude; 2.
promocédo de saude e prevencgdo; 3. educacdo penmanespacitacdo dos profissionais e de
jovens para o PSE; 4. monitoramento e avaliacdeadae dos estudantes e do PSE. No
componente “promocdo da saude e prevencdo”, prepddentre outras acdes, a educacao
para a saude sexual, saude reprodutiva, preverga®8T e AIDS. O modelo e materiais
produzidos pelo projeto “Saude e Prevencdo nasld&Scfmram, assim, incorporados pelo
PSE, juntamente com outras agfes de educacao e gagl ja vinham sendo desenvolvidas
nas escolas.

Pela breve descricAo aqui apresentada, pode-sdatwn® crescente nivel de
institucionalizacdo e universalizagdo do projetadgae Prevencdo nas Escolas — partindo de
acdes pontuais, passou a compor um projeto nacid@ajue por fim integrar um programa
nacional, instituido por decreto presidencial. Peelebservar, ainda, que a sexualidade é
abordada nesta politica a partir das acdes de nmp@wedas DST/AIDS, o que reforca um
discurso medicalizado, preventivista e normalizafds temas da sexualidade, género,
direitos sexuais e reprodutivos e diversidade dexamabora presentes nas diretrizes para a
implementacg&o do projeto, apresentam-se apenasteonas correlatos.

O projeto “Escola sem Homofobia” traz também a psigio de se constituir em uma
politica nacional a partir da perspectiva dos tieeihumanos ao propor o combate a
homofobia. Ele deriva do “Programa de Combate dévima e a Discriminacdo Contra
GLBT e de Promocgéao da Cidadania Homossexual —IEBasi Homofobia”, cujo objetivo é:

Promover a cidadania de gays, lésbicas, travestinsgéneros e bissexuais a partir da
equiparacao de direitos e do combate a violénéialiscriminacdo homofdbicas, respeitando
a especificidade de cada um desses grupos pomuaéigMS, 2004).

Trata-se de um projeto de grande amplitude, queatesducacdo como um de seus
programas de acgdo (eixo V), visando a promocdoaleres de “respeito a paz e a nao
discriminacdo por orientacéo sexual’” (MS, 2004) aé8es previstas incluem a elaboracéo de
diretrizes objetivandoorientar o sistema de ensino para implementar agfletvas ao
respeito e a nao discriminagcdo por orientacao $exyrapor cursos de formacdo de
professores na area da sexualidade; avaliar cargedidcriminatorios presentes nos livros
didaticos; produzir materiais educativos sobrenaigdo sexual e superacao da homofobia;

divulgar informacdes cientificas sobre sexualidaeatre outras.
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Em 2005, o Ministério de Educacdo abriu concor@mgara o financiamento de
projetos para a capacitacao de profissionais daagdo neste tema. A intencdo era apoiar
experiéncias piloto e colher subsidios para a ftagdo de politicas educacionais de combate
a discriminacdo por orientacdo sexual. Inicialmefdeam aprovados 16 projetos que
envolviam secretarias municipais e estaduais deagdo em dez Unidades da Federacéo.
Além dos oOrgdos governamentais ligados a educaggiqerojetos envolviam também o
Ministério Publico, ONGs ligadas ao movimento LGBSindicatos, universidades e
liderancas comunitarias. Em 2006, a SECAD, em par@m a Secretaria Especial dos
Direitos Humanos (SEDH/PR), ampliou a agenda euinab sexismo, além da homofobia,
como focos da politica e langou nova concorrénaia projetos de formacao de profissionais
da educacdo para a promocdo da cultura de recomdreol da diversidade sexual e da
igualdade de género.

O Projeto “Escola sem Homofobia” foi planejado numparceria entre a rede
internacional Global Alliance for LGBT Education GALE; a organizacdo nao
governamental Pathfinder do Brasil; a ECOS — Conagéio em Sexualidade; a Reprolatina —
Solugdes Inovadoras em Saude Sexual e Reprodatav@®BGLT — Associacao Brasileira de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexliadas as etapas de seu planejamento e
execucéao foram discutidas e acompanhadas de patd/EC/SECAD.

As recomendacdes e orientagdes presentes nestéopsasearam-se na realizagéo de
cinco seminarios, um em cada regido do pais, coparticipacdo de profissionais de
educacao, gestores e representantes da sociedaldeEsses seminarios tinham como
objetivo obter um perfil da situagdo da homofolaaescola, a partir da realidade cotidiana
dos envolvidos. Houve também a realizacdo de ursquiEa qualitativa sobre homofobia na
comunidade escolar em onze capitais das cinco eggido pais, envolvendo 1406
participantes, entre secretarios de saude, gesterescolas, professores, estudantes e outros
integrantes das comunidades escolares.

O resultado desse trabalho foi a producdo de unekimaterial educativo composto de
um caderno, uma série de seis boletBa€sh$, trés audiovisuais com 0s respectivos guias,
um cartaz e cartas de apresentacdo para o gegimraeo educador. Esse material levou
aproximadamente dois anos para ser produzido. @ejalaento inicial era de que ele fosse
encaminhado para 6000 escolas de Ensino Médiops#rididas seletivamente para aguelas
que o demandassem. Em agosto de 2010 foi realizzdoSao Paulo e Salvador, um

programa de capacitacéo para 200 profissionaisideagédo de todo o Brasil, com o objetivo
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de que atuassem como multiplicadores para outafsgionais de educacao quando o projeto
tivesse inicio.

Esse projeto foi alvo de grande polémica ocorridaGamara dos Deputados, em
Brasilia, deflagrada especialmente pelo deputaderd Jair Bolsonaro e pelas bancadas
evangélica e catdlica, que ainda tentam vetar itigimente o material, ao qual denominam
pejorativamente de “kit gay’. Como moeda de troeasd disputa, encontrava-se acirrada
barganha politica imposta pelos setores conser@ader pela bancada evangélica, que
ameacavam “trancar’ a pauta de votacOes e apusapasto enriquecimento ilicito de um
integrante do governo na ocasiao.

O principal argumento desse grupo é o de que o ME@ria incentivando o
“homossexualismo” nas escolas publicas. Como piarievestida contra a publicacao do kit,
houve, ainda, segundo noticiado por organizacdeBTL.@ divulgacdo de material diferente
do original, incluindo campanhas de prevencéo da&/BIDS produzidos pelo Ministério da
Saude para populagbes especificas como profissialmasexo e LGBT, com o intuito de
confundir a opinido publica.

No dia 25 de maio de 2011, a presidenta Dilma Rgtissuspendeu” o projeto sob a
alegacao de que seria inadequado por fazer progagenuma opcdo sexual, acrescentando
gue néo se pode interferir na vida privada dasgasse que, como se referia a costumes,
deveria passar pela consulta dos setores intemssdadsociedade antes de serem divulgados.

E importante acrescentar que, na ocasido da s@spemsmaterial ainda estava em
analise pela SECADI. Outro aspecto relevante éajlie educativo havia sido analisado e
aprovado por varios 6rgaos antes de sua finalizag&oebeu o apoio de varios outros apos o
imbréglio. Dentre os 6rgdos que se manifestarantiya®ente em relacdo ao material ou
que vieram a publico questionar a decisdo por suapensao” encontram-se o Conselho
Federal de Psicologia, a UNESCO, a UNAIDS e o Mémie da Justica, a Unido Nacional
dos Estudantes (UNE), a Unido Brasileira dos Estieda Secundaristas (UBE), a
Procuradoria dos Direitos do Cidaddo, o PlenarioGimselho Nacional de Combate a
Discriminacdo, o Centro de Educacdo Sexual (CEDWS{entro Latino Americano em
Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM), o Conselledédfal de Servigo Social. O projeto
recebeu, ainda, uma mocao de apoio na Conferénamomal de Educacdo (28/03 a
01/04/2011).

Conclui-se desse episddio, que as politicas meoosatizantes ou que ameacam de
alguma forma a heteronormatividade ensejam foeagdes dos setores conservadores da

sociedade.
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Em que pesem todas as tensfes, avan¢os e retagasopoliticas e projetos
anteriormente descritos, os temas da sexualidade diversidade foram mais uma vez
pautados, desta vez nas novas Diretrizes Currezulftacionais para o Ensino Médio,

conforme pode ser observado no fragmento abaixo:

Art. 16. O projeto politico-pedagogico das unidadssolares que ofertam o Ensino Médio
deve considerar:

[...]

V - comportamento ético, como ponto de partida pareeconhecimento dos direitos
humanos e da cidadaniae para a pratica de um humanismo contemporargesso pelo
reconhecimento, respeito acolhimento da identidade do outroe pela incorporagdo da
solidariedade;

[-]

XIV - reconhecimento e atendimento diaersidade e diferentes nuances dasigualdade e
da exclusaona sociedade brasileira;

XV - valorizagdo e promocgdo dos direitos humanogliame temas relativos génerq
identidade de génerpraca e etnia, religidmrientacdo sexual pessoas com deficiéncia,
entre outros, bem como préticas que contribuam @égaaldade e pa@enfrentamento de
todas as formas de preconceito, discriminagéo e \@mcia sob todas as formas

[..]

XIX - atividades intersetoriais, entre outras,ptemoc¢do da saude fisica e mental, saude
sexual e salde reprodutivag prevencdo do uso de drogas; [...].(Diario Ofidal Unido,
31/01/2012, grifo meu).

Persistem, portanto, na politica nacional de edima@s temas do respeito a
diversidade, do enfrentamento as situacdes de udddagle e exclusdo, da promocdo dos
direitos humanos, sendo nomeados os temas gédentidade de género e orientacdo sexual,
dentre outros. Sao reafirmadas, ainda, as tematieagpromocdo da saude sexual e
reprodutiva.

As atuais politicas, em especial as aqui destacddadamentam-se nas ideias de
participacdo popular, de busca da cidadania e métadi. Nos temas das DST/AIDS e da
homofobia, é muito evidente o movimento de gruptbgséas identitarios — de militancia
LGBT e de pessoas soropositivas — que interfereatasihente na proposi¢ao e na realizacao
das referidas politicas. Tais politicas represeréantativas de fazer frente a discriminacao e a
violéncia homofobica, que tem na escola um terrmtl; discutem a desigualdade de
género; trazem o0 questionamento da heteronormatigice, no caso da AIDS, buscam o
enfrentamento de uma doenca potencialmente |etiladmente evitavel a partir da assuncgéo
de determinados comportamentos de prevencdo. Bouesj entdo, entender que elas
representam um contrapoder, um campo de acao phasiva intervencdo sobre o tema da
sexualidade distante da normalizagdo? O dispositiveexualidade ndo é apenas centrado no
controle disciplinar dos corpos — embora ainda @ua — ele tem, hoje, ocupado novos
territorios. A sociedade ocidental moderna tratigi@lmente os sujeitos de diferentes racas,
classes e géneros e produz multiplas formas ddaregormalizar e vigiar suas formas de

experienciar prazeres e desejos (LOURO, 2007).
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A educacdo sexual realizada nas escolas pode p¢an® no sentido de reificar
perspectivas normalizantes e moralizantes quapt@sentar uma possibilidade de produzir
um contrapoder a partir do questionamento da hetemmatividade.

Uma indagacdo fundamental que se coloca aqui & spem € o professor que ira
concretiza-la no “chdo da escola” e quais as opwtagles que encontra de dialogar e refletir
sobre as complexas questdes que se colocam negse.ca

As politicas e projetos nacionais e regionais eralggessupdem alguma proposta de
formacdo para os docentes envolvidos em sua execécanaioria dos professores, no
entanto, ndo recebe formacéo adequada sobre d@assun

Neste cenério, algumas experiéncias vém se firmamoo potentes espacos de
formacdo, dentre as quais merece destaque o cé@mser@e Diversidade na Escola (GDE),

que € tomado como estudo de caso nesta dissertacao.
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3 UMA EXPERIENCIA DE FORMACAO DE PROFESSORES: O CURSO GENERO
E DIVERSIDADE NA ESCOLA (GDE)

O curso Género e Diversidade na Escola (GDE) skuentre os discursos e praticas
contemporaneos sobre a educacdo em sexualidad@réasicdo se deu na arena politica
em resposta a crescente demanda de que a es@lécsisjde acbes que formem sujeitos
sociais sob a égide da diversidade e do respestaiagitos humanos. Embora parta de uma
iniciativa governamental, seu conteudo foi elaborpdr uma instituicdo vinculada a uma
universidade publica com ampla e reconhecida abuagi®squisa sobre género e sexualidade
na perspectiva dos direitos humanos.

Este curso sera tomado como estudo de caso nissertalcdo ndo apenas pelas
caracteristicas acima descritas, mas também peks@aaue tive aos registros escritos dos
cursistas, que serdo analisados no capitulo seguint

Neste capitulo, apresentaremos o GDE, iniciandoupea breve descricdo de sua
origem e trajetéria e destacando seus objetivassppostos e caracteristicas. Em seguida,
sera apresentada a estrutura do curso e as fetesmrgue o0 integram. As caracteristicas e
peculiaridades do curso realizado no ano de 20D @eAM/UERJ sera também descrito
por ser desta edicéo os registros escritos anaisad

3.1 O curso Género e Diversidade na Escola

O curso Género e Diversidade na Escola foi conocepat iniciativa da Secretaria
Especial de Politicas para Mulheres (SPM/PR), cquardenou o projeto, e pelBritish
Councilem parceria com a Secretaria de Educacdo Continddidbetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC)"; a Secretaria de Ensino a Distancia (SEED/MEC$eeretaria Especial de
Politicas de Promoc¢édo da Igualdade Racial (SEPRIR&0 Centro Latino Americano em
Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM/IMS/UERJEsta Gltima entidade foi responséavel
pela elaboracdo do material didatico e pela impigagéio da versao piloto, em parceria com

as demais entidades governamentais participantes.

15 Atualmente esta secretaria é denominada “SeaatarEducacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidddelusdo
(SECADI/ MEC)".

18 0 Centro Latino Americano em Sexualidade e Dirditomanos (CLAM), é um projeto do Programa de Estados
Pesquisas em Género, Sexualidade e Saude dotmstivedicina Social da Universidade do EstadRidode Janeiro
(IMS/UERJ) que ha muitos anos desenvolve pesquisaegualidade, género e saude. (www.clam.org.br).
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O financiamento do projeto ficou a cargo da SedeetBspecial de Politicas para
Mulheres (SPM/PR), do Ministério da Educagédo (MEEC)a Secretaria Especial de Politicas
de Promocéao da Igualdade Racial (SEPPIR/PR), coomtaibuicdo ddBritish Council

O curso piloto ocorreu em 2006, envolvendo 900igsafnais da educacao das redes
municipais e estaduais das cidades de Porto V&), (Salvador (BA), Dourados (MS),
Niter6i e Nova Iguacu (RJ). A metodologia do cufed semipresencial, com 30 horas
presenciais e 170 a distancia, através do ambiemtmal e-Proinfo e o publico-alvo foram
professores do Ensino Fundamental.

O projeto foi avaliado positivamente pelos enidug'’ e, por isso, a partir de 2008, o
curso foi incluido na rede de Educacéo para a Bivede® da Universidade Aberta do Brasil
(UAB) da CAPES/MEC. Naquele ano, foi assinado caivéom 20 universidades para sua
oferta, via ensino a distancia, em diferentes estadh federacdo, capacitando 13 mil
professores. A partir de entdo, o nimero de usidades que oferecem o curso aumentou e
atinge atualmente cerca de 30 universidades e [l&unsistas por ano. Para ofertar os cursos
a distancia, os polos presenciais devem ser eqspadm laboratérios de informética e
disponibilizar o apoio de tutores aos alunos. Aggituras e governos de estado enviam ao
MEC suas propostas de projeto para criagao de gelapoio presencial e se comprometem a
manté-los e os cursos sao oferecidos por univelsgparticipantes do Sistema UAB.

O objetivo do GDE ¢ a formacéo de professores mettea de género, diversidade
sexual e relagcbes étnico-raciais a partir da digd@acéo de ferramentas de reflexdo critica
sobre os temas. O publico-alvo sdo professoredulzagdo basica da rede publica brasileira e
0 curso busca preparar esses profissionais pamafreneamento da discriminagdo e do
preconceito no ambiente escolar.

O projeto se integra nas a¢cfes que visam cumpdisgosto no Plano Nacional de
Politicas para Mulheres (2004); no programa Bissih Homofobia, Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminagdo contra GLBT e PromogadCidadania Homossexual (2004); na

Politica Nacional de Promocao da Igualdade Ra2@03) e na Lei de Diretrizes e Bases da

17 Existem algumas publicaces que apresentam aialids experiéncia piloto do GDE e s&o apresentataseferéncias
dessa dissertacdo: Carrara e Rohlden (2008) e R¢20@®), Rohden, Araujo e Barreto (2009).

18«0 objetivo da Rede de Educacéo para a Diversi(fadde) é estabelecer grupo permanente de insésijpiblicas de
educacéo superior dedicadas a formagédo continsedapresencial, de profissionais da rede publiceddaacio bésica e a
producéo de material didatico-pedagdgico espedifijds tematicas da diversidade contemplam,mbito do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB): Educacéo pabBaversidade, Educagdo de Jovens e Adultos na Dilsats,
Educacédo do Campo, Educacéo para as Relacdes EtniznsREducacdo Ambiental, Educacéo Integral eghaiia,
Género e Diversidade na Escola, Saude na EscalaaEélo para os Direitos Humanos, Producao de MbRidatico para
a Diversidade, Educacao Escolar, Culturas e HistlirsaPovos Indigenas e Mediadores de Leitura, tdmasualidade no
cotidiano das praticas das redes de ensino plddiealucacao basica no Brasil.” BRASIL. Ministério daé&cao (MEC).
MANUAL OPERACIONAL REDE DE EDUCACAO PARA A DIVERSIDADEBrasilia, SECAD, 2010.
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Educacao Nacional (Lei 9.394/96), no artigo 26-4¢ getermina a obrigatoriedade do ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africanasncursos da Educagéo Basica.

A justificativa para o projeto fundamenta-se nastat@cdo de a escola ser um
ambiente de sociabilidade onde sao produzidosredepidos preconceitos, discriminacdes e
onde ocorre a exclusdao de pessoas que nao cordespoaos padrbes dominantes de
orientacao sexual, género e raga.

A iniciativa do GDE trata de forma transversal t@maticas de género, diversidade
sexual e relacdes étnico-raciais. Aléem disso, elauda diferentes agéncias do governo e um
organismo internacional, efetivando uma gestaoswensal da politica publica. A ideia de
transversalidade, embora consolidada em diferedtesimentos publicos, inclusive os
produzidos a partir das conferéncias nacionaianrante é concretizada no plano da ac¢éo, dai
seu aspecto inovador. A transversalidade no trattomdas tematicas fundamenta-se na
sinergia e articulagdo entre as diferentes forneadiscriminacdo e preconceito referentes a
raga/etnia, ao género e a orienta¢do sexual.

Desde o projeto piloto, 0 GDE tem ensejado estum@glémicos (GROSZ2008;
MOSTAFA, 2009; WASSER, 2010) e, com sua expansao via UABreaizados encontros,
semindrios, congressos em diversas regides dogsaisy como sédo editadas publicacbes em
livros (ROHDEN, ARAUJO, BARRETO, 2008; MINELLA, CARAL, 2009), artigos e em
anais de congressos (ROHDEN, 2009; DESLANDES, 28K®BSALO, 2011) a partir das
experiéncias especificas realizadas nesses locais.

Acrescente-se a isso o fato de o GDE ter dadorarege Curso de Especializacdo em
Género e Sexualidade (EGeS/UERJ), também em parcern Orgdos governamentais,
ampliando o publico-alvo e incluindo, além da ed@dca profissionais das areas da saude, e
ciéncias humanas e sociais. O objetivo do EGeSapatitar profissionais universitarios de
diversas areas para o desenvolvimento de projetpeshuisa ou de intervencao, tendo como
foco as discussdes em torno das desigualdadeslaassa género e sexualidad@”.

Esta breve descricdo da trajetoria do GDE permiteelsionar sua importancia no
atual panorama das politicas de formacao de pmtEssa tematica de género, diversidade

sexual e relagdes étnico-raciais em nivel nacional.

19 \www.e-clam.org/historia.php
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3.2 GDE: pressupostos e caracteristicas

Alguns pressupostos basicos orientaram a elabmrdgématerial didatico e toda a

proposta do GDE, segundo Rohden e Carrara (200@pdem ser sintetizados nos sete

principios abaixo apresentados:

As diferencas de género, de etnia e de diversidagaal devem ser respeitadas e
valorizadas e nao simplesmente toleradas. Elasie@&riam, portanto, servir de base
para discriminacdes e exclusdes.

Essas diferencas s&o tratadas numa perspectiva esgencialista. Assim, as
naturalizacdes e biologizaches presentes no s@msone e em algumas perspectivas
cientificas sao criticadas ao longo do curso.

As discriminacdes e as desigualdades envolvenduspsctos de género, orientacao
sexual e etnia sdo fortemente imbricadas na viddalse na histéria de varias
sociedades, por isso sdo abordadas de modo traakver

As leis antidiscriminatorias ndo sao suficientesapk@zer cessar as violéncias de
género, de raca e orientacdo sexual, por isso ®dsyado essencial privilegiar acdes
que busquem a transformacdo das mentalidadesieaprétciais.

O estatuto das diferencas de género, raca e ardntsexual envolvem delicadas
questdes morais sobre as quais o curso pretentdides posi¢cdes éticas em jogo, de
forma a que o cursista construa uma posicao préplhiee o debate.

O GDE n&o mostra uma visdo ingénua sobre a escalecanhece o fato de
historicamente ela ter sido lugar de normalizacdexelusdo. No entanto, ela &
considerada um espaco estratégico para a prodecém grocesso de transformacéo
a partir do desenvolvimento de um espirito critico.

A modalidade de curso a distancia permite ampéarcampo de acéo para diferentes

estados do Brasil e possivelmente para outrosgaise

Rohden e Carrara (2008) destacam que a modalidddal\do curso representou um

desafio, em especial pela preocupacao em tratargsermeio os temas delicados que propde:

Nesse ponto, foi de fundamental importancia enassa modalidade de educag¢édo ndo como
um meio de massificagdo da transmissdo do conhetmmmas como possibilidade criativa e
inovadora a ser testada no que se refere aos tasadiferencas sociais construidas a partir
de marcadores relacionados a sexo/género, seximleeaca/etnia (ROHDEN; CARRARA,
2008).
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O GDE parte, portanto, da perspectiva dos dirditoranos e, pelos principios acima
elencados, fica clara sua intencdo de produzir unjete distanciado de pretensdes
prescritivas e normalizadoras.

O curso & composto por cinco modulos, sendo: lerBidade; 2. Género; 3.
Sexualidade e Orientacdo Sexual; 4. Relacbes ERueoiais; 5. Avaliagio.

No moddulo “Diversidade”, sdo apresentados os ctogdie cultura, diversidade
cultural, etnocentrismo, estere0tipo e preconcejt® sdo basicos para a compreensao dos
contetidos dos modulos seguintes. E enfatizada ariémzia do respeito e valorizacdo da
diversidade e a escola € apresentada como logabbdecédo e reproducdo de desigualdades,
mas também como potencial promotora da igualdade.

Os moédulos 2, 3 e 4 séo divididos em trés unidadesda uma delas é composta por
um conjunto de textos, produzidos por especialstasidados, a partir dos principios acima
mencionados.

No médulo de avaliagdo sdo realizadas as oriergagfie objetivam sintetizar os
resultados da participacdo do cursista.

As ferramentas que integram o curso sao:

» Diéario: composto pelaegistro dos conhecimentos préyviasto €, o que o
cursista ja sabe ou ja vivenciou sobre o tema ara@doe registro dos
conhecimentos adquiridosa ser realizado apds a leitura dos textos e a
participagdo nos foruns, destacando as ideias bamtek, diferentes ou
contrarias ao seu modo de pensar inicial.

* Féruns online: integrados pelé-6rum de Apresentaca&orum Contato com
o/a professor/aonline, Férum para discussdo do caso e dos textoss
Unidades dos Mddulos 1, 2,3 e 4F@&um Orientacdo com o/a professor/a on-
line (no itemAvaliacéo final do cursp O forum para discusséo do caso e dos
textospermanecia aberto durante toda a semana de edtudada unidade e
era fechado ao final desse periodo, quando um fioum era aberto para o
debate da unidade seguinte. Os foruns foram meslipdo um professor
online que propunha um caso a ser debatido, escolhidvedes que eram
apresentados no material didatico.

* Avaliagdo: composta peldemorial (relato em que o cursista sintetizava sua
vivéncia no curso a partir dos registros feitos lamgo do curso),
Autoavaliacdo (através do preenchimento de uma grade disporrieel

ambiente virtual) e€Trabalho Final que consistia na proposta de projeto ou
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atividade sobre um ou varios temas abordados epuadesse ser aproveitado
na pratica docente junto a alunos/as da Educacgios4

O GDE tem como material de apoio um livro de coteiontendo os textos basicos
que informam os debates e um caderno de ativitfad®s textos contidos no livro de
conteudo foram elaborados por especialistas eapertisenas tematicas, de diferentes
orientacdes tedricas, mas que tinham em comumspexiva critica e de observancia dos
direitos humanos. Os textos tém autoria coletivas joram produzidos a partir do debate
destes especialistas visando a transversalidade a qurso se propunha.

O caderno de atividades nao estava previsto ne@tprgiloto e foi produzido em
funcdo da reivindicacdo de cursistas que partiaipagias primeiras turmas. O propdsito do
material é auxiliar o professor a elaborar estragéde ensino para a abordagem das tematicas
do género e diversidade em sala de aula. O matgralsenta, entdo, algumas “situacoes
didaticas” com o objetivo de estimular o profess@dapta-las a sua realidade ou utiliza-las
como base para criar novas situacdes de aprendizagea explicitada, na apresentacdo do
material, a intencdo de que esse material ndo wWéjaado como manual, buscando a
coeréncia com o principio ndo normativo do GDE.

A fundamentacdo pedagogica do curso baseia-se pecidade de autonomia e
integracdo dos campos de conhecimento, atravésgubbeio entre o estudo individual e a
interacdo dos participantes nos ambientes virtiargora 0 GDE seja um curso considerado
semipresencial, que se realiza em ambiente vigoalsua maior parte, esta presente a
perspectiva dialégica através dos foranine

Os tutoresonline fazem a mediacdo da aprendizagem a partir doseltos
elaborados pelos especialistas. Eles sédo selecsrsadada versdo do curso, pelos polos de
educacdo a distancia, dentre estudantes de pdasagéam ou profissionais do campo com
dominio prévio dos contetdos dos mdédulos. No mrgpdbto e nas versdes realizadas pela
UERJ/CLAM, os tutores participaram de formacéoiati@ foram assistidos ao longo da

realizacdo do curso por assistentes de curso pailegados nos aspectos didaticos.

20 A Educacdo Bésica é composta pela Educacéo InfEnsino Fundamental (1° ao 9° ano) e pelo Ensiédid/
21 Estes materiais podem ser acessados em www.ctabr.or
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3.3 O curso GDE/UERJ/ 2010

Apresentarei aqui a estrutura do curso ocorrido B@1G? oferecido pela
UERJ/IMS/CLAM, idealizadora do curso e executorasde o projeto piloto, no estado do
Rio de Janeird. O presente estudo teve comorpus parte do material produzido nessa
verséo do curso.

No Rio de Janeiro, o GDE é certificado pela Univade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ). Seu modelo pedagdgico utiliza o Ambientetldi de Aprendizagem (AVA) na
plataforma Moodle e-CLAM e a carga horaria totdeé&00 horas, sendo 18 presenciais.

Em 2010 o curso ofereceu 1300 vagas para difereetgSes do estado e formou 27
turmas, com cerca de 45 alunos em cada uma deagostas por professores da rede
publica do Ensino Fundamental, residentes em difeseegides do Estado do Rio de Janeiro.

O inicio do curso foi em mar¢co de 2010, quando recoro primeiro encontro
presencial e seu término foi em outubro do mesmm aom o modulo de avaliagdo. A
plataforma virtual foi aberta em maio e encerrada @itubro, com a divulgacdo dos
resultados finais.

No primeiro encontro presencial, foram apresentadosbjetivos, a metodologia, as
atividades que seriam realizadas, os modelosériogtde avaliacdo assim como a plataforma
virtual onde o curso seria desenvolvido. Nessai@goafoi entregue o livro de conteddo do
GDE. Os demais encontros presenciais ocorreramieio ide cada moédulo, em formato de
oficina, para discusséo de assuntos pendentesocaboédados no AVA.

O objetivo da iniciativa foi assim apresentado:

Formar professoras/es para que posseififietir e obter instrumentos paralidar com os
comportamentose atitudes que envolvam relacdes de género, étnico-raciaeisjatidade e
orientagéo sexual. (www.e-clam.org.br/InformacoasitahsGDE2010, grifo do aujor

O modelo pedagdgico baseou-se no autoestudo, espee® pela aprendizagem
individual e na aprendizagem cooperativa, atraeémigracdo com os demais participantes e
com o tutoronline

A metodologia tinha a proposta de “trabalhar codesconstrucdo e a construcao de
valores”, de forma que, por meio dos registros i@ial e das discussbes nos foéruns, o
participante pudesse “perceber as mudancas emvagrses” e “questionar suas certezas”.
(www.e-clam.org.br/Informacoes-basicasGDE2010

2 As informacdes e citagbes aqui apresentadas fatradas do site www.e-clam.org.
2 0 Rio de Janeiro ndo havia se inserido no progaarianiversidade Aberta do Brasil em funcdo de qesstd
institucionais
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As atividades realizadas ao longo do curso corastno registro dos conhecimentos
prévios ao inicio de cada modulo; realizacdo dagrés e estudos propostos (incluindo o
texto base e materiais complementares como webbiess, videos e artigos); participacao
nos férunsonlinee o registro dos conhecimentos adquiridos ao filealada médulo.

Os certificados de conclusdo do curso foram codosdmediante aprovagdo na
avaliacdo, aferida a partir dos seguintes instreiosemparticipacdo nos foruns (3 pontos); auto
avaliacao (2 pontos); memorial (2 pontos) e trabdimal (3 pontos), perfazendo um total de
10 pontos. A aprovacao era alcancada se o cumdiiteesse pelo menos 5 pontos no total e
nao zerasse qualquer dos itens de avaliagéo.

O cursista foi informado que por esses instrumer&r& avaliada a conquista dos
objetivos previstos nas Unidades e a “participad@dorma critica e ética, com respeito e
tolerancia a pluralidade e suas contribuicbes deazidas experiéncias de vida, bem como
advindas de pesquisas e de fontes de leitura”. (wwelmam.org.br/Informacoes-
basicasGDE2010

Na autoavaliacdo, o cursista foi indagado sobrepsuticipacdo em cada uma das

ferramentas do curso. A avaliacdo do memorial asgéda nos registros das suas reflexdes e
na capacidade de sintetizar os conceitos trabathaeéomonstrando té-los assimilado.

O trabalho final consistia na elaboracdo de umepmopu proposta de trabalho sobre
um ou varios dos temas abordados, que pudessdilsgrdo na pratica docente junto aos
alunos da Educacédo Basica. Foram avaliados a zaté® dos temas tratados ao longo do
curso; a pertinéncia da proposta ao que poderidesamvolvido em sala de aula; a inclusdo
do tema nas diferentes &reas do conhecimento; ovémento da comunidade escolar; o
atendimento aos indicadores do enunciado e a plafsmile de ser replicado em outras
realidades.

Todos os registros, nas diferentes ferramentasaadescritas, eram realizados em
ambiente virtual e nesse ambiente também eram #adas as informacdes e materiais
necessarios para os estudos, assim como indicpedasseu aprofundamento. O cursista
poderia acessar seu profesgoline ao longo do curso, caso tivesse duvidas, e tanalnéseu
término, para orienta-lo na elaboracao do trabfttad.

Os atores envolvidos no processo foram a coordenaxécutiva, a coordenacao de
Educacédo a Distancia (EAD), os assistentes de audmtutoria, o suporte técnico, o apoio

presencial, o professor formador, os professonéiae (tutores), além dos cursistas.
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3.4 Metodologia

Foram analisados, neste estudo, os registros as@ribduzidos em ambiente virtual
pelos cursistas de duas turmas do GDE 2010, rdalina estado do Rio de Janeiro, nas
seguintes ferramentas do Moodle e-CLAM: “férunsapdiscussdo do caso e dos textos”;
“memorial” e “trabalho final”.

Dado o grande volume de material produzido nessaanfientas, foram selecionadas
duas turmas, a partir dos critérios a seguir disoados. Foi escolhida uma turma que
concentrava professores que residiam e/ou trabathaa regido metropolitana do Rio de
Janeiro, a partir da hipétese de que tais profissso teriam maior acesso a outras
possibilidades de formacéo e possivelmente conffpaniiim valores menos tradicionais, o
que seria uma caracteristica das regides metrapatit (VELHO, 2010). O objetivo foi
possibilitar alguma comparacao entre as ideiasesgps por esse grupo em relacado ao grupo
da segunda turma, composta por residentes de segi@is afastadas dos centros urbanos do
estado.

A frequéncia de participacdo dos cursistas naarfegntas de registros escritos foi um
segundo parametro adotado na selecdo. Foram elgllentdo, turmas nas quais houve
menor numero de desisténcias do curso e 0s cwratéiciparam de forma mais ativa em
todas as etapas que geraram registros escritos.opgdo justificou-se pela maior
disponibilidade de material passivel de andlisesnwnsistente das ideias prévias dos
cursistas e das suas possiveis modificacdes ao tmpgrocess3.

Durante este estudo, atentou-se para algunssvipse poderiam constar do material
produzido pelos cursistas.

Em primeiro lugar, pode-se pressupor que quem paiazieurso esta de alguma forma
sensivel ao tema, o que levaria a esperar ideiasosn&ormativas, tradicionais e
preconceituosas quando comparadas aos demaisajarges da categoria dos professores.
N&ao é possivel saber, no entanto, como ocorretsigragdo do profissional para participar
do curso. Na minha experiéncia com a rede publeaemnkino, pude testemunhar que a
designacédo de profissionais para participar deefw®jou atividades obedece a critérios
diversos tais como a escolha da area de traballe pn@aima do tema (tradicionalmente o
tema da sexualidade é relacionado aos professerdSiéhcias, Biologia ou orientadores

educacionais); a disponibilizacdo de tempo do gsafhal; a proximidade pessoal com o

** 0 volume de material de cada turma correspondeuca cle 1000 paginas.



57

diretor, dentre outros. Dessa forma, o pressuptstoma maior sensibilizacdo para o tema
nao constitui uma certeza.

O fato de o curso ser certificado e haver a exigéde uma avaliagdo como pré-
requisito para a certificacdo € um segundo aspeder considerado, pois poderia levar o
cursista a dizer o que considerava ser espera@o Mel entanto, a tensdo entre suas ideias
prévias e suas expectativas de desempenho frentesmé o foco principal deste estudo.

Um terceiro aspecto refere-se a peculiaridade csnder sido realizado através de um
ambiente virtual de aprendizagem. A ferramdotam onlinefaz com que o GDE, embora
ocorra a distancia, ndo se dé de forma solitaois, germite a interacao dialégica no processo
de formacéo do aluno.

Os foruns do GDE podem ser caracterizados como fommaa de comunicacao
assincrona, na qual a troca de mensagens € imgacabr algum periodo de tempo, ou seja,
nao se trata de uma comunicacao instantanea. @pattores, sejam eles outros cursistas ou
tutores, ndo estdo presentes simultaneamente, dawen descompasso temporal entre 0s
momentos em que a informacdo é emitida e recelsi@. permite uma “compreensao
responsiva de acao retardada” (BAKHTIN, 1997), dadatervalo de tempo entre a recepcéo
da mensagem e a resposta a ela dada, o que faeocetdeoracdo de uma melhor resposta.

Desta forma, “a natureza quirografica desse tpaamunicacdo afeta de uma forma
especial tanto o ato de tomar posse dos conte@getpelacdo do emissor quanto o ato de
construcdo da resposta do receptor” (JUNGBLUT, PO@ texto-resposta pode ser
construido mais de acordo com a compreenséo ragspanpode ser retroalimentado pelas
reflexbes resultantes das préprias dificuldadescalap6é-lo. Dessa forma, por haver um
intervalo de tempo entre a leitura da mensagemagaspor outro participante do férum
onlinee a elaboracao da resposta do cursista, € possi@l reflexdo e controle sobre o que
diz.

Considera-se aqui que o material de registro esddt GDE permite uma analise
consistente, uma vez que o0s vieses e limites ddiorrentes foram devidamente
considerados. Tomados como formacgdes discursiVat)JAULT, 1986), esses possiveis

vieses nao constituem obstaculos, mas compdempoi@estudo. Segundo Foucault:

No caso em que se puder descrever, entre um cértero de enunciados, semelhante
sistema de dispersédo, e no caso em que entre &snh)s tipos de enunciagdo, os conceitos,
as escolhas tematicas, se puder definir uma regadir (uma ordem, correlagdes, posicdes e
funcionamentos, transformac@es), diremos, por aogd® que se trata de urf@macao
discursiva[...] (FOUCAULT, 1986, 43, grifo do autor).
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Na perspectiva foucaultiana, os discursos sdocpsBociais, produzem-se em razao
de relacGes de poder e constituem-se em um corgieneaunciados que se apoiam na mesma
formacdo discursiva. O enunciado € uma funcdo gueasacteriza por quatro elementos
basicos: um referente (principio de diferenciacén),sujeito (“posicdo” a ser ocupada), um
campo associado (coexisténcia com outros enungiadoma materialidade especifica.

Os discursos dos participantes do GDE aqui anasaédo compostos por conjuntos
de enunciados que se enquadram no dispositivoxialggade e se produzem em funcao de
referentes que tém sua existéncia em variadasi0iatd— os discursos medicos, psicoldgicos,
pedagogicos, religiosos, da midia, da moral, etcc@sistas assumem posi¢cdes de sujeito e
tomam tais discursos como proprios. Diversos carmdpasaber-poder, no entanto, atravessam
tais discursos supostamente originais, nao apeneses normalizantes, mas também os que
se produzem nas resisténcias e falam em nome dotsliihumanos. A materialidade aqui
focada é contexto do curso GDE.

A andlise do conteudo registrado nas diferentearfegntas do GDE busca identificar
as tensdes existentes entre as ideias préviasulgistas e 0 que é posto em debate pelo
curso. Busca-se mapear os temas polémicos, pastaaaarem do senso comum, e também
0S consensos que se evidenciam nesses registris. ddjetivo é identificar, nas producdes
escritas, as negociagfes que os cursistas fizemasemtido de assimilar os conteudos e
produzir um discurso condizente com o que julgagamm fosse esperado deles. Por ultimo,
porém ndo menos importante, sdo analisados ossfiat recepcdo imediata do contetdo do
curso sobre as ideias e valores dos cursistasaadas tematicas sexualidade, género e
diversidade sexual. Embora o tema das relagfesoé@ciais seja integrante do curso, ndo
sera incluido na andlise por fugir ao tema cedata dissertacao.

O esforgco aqui realizado é o de interrogar os dés&susem a intencdo de encontrar
sentidos ocultos, mas sim a compreensdo do queuzpreddetermina a existéncia dos
enunciados e como esses se distribuem no conjordsdurso.

Este estudo n&o foi submetido ao Comité de Eticasgotratar de uma analise
precipuamente documental. Os nomes dos cursisjas ptoducdes escritas séo utilizadas
permanecem no anonimato, assim como ndo sdo didadgquaisquer informacbdes que
possam identifica-los. Os nomes utilizados paratifiear as falas dos cursistas sao ficticios,
mas preservam o género do seu autor. As turmasawiaentificadas por nimero, como no
material original e sim pelas letrag b.

As ferramenta®nline de onde foram retirados os depoimentos sao iteuds por

letras e nimeros. A letra M indicaddulg seguido de numeracdo de 1 a 4, situando a qual
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moédulo se refere. A letra F indiédrum e segue a representacdo do modulo, com numeracéo
de 1 a 3, especificando de qual férum do mddulogerstdo o fragmento foi retirado. A
abreviaturanemo.jndica que o texto foi retirado do memorial e f@r@ncia adrabalho final
aparece por extenso.

Os fragmentos dos textos postados nas ferramentase do GDE foram copiados
exatamente da forma como foram produzidos. Optguesendo indicar com o ternsic as
inadequacdes gramaticais, por julgar tal recursmet®essario ao proposito do estudo aqui
realizado. Cita¢des adicionais ou mais extensgosiagens e conversasline encontram-se
em anexo, para verificagao.

A turma denominad&DE a era composta de participantes que trabalhavam e/ou
residiam na regido metropolitana do Rio de Jan&iomam 46 inscritos, mas 11 deles nao
fizeram qualquer postagem, o que caracterizou apandhicial e 3 deixaram 0 curso nos
modulos iniciais. Apenas 18 trabalhos finais fofamstados na plataforma virtual, indicando
gue este quantitativo cumpriu todas as suas etapas.

N&o ha registro preciso sobre o nivel de formalg&ocursistas e as informacdes aqui
apresentadas foram apreendidas a partifadom de apresentacdano qual nem todos
informaram tal dado. A maior parte dos 35 cursisgag participaram ddorum de
apresentacadem nivel superior em diferentes areas, com prédordas Ciéncias Humanas.
As areas de formacdo sado diversas, incluindo Pegigblistoria, Geografia, Psicologia,
Servigo Social, Filosofia, Letras (Portugués/Infilésratura), Comunicacdo Social, Ciéncias
Sociais, Artes, Educacao Fisica, Ciéncias Biol&gi&ablioteconomia, Matematica e Fisica.
Alguns possuem, além da graduacao, especializaghestrado.

Os niveis e modalidades de ensino em que atuarpadiEipantes também séao
diversificados, com predominio do Ensino Fundanmgiifae 2° segmentos). Ha, ainda, os
que atuam na Educacdo Infantil, Educacdo de Jowenédultos (PEJA), Ensino
Profissionalizante, Orientagdo Educacional, Supéovi Escolar, Dire¢cdo Escolar, nas
Secretarias de Educacéo e de Politicas para Mslhedigam de ONGs. Muitos atuam em mais
de uma modalidade ou nivel de ensino.

O grupo foi muito atuante nos féruns e alguns aleg a postar mais de uma vez por
dia, respondendo ou questionando os colegas, sdgefilmes, livros, comentando fatos
vivenciados ou situagfes divulgadas na midia. Agparticipantes demonstravam alguma
leitura prévia de autores citados no material d&eG&mo Foucault, Bourdieu, Paulo Freire,

Simone de Beauvoir.
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Os participantes dGDE bresidiam e/ou trabalhavam em local do Estado dodRi
Janeiro distante da Regido Metropolitana. A turevwe t47 inscritos, mas 7 nunca postaram
nos foruns e 2 abandonaram apoés o inicio do ctt&adisponivel na plataforma virtual o
registro de 36 trabalhos finais, 0 que indica gste @umero de cursistas cumpriu todas as
etapas do curso.

A maior parte dos 40 participantes fdoum que apresentaram informacédo sobre seu
grau de instrucdo tem curso superior completo. IQuaitrsistas declaram ter cursos de pos-
graduacédo. As areas de formacéo séo variadas, séadas: Educacao Fisica, Pedagogia,
Servigo Social, Psicologia, Artes, Inglés, Linguatéguesa, Historia, Geografia e Direito. Os
niveis e modalidades em que eles atuam como pooéssabarcam desde a Educacéo Infantil,
até os dois segmentos do Ensino Fundamental, md&hédio e a Educacdo de Jovens e
Adultos. Alguns atuam na direcdo de escolas, Gag@mat Educacional, Supervisdo Escolar e
na Secretaria de Educacdo. A maioria atua nossdgimentos do Ensino Fundamental.

A participacdo do grupo nos foruns foi muito ird@n Houve muitos relatos de
experiéncias e o grupo compartilhava suas duvidamcémodos com o0s temas que
contrariavam suas ideias prévias. Duas cursistsiayaim diariamente nos foruns, por vezes
mais de uma vez por dia.

A maior parte dos participantes das duas turmaslersexo feminino. NGDE g 7
homens se inscreveram (16,2%) e 2 abandonaranso.wGDE b,0s 4 cursistas do sexo
masculino inscritos concluiram o curso ( 8,7%).

A participacdo majoritariamente feminina em pragetjue tematizam a educacédo em
sexualidade também foi observada e discutida emo®utstudos (ALTMANN, 2005;
ROSISTOLATO, 2007).
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4 DISCURSOS DE PROFESSORES SOBRE A DEMANDA DE EDUCACA® EM
SEXUALIDADE NA ESCOLA

A ideia de que a escola € um local potente patartdms temas da sexualidade e da
diversidade sexual pode ser encontrada nos registas duas turmas analisadas. As
justificativas apresentadas demonstram a crengaoder da escola de promover mudancas
nos comportamentos e mentalidades dos alunos. tdotenos cursistas reconhecem que a
escola é um lugar de normalizacdo e se ressentedifideldades pessoais e da falta de

formacao adequada para a empreitada, considerduia édelicada pela maioria deles.

4.1 O reconhecimento da importancia de abordar os tensa da sexualidade e da

diversidade na escola

A maior parte dos professores cursistas das duasasuanalisadas admite ser
necessario tratar dos temas da sexualidade e éasididde com as criancas e 0s jovens e que
a escola € um espaco adequado para fazé-lo (anekd)AAfirmacédo semelhante pode ser
também observada em outras pesquisas e estudesastdma. Castro, Abramovay e Silva
(2004), na pesquisduventudes e Sexualidadealizada com pais, professores e alunos de
escolas de ensino fundamental e médio de 13 capbtaisileiras e do Distrito Federal,
constataram que a maior parte dos professoresagtieipou dos grupos focais era favoravel
a discussdo da sexualidade na escola. Esses gmates lembraram, no entanto, que tais
assuntos sao polémicos, uma vez que envolvem unitgplmigdade de valores, crencas e
visdes das pessoas que compdem a comunidade escolar

Um dos principais argumentos dos cursistas do GEdv@a da escola sédcus para
tal temética é o fato de ela ser o lugar de digsagdo do conhecimento cientifico — e é sob a
égide desse conhecimento que o0 sexo deve ser dbomslgundo muitos deles (anexo A,
1.2). O carater cientifico atribuido ao tratameni®m sexualidade é apresentado como
argumento legitimador.

A abordagem cientifica da sexualidade na escoladonstatada por Altmann (2005),
gue realizou uma etnografia em escolas da redecipahdo Rio de Janeiro entre 0s anos de
2002 e 2003, gquando constatou que o tema ndo ataddr de forma transversal nas
disciplinas, como propdem os PCN, mas era objattencial nas aulas de Ciéncias e, em

especial na sétima série (atualmente oitavo an@ndp o conteddoeproducdo humana
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compbe a grade curricular. Nas aulas observadagmfotematizados os aparelhos
reprodutores masculino e feminino, as transformagfiecorpo na puberdade, a gravidez, a
AIDS e outras DSTs, e os métodos contraceptivggai@mente o preservativo masculino. A
autora observa que, como habitualmente o contesislawas enfatiza a dimensao reprodutiva
da atividade sexual e a prevencdo das doencaslmexite transmissiveis, o prazer e as
diversas possibilidades de expressédo da sexualidade o “ficar” e a homossexualidade,
nao sao tematizados. Assim, a escola ndo recomised@ersas formas de os adolescentes se
relacionarem sexualmente, o que pode, inclusiViguttar o acesso a informacéo e a pratica
do “sexo seguro”. (ALTMANN, 2009).

Outro aspecto lembrado pelos cursistas € o alaguEse universal que a escola vem
conquistando nas ultimas décadas (pelo menos rinoefismdamental), o que torna esse
espaco adequado para abordar a sexualidade cornam@sas e 0s jovens. Esse argumento é
também destacado nas justificativas das principalisicas publicas nacionais referentes ao
tema, assim como n@rientagdo Técnica Internacional sobre Educacgédo $exualidade
(UNESCO, 2010). O documento enfatiza, ainda, gqueganizacao institucional da escola
torna possivel a realizacdo de um trabalho inteatie sistematico, o que € igualmente
salientado pelos cursistas.

Embora seja quase unanime a ideia de que a esdsaato umldcus privilegiado
para abordar a sexualidade, alguns cursistas wawnliivida sobre se o professor é o
profissional mais indicado para realizar esta tacef se a escola deveria abrir as portas para
0s especialistas (anexo A, 1.3). Em geral, sdoiderslos especialistas neste campo 0s
médicos, os enfermeiros ou o0s psicologos.

Outro argumento em defesa de trabalhar a temaicaexualidade é a constatacdo de
que ela ja esta presente na escola e se manieeftanth descontrolada, cadtica e inadequada
pelos jovens, na visdo dos cursistas (anexo A, ©.£omportamento das criancas e jovens é
entendido como precoce e exageradamente sexuali2afltncdo da escola seria, entéo,
conter 0s seus excessos. Esta tentativa, no enéavitsia as vezes como va:

A escola é uma grande acolhedora de diferencas. Massabe lidar com ela! Posso afirmar
pois trabalho em escolas e vejeus colegas se desdobrarem para "conter" alunos icoa
sexualidade a "flor da pele", envolvimento com drogs, desrespeito as diferencgas (sejam
fisicas, sociais ou apenas pela aparéncia ou opcsexual). Na maioria das vezes é um
esforco em véo, sem preparo, sem entendimento, seapacitacdo...sé medem forca e
mais naddl...] Na pratica, na realidade das escolas puflicamo emplementar toda essa
teoria?? (Camila, GDE b, memo., grifo meu).
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Encontramos em Louro (1999) a reflexdo de quediaalmente a escola se impde a
ardua e contraditoria tarefa de ensinar a sexwdidaormal”, assim como de conté-la. Nos
ensinamentos escolares, 0 exercicio da sexualidade ser adiado para a vida adulta,
engquanto as criancas deveriam manter a purezaae@nicia que lhes seria peculiar. Aqueles
gue expressam comportamentos que fogem a essepjmindevem, entdo, ser devidamente
contidos pelas técnicas disciplinares.

Além da necessidade de contencdo de uma sexuakdaderada e “precoce” dos
jovens, sao também enfatizados pelos cursistasaddgez na adolescéncia, os “abortos
clandestinos” e as doencas sexualmente transmigsieAIDS, como justificativas
fundamentais para a urgéncia da abordagem do tarsexdialidade na escola (anexo A, 1.5).
Essas falas ratificam a demanda explicitada nosurdentos oficiais nacionais
(BRASIL,1997) e internacionais (UNICEF, 2010), dambém apresentam esses temas como
justificativas para a urgéncia de a escola desearolm trabalho relativo a sexualidade.

Outro aspecto abordado no documento da UNICEF (28lfresente nas postagens
dos cursistas € o argumento de que saber sobr@E®Eege as criancas e jovens de serem

vitimas de abuso e exploracao:

[...] Outro ponto importante € que vejo o conhecitoe(no caso, sobre as formas de
expressdo da sexualidade) commm intrumento de protecdo fisica e emocional para
nossas criancas, adolescentes e jovenalguns deles podem estar sendbusados
sexualmentedesde quando muito novos e dentro de suas cagasximidade a elas, sem no
entanto reconhecer a gravidade do crime da qualisamas. Cientes do seu corpo e do
direito individual sobre ele, estas criancas encorardo caminhos de defesa, inclusive
sabendo pedir ajuda, e tendo também a escola commwambiente em que ela se sinta a
vontade para se posicionar e/ou pedir auxiliqAlair, GDE b M3F3, grifo meu).

O tema da protecdo das criancas dos possiveis salsesoiais tem emergido nas
tltimas décadas como um problema social contemporajue envolve diferentes categorias
classificatorias, tais comoéabuso sexual infantil”, “exploracdo sexual de wgas” e
“pedofilia”. A “exploséo discursiva” sobre o temaoore acompanhada da condenagao ao
siléncio, compreendido como omissdo e conivéncige Henbmeno € complexo e envolve
multiplos sentidos e posicfes politicas, tanto ne ge refere a sua compreensdo quanto a
estratégias de atuacdo (LOWENKRON, 2010). Dentremadtiplos sentidos, ha os que
vinculam a violéncia a barbarie e a pobreza ouemvid psicolégico, a depender da classe
social do agressor (LANDINI, 2003). Além dessedides, o discurso religioso conservador
tem estabelecido uma relacéo entre a pedofilidnenaossexualidade, a partir do argumento
de que esta Ultima seria resultante de abusosisea@ridos na infancia.

Outro argumento utilizado para a defesa da educegéisexualidade na escola é o

reconhecimento de que a escola recebe alunos cperi@xcias de vida, culturas, valores,
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credos e expectativas muito diferenciadas, por sdema da diversidade ndo pode ser
estranho a ela (anexo A, 1.6). Assim, a escolaté ¢ebmo local privilegiado para a promocao

da igualdade, da cultura de paz e do questionanmantoorma. Nesse caso, € enfatizada a
reflexividade possivel de acontecer a partir de abadagem informada sobre a sexualidade

e a diversidade sexual.

Devemos concluir que a escola é panedamental para a construgdo de uma sociedade
mais justa, igualitaria, respeitosa e que possamoser influéncia positiva para a
desconstrugdo de valores contrarios a pluralidadeedgéneros que temos haj&ue nossos
guestionamentos e problematiza¢cdes sejam norteagara nosso alunado e suas familias,
gueao refletirem, se ndo aceitarem, que pelo merespeitem os “diferentes”.(Fernanda,
GDE b memo., grifo meu).

Foi encontrada também a ideia de que é inadmissivetofessor agir de forma
discriminatoria, sob o argumento de que a inforrmag® conhecimento cientifico deveriam

qualifica-lo para ter atitudes menos preconceitsiosa

A reproducao de comportamentos alienados nos fga@es do que as pessoas que cometem
certas atitudes preconceituosas por pura ignorapcica falta de "saber’Afinal, somos
académicos, letrados e supostamente mais bem infaxdos. (FernandaGDE b M1, grifo
meu).

A escola deve desenvolver um trabalho pedagdégicespeito do sexo. Essa € a
convicgdo quase unanime que pode ser apreendideitdea do material postado pelos
cursistas e talvez seja o que os impeliu a paatiaciip GDE. A demanda social direcionada a
escola de abordar a sexualidade, expressa peliéisgmpublicas, parece encontrar eco nos
professores aqui representados. As justificatitascadas para tal empreitada também se
assemelham. Cabe indagar, aqui, quais pedagogigsofsssores praticam e sob quais
principios o fazem, especialmente porque esses osesunsistas/professores reconhecem ser

a escola um lugar de normalizacao.

4.2 A escola como lugar de normalizacao

A escola € um dos locais privilegiados onde seqara pedagogia da sexualidade e o
disciplinamento dos corpos, de acordo com a petispeibucaultiana. Ela concorre para a
modelacdo das identidades sexuais, legitimando melgu praticas e reprimindo e
marginalizando outras. O aprendizado da norma ec@s situagdes cotidianas ou especiais e
essas experiéncias contribuem para a construcdadelasdades sociais, em especial nas
dimensdes de género e de orientacdo sexual. Aseimm instituicdo normativa, a escola é
responsavel pela producéo e perpetuacdo da heterainadade. (LOURO, 2007).
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Deborah Britzman (1999) coloca em questédo a pdisiside de a escola trabalhar os
temas relacionados a sexualidade. Ela sinalizaaquédtura da escola em geral esta baseada
em modos autoritarios de interacdo e em um ensisedao em respostas certas ou erradas, o
que nao estimula a curiosidade. A autora discuee ru educacao escolar, as criangcas em
geral sédo tomadas como problemas, que necessitanorehalizacdo. A partir do referencial
foucaultiano, pensa a andlise/problematizacado/desencadeada pela identificagdo dos
referidos “problemas” como resultantes do aparabespoder/prazer. Os problemas
comumente produzidos e reafirmados pelos cursisse estudo sdo a sexualidade
“exagerada” das criangas e jovens, a gravidez aestEncia, as DST/AID&s situacdes de
abuso sexual e a presenca de homossexuais na escola

Muitos cursistas reconhecem que as normas, os rueitos e discriminacdes
presentes na sociedade sao reproduzidos no espemare(anexo A, 2.1), como podemos
observar na postagem a seguir:

Vejo que aescola tem uma fungcdo imprescindivel nessa questd@ que somos
educadores(as) responsaveis pela formagédo de nalssms(as). Contuda, preciso ter os
pés no chdo. Estamos falando de uma instituicdo-efxgue esta inserida nesse contexto

ou, seja, em uma sociedade que condena o que érdifike daquilo que ela preconiza que
deva ser seguido(GiseldaGDE a, memo, grifo meu).

Outro aspecto recorrente nas postagens foi o medecodflito. A ideia de que a
escola é lugar da disciplina e ndo deve produd@&mpica é bastante forte e difundida. Esse
temor aparece como justificativa para que os temiaasexualidade e da diversidade sejam
entendidos como assuntos delicados. Algumas postalgstacam que o trabalho envolvendo

esses temas deve ser feito com cuidado para nésdicpolémica”

Nossas criangas muitas vezes ndo tem muita infénda familia de certos assuntos como
preconceito, diversidade de sexo e etc por outte famos alunos que por vé o pai ou a mae
agir de forma preconceituosa acha ceRor.isso nos professores devemos esta atento
quando fomos trabalhar alguns assuntos,para ndo caarmos polémica.E um desafio
para o professor que trabalha com turmas um poearacada na idade,trabalhar esse tipo de
assunto em sala de aula.(NicdBHE aM1F1, grifo meu).

Alguns assuntos sdo especialmente polémicos ndaesEonotavel a aparente
passividade dos professores em situacdes relajadasvidenciam atitudes discriminatérias e
até violentas entre os alunos, em especial quangmoentro é a diversidade sexual, como
pode ser observado na postagem abaixo:

[...] e me citou o exemplo da escola do seu filne genhuma crianga brinca com o menino
cujos pais sdo homossexuais, ou seja, as criabgagesn desta forma porque o preconceito

estd na familia, em casa, como se a crianca fassedoenca virética. (Leilané&DE 3
M3F1).

Pelo descrito, a escola ndo tem responsabilidasm como aparentemente nao

intervém no fato de as criancas deliberadamentead®n de brincar com um menino
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supostamente por discrimina-lo pelo fato de seuss pgerem homossexuais. A
responsabilidade pela atitude das criancas € atdbas familias e nada é falado sobre a
missdo da escola, que deveria intervir em situacOB® essas para promover a interacao
entre os alunos. Esse relato desvela certa fornsodalizacdo que exclui aqueles que por
algum motivo estdo a margem da norma. N&o é fal&céo, portanto, que presenciamos aqui
e sim o exercicio da exclusio

A escola ndo se limita a reproduzir os comportaogsentliscriminatérios e
normalizantes, mas € um dos seus produtores isiles. Essa constatacdo € um dos
principios do GDE e um dos argumentos centrais pam@posta de realizar nessa instituicdo
politicas publicas que tematizem o respeito a didade.

Se a escola é lugar da normalizacéo, a (re)prodig&orma é personificada na figura
do professor. A ele cabe garantir o disciplinamefds corpos e o esquadrinhamento dos
espacos escolares. Essa constatacdo parece incanatglans cursistas. A “escola” é, entao,
falada como figura abstrata, assim como a “sociEd#&liem seriam 0s seus atores?

O professor idealmente deveria se distanciar dostsecomum” que reproduz as

normas, mas a cursista abaixo reconhece que istasmmazes nao ocorre:

Desde a minha primeira postagem aqui no curso,ovemifatizando duas questdes a
sociedade é assim, a escola também o é, pois a n@esfp esta isolada do contexto geral
da sociedade Além disso, é preciso assumirmos que a nossaaf@mnao aborda questdes
como as que vém sendo discutidas afpaendo com que muitas vezes nos estejamos
agindo como vozes do senso comum, quando ndo sonmspelo menos ndo deveriamos
ser. (Alexandre GDE a M2F2, grifo meu).

Quando se parte da constatacdo de que a escofmréde normalizacdo, a propria
proposta de realizar um trabalho de educacdo enuab#gade na escola deve ser
problematizada, uma vez que pode fazer perpetuaaloses morais privados do professor

gue o executa, desconsiderando 0s anseios e desrdoglpvens:

Fico me perguntando soboequanto estamos sendo “moralistas”, querendo “oreintar 0s
alunos/as de acordo com as nossas percepgdes dospje correto/incorretd...]. Sera que
estamos efetivamente orientando? Ou sera que estampondo nossos pontos de vista, com
a “desculpa” de estarmos orientando? Os questiamtasi@arecem simples mas no dia a dia
nos deparamos com outras formas de pensar e agiiteés vezes nos deixamos levar pelas
palestras sobre Educacdo Sexual que conscientizafovens sobre o0 sexo seguro por
exemplo,sem efetivamente ouvi-los para saber suas reaisndendas. (Milena. GDE a,
M3F3, grifo meu).

Algumas postagens reconhecem que 0s preconceittabus do professor sdo
importantes obstaculos (anexo A, 2.2) e representandesafio a mais para a realizacéo de
um trabalho adequado referente a sexualidade:

Acima de tudo ao tratarmos de sexualidade com sa@ds00s a nossa relagao tera que ser de
sinceridade e de respeit® dificil e despirmos de nossos preconceitos, tabue
moralismos (Julio,GDE b M3F2, grifo meu).

* Esta tematica sera mais explorada no item 5.2.
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A execucdo das politicas publicas de educacédcegnabkdade e diversidade cabe, em
altima analise, ao professor. Elas ndo se coneratiza elaboracdo de seus projetos, ainda
que estes muitas vezes partam de perspectivasasyitque pretendem desconstruir as
normalizagfes. Para o professor, romper com swasighrévias ndo € tarefa facil e jamais
sera um projeto acabado.

O segmento a seguir apresenta as postagens degasurslativas a como se sentem

com a demanda de tratar da sexualidade na escola.

4.3 A solidao do professor

Os cursistas sao quase unanimes em afirmar queada sexualidade néo fez parte
de sua formacdo como professores e que ndo semsesgguros para aborda-lo
adequadamente:

A escola é um local privilegiado de discusséo. dfras questdes envolvendo sexualidade e
orientacdo sexuadinda € um grande desafio para a maioria dos (aspecadores (as).
Muitos (as) se sentem despreparados(as) para lidaom o tema, pois ndo receberam
orientacdo adequadee trazem uma identidade sexaatregada de tabus, mitos e valores
que séao reforcados pela sociedad@Milena. GDE a memo, grifo meu).

Um aspecto ressaltado € a dificuldade de empreeadertrabalho envolvendo
sexualidade e diversidade, uma vez que os cursetashecem que este implica ndo apenas
na transmissdo de informacfes e conceitos tedrivas, na promocao de mudancas de
atitude. Alguns falam de dificuldades pessoais paat@r do tema, como o sentimento de
vergonha e o desejo de receber apoio de “alguémforée” (anexo A, 3.1).

Podemos encontrar em algumas postagens o temoruee ap falarem sobre
sexualidade na escola, sejam acusados de agug@arasas e jovens. Essa concepcéo parece
ocorrer ndo apenas no Brasil, mas em outros pajgesrealizam politicas publicas de
educacdo em sexualidade e € abordada no docunebtdESCO (2010).

Grosz (2008) encontrou também esse discurso nesvistds grupais realizadas para
sua dissertacdo de mestrado. Nesse trabalho, eaajficesenta relatos de professores que
chegaram a afirmar que houve aumento do nimerdaleszentes gravidas apoés a realizacdo
de um projeto sobre sexualidade em suas escolas.

Realizar trabalhos envolvendo os temas da sexdalidada diversidade aparece em

muitas postagens como uma sobrecarga a mais gan@essor (anexo A, 3.2). Ele recebe
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demandas sociais que vao além da informacdo samtelrlos disciplinares e exigem o
desempenho de multiplas fun¢des, fazendo com gueedbrne, enfim, “de tudo um pouco”:

A escola estd sempre sobrecarregada, o professonda mais Tudo é esperado que a
escola resolva, delegam muito da educacao para &@s e os pais se eximem. O médico é
s6 médico, o psicologo é soé psicologo erofessor é de tudo um poucdFernandaGDE b
M2F1, grifo meu).

A ideia de sobrecarga, no entanto, ndo € um cooseatguns lembram que a funcéo
educativa vai além da informacgéo sobre conteudsisplinares e que a escola, “por envolver
diferentes pessoas com suas diferentes historias) @alco de conflitos, mas também de
aprendizados” (MarcidzDE b M2F1). A postagem abaixo representa a ideia ée embora
exista uma sobrecarga imposta a escola, isso n&oikebilizar o professor, reafirmando o
potencial de ressignificacéo de conceitos que egs&co possibilita:

Penso quendo nos cabe a discussdo da sobrecarga no sentidouina queixa que nos
imobilize diante do muito que podemos fazer enquanto lugeitqgiado de ressignificacédo
de conceitos. A sobrecarga é real, mas nao podeowsdeter nela. (AltinaGDE b M2F1,
grifo meu).

Nas postagens que relatam trabalhos referentesaita da sexualidade, é notavel o
fato de o trabalho ser percebido como emergens@ahpre a partir de alguma situacéo
ocorrida na escola na qual o tema emergiu de fpumgente. Nos casos relatados, sempre ha
dificuldades adicionais resultantes da mé recedoaoabalho por parte da direcdo da escola,
dos outros professores ou das familias.

A cursista Monica, d&sDE b postou uma situagcao vivenciada. O relato, no geal
evidencia uma grande carga emocional, foi quatificaor ela como um “desabafo”.

A professora lecionava em duas turmas de 5° am@antetdo “sistema reprodutor
feminino e masculino” foi desenvolvido na disciplide Ciéncias. Embora apresentado como
um componente curricular, a professora destacaider motivada a tratar do assunto pelo
relato de uma aluna de que estdigandocom um primo e dormindo na casa dele sem que
sua mae soubesse. A mée da aluna € a principanagem da situacéo dificil relatada pela
professora.

Monica inicia o relato avaliando que o trabalho“guiper legal e criativo”. Os alunos
mostraram grande protagonismo no projeto, realzamatrevistas com profissionais de saude
do local e apresentaram suas pesquisas para adtnanés de seminarios.

A professora demonstrou sua preocupacao com atiredafde dos pais e 0s incluiu
no processo do trabalho:
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Antes de falar sobre isso, fiz uma reunido com os{3, onde a maioria compareceu e todos
0s presentes aceitaram e acharam até interessafatlar sobre isso, ja que em casa ficavam
sem jeito de falar sobre isso com os filhos (falavdérios pais). (Monic&GDE b M3F3, grifo
meu).

No decorrer das atividades, um dos grupos de aldistisbuiu a turma uma revista
produzida pela Secretaria Estadual de Saude, cqma trgravuras de 6rgdos sexuais
acometidos por doencas sexualmente transmiss@aiso deste material provocou a ira da
mae de uma aluna, que foi a escola questionar fasgara de forma desqualificadora. O
episodio, segundo o relato, envolveu apenas tréss rdéntre as duas turmas em que O

trabalho foi executado:

A mae foi a escola e fez um escandalo, quase rediadisicamente. Nao me deixou explicar
nada [...]. Importantea mée disse (gritou): “Quem € vocé pra falar deexo com a minha
filha? Vocé é apenas uma professorinhal!’[...] Enfim,fui muito humilhada por essa mae

e consequentemente pelas outras que foram infagaxpor ela. Digo isso porque as outras
2 alunas estavam executando o trabalho de formmifisagiva. As proprias mées as
acompanharam ao Posto de Saude Familiar parascplareas pudessem fazer as entrevistas
propostas. Mas pararam o trabalho no meio do cami@IBS.: Essas 3 maes ndo foram a
reunido mencionada no inicio do caso. (Mor&RE b M3F3, grifo meu).

Monica queixou-se da falta de apoio da direcaecestala onde trabalhava. Ela foi
chamada a Secretaria de Educacédo em funcao desgdie® confessa que teve uma intensa
reacdo emocional a ponto de se sentir mal e quasiartar’. A professora compareceu
munida dos materiais que usou na realizacdo detpr@ solicitou auxilio para resolver
situacgao inusitada e aflitiva que vinha sofrendoebendo o que entdo julgou ser um apoio ao

trabalho realizado:

Mas a histéria ndo acabou por ai. Pedi auxilio ere®aria de Educagdo, pois essas maes
comecaram a falar/inventar varias coisas pelodaine eu havia falado e/ou feito, s6 para a
comunidade ficar contra mim e tentar me tirar d@les Foi ai entdo que a Educacado pediu
que a Direcdo da escola marcasse com 0s paisdassas € mais as outras duas do 4° ano
(32 série) uma reunido para falar sobre a assi8#rualidade na Escola”. Iria participar da
reunido a equipe responsavel por esse assuntoscalsiedo municipio(Monica, GDE k
M3F3).

No dia marcado para a reunido com os pais, Moewa ¢ derradeiro dissabor, que a

fez decidir nunca mais abordar o tema da sexuaidadescola:

Chegada a data tdo esperada por mim, a equipe njmaereu. Havia esquecido da reunido.
Ai, nem precisa eu falar mais nada né! Terminoaaibar comigo. [...] Fiquei super mal e
desde entdo néo falo mais sobre isso em sala @eSmilque essa postura ndo é a correta, mas
tenho muito medo do que pode aconte@dnnica, GDE b,M3F3).

Diante de tantas dificuldades e desafios, emeogepnofessores um sentimento de
soliddo. Eles se sentem abandonados pelo podeic@Ublpressionados pelas situacdes
concretas vivenciadas na escola, pelo julgamemépmvacéo social que envolve o tema da
sexualidade e pelo ideal de que precisam fazer(algexo A, 3.3). Ultrapassar tais barreiras

parece algo sobre-humano, que os aproxima dos-bep@s:
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Infelizmente temos que ter a consciéncia que enquanfessar estamos sozinhas quando
queremos inovar e ensinar para a vida, pois semprgue um responsavel é contra o
professor raramente a direcdo, equipe pedagégicacéi a nosso favor.Como se nés
fossemos as erradas. Sem falar da equipe espec@disassunto da Sec. de Educagdo como
voceé relatou que na época simplesmente esqueceudi@o e ndo compareceu [refere-se a
situagdo relatada por Monicajcho que isso ndo é novidade para quem é professor.
Estamos sim sozinhasmas nem por isso devemos desanimar, pois mesmahaoz
conseguimos realizar tantas coigag uma pessoa normal ndo consegue. Sim, digo peds
normal, visto que, nés educadores ndo somos normagmos super-herodigCorina, GDE

b, M3F3, grifo meu).

Em um relato postado por Miriam, outra cursistang@sma turma, observam-se
muitos elementos semelhantes ao que foi descritMpaica: a urgéncia de tratar da teméatica
da sexualidade para dar conta de alguns comportasndos alunos, a preocupacao com 0s
pais e a necessidade de receber o apoio de adkesidacolares. Os desdobramentos dos fatos
ocorridos neste caso, no entanto, diferiram sicgtiftamente daquele vivenciado pela colega.

Miriam relatou que lecionava em uma turma de Eclicanfantil e certo dia foi
alertada pelas criancas da turma de que um dossa@istaria fazendo um gesto indevido: “ele
estava fazendo o movimento do dedo indicador eshitr@nsaindo da outra mao parcialmente
fechada’(Miriam, GDE h M3F3). Inicialmente tentou esvaziar o contetudcuak dizendo
que ela e qualquer outra crianca poderiam fazeesmuo movimento. No entanto, ao perceber
que muitas criancas reconheciam no gesto um gigddi erotico e a partir do relato
detalhado de uma crianca sobre as relacdes sesoaisseus pais, Miriam, apesar de
desconcertada, se sentiu instada a fazer algo:

[...] Naquela ocasido respirei funda,] O restante da turma fala entre si, e paresjgerar
ansiosamente pela minha resposta. Sem muita saiddisse que ja estava na hora de ir
embora (tinha mesmo compromisso), mas que no gjairge conversariamos sobre isso.
(Miriam, GDE b M3F3).

A cursista tentou ganhar tempo para planejar wmadg de abordar o assunto, embora
tivesse duvidas sobre como fazé-lo. Aproveitou uemnido que teve na Secretaria de
Educacao para relatar o ocorrido e anunciar quee dgum trabalho com o tema, recebendo o

aval desta, assim como ocorreu no relato de Monica:

Lembrando que esse € um assunto muito delicadwipaimente na ed. infantil, perguntei se
teria respaldo da Secretaria de Ed. caso surdigsmlguma responsavel insatisfeito/a com
minha posturaE elas me garantiram que me dariam o apoio neces&he que admiravam

a minha coragem (Miriam, GDE h M3F3, grifo meu).

A professora ndo pdde deixar de abordar o assamoas criancas, mesmo sem ter
realizado, como desejava, uma reunido com os passipformar sobre o trabalho que seria

realizado:

No dia seguinte, cheguei ao trabalho e fingi quelefbrava de nada, ndo toquei no assunto,
porque antes queria conversar com os/as pais/féesm, no decorrer da aula, voltaram os
gestos, as piadinhas, as risadinhas e a insatistiga@lgumas alunaPrecisei parar com a

atividade que estava sendo desenvolvidaeguei o material que ja havia separado no dia
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anterior (histéria), os apresentei e comecei a@mav com ele/elas. (MiriarfGDE b M3F3,
grifo meu).

A direcdo da instituicAo onde Miriam trabalhavssian como outros profissionais,

guestionou o seu procedimento:

Porém, no dia seguinte a esse projeto, assim geguehna instituicdo fui chamada pela
minha diretora na secretaria, que questionou aqaela, porque algumas funcionarias
(incluindo professoras) que ja& ndo aceitam bemto & eu ha anos usar os termos
pénis/vagina com as criancas, estavam espantadasudo aquilo. Claro que eu tive bons
argumentos com ela (que é uma pessoa aberta @aidhaquele momento. E ja havia
mandado um bilhete para reunido com os/as pais/ngpiele digMiriam, GDE b M3F3).

A seguranca e postura da professora em relacda ausoridade e competéncia para
realizar o trabalho parecem ter sido determingoées o desdobramento desse caso. Miriam
recebeu o questionamento e manifestacées de désatpa pais e maes no dia da reunido (a
professora destaca que 0s pais que a questiona&mmnta mais exaltada eram homens, pais

de meninas). No entanto, descreveu e fundamensunisiativa:

Chegada a hora da reunido com os/as pais/méaesidaiairo desafio. Me deu um pouco de
medo sim, mas consegui manter uma postura firmen a®eguranca em meus
argumentos...[...]. De modo geral, tenho uma relagéito boa com esses/essas pais/maes e
tenho certeza do imenso carinho e admiracdo gekls tém por mim (isso é visivel). E isso
fez com que me sentisse um pouco mal, por receferadkecepcionado alguns/algumas. Mas,
no decorrer dos dias percebi que estava tudo beinchegaram a me fazer surpresa no meu
aniversario! Obs: Esse fim de semana, aquele mgmnaue condenou minha atitude,
permitiu que sua filha ficasse aqui em casa fazewdgpanhia a minha afilhadgMiriam,
GDE h M3F3).

A relacdo de confianca da professora com 0s pacs apenas contribuiu para
possibilitar a realizacdo do trabalho como apameetde foi fortalecida com esse episodio.
Isso foi evidenciado na aproximagéo de algumas p@@sconfidenciar “situagcdes pessoais”.
Além disso, os proprios pais sugeriram uma cordexde no trabalho, abordando outros
temas. Diferentemente do que ocorreu com sua calegDE anteriormente mencionada,
Miriam continuou a realizar projetos referentegxuslidade na escola.

Convivem nas postagens dos foruns duas ideiasrdaparente conflitantes. Por um
lado, muitos cursistas consideram que a escolasgroum local privilegiado de acesso as
criancas e jovens, pode fazer mais do que as psdfaimilias em relacdo a construcdo do
respeito a diversidade e a uma adequada orientagd@l. Acrescente-se a iSso 0s aspectos
da cientificidade e confiabilidade atribuidas aoéesc

Por outro lado, ha falas de que os professoresssg@cial agueles que lecionam no
segundo segmento do ensino fundamental e no ensto, tém pouco contato com 0s
alunos, por terem em média dois tempos de aularsgesneom as turmas (anexo A, 3.4).

Parece-me que a primeira linha de argumentos sopo¢encial de agdo da escola tem

um carater mais coletivo, enquanto a segunda fahade um professor solitario, que busca
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individualmente a formacédo e aprimoramento pradisai para lidar com temas téo dificeis.
Nesta segunda linha, até os outros professoregstds como obstaculos para a realizagéo da
educacao em sexualidade e da viabilizacao do tespdiversidade na escola.

A producédo do coletivo como forma de enfrentamelt® problemas pedagodgicos e
no debate sobre sexualidade e diversidade pareedgseainda muito distante da perspectiva
da maior parte dos professores cursistas parti@paias turmas aqui analisadas. As acdes
individuais, no entanto, sdo reconhecidas como mpotentes para a dimenséo do trabalho a

ser realizado:

Infelizmentea escola encontra-se despreparada para trabalhar drma organizada
para solucinar os conflitos existentesA iniciativas sdo sempre individuaisde professores
ou profissionais de educacdo que ao se depararanmdeterminadas situacdes acabam por
agir para soluciona-las ou pelos menos para amész@CamilaGDE b M1, grifo meu).

Ha, no entanto, algumas raras postagens que lenduartfa escola somos nos” (ver

também anexo A, 3.5):

Concordo também que a escola precisa mudar sim\sdoses, que muitas vezes vém
corroborar as praticas que revigoram as desiguedddd género. Além dissprecisamos
vestir a carapuca e percebermos que a escola sonmds. Ou seja, precisamos refletir sobre
nossas praticas, para que possamos construir éesdide enfrentarmos essa questdo de
forma consciente e com objetivo claros. (Alexan@®BE a M2F2, grifo meu).

O sentimento de soliddo e desamparo descrito palssstas parece ter relacdo com a
percepcéo de que nao possuem formacao adequada qapacite a tratar dos temas. Isso foi
ressaltado em muitas postagens e sera enfocaddximp item.

4.4 A necessidade da formacao docente para abordaisaxualidade e a diversidade

A ideia de que a diversidade e a sexualidade @eweser temas integrantes dos
curriculos de formacdo dos professores € recorneasepostagens de ambas as turmas.
Alguns cursistas enfatizam que esses temas devesgtan presentes no curriculo de todas as
areas disciplinares, incluindo as exatas, que di@thlmente se mantém distantes das

reflexdes de ambito social ou subjetivo:

A questdo étnico-racial, e ndo apenas esta, maidifel@ncas de toda e qualquer ordem,
devem ser partes integrantes da formagdo de todo wchdor, das mais diversas areas,
exatas, humanas, biolégicassm um movimento oposto ao racismo cientificoa(sgjntra a
orientacgéo religiosa, sexual, cultural, a etniajosicdo familiar,etc). (Mirela&GDE g M4F3,
grifo meu).

A percepcéo de que o professor ndo recebe formagéguada para tratar de tais
temas é confirmada por uma pesquisa realizadagie@S — Comunicacdo em Sexualidade.

Das 989 universidades que ofereciam o curso degpgdano ano de 2008, apenas em 68
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havia alguma disciplina com a tematica da sexuddidg dentre as que as ofereciam, a maior
parte delas era na modalidade optativa.

A auséncia de uma formacdo especifica para todasas tematicas aparece nas
postagens como um obstaculo para a realizacdo deabaiho adequado. O resultado da falta
de formacgédo € a adesdo do professor a convencéiassse determinados valores e crengas
intolerantes e preconceituosos e sua consequenssdwnnas situacées de discriminagéo
(anexo A, 4.2). Dessa forma, concluem alguns dassisa conquista de direitos sociais

referentes as diversidades ndo se concretiza nklaesc
Acredito que a escola de hoje, também contribuindo para que essa segregacao ocorra
a partir do momento em que ela se omiteConstatando este fato presencialmente, haja a
vista, que atuo como professora em instituicdoipalrhunicipal, verifico o quanto é dificil
abordar tais questfes, poisstad ausente na maioria dos profissionais de eduéaca
capacitagdo necessaria para abordar e atuar com sggnca em relagdo ao campo das
diversidades, em especial a da sexualidad&andraGDE h M1, grifo meu).

Uma formacgdo que inclua conhecimento tedrico eugditreflexiva € vista como
necessaria para que o professor possa sustentdehate qualificado e possa atuar de forma
nao discriminatoria nas situacdes cotidianas:

Discutir tais temas exigem do professor leque de informag¢des necessarios para dar
embasamento a essa discussdo em saldo da para apenas levantar a questdo e ndo
oferecer aos alunos subsidios para que estes tenham olhar diferenciado / ampliado
das relacdes de género, dominancia, agressivigadsividade, entre outrdser, pesquisar,
levar informacgdes veridicas e discutir com os alurgira contribuir para uma mudanca de
mentalidade, respeito ao outro e cidadania. E djae isso ndo acontecera do dia para a
noite. E um trabalhado demorado, com avancos sisgelas devemos continuar [...] (Maria
Clara,GDE b,M2F2, grifo meu).

Os cursistas reconhecem, no entanto, que a difidelem abordar a sexualidade nao
se limita ao desconhecimento tedrico sobre 0 assguoe poderia ser suprido com 0 acesso a
variadas fontes de informacao. A questdo € maisadiel e ardua — sdo os proprios valores e

conceitos normativos que precisam ser postos elis@na

4.5 Como abordar sexualidade e diversidade na escola?

A duvida sobre como realizar um trabalho adequattoesos temas da sexualidade e
da diversidade persiste ao longo de todos os fodmgdebate e aparece também nos
memoriais.

A abordagem pontual, por meio de aulas ou patestfi@ é considerada suficiente.
Essa modalidade, como sera visto mais adiantee@pale forma minoritaria nos trabalhos

finais do curso e, ainda assim, nunca como ati@dadlusiva.

Palestras e a¢gBes mais pontuais sao informativasacneditamos ser no dia-a-dia que a
mudanca e quebra de preconceitos acontedg.para istdemos que estar atentos e com
nosso olhar critico apuradg...JE nos mantenhamos inquietos/as para poderransformar
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nossas realidades e o meio em que vivemos, prin@péea escola que muitas vezes entra
como normalizadora e normatizadora de comportamen® referentes a sexualidade e
orientagdo sexual (Arlete, GDE g memo., grifo meu).

A maior parte das postagens sinaliza a necessittadealizacdo de trabalhos ativos e
dinamicos, envolvendo a ludicidade, o uso de difiemidias para busca de informacéao, etc.

Esta metodologia deve favorecer a reflexao e aesgpp dos alunos:

[...] Gostei muito de sua sugestéo, pois 0 queigae®s € pesquisar jogos, dinamicas, livros,
textos, musicas,ou seja, desenvolver uma metodoldgi trabalho onde nossos alunos
possam refletir e, principalmente, falar de suas miprias experiéncias (Tereza, GDE a
M3F3, grifo meu).

A forma expositiva e as prelecbes dos professomes,entanto, ainda sdo as
metodologias de ensino mais comuns no ensino basiclico, que, em sua maioria, conta
com parcos recursos didaticos. Em uma das postagersscursista relata o “discurso” que
fez numa de suas aulas e fica evidente a perplixidas alunos na situacao descrita, o que

evidencia que essa estratégia tem baixo impacte ssbatitudes e valores dos alunos:

Uma dia conversei com a turma sobre as brincadetmasideradas femininas e masculinas.
Questionei o porque das meninas terem que brircdodecas e os meninos de carrinho, de
bola, de pipa, et&Eles riram muito. Alguns disseram que ndo sdo gays (mas usaransoutro
termos para expressar) para brincar de bonecaysodisseram que seus pais iriam bater
muito se os com uma boneca nas maos. ai entaonpeirhes qual era a intengdo entdo de se
apresentar desde muito pequenas as bonecas asasa&@itaram, discutiram, mas nao
chegaram ao meu pensamentd&m seguida, disse-lhes que a mulher desde novjaha,
preparada pela sociedade a ser dona de casar endiesePerguntei também se as mulheres
sdo obrigadas a terem filhdges ficaram me olhando, sem saber o que dizer. Algs até
falaram umas gracinhas, mas me ouviram e compreendam 0 que eu quis dizer Falei

gue os homens precisam ser mais sentimentaliatabgim seréo pais e precisarao cuidar dos
filhos assim como a mulher. Esse pensamento deaqualher fica em casa cuidando dos
filhos, sendo a Unica responsavel pela educacés,depassado. E da época em que o homem
era o "chefe" da familia e era o que trabalhavae lém dia a mulher ja conquistou muitos
espacos e a criacdo dos fihos precisa ser obrigkgd@nbos (pai e mée). Por conseguinte,
meninos podem brincar de boneca sim, tendo umadatisciente para explicar-lhes o real
significado dessa brincadeir@s alunos me ouviram, mas ndo sei se gostarar®
importante é que nenhum responsavel foi a escoladlamar do meu "discurso”. (Monica,
GDE b M2F3, grifo meu).

A abordagem incidental, realizada a medida que@roblemas surgem, nao é vista
tampouco como a mais adequada. Os cursistas coarsideer necessario um trabalho
planejado especificamente para abordar sexualielaliersidade. Cabe ressaltar, no entanto,
que todos os relatos de trabalho realizado soliezna apresentados nas postagens tiveram
como ponto de partida alguma situacdo ocorrida émse envolvendo a sexualidade,
conforme apresentado anteriormente, caracterizami@ abordagem “emergencial” e
pontual. Essa abordagem ocasional referente aasstdm género e diversidade sexual foi
encontrada também por Grész (2008), que realizoa pesquisa com professores que
participaram do projeto piloto do GDE, utilizandmatodologia de grupos focais.

A pedagogia de projetos aparece como forma priaidiegde trabalho planejado. Essa

metodologia, no entanto, é também entendida coabaltio pontual por alguns cursistas.
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Os Parametros Curriculares Nacionais preconizanagaéxualidade seja tratada como
tema transversal e, portanto, de forma nado disepk incluida no curriculo de todas as areas
do conhecimento. A ideia de transversalidade, naném, ndo parece ser bem compreendida
pelos cursistas. Alguns afirmam que, como o tetnarsversal, ndo é de responsabilidade de

nenhum professor, limitando-o a ficar “no papel”:

[...] Os conteudos séo importantes, até porques esle o diferencial numa prova, mas eles
ndo ensinam a vida, e por isso, vejo seu posicienamcomo relevante. A escola deve
aproveitar a sua influéncia e o seu espaco pdrallia com os alunos também a vivéncia, 0s
valores, a cidadania, ética, etcndo deixa-los como temas transversais, que sostam no
papel. (Ronaldo,GDE b M2F2, grifo meu).

Muitos demonstram dificuldade em assimilar a idayue tratar transversalmente um
tema implica em torna-lo integrante do curriculcotsr. Em algumas postagens, ao
reconhecer a necessidade de trabalhar o respeiivaasidades em funcéo da ocorréncia de
alguma situacédo especifica, relatam ter “paradala’ para tratar do tema (anexo A, 5.1).
Essas afirmacfes parecem indicar a concepcédo dmiguemas sdo estranhos a escola, mas
em algumas situacdes a invadem a ponto de sersdeieesua abordagem pelo professor.

Alguns cursistas, no entanto, contestam a dicot@niee o trabalho com conteudos
curriculares e aquele que tematiza “a vida”, apnaxido-se do conceito de transversalidade,

como pode ser observado no fragmento abaixo:

[...]Também acredito que a escola (com algumasgées® ndo vem acompanhando os passos
da sociedade.[...] . No entanto, discordo que segrontelddos os vildes deste fato, que estes
ndo ensinem para a vid& relacdo deles com a vida e cotidiano social dewser
estabelecida pelo(a) professor(af aforma como séo trabalhadose o que se é destacado
em cada um deles, em especial os contelidos deribligBeografia, Sociologia e Filosofia
(onde esse trabalho se torna ainda mais facilitage) fara a diferengacredito que o
ensinamento de valores, cidadania e ética estdo pemtes nos contetdos, cabe a nds,
educadores, enxerga-los e valorizarmos junto aosualos. (Alair, GDE h M2F2, grifo
meu).

Ao reafirmar a importancia de tratar do tema damidade, alguns cursistas destacam
a necessidade de modificar os curriculos escolrd@s incluir o tema no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola. Na postagem abaixoclico que este € visto como um
planejamento a ser elaborado apenas pela equipeotiEssores, sem o envolvimento dos

alunos e pais:

Lendo o texto | da Unidade lll, percebi ainda maisjecessidade de se expandir todas as
informagbes e conhecimentos adquiridos no GDE &asthras/educadores, porqastes
mesmo de tentarmos atingir alunos/pais/maes/respaneis torna-se relevante a discussao
"interna”, a nossa auto reflexdo e a mudanga micalo escolarOu seja para chegarmos a
comunidade, precisamos antes reorganizar nosso PRPdesenvolver um trabalho em
equipe. Dai, talvez a importancia de cada cursista levasmo os temas, 0 material e as
nossas discussdes para debates em suas instit(egdies colegas).Vamos pelo menos,
provocar 0S outros a pensarem mais criticamenteesebsas questdes!(MiriarDE b
M3F3, grifo meu).

Em algumas postagens, ha a mencdo de ndo ser exigt@ncia de trabalhgzo

forma que tém como propdsito apenas cumprir uma exigéoarricular de abordar a



76

sexualidade que resulta da demanda feita a padiP€N, assim como de politicas publicas
nacionais ou regionais.

De acordo com dados do Censo Eséflaio ano de 2008, o tema das DST/AIDS era
desenvolvido em aproximadamente 80% e o da gravideadolescéncia, em cerca de 70%
das escolas brasileiras. Como apresentado antembempesquisas demonstram que esses
temas sdo em geral trabalhados na disciplina daci@® como conteudo programatico
convencional e nem sempre incluem o diadlogo oepadas duvidas e demandas dos alunos.

Nos casos em que o trabalho € realizado apenas quan@rir uma exigéncia
curricular, as acfes do dia-a-dia contradizem alide respeito a diversidade, mesmo quando
estao teoricamente presentes nos projetos reatizado

[...] Minha percepcéo é quda trabalho,entdomuitas vezes fazem de conta que abordam
ao colocar cartazes,ao fazerem uma palestra,mas aorgir um fato concreto € melhor
acalmar,minimizar, "excluir de forma sutil”-como se fosse possivel e indicadSE porque

ele é portador de HIV e nado se cuida, é por el@ssancarada, se ainda fosse discreta, é por
gue ele é nosso funcionario e ndo queremos midigJolangeGDE a M2F2, grifo meu).

A maior parte dos cursistas enfatiza que, paraoguerofessores trabalhem na escola
os temas da sexualidade e da diversidade, é ndoegsga reavaliem as proprias concepcoes
prévias, sob pena de ocorrer o distanciamento d@atrea e pratica. A necessidade de
formacao prévia e o cuidado para ndo impor aoalos proprios valores e crencas também

sdo lembrados:

O que percebo é que muitas vemes (escola) fechamos em nossos conceiosisdo de
mundo enos apropriamos do outro (aluno) acreditando que eltem que se encaixar neste
modelo vivido e/ou internalizado por nésQuanto a este modelo, em se tratando do género,
€ muito mais forte do que imaginamos, ainda queatos avancado muito. Ainda assios
pegamos muitas vezes num abismo entre nosso dis@ies nossa pratica, reforcando o
modelo de género forjado pela sociedad@ltina, GDE b M2F1, grifo meu).

Outro ponto ressaltado é que o professor predta énplicado com o tema da
promocdo dos direitos humanos para que o trabatiegue a bom termo, sendo esse

compromisso um imperativo ético:

Concordo quando as colegas afirmam que é necessqualificacdo dos(as) professores(ras)
para se trabalhar com temas atuais.Porém todosstasios desafiados a pensar diferentes
maneiras de trabalhar com a questdo racial na aesBera que estamos dispostos?
Podemos, enquanto educadores(as) comprometidos(@gm a democracia e com a luta
pela garantia dos direitos sociais, recusar essaréfa? A nossa meta final como
educadores(as) deve ser a igualdade dos direitisis@ todos os cidaddos e cidadas.[...]
(Rita, GDE b M4F2, grifo meu).

Independentemente de estarem ou se sentirem adegans professores tém recebido
crescente demanda de realizar trabalhos sobreualslade na escola, tanto na perspectiva

normalizadora quanto na dos direitos humanos, dmmndiscutido nos capitulos anteriores.

*® Desde 2005, 0 Programa Saude e Prevencdo nas<$srolaomo uma de suas acdes a inclusdo de quéegiiarrespeito
da realizacéo de trabalho especifico sobre sexatilido Censo Escolar.
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Os conceitos e principios criticos a normalizagé@sentados pelo GDE, no entanto, ainda
sao pouco discutidos nas diferentes instanciasisaeirepresentam desafios a ideias e valores

tradicionais compartilhados por muitos professavagpje produz tensoées.
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5 TENSOES ENTRE A NORMALIZACAO E A PERSPECTIVA DOS DIREITOS
HUMANOS

Os professores cursistas foram socializados nociadade heteronormativa e o GDE
propde uma critica aos valores e as normas sdcaiionais. Isso gera uma tensao entre
suas ideias prévias e aquilo que percebem seragkkpdeles como reflexao, critica e mudanca
de atitudes.

Muitos conceitos trazidos pelo GDE sdo completdemenvos para os participantes
do curso, pois ndo encontram repercussao fora @assracadémicos ou militantes. Outros,
mesmo conhecidos, sdo estranhos a moral tradicgyreah especial, contrastam com alguns
valores religiosos muito arraigados. Podemos obsezgsa tensdo em algumas tentativas
goradas de falar em nome dos direitos humanogjagapela explicitacdo de conceitos

normalizantes e preconceituosos:

A sexualidade precisa ser muito bem trabalhadaesaslas. Percebo que atualmeate
meninas ndo se preservanestdo cada hora com uma pessoa difereetgevidam cada
vez mais cedo.A Familia estd muito ausenteneste sentido, e penso que ja agem com
naturalidade quando uma menina de 14 anos tem ej@isentar das aulas pois esta tdo
barriguda que ndo aglienta mais caminhar até aae&plor mais que a escola trabalhe esses
temas, se ndo houver o apoio da familia ndo senategultado.

Onde trabalho percebo o grande nimero de menidasdgs, cada ano isso aumenta e a
idade diminui,as meninas tem tanto “fogo” que ndo estdo deixandescapar nem
professor, elas estdo assediando os professomse estdo com receio de dirigir a palavra a
elas, pois levam tudo para um outro sentidogeaade nimero de meninos gays.

Esta questdo da homossexualidade é que tem sido aisndificil. Alguns professores ainda
tém dificuldade em lidar com esta questéo e alglureos também, acontecendo o bullying.
Vamos discutir um pouco sobre a homossexualidade mscola!(Rafaela,GDE b M3F3,
grifo meu).

Sera discutido a seguir como essas tensdes séestam nos debates referentes as
tematicas género, diversidade sexual, direitosotepiivos e aborto e na forma como as
familias, as criancas e 0s jovens séo retratadsss &nalise busca identificar, nos discursos,
as negociacoes entre as ideias prévias dos carsistaonteudo posto em debate pelo GDE e
o esforco que fazem para assimilar conceitos gqoenhecem como aquilo que € esperado
deles.

5.1 Dualidades de género

Nas discussdes referentes a género € possivelvabses tensdes entre as ideias
prévias dos cursistas e a concepc¢ao construcigmesgnte no GDE. O proprio conceito de

género relacionado a sexualidade é estranho asalgun

Quando fui convidada a participar do curso GDEp&a tinha muita nogdo do que esperar de
um curso em que se discutiam os problemas de G&gaeeoaté entdo s6 pensava em
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géneros textuais por causa da minha formacdo em Leis) [...] (FernandaGDE b memo.,
grifo meu).

De acordo com o referencial construcionista, tantagnificacdo do sexo anatdbmico
quanto o género sao socialmente construidos. Nportgnto, a anatomia dos corpos o que
determina as formas de ser homem ou mulher e sntt@a, o que significa dizer que estas
sdo aprendidas nas interacfes sociais e que nagadbées universais para 0S

comportamentos:

Para as ciéncias sociais e humanas, o conceit@mrgse refere éonstrugédo social do
sexo anatdmico Ele foi criado para distinguir a dimensao biobggida dimens&o social,
baseando-se no raciocinio de que ha machos e fémeaspécie humana, no entanto, a
maneira de ser homem e de ser mulher é realizddacplura. Assim, género significa que
homens e mulheres sdo produtos da realidade socidab decorréncia da anatomia de seus
corpos. [...] (GDE, livro de contetdo, 2009, p. §8fo do autor).

Historicamente, os diferentes contextos sociais BAmraveis ao masculino e
promovem uma hierarquia de género. As ideias dglitade feminina e de instinto maternal,
por exemplo, resultam dessas constru¢des sociais.ideias tém mantido as mulheres em
situagOes sociais inferiorizadas, constituindo ssnaetrias de género. As diferengas entre
homens e mulheres costumam ser atribuidas a aastictes biologicas ou mentais presentes
nos corpos e “tais explicacdes encobrem o longogssn de socializacdo que nos tornou
humanos/as e encobrem, também, o processo deizagdal que divide os individuos em
géneros distintos”. (GDE, livro de conteudo, 20040).

Os padrdes de comportamento masculinos e femisi@osportanto, aprendidos. Os
modos de pensar e agir como correspondentes ggéadeo sao inculcados desde a infancia,
por meio das atividades de sociabilidade. A fandlia escola sao locais privilegiados onde

essas aprendizagens ocorrem:

[...] Tal aprendizado das regras culturais nos ttdGnsomo pessoas, como homens e
mulheres. Se quisermos contribuir para um mund jam que haja equidade de género,
devemos estar atentos para ndo educarmos meninenieas de maneiras radicalmente
distintas.(GDE, livro de contetido, 2009, p. 49).

Um dos temas que mobilizou as duas turmas anasisadpecialmente @DE a, foi 0
desvelamento da assimetria de género nas relagidsmcas que ocorrem na escola, dentre
elas a tradicional separacao entre meninos e neerimafilas ou em atividades especificas.
Muitos cursistas demonstraram perplexidade ao atarstjue suas atitudes cotidianas

reforcavam e produziam esteredtipos (ver tambémoaAg6.1):

Estou assistadissima comigo mesmalunca tinha pensado nessa divisdo de filagois
professores de educagdo fisica dividindo meninaseainas,como algo anormal ou
problema de constru¢do de género. Simplesmente aesia isso como um fatoPerguntei
aos meus filhos como funciona na escola e minha {20 anos) disse que no colégio dela era
separado. Duas turmas faziam juntas, a professmraas meninas e o professor com os
meninos. Meu filho (10 anos) disse que [...] a& @no fazem Educacéo Fisica juntos do 6°
em diante separados. (Fernar@RE b M2F3, grifo meu).
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A organizacéo dos alunos em filas separadas p@rgéarece quase universal. Na
postagem abaixo fica claro como essa divisdo étami@sa ponto de ser naturalizada e

assimilada sem contestacdo também pelos alunos:

Essa separagdo de meninos e meninas se da desdmada da crianga na escola, ao
separarmos a fila das meninas, fila dos meninas, pentar o Hino Nacional... Até hoje a
escola em que eu trabalho faz essa separacdoq@em@a é realmente necessatsd ja
esta tdo arraigado que as proprias criangas ao pedios p formarem dois grupos, elas
automaticamente separam um grupo de meninas e outme meninos.(Maria de Fatima,
GDE b M2F3, grifo meu).

A separacao das turmas por género para algumasadids, como a formacao de filas
para o deslocamento dos alunos no espaco escptapna realizacdo de algumas atividades,
em especial as de educacéo fisica, é justificadacynsistas principalmente como medida
disciplinadora. Esta embutida nessa atitude a ideigue as meninas sdo passivas, frageis e
precisam ser protegidas enquanto os meninos saimaénte mais ativos, fortes e violentos.
O procedimento segregador é justificado, entdo,ocama forma de proteger as meninas,
como se, dessa forma, os professores estivessenoyendo a igualdade de género.

Na sequéncia abaixo, podemos observar como osstasreonstroem justificativas
para a separacao entre 0s géneros na escola msemdargumentos da manutencdo da
organizacdo do ambiente escolar, de uma supostacfm as meninas em funcdo de
concepcOes naturalizantes sobre o comportamentoedenas e meninos e, ainda, em nome

dos “direitos iguais” das meninas:

No CIEP onde eu trabalhessas "questdes de género" sdo bem definidas na aala

"forma" para subir: Formam as meninas em uma fila e 0s meninos em outrasQuase
sempre, ao chegar a sala as meninas séo recomsrdad@arem primeiro.

Consideroessa regra da escola um ponto que reproduz reforcas desigualdades de
género, mascomo me posicionardiante de uma regrpré-estabelecida pela Direcdo e
seguida a risca pelos demais colegasm parecer radiaP (Beartiz, GDE a M2F1, grifo

meu).

[Respondendo a Beatriz]: Qual o segmento deste CIEP?7??
Dependendo do segmentoquestédo de organizacdppara que a entrada na sala ndo seja um
festival de empurra empurra. (Arle@DE a M2F1, grifo meu).

[...] creio que antes de colocar meninos e merjurass na mesma fila, deveriamos trabalhar
a gentileza como atitude comun a meninos e men(@&wa,GDE a M2F1).

Se na minha turma eu fizer fila Gnica, coprteza as meninas vao se machucar pois, 0s
meninos geralmente tém um comportamento mais agitade "podem" empurrar as
meninas. Geralmente uso a preferéncia da entrada na sedaapameninas com relacdo ao
"cavalheirismo" (quase néo visto hoje em dia) n@®aue pertence a gentileza e uma boa
educacdo. (Rosan€DE a M2F1, grifo meu).

Rosane, concordo com vocé realmente fago isso parquestédo de educacdo, e além disso,
como a colega citou, 0s menimos acabam por mackhsaaeninas, pois se sentem "os donos

do pedaga’Ainda ndo entenderam que as meninas tém direitoguais. (PenelopeGDE g
M2F1, grifo meu).

Outro argumento apresentado é a diferenca de cm@pldéisica entre os géneros,

mesmo quando ha o reconhecimento de que nem tsdusminos sao agressivos e nem todas
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as meninas sao frageis. Como 0s meninos séo “iratmte” mais fortes, poderiam machucar

as meninas, o que resultaria em queixas dos peasornos ao professor:

Concordo que a diviséo seja feita devido & posturdiferente dos meninos e meninas
pois, nem todos 0s meninos sdo agressivos e agiadem todas as meninas sdo timidas e
sensiveis, maa maioria tem um biotipo diferente e durante alguma atividades podem
machucar-se causando outros problemas para escolormalmente a escola tem muitas
responsabilidadesas professores podem sofrer até processo se algorgecer no horario

de aula.(FernandaGDE b M2F3, grifo meu).

A maior parte das postagens evidencia uma tentdevgustificar a separacado dos
géneros paradoxalmente a partir de ideais deabreiprotecdo das meninas, numa espécie de
feminismo as avessas. Alguns cursistas considetsresta organizacao favorece o manejo
das turmas e a “mistura” dos géneros é temida ppostamente favorecer agressdes ou
contagio do comportamento inadequado. Existemnien&, algumas vozes que questionam

este modelo de suposta protecao:

Beatriz, concordo com vocé, infelizmemeproduzimos também nas escolas esse modelo
de sociedade machista que trata a mulher como subssa e fragil. Também acho que
deveriamos formar nossos alunos de formaista onde os meninos tenham que respeitar as
meninas e vice e versa, tudo é questao de edudad¢ida, GDE a M2F1, grifo meu).

O texto do GDE aborda a questao da organizacaspige social na escola a partir da
percepcéao das diferencas de género (GDE, 20099704 imagem dos meninos em geral é
associada a ameaca a ordem, uma vez que em suwdizagéio 0s comportamentos
contestadores e desafiadores sdo esperados e,epes, \socialmente legitimados. Das
meninas, no entanto, se espera um comportament® ondeiro e obediente. O contagio
temido com a “mistura” entre os géneros é o dasaiglina. Esta ndo € bem vinda a escola e
muitas vezes as tentativas de autonomia e de goastento da ordem e de uma hierarquia
rigida sdo compreendidas como indisciplina.

A ideia de que é necessaéria a separacdo de menimesinas nas atividades escolares
nao € unanime e encontra contestacao entre algusistas, que enfatizam a possibilidade de

abordar educativamente a diversidade e o respeboit@o:

Bom, essa questdo abordada no estudo de caso énéeomo cotidiano escolar. Alguns
colegas profissionais de Educacao Fisica, aindalié@am e defendem a idéia de trabalharmos
com turmas separadas, como era no passado, maunosim professor, € meninas com
outro. Eu discordo dessa teoria que o trabalhoidnaga melhor..Pelo contrario, acredito

no momento da pratica de atividades fisicas, comaridamental, para a solugbes de
varios conflitos, envolvendo ética, diversidade, @dado com o outra.. (Monica,GDE b
M2F3, grifo meu).

O temor de que 0s pais se queixem caso o professofaca a separacao entre os
géneros para a realizacao das atividades escalpaesce em algumas postagens e contrasta
com a habitual postura autoritaria da pratica dgssor. Contrasta também com a pequena
abertura a participacdo dos pais em relacdo asda@sdes sobre questbes pedagdgicas,

como pode ser observado no relato que evidencikclaséo dos pais do planejamento do
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PPP. Nesse caso, a referéncia aos pais parece fteic@ de atribuir a eles a atitude
discriminatoria presente no proprio professor, que,entanto, resiste a assumi-la como

propria:

Contudo, é muito dificil trabalharmos a questao igadldade" de géneros com os alynos
guando os pais influenciam em seus pensament@s pais reclamam quando as meninas se
"misturam" com 0s meninos, participando de suaschdeiras. para falarmos em sala de aula
gue meninos e meninas sao "iguatsos que ter muito cuidado com o que falamos, iso

em casa, 0 aluno ao comentar algo, pode se expressa uma forma ndo compreesivel
para os pais.Estes, na maioria das vezes, estdo com o pensam@#do a cultura da nossa
sociedade. (Monic&DE h M2F3, grifo meu).

Algumas atividades e brincadeiras realizadas ralastambém reproduzem as
dicotomias de género. Quando a professora citagkgair fala em trabalhar conjuntamente
com meninos e meninas precisa lancar méo de uma@aae “de fronteira”. Nesta, 0s
meninos podem transitar a vontade. O futebol, nanéo, é considerado esporte masculino e

as meninas que se interessam por ele tém suaap@entexual questionada:

[...] as brincadeiras nas escolas sdo separaaiasle meninos e as de meninas. No entanto,
acredito que quando vamos dar uma recreacdo, &@redgumas vezes que dirijamos as
atividades Quando propomos as que sao de fronteira (queimadaop exemplo), estamos
dando a oportunidade de ambos brincarem juntosde forma indistinta, pois todos exercem
0S mesmos movimentos. Essa semana fiz recreacdosoreus alunos do 5° ano (SPA) e os
deixei livres para escolherem as brincadeiras. tipgde meninog;omo era de se esperar,
escolheu o "futebol. E outro grupo "queimada". Este era composto,sem maioria, por
meninas. No entantajepois de um certo tempo, alguns meninos pararam degar
futebol e entraram no jogo de queimadaAchei isso muito interessante! Observei bem que
as meninas nao falaram nada quando os meninargmigparticipar do jogo, masiando o
futebol comecou, a aluna que eu tenho(aparentemenitshica e que ja foi citada aqui no
férum) quis participar e houve, a principio, uma rgei¢cdo por parte dos meninosLogo
intervi eeles deixaramsem maiores problemas. (Moni€&DE h Monica, grifo meu).

O comportamento agressivo é apresentado comm tii@aneninos. A agressividade
feminina é considerada mais problematica e estraaltpie é esperado. Aqui é reproduzido o
senso comum presente nas culturas ocidentais, ele@ dumem é naturalmente dotado de
agressividade enquanto a mulher seria naturalnmeai® fragil (GDE 2009, p. 45). Por isso,
constatar a agressividade das meninas significa ejas estdo “se equiparando” ou
“superando” os meninos, em algo que seria antialpara elas, numa “verdadeira inversao

de valores™:

[...] Temos hoje, meninas que se igualam e até superamrosninos em agressividade.
Rolam no chéo e juntam grupinhos para esperar smadedos la fora. Nao sei spierendo
se equiparar aos meningsescolheram as piores caracteristicas do machiamogdeza e
insanidade da forca bruta. (Vilma, GDE b, M2F3faymeu).

[...]Temos visto, principalmente na midia, que mariagredindo, brigando, principalmente
em porta de escola, tem se tornado como algo "iapi&", pra se destacar na turma. Além
disso essas imagens, quase sempre gravadas ear,odlol parar na internet, dando "fama e
status" pra menindJma verdadeira inversdo de valores(Maria de Fatima, GDE b, M2F3,
grifo meu).
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A concepcéo construcionista de que a diferencae evdr géneros nao resulta da
anatomia dos corpos, mas dos modos de socializagémntrou muitos questionamentos e
resisténcias. A diferenca biologica parece aosistassuma evidéncia incontestavel. Resta,
entdo, ensinar o controle dos corpos e o dominginstintos para garantir o respeito as

diferencas:

Concordo que os papeis sociais séo construidos sacilturalmente. As diferengas fisicas
entre homens/mulheres/machos/fémas existem e sacsiweis, estdo no fisico, nos
muisculos, nas potencialidades e nas fragilidade® que acredito queprecisa ser
trabalhado é a forma como as limitagdes e a for¢adas utilizadas. Ao mesclarmos turmas
de educacéo fisica, filas pra ou entrar sair de, sEntar meninos com meninas, propor
brincadeiras co-participativasstamos ensinando aos nossos/as alunos/as, que rmege
domar nossos instintos, frear nossa for¢gsendo menina ou menino), discutir nossas
angustias, chorar, se preciso, desde pequeassra iremos descobrir que o direito é igual
para todos independentemente do genero que temd$ernandaGDE b M2F3, grifo
meu).

A “naturalidade” da diferenca entre 0os génerogesmas postagens como responsavel
por gostos e comportamentos diferenciados entsexass. A “natureza” da menina é marcada

por instintos femininos, dentre 0s quais se desianatinto materno:

[...] vivencio hoje em minha casa o crescimentariigha filha com 2 anos e 7 meses, e do
meu filho de 10 anos.as brincadeiras sdo completamente diferentes, apesia menina
gostar de brincar de luta como o irmdo e etc...vejmela todo um cuidado com as
bonecas, dando remédio, cubrindo com paninhos...isa que o irmao jamais fez..sempre
destruiu os brinquedos, brincando de monstros.a tloisa importante a frisar aqui é que, eu
trabalho fora de casa de 2a a 6a, e chego semim ma tarde... meu marido fica com as
criancas e: Faz comida, lava roupa, da banho msces... e todas as tarefas possiveis que
para a sociedade sdo atribuidas as mulhEreéo eu me pergunto.. Sera que ja ndo temos
mesmo um instinto de proteger, cuidar etc? rsrs.

N&o vejo sinceramenteada de errado na questdo da mulher fisicamente, rsmais fragil

que o homem, assim como o homem tem varias outragdilidades em relagdo a
mulher... a questdo maior aqui, a0 meu ver, é a obrigac&e d®mportar assim perante a
sociedade e a discriminacéo, quando o sujeitsa@mquadra num padrao pré estabelecido...
e ndo o fato da mulher gostar de borboleta, daaza, de gatinho, .Anatbmicamente e
fisiologicamente a mulher apresenta uma quantidadenenor de massa muscular, e com
isso forca menor, velocidade menor (de modo gerad) ndo vejo nada de errado nisso.
Nao podemos aceitar que por isso, 0s homens seeitera para agredi-las p domina-las...
Acredito que tenhamos que aprender a conviver comsaliferencgas, aprender a respeita-
las, e ndo simplesmente querer que elas ndo existafaria de FatimaGDE h M2F3,
grifo meu).

A dicotomia entre os géneros aparece também nbatete sobre a escolha da
profissdo, da habilidade “natural” e da forma pecutomo séo exercidas. Ha unanimidade
nas postagens de que todas as profissbes podesreserdas por homens e mulheres, mas
quando a mulher exerce profissao tradicionalmeotsiderada masculina leva para o oficio

as caracteristicas supostamente femininas:

Todavia as pessoas precisam respeitar umas as eut@mecarem a entender gualquer
profissdo pode ser feita por ambos os sexoA. maior prova disso é a quantidade das
mulheres que tem feitos cursos de pedreiro e cetagia 0 mercado de trabalho civil. Assisti
uma reportagem sobre isso onde uemgenheira informou que um pedreiro do sexo
feminino enriquece o trabalho, pois sédo mais econdca e detalhistasPorém, essas foram
as falas de uma engenheira (mulher)...ser4 quesse Um homem (engenheiro) falaria o
mesmo? E melhor: Sera que elas seriam contradzw™#,GDE b M2F1, grifo meu).
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Da mesma forma, causa estranheza quando algumoéisses tradicionalmente
femininas sdo exercidas por homens, inclusive prydnagistério das séries iniciais.

No GDE b, uma professora, que até entdo havia demonstrago Wsao menos
preconceituosa que os colegas de turma, decla®mam gostaria que o seu filho tivesse um
professor homem na Educacdo Infantil, dada a piideite fisica, as varias situacbes em que
€ necessario manipular o corpo e a vulnerabilidizderianca pequena. O temor expressado €
obviamente da pedofilia. Embora admita que mulh&aethém possam ser pedofilas, esta
presente aqui a ideia de que todos os homens speddiilos em potencial, provavelmente
associada ao senso comum de que a sexualidade limastumais incontrolavelOcorre,
também, na sequéncia de postagens, o apelo parasquées se manifestem sobre se
permitiriam que seus filhos tivessem homens comtepsores neste segmento de ensino.

A incoeréncia da cursista é apontada por uma aaegurso, que acaba por confessar
que compartilha dos conceitos da colega, além dpnantar sobre as possiveis
consequéncias nefastas para a escola que tenhaomeseu corpo docente da Educacéo

Infantil.

[...] temos que pensar e repensar nossos valoresdevados mais sélidos. Construidos nos
anos vividos, nas experiéncias adquiridas, na ipfosda sociedade [...], & dificil mudar
valores e ideias tdo profundamente arraigados.

Por isso, volta e meia estamos esbarrando em depemtos de colegas que em um forum
pareciam tdo coerentes e certos de que haviam mudad tornando-nos mais
compreensivos € menos preconceituosos... N0 outd ¢stavamos de novo mostrando
como é irresistivel nossa opinido, como ela nos ®d e nos entregq.] Eu, por
exemplo,como mae ndo gostaria de ter um homem nauséc¢ao infantil dos meus filhos.
Medo da pedofilia, preconceito? Pode ser, pade gerar um problema financeiro para
uma instituicdo empregar um professor do sexo mastino na educacéo infantil e perder
alunos, afetando assim a receitdFernandaGDE h M3F1, grifo meu).

Na sequéncia, um dos cursistas declara que @déessor de Educacao Infantil e que
era muito bem conceituado e aceito pelos pais dascas. Questiona o preconceito das
colegas, mas acaba por demonstrar que comparélbaab enfatizar que mantinha um limite
no seu contato corporal com as criancas: “eu aliauxiem tudo [a criancajnenos em
trocar a fralda, mas eu dava mamadeira, comida na boca, trocavapinha(de cima, no
caso calca e camiga(Ronaldo,GDE a M3F1, grifo meu).

Confrontada com o proprio preconceito, a cursigta inicialmente se manifestou
contréria a atuacao de professores homens na Edubd#antil, reafirmou sua insegurancga de

que seu filho fosse cuidado por um homem, embotatadmitido que:

[...] muitos pais cuidam melhor dos filhos do que loucamdes Mas sendo mée, acredito
que algumas atribuicdes séo realizadas com ddisadeza e sensibilidade por mulheres
gque CONHECEM a esséncia de ser maéem a aptidao maternal e a afetividade em seus
gestos e olhares. (MonicaDE h M3F1, grifo meu).
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A naturalidade da esséncia materna é, assimymeafa, e apenas a insanidade das
“loucas mées” a ameaca.

Diante do desconforto de sustentar a opinido s@rmadequacdo de homens
exercerem 0 magistério da Educacao Infantil, tecmlmo interlocutor um professor desse
segmento, a solugdo de compromisso encontradaupar cursista foi indagar se os colegas
contratariam um homem desconhecido como baba di#hszu

Enfim, fez-se o consenso. A cientificidade legititoe presente na formacdo do
professor ndo ocorre no caso das babas e o espagstico onde essa profissdo € exercida
fez selar, enfim, a paz nas postagens, livrandwastda “saia justa” através do consenso de
que o espaco domeéstico €, mesmo, pertencente henesll

O GDE discute as diferencas de género na orgaitzagcial da vida publica e
privada, desvelando que isso também é uma constrsméal, na qual historicamente o
espaco publico era destinado aos homens enquammlasres eram confinadas ao espaco
doméstico. O texto enfatiza as mudancas que vé@merxio em relagdo a essa dicotomia,
especialmente como resultado dos movimentos fetamidlo entanto, o trecho apresentado
acima demonstra como essa divisdo ainda est4d presen imaginario social, aqui
representado pelos cursistas.

A caracterizacdo de algumas areas de interesse tipicamente masculinas ou
femininas embasa o julgamento sobre a orientagd@bdas criancas. Gostar de futebol, por
exemplo, parece ser um pré-requisito para o exerdé&cmasculinidade. Na postagem abaixo,
o fato de um aluno ndo gostar de futebol e detseessar por coisas que a principio seriam
femininas fez com que a cursista procurasse litexaobre a homossexualidade para embasar

sua atividade educativa:

[...] Suas colocacdes me fizeram lembrar de urote&m interessante, publicado na revista
Superinteressante, de janeiro de 2006, sob o tlRdo que os gays sdo gay<€Efcontrei
esse material ao pesquisar sobre o0 assunto mais fanedamente, ao receber no colégio
onde trabalhavaym aluno de cinco anos que se recusava a participate qualquer
brincadeira com os meninos.Passava o tempo todo da aude a professora deixasse
arrumando a casinha de bonecas e se vestindo agmas@® fantasias femininas da sala.
Percebi, na épocap quanto era dificil para ele participar de outras atividades,
principalmente as ditas "masculinas”, como o futebbno quintal. Ele sofria muito com
isso e as vezes chegava a chofar] (Milena, GDE a M2F1, grifo meu).

De modo equivalente, o gosto de uma aluna de Mopéto futebol, além do seu
comportamento ativo de autoprotecdo em relacaooagpartamento discriminatorio dos
colegas, faz com que ela tenha certeza de quelsna & lésbica, “embora ainda nao

demonstre ter nenhum relacionamento™:

Uma das turmas que leciono é do 5° ano (42 sétd) ema aluna que aparentemente é
Iésbica, embora ainda ndo demonstre ter nenhum red@namenta Até mesmo porque ela
tem 12 anos ainda Suas roupas sdo comuns as vestimentas consideradas
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masculinasQuando fazemos recreacg&e,desenvolve muito bem nas brincadeiras onde s6
participam meninos. Sua mae esteve semana passada na escola panseEantomigo.
Disse que ndo sabe por que a filha anda com raupssulinas e sé quer brincar de bola e de
luta com os meninogLConfesso que fiquei sem jeito para ter uma converseom ela e
explicar-lhe o que realmente esta acontecendo (n&ei nem se eu poderia agir assim).
Por conseguintea méde é Evangélica e ja tem uma certa idadeparentando uns 50 anos),
dificultando assim, a compreensao dessa realidade.

Além de tudo,a menina reclama o tempo todo, pois todos implicancom ela,
ofendendo-a.Antes ela n&o reclamava e sorria (acredito quai@eaforma de disfarcar a
sua angustig, mas agora ndo. Os meninos mexem bem mais comoetpie as proprias
meninas, pois ela tem 12 anofisicamente amendronta as outras meninas da turmque
sdo menores(em idade e tipo fisico). Ja conversei varias yexam os alungstentando
conscientiza-los, mas esta dificiiMonica, GDE h M2F3, grifo meu).

Aparentemente a cursista julga a propria atitusieccomenos preconceituosa do que a
da mée da crianca, a quem julga incapaz de viskmdmuilo que para ela era 6bvio: a
menina era |ésbica.

O relato de Monica € questionado por Miriam, quensp o0 preconceito do
julgamento da colega. Cita o exemplo de sua iradbém taxada de lésbica por suas
caracteristicas e gostos considerados masculindsstéria da irma de Miriam, no entanto,
teve um “final feliz’, pois ela, ao crescer, “foiutamaticamente modificando seu
comportamento e gosto” assumindo 0s comportamesiwerados para seu género: tornou-se
vaidosa, casou-se com seu primeiro namorado, peceado decidida e bem sucedida.
Miriam criticou os estere6tipos de género manifissgpela colega sem perceber que também

revelava os seus:

[respondendo a Monica] Situagdo delicada a sua) h&s, quando vocé fala que a aluna
aparentemente é "léshica" e descreve algumas edsticas que supostamente justificam
essa observagdo, acaba me levando ao passado iwagdc muito semelhante, e é nesse
ponto quedevemos ter um pouco mais de cuidado em pre julgatembro que minha irma
até aproximadamente seus dezesseis anos, foi vitienanimeros deboches, porque
apresentava as mesmas caracteristicas (e um poais) da sua aluna. No entanto, era
questdo de gosto! Aadezessete anos teve seu primeiro e Unico namoradmjé em dia
casada com elg e a partir dai foautomaticamente modificando seu comportamento e
gosta Hoje, é uma mulher extremamente vaidosa, decididal®em sucedidaO que quero
ressaltar € que muitas vezas, aparéncias enganame que essa situac@do influenciou
negativamente na vida da minha irm&(é uma pessoa muito inteligente e guerreimzgs
poderia ter prejudicado na sua auto estima e seustedos. Entdo, é importante que se
pense em desenvolver um trabalho com a turma, ewgeds alunos a pensarem nesses pre
conceitos/pre jugamentos,respeitarem a aluna independentemente de sua "adigdo",
seja ela homossexual ou nadMas, € interessante leva-los a refletir sobre ésbhito que
temos de estigmatizar o/a outro/a. (MirigddDE b M2F3, grifo meu).

Podemos observar nos debates acima apresentadosneits outras postagens (ver
anexo A, 6) os dualismos e esteredtipos de gémesetes na escola e protagonizados pelos
cursistas. Ficam evidentes as tentativas de candllitensdo entre suas ideias prévias e as
novas concepcdes apresentadas pelo GDE, produtismosos hibridos entre os estereotipos

e o discurso dos direitos humanos:

Fica a reflexdo de quelvez seja necessaria essa divisdo ja arraigad@ nosso cotidiano
escolar, mas também qa¢ividades que mesclem os géneros e 0s ensinem &riem
harmonia, com respeito as diferencas e sem precoitoesejam introduzidas. (Fernanda,
GDE b M2F3, grifo meu).
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Eu muitas das vezes faco duas filas. Em algumaasieszes, pego para 0S meninos serem
gentis, permitindo que as meninas entrem na satepo, em outras, fagco o contrério.
Sempre utilizo dos grupos meninos € meninas, masng@e procuro nestes momentos,
cultivar habitos de respeito comum, de igualdade deportunidades. (Sandra,GDE h
M2F3, grifo meu).

[...] . Agora as vezes libero até os meninos prionpara fazer diferente. Simples atos como
este levam a desconstruir aquele conceito, de cqgrénas tem que ter vantagem sobre os
meninos. Isso ndo quer dizer também que vao padatesrespeitadas por eld& relagcdo

de sala de aula devemos tratar todos com respeitoigualdade. (Tereza,GDE b M2F3,
grifo meu).

Lendo os textos, notei que temas vezes determinadas atitudes sem perceber o que
estamos fazendo ou falanddQdo eu lecionava nos primeiros segmentazia duas filas,
porém alternava quem iria para a sala primeiro, peb comportamento, na maioria das

vezes eram as meninasvlas nao separava nas brincadeiras, nem nos lugarapre quis
gue todos se integrassem e fosse uma turma uni¢RafaelaGDE b M2F3, grifo meu).

Os debates e deslocamentos observados tiveram comnmgipais focos a
desconstrucdo da hierarquia de género, da divie#nak do trabalho e das concepcdes
naturalizantes sobre os comportamentos e gostogedmos e meninas. A discussao proposta
pelo GDE, no entanto, vai além de propor que menpussam Ser agressivas, que meninos
possam brincar de boneca e ndo gostar de futepoé embos possam frequentar a mesma
fila ou atividade de Educacdo Fisica. A radicalelada proposta encontra-se no

guestionamento do sistema heteronormativo presantscola.

5.2 Sobre “muros” e “muralhas”: homossexualidade , kssexualidade e transexualidade

O modulo referente a diversidade sexual foi, séwidd, o que mais mobilizou os
cursistas. NoOGDE b, que contava com intensa participacdo desde oepdniorum, as
postagens escassearam a ponto de o tutor tertamgires solicitar a participacédo da turma. O
respeito a diversidade e a superacdo dos precosicgitareceram como barreiras quase

intransponiveis nas postagens das duas turmas:

[...] uma sociedade que enxerga um deficientedfis@mo um ser de outro planeta ou como
um coitadinho, pode entender e conviver com o0 hemamlismo sem discriminagéo,
preconceito e rejeicdo? Penso que antes de tmtamdassunto tdo controverso na escola, é
preciso trabalhar as discriminacdes, os precorgeitdados.Considero que primeiro €
necessario derrubar os muros para que, quem sabemudia, derrubar as muralhas.
Somente assim poderemos ter respeito pelo outigia(IGDE g M1F1, grifo meu).

O GDE reafirma, no Mddulo lll, que a sexualidadenhna nao resulta de instintos,
genes ou hormonios. Ela é uma constru¢do nédo Jligea ocorre por meio de condi¢des
histdricas, sociais e culturais diversas e por $é&odiversas também as suas expressoes.

Na perspectiva pés-estruturalista que informa esidulo, ndo existe “uma esséncia

do homossexual ou do heterossexual que permanegavieh através do tempo, mas variadas
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configuracbes de desejos, comportamentos sexuaipps e identidades em diferentes
sociedades e momentos da histéria” (GDE, livroatgetido, 2009, p. 117).

A cultura ocidental moderna, no entanto, estabededderenca sexual como suporte
primario e imutavel da identidade. Mulheres e harteniam nas suas anatomias as matrizes
para sua identidade sexual. Romper com essa etipactao é considerado “natural”.

A heteronormatividade est4 na base dos processosodlalizacdo. As diversas
instituicdes, inclusive a escola, se incumbem dargala. Os comportamentos divergentes
deste padréo sao condenados, corrigidos e, algeemas, ocultados e silenciados.

Algumas postagens enfatizam que pode haver toler&ac homossexual na escola,
desde que ele se mantenha discreto e ndo demsuatoendicao “de maneira aberta”.

Gostaria de comentar o caso de dois amigos meusdugays e que trabalham em uma
escola juntosg ninguém os discrimina. A relacdo entre os dois dgo do ambiente de
trabalho, ndo demostra que possuem uma unidd uma entrevista do Alexandre Borges
que vai representar um gay na proxima novela emetpigiz que o gay ndo precisa ficar
gritando para todos a sua opc¢éo de viddei legal, a discriminagdo na maioria das vezes
ocorre quando a pessoa enfrenta de maneira muito alia a sua op¢édo(RosaneGDE g
M2F2, grifo meu).

O homossexual que se expde muitas vezes é visto oarulpado pela discriminagéo
gue sofre. Alguns cursistas criticam, por exemplexpressao de afeto entre pessoas do
mesmo sexo em situacdes ou eventos publicos, cparoexemplo, a “parada gay”. Essa
visdo repete o mote de tolerancia ao homossexestiedque ele mantenha a discricdo. Nao
apenas o homossexual deve permanecer invisivelprpadprio preconceito que sofre deve
ser ocultado e ndo reconhecido enquanto tal. Néag@® a seguir, a cursista projeta o
preconceito no homossexual, € ele quem discrimindcrente” por suas posicdes

condenatoérias a homossexualidade:

Se ha algo que me incomoda atualmente em algum@adea da sociedade quando querem
fazer valer seus direitos, € a forma como elesnteva sua bandeira. Ou seja, muitas vezes
s&o preconceitusos com outros grupos a fim de juitiarem os preconceitos que sofrem.
Quando um homosexual se diz discriminado por uentef, e faz suas colocacdes de forma
pejorativa, ele esta sendo t&o preconceituoso quanto as pessdasgrupo que ele diz
receber ofensasRosangelaGDE aM2F2, grifo meu).

A indagacdo sobre as origens da homossexualidadbéia esteve presente nas
postagens. O texto do GDE destaca que ha uma addete teorias bioldgicas, psicologicas e
sociologicas sobre o assunto, mas que nenhuma éetasclusiva. Assim, a divisdo de
individuos como homo, hetero ou bissexuais é urssificacdo arbitraria e ndo da conta de
explicar as variadas e fluidas possibilidades daressdo da sexualidade (GDE, livro de
conteudo, 2009, p. 126). Contrariando tal visdo, agumentos essencialistas e

psicologizantes persistiram durante todos os féruns
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Nao vejo homossexualidade como opgdo. Penso querénte a alguns homens e mulheres,
ondea prépria estrutura mental determina a atracao fista, estética e emocional por
pessoas do mesmo sex.igia, GDE a M1F1, grifo meu).

[...]JFico a pensar... Se ela tivesse tido outroauma vida..Com pessoas que a respeitasse

como ser humano talvez ela nem tivesse se tornadsshicaou se tornasse pelo menos
poderia ser amada coisa que infelizmente nédo @orina,GDE h M3F2, grifo meu).

O GDE sustenta que “homossexuais, bissexuais eogmedsans tém as mesmas
possibilidades e capacidades que heterossexuasapaar, estabelecer relacdes afetivas e
criar filhos” [...] (GDE, livro de conteudo, 2009, 126). A ideia de que é possivel que
homossexuais tenham ou desejem ter filhos, no entéoi de dificil assimilagdo. Uma
cursista relatou seu alivio quando ouviu de sdw film argumento que, segundo ela, ndo
seria preconceituoso, quando justificou o motivio ggial ndo queria ser gay — ele desejava

ter filhos:

Bom, ele me disse com muita convicgdo que gostaria muitte ter um filho dele, e caso
fizesse a opgao de ser gay, seria muito dificil leaar esse sonho. Achei sua justificativa
interessante e ndo alonguei o papQuero que ele cres¢a mais, conhega mais posaiteéid
e ai quem sabe, tenha mesmo a certeza dessa escolha

Foi um alivio ouvir sua justificativa. Ndo pelo fab dele ndo querer ser gay, mas do
porgue ndo sé-lo. Ndo sei se todos do grupo vaoemder... [...]. (MaristelaGDE a M3F1,
grifo meu).

O tema da transexualidade foi ainda mais dificikde assimilado. Para os cursistas
gue se manifestaram sobre o assunto foi praticamemossivel compreender como um
transexual pode ser considerado heterossexualproomfapresentado no texto do livro de
contetdo (GDE, livro de conteudo, 2009, p. 131).

Uma cursista relatou conhecer um casal em que ha mmher transexual. O
relacionamento foi nomeado como “homossexual” e élascou caracterizar 0s
comportamentos do “homem” e da “mulher” do casguado papeis heteronormativos. Ela
usa aspas ao se referir ao “homem”, como se ele fdase verdadeiramente, uma vez que se

relaciona com uma “mulher”, também entre aspas.

o “homem” do relacionamento se impds de uma forema positiva,pois no inicio os outros
vizinhos homens tinham algum receio de se relacioom o0 casal mas hoje em dia o0 que tem
papel masculinga assiste aos jogos de futebol no bar préximo coos outros homense
conversam normalmente sobre futebol,politica etc. (PriscilaGDE a M3F1, grifo meu).

No entanto, parece incompreensivel para a cursigtapel social da transexual. O
gosto por ir a saldes de beleza e a preferénciatpidades domésticas, ndo sédo reconhecidos
como comportamentos normativamente femininos asksnipela transexual, e sim

interpretados como problemas de adaptacgao:

Observo que o que tem papel femin@ada tem algum receio ou é uma forma de se
preservar e ndo fica no bar com o espogwefere ir ao saldo de beleza ou ficar em casa,
guando ndo trabalha ou sai com o esp@ascila, GDE a M3F1, grifo meu).
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A discricao e a condicdo econdmica privilegiadae(opdica a transversalizacdo com a
hierarquia de classe social, também abordada pBIR) Gdo apontadas como elementos
essenciais para que o casal seja considerado “Hoaimala entre aspas. As aspas, aqui, hao
parecem ter a funcdo de colocar em questdo o t¢ondei normalidade e sim a prépria

normalidade de uma relagédo que parece estranhaiatau

[...] a aceitacdo que se vécémo se fossem um casal heterossexuBbis o casal é bem
sucedido financeiramente, séo discretos, ou agfam de forma tida como “normal”, como
qualquer casal (Priscila,GDE a M3F1, grifo meu).

A associacdo do exercicio da travestilidade comoaiscuidade e o risco de que a
pessoa seja veiculo de doencas sexualmente trangsiss € evidenciada na seguinte

postagem:

Vou abordar a questdo das travestis. Tive um afue aos 12 anos ja tinha sua posicédo
sexual assumida. Vestia o uniforme p/ assistirudasae por baixo roupas femininas. Trazia
sempre seu estojo de maquiagem e outras coisaderinino. As vezes era assediado por
menimos que até se ofereciam p/ fazer suas taafdasoca de sexo. A mée o aceitava como
travesti, mas o pai ndo e até os abandonou.

Fiquei em uma situagdo dificil, com medo que acortesse algo dentro da escola. Para
minimizar o problema substitui aulas de portugués pr aulas de orientacdo sexual,
doencas sexualmente transmissiveis, uso de preséiw@ discriminacgao. [...]( Penélope.
GDE a,M2F1, grifo meu).

A violéncia sofrida por travestis e transexuais @sslas é talvez a face mais cruel e
dramatica da violéncia homofébica (ou transfobicamo preferem especificar alguns).
Estudos e pesquisas (CASTRO; ABRAMOVAY e SILVA, 20MENIZART, 1997;
PARKER 2000; PERES, 2004; STECZ; 2003) demonstraentravestis e pessoas trans tém
escolaridade menor que a populacéo geral, umauesdp praticamente expulsas das escolas
em funcdo das multiplas violéncias sofridas, pegdeis tanto por colegas de classe quanto
por professores e demais membros da comunidadéae$GiDE, 2009, livro de conteudo,
p.153).

Alguns direitos dos transexuais legalmente congdcst no estado do Rio de Janeiro
nao sdo conhecidos pela maioria dos cursistasatthiviidas referentes, por exemplo, ao uso
do nome social, entendido por um deles como umdapeD argumento apresentado era o de
que aceitar que um transexual utilizasse 0 nomrlseguivaleria a permitir que qualquer
aluno mudasse de nome quando assim o0 desejasse,torgaria a identificacdo dos alunos
caotica.

Apesar de carregadas de ideias preconceituosageeaipadas, a maior parte dos
cursistas ndo assumiu possuir concepcoes disctimigim ou homofdbicas. Uma cursista, no

entanto, se arriscou a explicitar sua opinido lsesm preceitos religiosos, ainda que
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tentasse ameniz4-los com um ideal de aceitacd@dms® afeto. No discurso religioso, é

comum o mote “amar o pecador, mas nao o seu pecado”

Sabemos que ser humano foi criado a imagem e semelhanca dew3ecom isso cada um
de nds nasce homem ou mulheifenho minha opinido formada ,sei que para a dadi ja
€ normal ver gay ,lesbica e outros mais.&@® mim ainda me choca um poucmao me
leve a malndo tenho raiva de quem seje.E creio que por maisig vocé tenha um filho

assim ou uma filha ndo pode nunca deixar de ama—.lt(NicoIe, GDE aM3F1, grifo meu).

BN

O discurso religioso se confunde com as ideiascopeeituosas relativas a
homossexualidade. Nas postagens abaixo, ao mesnpm tem que o discurso religioso €
explicitado, € negado enquanto tal. Na primeiratggesn, o discurso ganha ustatusde
conhecimento equivalente ao cientifico. Na seguisteutilizado para a defesa da nao

discriminacéo:

Percebi que quando se trata da questdo do homdisexu@odos se colocam, cada um conta
um pouco da sua vivencia, porem ndo chegamos & camunSe usamos pensadores
para nos respaldarmos, porque nao podemos usar a hbfia para falarmos do
homosexualismo?Porque quando usamos biblia pra falarmos sobssunto,falam logo que
estamos falando de religido, quando na verdadeér@am assim. Pra algumas questdes que
foram levantadas no encontagredito que muitas resposta estéo na bibliaeja bem ndo
estou falando de religido(Débora,GDE b M2F3, grifo meu).

Uma vez me perguntaram como colocar amor dentrsi derespondi que basta vocé se
colocar sempre no lugar do outro, pensar comoake gaber como ele se sente e o porque de
suas atitudes. Assim, estamos amando essa pessgasarpreenderemaos, pois veremos que
aquela pessoa ndo é tao ruim quanto parecE maisnunca devemos julgar ninguéme
jamais fazermos com o outro 0 que ndo gostariamesizessem conosco. E tdo simpgi
conforme Jesus nos ensinou e na divida esta 14 ®liE que nos tira todas as incertezas
N&o falo de religidofalo apenas de atitudes certas que os seres hurdemesam praticar.
[...]- (Corina,GDE h M2F3, grifo meu).

Outros cursistas confessam desconforto e dificeldade aceitacdo da
homossexualidade, nestes casos, amenizados pe&s a respeito aos direitos humanos e

de construcdo de uma sociedade menos preconceituosa

Particularmentendo tenho vergonha de admitir, 0 homossexualismo neausa ainda um
estranhamento, um desconforto Contudo, sou um ferrenhdefensor dos direitosde
qualquer cidaddo, seja ele homo, hetero, ou qualquer outro termo spiaitilize para
designar as diversas formas de vivéncia da seagdidNao discrimino e ndo admito
discriminagdo, e tenho caminhado no sentido de supe o desconforto interno que
ainda carrego. Espero que as discussdes continuem nos ajudanglenasr as barreiras
internas e externas.

So6 para retificar, onde escrevi "homossexualisried;se "homossexualidade”. (Alexandre,
GDE a,M3F2, grifo meu).

[...] Nesta escola alguns(mas) alunos e alunoseskrdm como bissexuais, uma vez uma
aluna me falou assim: “0 bonde das Bi s6 tira néfamd um grupo de meninas que
afirmavam ser bissexuais que sao estudiosas apagsem bom rendimento escolar. Por um
lado n&o vejo nada demais, percebo gparenta ser uma geragdo com atitudes menos
preconceituosa, mas por outro acho que as vezes qeles (las) confundem um pouco a
descobertas das sensagdes, do corpo com orientagérual.(Giselda,GDE a M3F3, grifo
meu).

Embora resistam a se declarar homofdbicos, algansnhecem a existéncia da

homofobia na escola, praticada por alunos ou opti@Essores:
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No inicio, fui muitas vezes desmotivada petotegas de profissa¢...] Cheguei a ouvir:
“Palhacada, ndo vou querer de viado na minha salaé coisas até piores. [...] (Rafaela,
GDE b memo., grifo meu).

Caso recente de homofobia aconteceu numa escottualstsnde trabalho. Um adolescente
que se identifica como homoafetivo foi impedidoudar o banheiro masculino por um grupo
de alunossendo mesmo ameagado de agressao fisi€an um primeiro momento ele usou o
banheiro dos professores, por orientagdo da dire¢do escola. Todaviahouve
guestionamento por parte dos professores, ndo pekituacdo discriminatoria sofrida
pelo aluno, mas sim por alegag8es da possibilidade contagio de dst(!) ou de assédio do
aluno a professores (!) e outras questdegdMurilo, GDE a,M3F1, grifo meu).

O alvo das acgbes discriminatérias ndo sao apesaslunos, mas também os

professores e demais profissionais da escola, quasbumem um relacionamento

homossexual:

Gostei muito do texto da p.113. Quando cita 0s artamentos ndo convergentes com o tido
como natural e normal, ja tivema colega que embora muito feminina passou a se
relacionar sexualmente com outra amigaO caso ndo foi omitido por elassefreram
discriminagdo de colegas e responsaveis, alguns gamm a tirar seus filhos da escola
pois uma era diretora e outra professdrereditavam que a "doenca" era contagiosa e
podia interferir na xexualidade das criangas.[...](PenelopeGDE a,M3F1, grifo meu).

A postagem abaixo evidencia que o enfrentamentiis@iminacdo por orientacao

sexual ndo pode se restringir a conquistas no péga. Nesse caso, a informacao recebida

na escola sobre tais garantias legais encontrgéoedos professores:

[...] Falo isso, pois houve a pouco tempo uma cmavea hora do nosso lanche sobre um
aluno do noturno que vinha vestido de menino, poaépouco tempo resolveu ser Maria
Eduarda, se veste de menina e assina as provasroenina.pela lei temos que aceitar.
Uma colega(evangélica) comegou a me questionarsabis que faco o GDE (acho g queria
alfinetar!) como deveria agir nesta situagdespondi: Com respeito! E comentei que pela Lei
ele pode ser chamado de Maria Eduarfdiz comecou a repetir varias vezes: NAO
ACEITO, NAO ACEITO. Prontamente respondi...entio se preara para um processo
futuramente. Virei as costas e sai pq percebi que o preconeeitdalta de informacao era
tdo grande queu ndo iria discutir, mesmo sabendo que esse defgeser meu papelUma
outra colega ainda ficou & "discutindo" e clarcegudo adiantou...e comentou que era
Evangélica mas respeitava o préximo e aceitavadwdre esse assunto.

Lembro queno dia em que chegou até a escola as leis que dao direitos aos
homossexuais na escola (foi em Conselho de Clastg)um rebolico, varias opinides
foram expostas, porem este grupo dos evangélicos s®strou muito resistente em
aceitar...acho que pensam que € uma aberracafissa questdo da homofobia ainda esta
muito crua nas escolasoda comunidade escolar precisa se preparar e gstar essa
guestdo da sexualidadgRafaelaGDE b M3F1, grifo meu).

Existem, no entanto, alguns cursistas que se apeamwi dos conceitos apresentados

pelo GDE e enfatizam a importancia de garantii@dade da escola publica e a relacdo de

respeito ao outro:

Acredito que ndo hd um pensamento Unico, ou ceai@ 0 homossexualismo. Cada pessoa
se coloca de acordo com 0 seu pensamento e emieaime entanto, a ndo aceitacdo da
homossexualidade, acredito estar na questao digassim como o aborto. A bilblia diz que
o homem foi feito para a mulher e vice-versa. Contad pessoas sempre foram ensinadas
assim. E quando ocorre algo que foge a esse "padsipessas ndo veem com 0S mesmos
olhos. Uns acreditam que a pessoa ja nasce prettksth ser homossexual e outras ndo. Ha
aquelas que pensam ser uma doenga, aquelas qoe stizénfluéncia de outras pessoas do
meio e etc. Enfim, sdo inlUmeras as opini@sjue precisa ser IGUAL na cabeca de todos

€ que as pessoas tém direito de serem felizes caynserem e que precisamos, a cima de
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tudo, respeita-las.E se essa questdo vai contra a religido, € umlggnabde cada um.
(Monica,GDE b M2F1, grifo meu).

[...] Bom, essa sempre foi minha principal inquiétager educadores fazendo da escola
uma continuacdo da sua igrejaou instituicdo religiosa que frequentalocando hinos
religiosos para as criancas ouvirem dizendo para alunos com comportamento
"tipicamente femininos", que os levariam para a Igeja cujo pastor daria um jeito nesse
jeito feminino que o Aluno possuia..Ja vi de tudo. Sempre pensei e defendi eswla
Laica. E sei como é dificil de nos despirmos de nossesopiceitos, de nossas convicgdes...
Mas acima de tuddemos que saber que ndo somos os donos da verdadegue

precisamos Aprender a respeitar as diferencas, todaelas (Religiosas, de orientagdo
sexual, género...). (Maria de FatifgDE b M3F1grifo meu).

Pesquisas demonstram que muitos professores,epaisnos tém preconceitos em
relacdo a homossexualidade (UNESCO, 2004; ABRAMOYEBRSTRO E SILVA, 2004) e
gue pessoas homossexuais sdo comumente discrimimadaspaco escolar (CARRARA,
RAMOS, 2005; CARRARCZet al, 2006). A escola ensina e consente a homofobiaJRQ,
2004) nas situagfes cotidianas, nas relagfes pgidagpnas “brincadeiras”, xingamentos e
humilhacgbes perpetrados ou permitidos por professor

Atitudes e concepc¢bes homofobicas, no entantoca@strucdes historicas e sociais e
por isso n&o sdo imutaveis e podem ser objeto dstiqnamento e contestacéo. E nisso que

apostam as politicas publicas para a diversidadeake

5.3 Direitos reprodutivos, gravidez na adolescénciaa&borto

A gravidez na adolescéncia aparece na fala dasstas como uma das principais
razdes para que a escola se ocupe da educacacatidsgle. Muitas postagens se referem a
ela como indesejavel e destacam um aumento do smdnos dias atuais. A sua equiparacao
com as “epidemias” na postagem abaixo indica, aiodés medicalizante através do qual o

tema comumente é tratado:

[...] Cada dia que passa a escola precisa trabaiiegis e mais” com os (as) alunos (as) a
questéo da sexualidade por contaefgdemias e da gravidez na adolescéncissa acéo é
chamada de politica educacional. (Na@BE b memo., grifo meu).

A maior parte dos cursistas ndo reconhece aredade do desejo dos jovens de

terem filhos e a possibilidade da maternidade derpialade fazerem parte dos seus projetos

7

de vida. Assim, a gravidez na adolescéncia é emal gdassificada como precoce, sob o

argumento de falta de responsabilidade ou de cdesliiisiologicas e psicologicas:

Acredito que um dos temas camgéncia para ser trabalhado com estudantes de idad
entre 10 a 15 anos, na educagdo sexual, é a gravid& adolescéncia. Enas de criangas
segurando outras criangas no colo sdo comuns rew mba-a-diaComo uma adolescente
que mal entende s mudancgas que estao ocorrendo e@u £0rpo, na sua vida social e no
seu proprio emocional, pode ter condi¢cdes psicolégis e, até em alguns casos,
fisiolégicas, para ter e criar um (@) filho (a)AJanine GDE b M3F3, grifo meu).
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[...] Eu por exemplo tenho duas alunas do 8° ange gravidas precocementg
envergonhadas|...] Mas elas, geralmente ndo estdo preparadas pra lidamom isso. Se
acham "sabe-tudo", modernas e "ndo-caretas", mas cqando engravidam, n&o
conseguem sequer assumir a responsabilidade do pripato. E uma pena! (Rosemere,
GDE b M3F3, grifo meu).

A gravidez na adolescéncia é vista como precanbéden por interromper um projeto
de vida esperado, que inclui a continuidade dagleste a profissionalizacao:

A cada dia torna-se muito importante que a escolagoe em seu curriculo o tema
sexualidade. Se faz necessario que os professrieant consciéncia de que é importante a
abordagem desse tema. Infelizmenteiitas adolescentes engravidam num periodo em
que elas deveriam estar estudando, se profissiormdnda [...] Sei que a escola néo vai
resolver tudo, mas j4 € um comego. Pois muitassvezadolescente precisa de alguém em
gue possa confiar e o professor muitas vezes épessaa.(LuciandGDE b MS3F3, grifo
meu).

Essas representacfes relativas a gravidez na e@lodés como problema social
coincidem com o que é amplamente difundido no seoesoum, na midia, nas instancias
cientificas e governamentais e nas agéncias e iengas internacionais. A midia, em
especial, chega a fazer uma correspondéncia enparentalidade na adolescéncia e o
aumento da criminalidade, uma vez que sdo as joveas pobres que engravidam
“precocemente”. (HEILBORN, 2006 a, 2006 b).

Além de caracterizada como problema social e cadiedo ponto de vista moral, a
gravidez na adolescéncia tem sido discutida no oatap ciéncias médicas, da psicologia, da
psicanalise e da psiquiatria também como problemasendo acentuada a suposta falta de
condicbes organicas e psicossociais das jovens paexperiéncia da gestacdo. Esses
argumentos, no entanto, encontram contestacdo squipas cientificas, antropologicas e
sociais, que vém desconstruindo tais ideias (HEIRBID2006 b).

Heilborn coordenou a pesqui€aavidez na Adolescéncia: estudo multicéntrico sobr
jovens, sexualidade e reproducao no Bré8gsquisa GRAVAD, 2006), realizada com jovens
de 18 a 24 anos em trés capitais do Brasil — Pdegre, Rio de Janeiro e Salvador — na qual
puderam ser evidenciadas as diferencas de géreeqmertencimento social e especificidade
regional nos comportamentos sexuais dos jovensiace refere a iniciacdo sexual, valores,
praticas sexuais, escolhas afetivo-sexuais, graviae periodo da adolescéncia, além das
praticas contraceptivas, incluindo o aborto.

A andlise dos dados da pesquisa permitiu evidenciara escola se destaca como o
principal veiculo de informacdes sobre as DST/AlBa os jovens. No entanto, 0 mesmo
nao se verifica no que diz respeito a sexualidadegeavidez. Esse dado pode nos fazer
refletir sobre como é trabalhada a questdo das AIB¥®/ nas escolas, uma vez que a
principal politica publica nacional — Programa Safd Escola — inclui nas suas proposi¢coes
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um trabalho direcionado ndo apenas para a queata®8Ts, mas também para as relacdes
de género, sexualidade e a saude sexual e repr@duti

Heilbornet al (2006)reiteram a importancia da escola no processo amdizado da
sexualidade, destacando que a escolaridade temmyactio importante em especial no
comportamento sexual e reprodutivo feminino. Agpesa GRAVAD demonstrou que as
mocgas mais escolarizadas dos meios sociais mdesv/descidos apresentam percentuais mais
baixos de gravidez e apresentam valores mais afgigscolha individual do que aos ditames
do meio em relacdo a sexualidade, quando compaesl@demais mocas do mesmo meio
social, o que permite concluir sobre a relevan@a goliticas publicas em sexualidade
desenvolvidas na escola. Os autores destacam,, andaportancia da qualificagcdo dos
educadores para que a educacdo em sexualidadensendéperspectiva de desnaturalizacao
de esteredtipos, em especial, os de género.

Embora reconhecam que a escola deve tratar sajmaviglez e as DST/AIDS, esses
temas ndo sédo abordados pelos cursistas como gartes ao campo dos direitos. O trabalho
da escola, baseado em informacdes cientificas solgmavidez, por exemplo, € concebido
como suficiente para que o jovem se torne maisoressiyel em suas decisdes referentes a

vida sexual, evitando, assim, as doencas e a tgayrecoce” (ver também anexo A, 7):

[...] Doencas gravidez precocendo podem deixar de ser assunto na pauta escolardes
0s niveis, proporcinando ao alunmportuinidade de esclarecimentos cientificos a suas
davidas que culminara com um individuo mais respori/el em sua vida sexual(Diva,
GDE b M3F3, grifo meu).

Altmann (2003; 2007) discute que a escola tem afdalmente um importante espaco
de intervencgédo sobre a sexualidade do adolesd¢atavaliacdo da autora, o discurso médico
ainda estd muito presente nos projetos de educséml, em especial a partir dos dois
assuntos mobilizadores — as DST/AIDS e a gravideadolescéncia. Observa que a inclusao
da “orientacdo sexual’ na escola proposta pelos BN esses temas como as principais
justificativas da iniciativa. Nesse sentido, cadexiescola administrar a sexualidade juvenil
por meio do acesso a informagdes, formando, assij@ifos autodisciplinados.

O trabalho de educacao sexual apresentado nosstisala maior parte dos cursistas
que participaram das turmas aqui analisadas apoesem viés moralizante. As informacgdes
sobre sexo e prevencdo obedeciam a limites monaasta do que eles consideravam como
adequado e aceitavel para os adolescentes e jovens.

A disponibilizacdo de preservativos nas escolasepemplo, que seria justamente um
meio de evitar a possivel gravidez ou a transmideddSTs, foi tema controverso em ambas

as turmas. A postagem abaixo representa a ideiaquke distribuir preservativos
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corresponderia a incentivar a pratica sexual peceonsequentemente corrompendo a

suposta inocéncia das criangas e jovens:

[..] O GOVERNO DEVERIA MUDAR A EXTRATEGIA:NO LUGAR DE DISTRIBUIR
PRESERVATIVOS E ASSIM AJUDAR A PRIVAR A CRIANCA DE SER E A GIR
COMO CRIANGCA , COMECAR A PROMOVER PALESTRAS PARA PAIS E FILHOS,
CONSCIENTIZACAO E EDUCACAO SEXUAL SAUDAVEL. [...] TEMDS QUE PARAR
DE FECHAR OS OLHOS E TENTAR COBRIR OS PROBLEMAS COM FALSAS
SOLUGOES. PRECISAMOS CAPACITAR NOSSAS CRIANGCAS COM ESTUDOS,
LAZER, BRINCADEIRAS, CULTURA E NAO COM PRESERVATIVOS DADOS
FORA DA HORA CERTA. [...] (Regina,GDE h M3F3, grifo meu. Texto produzido
originalmente em caixa alta).

A distribuicdo de preservativos nas escolas é uasaagdes previstas no “Programa
Saude na Escola” (PSE), como foi visto no capifuldlo entanto, essa estratégia encontra

resisténcias e é pouco aceita nas escolas. O faeméonado na postagem abaixo:

Apesar do apoio do Ministerio da Saud&o conheco nenhuma escola que faz a
distribuicdo de camisinhase tenha aula de educacgdo sexual, mais sim grupdudes que
participavam para serem multiplicadores aonde tinteulas de educagdo sexual, com
palestras, porém eles tinham mais de 13 anos, §oeocorre mais. Os pais tinham que
autorizar para que eles participassem do grupo uléplitadores. (ArleteGDE a M3F3,
grifo meu).

Nas postagens seguintes, embora também aparegdravérsia sobre a distribuicdo
dos preservativos, a alegada “precocidade” dosgpeen relacdo a vida sexual é o principal

argumento de defesa dessa estratégia e tambéne deegaola realize a educacéao sexual:

Considero fundamentad educacdo sexual nas escolas e quanto mais ceddhore e
justifico minha opinido. Claro que o diadlogo deve diéerenciado, conforme a faixa etaea
ndo centrada no uso da camisinha acompanhando o desenvolvimento intelectual
(curiosidades) proprio de cada fase. ( AGDE b M3F3, grifo meu).

Em relacdo ao caso para reflex@idelizmente os jovens estéo iniciando sua vida sed
mais cedo, apesar de ndo haver nenhuma maturidadeua essa acéo/praticaMas ja que
esta nesse ritimo, eu acho necessario que o goveinaista sim no uso de preservativos
para todos que optarem para a vida sexualmenta, atesmo que seja, infelizmente, a
partir dos 10 anos de idade(Cristiane GDE h M3F3, grifo meu).

Outra questdo discutida foi 0 momento certo d@ana educacdo sexual na escola.
Foram ressaltados os cuidados necessarios paente€par informacdes para os que “ainda
desconhecem o caso”. Embora reconhecido comodeftado, saber sobre o sexo desde a

tenra idade aparece como elemento protetor de w@acia precoce da gravidez:

Acredito ainda, que é assim bem jovenzinho qu#ese comecar a entender, isto sendo, de
acordo com o despertar da sexualidade de cadaeimeScola tem o perfil de alunos que ja
estdo com a sua vida sexual iniciada, eis a impoigade se abordar tal tema. Porém,a
escola tem uma turma, que ainda n&o praticao ato seal, ainda assim eu acredito que
pode-se abordar, ja que falard com os demais alunomas de uma forma mais suave,
pois ainda desconhecem o cas@Ronaldo GDE b,M3F3, grifo meu).

[...] E ndo podemos esquecer que a educagéo se&oaleve iniciar a partir dos 10 anos de
idade, e sim,desde a Ed. Infantil. Pois, as criangas pequenas tém acesso a varias
informacgdes (muitas vezes distorcidas) nos meiogateunicacdo, presenciam/vivenciam
situacdes referentes ao tema em seu meio, e afeseuriosidades em relacdo ao seu corpo
e ao do/a coleguinha. Questdes essas, que ndo pedégnoradas ou repreendidas, precisam
ser discutidas e respondidas com naturalidade.

Se ocorresse dessa forntalvez néo teriamos como realidade, meninas de amendez
anos de idade ja engravidando (crianca gerando cniga), ou ndo seria tdo espantoso para
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tantos pais/maes saberem que seus/suas filhos'se fdéxa etaria estao discutindo na escola
sobre sexo e 0 uso de preservativos. (Miri@RE b M3F3, grifo meu).

Um aspecto relevante a considerar é que as fodeaselacionamento vém se
modificando nos ultimos anos e incluindo a sexaal@ feminina e pré-conjugal como
legitima. Além disso, sob a perspectiva dos diseltamanos, as relagbes sexuais entre 0s
jovens constituem um direito. Se tais aspectosnformnsiderados, a educagdao em
sexualidade poderia fazer com que 0s jovens irgegna a contracepgao e a prote¢cao em suas
relacdes sexuais (HEILBORN, 2006 b).

Outro aspecto relevante € o viés de género presemtdrabalho pedagogico
habitualmente realizado na escola. O corpo feminostuma ser o mais estudado
(ROHDEN, 2001), o que ocupa 0 maior numero de @égios livros didaticos (ALTMANN,
2005), assim como a prevencao da gravidez em gevalta como um problema feminino
(HEILBORN et al, 2006). E comum a ideia de que os filhos devengsexdos em uma uniéo
estavel e quando os pais tém condi¢des financeégasia-los, o que em geral ndo é comum
ocorrer na adolescéncia (HEILBORdtal, 2006).

Nas postagens, a gravidez aparece como problemecifgsgmente feminino,

resultante de uma sexualidade exacerbada das jovens

A sexualidade precisa ser muito bem trabalhadaesaslas. Percebo que atualmeate
meninas ndo se preservangstdo cada hora com uma pessoa diferente e etgmavcada
vez mais cedo. [...] Onde trabalho percebo o gramioleero de meninas gravidas, cada ano
isso aumenta e a idade diminas meninas tem tanto “fogo” que nao estdo deixando
escapar nem professor, elas estdo assediando osf@seores,que estdo com receio de
dirigir a palavra a elas, pois levam tudo para wincosentido [...]. (Rafael&DE b, M3F3,
grifo meu).

Embora as concepg¢des normalizantes e moralizantel®mpinem nas postagens, ha
também algumas que evidenciam um movimento dexéefla partir dos conceitos discutidos
no GDE:

No entanto, confesso queeu ingénuo pensamento estava certo de que bastava&scola
investir "pesado” nas informagdes/orientagfes a cea dessas questdes, para termos uma
mudanca significativa nesse quadro sociaE claro, que ndo podemos ignorar a pertinéncia
desse movimento (informacgdo/reflexdo critica). Popré&urante a leitura dos textos
(especificamente o texto IV "Maternidade, Patemdéda.") pude perceber que o caso &
muito mais complexq pois no que diz respeito a maternidade, ndo &ea tpenas de
"acidente",em jovens de classe economicamente desfavorecida"lmconscientemente”

um desejo de ser mae, associado a uma concepgéo de
liberdade/independéncia/seguranca/realizacagMiriam, GDE h M3F2, grifo meu).

Embora o tema da gravidez na adolescéncia compmiclkatro das justificativas das
principais politicas publicas de educacdo em selade e seja muitas vezes tratado de forma
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normalizadora, no livro texto do GDE apenas umtaapirata diretamente do tema (mddulo
11, unidade II, texto IV¥".

O tema do aborto foi evitado nas duas turmas €;D& a, passou a ocorrer apos
provocacao do tutor. Ainda assim, poucos cursggananifestaram. Nessa turma, a discussao
reproduziu a polarizagdo com que contemporaneanenéma € tratado (GDE, livro de
conteudo, 2009, p.86-87). Por um lado, ha os defeasde que a mulher possa decidir, uma
vez gque seu corpo lhe pertence e sua decisdo nacsde constrangida pelo Estado, a quem

cabe exercer sua obrigacédo de garantir a saudegptdrinbém nestes casos:

Acredito quea maternidade deve ser uma decisao livre e desejadando uma obrigagdo
das mulheres.Deve ser compreendida como fungéo social e, portarEstado deve prover
todas as condi¢bes para que as mulheres decidam e@mamente se querem ou ndo ser
maes, e quando querem]..] As mulheres que desejam evitar gravidez devem ter
garantido o planejamento reprodutivo e as que necsam interromper uma gravidez
indesejada deve ser assegurado o atendimento ao ebolegal e seguro no sistema
publico de saldeNeste contexto, devemos buscar uma politica qgenheca @autonomia
das mulherese suas decisdes sobre seu corpo e sexualidadeddéfesa da democracia e do
principio constitucional d&stado laicq que deve atender a todas e todos , sem se |pautar
influéncias religiosas e com base nos critériosicizersalidade do atendimento da saude.
(TerezaGDE a M2F2, grifo meu).

Por outro lado, ha os que séo radicalmente cavgr&ao aborto, sob quaisquer
circunstancias, a partir dos argumentos de direitosfeto. Em algumas postagens, o0s
cursistas declaram aceitagdo nos casos previstokiefMa postagem abaixo, o aborto é
equiparado ao assassinato:

Acredito que a questdo do aborto ndo pode sed&apenas como um "direito da mulher”
sobre seu proprio corpo, j& que envolve a vida d&ooser humano que estd se
desenvolvendoUma mée ndo pode matar seu filho enforcado por exeio...Por que
pode mata-lo dentro de sua barriga?A partir de quando o ser humano ja tem seu digito
vida, perante a lei? No ventre da mée, ou a motseu nascimento? (Cecil@PE a,M2F2,
grifo meu).

Além dos direitos do feto, a suposta imaturidaaendilher jovem para decidir sobre a

continuidade da gravidez € o argumento represem@ddragmento a seguir:

[...] Outra questao que a colega [...] coloca é gpeder de decidir pertence a mulBera
gue essa mulher possui maturidade suficiente paraedidir(muitas sdo ainda meninas e
adolescentespu informacgdo e orientagao suficiente dos métedadscos,além de envolver
uma outra vida. [.. [ o direito do feto?(Priscila,GDE a M2F2, grifo meu).

O GDE b discutiu os direitos reprodutivos nas situagfesakiais em que um dos
parceiros € soropositivo. A turma dividiu-se em ngj@s contrarias ou favoraveis a
esterilizacdo compulsoéria em casos como esses.ddmeursistas defendeu tal procedimento,

referindo-se a presumida irresponsabilidade daenwajbe decide ter filhos nessa condi¢éo:

[...] Se um médico esterilizar uma mulher sem a sua perggdo em um casos como este,
ele perde seu CRM e ndo pode mais atuar ha medicindMas uma mulher pode decidir
fazer sexo sem contraceptivo e gerar filhos que $&r jogados ao acas@e der a sorte de

*’ No ano de 2009 0 GDE desenvolveu, nas turmas ddéRianeiro, um médulo especifico sobre o tema ldgawna
adolescéncia e participacao juvenil”, a partir devénio firmado com a Secretaria de Estado de Edocdo Rio de Janeiro,
gue nao foi renovado nos anos seguintes.



99

cair em uma familia que vai dar todo carinho eg@enotimo! Caso contrario sera mais um
menor abandonado para engrossar as estatisticas.

E claro que ndo estou generalizandodividuos HIV positivo conscientes jamais
adotariam uma postura como essgHeloisa, GDE b, M2F2, grifo meu).

by s

Ao defender opinido contraria a esterilizacdo cds@ia, a cursista cuja fala &

transcrita a segugritica a arbitrariedade do poder médico, mas taméé&eticente quanto a

possibilidade de parentalidade nesses casos:

[...] N&o se pode decidir por uma pessoa se ela deve @ ter filhos, julgar e aplicar a
pena (nesse caso a esterilizagdo) sem autorizacdbaseado na arbitrariedade e poder
que o médico por ventura tenhaAlguém disse que informagao é tudo, eu concordmok
que irformar, promover discussfes e tratar cada casno sendo Unico e passivel de
resolucbes diferentes a cada um. As familias, cessqas soropositivas ou nafgvem
repensar 0 assunto contracep¢do com mais respondatade.[...].(Fernanda, GDE
b,M3F2, grifo meu)

A ideia de que a decisao sobre a procriacdo esecuentemente, sobre a interrupcéo

da gravidez é da mulher é representada na postabaimo. Ao homem caberia apenas o

lugar coadjuvante de apoiador. Aqui se percebe damd dificuldade do cursista assimilar a

informacédo apresentada no forum sobre a possibédidde casais soropositivos ou

sorodiscordantes terem filhos com o minimo de r&szdeto, pois ele fala em gerar “um filho

HIV positivo™:

A responsabilidade de gerar ou ndofilho HIV positivo € uma questao de resolu¢do muito
pessoal, sguem esta gerando este fetpodera respondeE o papel do homen neste caso
Se resume quase que unicamente em arcar e apoiadecisao da gestantélulio, GDE b,
M2F2, grifo meu).

O interesse do Estado e dos organismos internasios@bre as questdes de

reproducdo e da saude da populacdo pode ser cordjgleea partir dos conceitos

foucaultianos de biopoder e biopolitica. Por esgsositivos, a conduta sexual da populacéo

se torna objeto de andlise e de intervencéo at@@ésmmpanhas sistematicas que buscam

regular o comportamento dos individuos. Para tanfweciso analisar a taxa de fecundidade

da populacgéo, a idade no casamento, a frequéncedaddes sexuais, a incidéncia de praticas

contraceptivas, etc. e elaborar estratégias denggtnaicdo dos corpos. Estas ndo se centram

apenas em proibi¢cdes, mas na producao do intereltyo pelo jogo do desejo.

A escola é convocada a contribuir com a regulac@iosekualidade juvenil e o

estabelecimento dos comportamentos desejaveiwaassj E preciso tornar desejavel adiar a

concepcado para além da adolescéncia, selecionguadkemente os parceiros, reduzir o

namero deles, encontrar a “pessoa certa” e praiitsexo seguro”.
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5.4 Familias incompetentes?

As familias sao vistas pelos cursistas como o pahobstaculo para a abordagem da
sexualidade e diversidade na escola. E quase ueanparcepcéo de que elas sdo contrarias a

gualquer trabalho que envolva esses temas:

Normalmente os professores tém receio de tratar das questdesladonadas a
sexualidade ja que asamilias geralmente n&o aceitam que seus filhos esem algo sobre
isso(quando é na escola né?!O tempo todo percebemos o quanto a falta denr#géo
"significativa" traz consequiéncias drasticas amlas pessoagMonica, GDE b M3F1, grifo
meu).

[...] para falarmos em sala de aula que meninos e meninado "iguais”, temos que ter
muito cuidado com o que falamos, pois em casa, aluno ao comentar algo, pode se
expressar de uma fornméio compreesivel para os pai€stes, na maioria das vezestao
com o pensamento voltado a cultura da nossa socielda (Monica, GDE b M2F3, grifo
meu).

Essa visdo ndo € confirmada por pesquisa recemSTRO, ABRAMOVAY,
SILVA, 2004) realizada com pais de alunos de escpliblicas, na qual foi encontrado que,
embora alguns deles apresentem algumas reservamioia Nndo somente apoia como
demanda que a escola trate do tema.

Essa suposta contrariedade das familias tambénsenéonfirma quando analisamos
0s casos relatados nas postagens. Neles, em@@edueno o nimero de pais que manifesta
desagrado ou reage de forma mais agressiva adhwatla professor sobre o tema. No
entanto, essas reacbes sao muito valorizadas daemialvez, nesses casos, as supostas
restricbes dos pais sejam o0 eco das préopriasq@ssrdos professores.

Um exemplo disso sédo os casos relatados no cagitiNo relato de Monica sobre a
reacdo agressiva de trés maes ao trabalho queoreabbre sexualidade, é notavel que esse é
um numero insignificante no conjunto de duas turmas tém provavelmente, no minimo, 30
alunos cada. No entanto, foi o suficiente paracdepsora se sentir visceralmente afetada, a
ponto de quase adoecer e de desistir de trabadhalocdema no futuro (note-se, no entanto,
qgue a procura da professora por se atualizar nestagicas através do GDE foi posterior a
sua decisdo de ndo mais tratar do assunto). Quaadmtanto, a cursista Miriam demonstrou
seguranca e competéncia para abordar o tema conaagas, recebeu como retorno nao so a
reafirmacao da confianca dos pais como a demangdeodseguir com o trabalho.

A partir dessas reflexbes e dos resultados da [@@sgacima mencionada,
aparentemente se evidencia que os professoresis®an em considerar que 0s pais nao
desejam que o tema da sexualidade seja tratadscolaeNo entanto, resta entender de que

forma os pais desejariam que o assunto fosse araladvez o0 que eles esperem € que 0sS
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professores abordem o sexo de forma normativaseirea e nao na perspectiva dos direitos
sexuais e da diversidade, como propdem as atubiicg® Nesse aspecto, talvez concordem
pais e professores.

Embora muitos cursistas digam que a educacado enaltade e diversidade deve
ocorrer na familia, segundo seus principios e ealoé majoritaria a afirmacdo de que as
familias sdo “despreparadas” para tratar do tewrasg omitirem em sua funcdo de educar e
orientar os filhos, por serem retrégradas ou pegaininarem preconceitos.

Bozon (2004) observa que a educacdo sexual escolaa invencao contemporanea.
A informacao sexual através dos pares ou da fapékgou a ser considerada insuficiente ou
mal orientada e a literatura cientifica, assim coosoprojetos de educacdo sexual, se
empenharam em corrigir ou mesmo contradizer asn#Qdes nativas. A recomendacao de
gue a educacao sexual deveria ocorrer na escofay pa familia, segundo o autor, denota um
esforco de despersonalizacdo na transmissdo danexféo, além indicar que as atitudes e
informacgdes a serem corrigidas sao justamente @®curem no meio familiar (pelo menos
em certos meios familiares). Ocorre, entdo, umodashento do privado para o publico uma
vez que a funcéo de orientacdo sexual que até entdina na familia passou a ser entendida
como uma funcéo da escola.

Muitas postagens demonstram que o mandato de egmoka deva assumir a educacgéo
sexual dos jovens ndo € consensualmente aceita @nfprofessores. Permanece a ideia de

que essa € uma funcado da familia e que esta delegfla 0 que seria seu dever:

O que fica dificil para a escolague os pais colocam a responsabilidade de ensinar
totalmente na escolaMuitos ndo colaboram, ou muitos colaboram até p@e a violéncia

aconteca quando, com suas atitudes agem de maarbitedria, omissos sem nenhum

compromisso com a educacao de seus filhos deixangeolo nas méaos dos educadores.
(Maria, GDE a M3F3, grifo meu).

A escola realmente esta assumindo fungdes que cams pais, deixando as instituicdes
sobrecarregadas.E necessario que a familia trabalhe juntamente @osscola para pelo

menos diminuir a desigualdade racial, discriminag@énero, preconceitos...( CristiaG&®E
b, memo., grifo meu).

Contraditoriamente, muitos cursistas consideramaguamilias ndo sdo competentes
para orientar de modo adequado seus filhos. Emmagpostagens, elas sdo vistas como
fonte da superestimulacdo das criancas e jovemsaasexualidade precoce, por ndo serem
cuidadosas e favorecerem sua exposicado a situagdegidas. Em ambas as turmas, ha
relatos de que as criancas testemunharam a redagéal dos pais ou tém acesso a filmes ou

letras ddunkcom contetdo sexual (ver também anexo A, 8):

Criancas de classes menos favorecidasdpuemem em um s6 comodo com seus pais, 0S
veem fazendo sexo, pois estes ndo tomam os devidasladosDai creio que ficam muito
agucados sexualmentee notamos perfeitamente no pré-escolar nas loléirees da casinha,
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na hora do descanso e coforme vao crescendo sartamais ousados. (Penelo&DE a
M3F3, grifo meu).

Em muitas postagens, fica evidente o julgamentoahem relacdo as familias. No
fragmento abaixo, embora a cursista considere gyeais que compartiiham o quarto com
seus filhos tém relacdo sexual “enquanto acrediaenos pequenos dormem”, essa falta de
intencionalidade de expor os filhos a visdo derslecdo sexual € desconsiderada na frase
seguinte, quando fala dwlesrespeito praticado pelos pais”. A conclusdo & gor esse
suposto desrespeito e em funcdo da falta de didlagoocorreria nas familias, os pais ndo
teriam o direito de questionar a escola quandosestispde a ensinar sobre 0 sexo:

[...] Muitas de nossas criangas moram em casamd®modo s@ véem seus pais praticando
sexo,enquanto acreditam que os pequenos dormensso € muito mais comum do que se
imagina. Trabalho com teatro e, abordando a quettécespeitofalei desse desrespeito
praticado pelos pais,varias foram as declaracdes de alunos relatandee o/igm ou viram
com pais e tios. Isso acontece demais exgtriamilias que ndo possuem quartos separados
para seus filhos.Depois reclamam quando a escola inicia a Educacdo xdal com
meninos e meninas muito jovensQ. problema esta ai, € preciso orientacdo por pkte
escola, simja que em casa ou ndo se tem papo sobre o assuro as criangas estdo
espostas ao que relate{Vilma, GDE b, M3F3, grifo meu).

No relato abaixo, também é explicitada a duvidaresab “moral” dos pais para
educarem seus filhos e discordarem da escola emarelao que é ensinado a eles. Além
disso, a cursista descreve uma situacao em quelfica a incitacdo para que uma crianca
revele situacfes vivenciadas em familia, que sapumite seriam a explicagcdo para seu
interesse relativo ao sexo. Em funcéo do julgamemtcal, a fala da mae sobre o episddio
nao recebeu credibilidade e a professora nao faigel para perceber que o relato revelava

uma possivel situacéo de violéncia de género:

[..] E assim que as coisas caminhandepois tais pais se sentem com muita moral para
educar seus filhose qualquer coisa partem para cima de professom® estivessem
ensinando algo errado aos alunos, que na verdaggzas séo eles ja conhecem muito bem o
assunto.

Uma menina de 4 anos da Educacao Infdiofichamada sutilmente peladiretora p/ ver se
contava algo que via em casa, pois vivia mexendosnorgdos sexuais dos meninos
querendo beija-los na bocddo dava sossegdPergunto-se a ela se tomava banho com
irmdos, e ela falou muito envergonhada " Ja vi o pintondleu pai, € muito grande". E
avisou:" E segredo."

A seguirouve outros problemas em relacdo a sexualidade aguia da meninae a mée
contou que o pai chegava bébado em casa tiravaatodapa e queria transanas que a
manina nunca viu.

Bem,foi 0 que a mée relatou chorando, mas nao foi passi saber até onde era verdade.
(PenelopeGDE a M3F3, grifo meu).

A incriminacdo da pobreza subjacente as critietstivas as situacbes em que as

criancas compartilham o quarto com os pais, noénté questionada por uma cursista:

Concordo com vocé,[...], pois frequentemente nasepsores, ouvimos dos alunos relatos
envolvendo a intimidade dos pais. Isso nos fazgheico quanto as criangas estéo vulneraveis
a esta situacdoSe toda sociedade fosse igualmente remunerada, psssoas nao
morariam em um cdmodo s, com isso, evitaria certasituagfesque influenciam as
criancas e adolescentes na descoberta precocexdalidade. Fica explicito entdo, a
necessidade dos profissionais da educacdo enraetialogar com os seus alunagim de,



103

amenizar os problemas ocorridos em nossa sociedadMarilene, GDE b M3F3, grifo
meu).

Muitos cursistas consideram que a familia tambéwe der “trabalhada”, ou seja, que
deve ser incluida no trabalho, para que nédo atragatiue é realizado na escola. Evidencia-se
aqui uma visao hierarquizada e higienista, poisais ndo sao considerados interlocutores em
igualdade de condi¢gbes, que deveriam ser chamaal@s palogar ou refletir junto aos
professores tais questdes. No lugar disso, pre@samrientados ou ensinados:

Como podemos de forma consciente transformamudar os conceitos que os pais ja
possuim desde criancasostumo dizer ques pais tem que ter com os filhos o mesmo
discurso que nds temos com os alunos na esc¢@ais s6 assim o aluno vera que tanto os
pais e professor falam a mesma lingDassa forma como podemos conscientizar os
pais?Ja vimos que conversar, palestrar ndo esta m@sendo. (Corina,GDE b,M2F1, grifo
meu).

[...] Infelizmente, ndo é soment com os alunos dgaemos nos preocupds pais, muitas
das vezes tem umamentalidade mais dificil de se btralhar do que o préprio aluno.
Realmente o campmais dificil € a mentalidade dos paislos alunosConscientizar os pais
€ muito mais dificil, uma vez que ndo se estabeleseaelacdes professor x paisMas o que
fazer entdo? N&o trabalhar é que nao vamos f&ena{do,GDE b,M2F1, grifo meu).

A relacdo entre os professores e as familias aefmanos debates parece ser
predominantemente de antagonismo e de cobrancassnths familias sdo consideradas
incompetentes para fornecer uma educacao sexugliadie para seus filhos, por ignorancia,
por negligéncia ou por falta de “moral”, mas seusstjonamentos em relacdo as iniciativas

dos professores de abordar o tema séo temidosael@vi

5.5 Sexualidade “a flor da pele”: as criancas e osyens

A juventude é -caracterizada nas postagens como peniodo de excessos,
descontroles, imaturidade, sexualidade exacerlganio pela experimentacdo de diferentes
papéis e sensacdes. Segundo muitos cursistas, vessjocontemporaneos vivenciam

precocemente 0 sexo e até mesmo 0 seu desenvadlwirfisito € caracterizado como

precoce. Isso torna imperativo falar com as cearspbre o sexo cada vez mais cedo:

Quanto a idade apropriada para iniciarmos essegiiadhdo sei ao certo, mas acredito que
seja 0 mais urgente possivelma amiga me disse que seu filho de 8 anos ja teralgs
pubianos... Hoje, ingerimos muitos e varios hormoos, as meninas também menstruam
cada vez mais cedo, e é preciso antecipar, cada veais, esse dialogo com nossos
jovens(Vilma, GDE b, M3F3, grifo meu).

Os jovens sédo retratados como irresponsaveis eenayeis a seus hormonios. A
adolescéncia é compreendida como uma fase de pearigovirtude da inquietude, da maior
capacidade de questionamento e do contato comesesiiade representada pelos colegas de
classe:



104

Bem, acredito que é pertinente sim falar sobre ediacasexual no ambiente escolar,
principalmente na adolescéncia orme hormdnios estdo tdo afloradog as familias em
grande maioria ainda encontra dificuldade em feddre o assunto. Percebo que o assunto em
evidéncia nesta faixa etaria é sexualidagerém os adolescentes ndo apresentam
responsabilidade para o sexo com seguran¢cBesta forma podemos contribuir bastante
esclarecendo duvidas e mostrando a importanciaeloecimento do préprio corpo, visto que

a escola deve instruir, orientar, preparar panda YGilda,GDE h M3F3, grifo meu).

Quando chega na fase da adolescéncia eles passammgmeentos de inquietude e
guestionamentos assim como unbombardeio de informagdes em suas cabecinhds
melindradas pela fase da "aborrecéncig, sem saberem se seguem as orientacdes da
familia, dos amigos ou da escofd.vem o periga.. (Monica,GDE b M2F3, grifo meu).

A percepc¢do da juventude como um periodo problematisujeito a riscos € discutida
por Knauthet al (2006), ao apresentarem o0 debate acerca dosadsslltda pesquisa
GRAVAD (2006) anteriormente citada. Os autores tjo)eam o0 senso comum, amplamente
difundido nos meios midiaticos, de que 0s jovemmseirresponsaveis e incapazes de gerir a
propria vida afetiva e sexual, demandando, comaemuéncia disso, acbes normalizadoras.
Na pesquisa, puderam ser evidenciadas diferencg@rkro, de pertencimento social e de
especificidade regional nos comportamentos sexd@govens no que se refere a iniciacdo
sexual, aos valores, as praticas sexuais, as ascalétivo-sexuais, a gravidez no periodo da
adolescéncia, além das praticas contraceptivdsjndo o aborto. Os autores ressaltaram que
tais variantes sociais produzem efeitos nas saptdrias. Os adolescentes, portanto, ndo sao
todos iguais e seus “enderecd$fazem, sim, muita diferenca.

Ao contrario dos jovens, as criancas sao retratadamo “puras”, despidas

“naturalmente” de preconceitos, até serem contataspelos adultos:

[...] E queas criancas estao "isentas" de tais atitudes, atdhegar um adulto e comegar a
pontuar/produzir a necessidade de tais diferencaseja em casa ou na escola. (Miriam,
GDE b, M3F1, grifo meu).

Quando a crianca apresenta algum comportameniosiade ou interesse por sexo,
isso é considerado “ndo muito normal para a idaéigsim, a “parte ‘sexual’ muito agucada”,
seria resultante do “meio”. O meio a que a curssgtaefere € obviamente o das classes
populares. Esse conjunto de circunstancias € o jugtdica a conduta assumidamente

preconceituosa e discriminatéria do professor pana as criangas (ver também anexo 8):

Como ja citei anteriormente, dependendo das cirénngts, ou melhor, da comunidade onde
trabalhamostemos que tomar as vezes atitudes preconceituosasrcas criangas.Tenho
uma turma com 15 meninos e 4 meninas, faixa et@i@ e 7 angglevido ao meio em que
vivem, tém comportamento ndo muito normal para a idde. [...] (RosaneGDE gM2F3,
grifo meu).

Realmente existe um "agucamento” sexual em faiagstmuito baixa. As professoras da
E.l [Educacdo Infantil] relatam estes casos, &giee acabaram com a hora do descanso
nas esteiras para evitar as reclamacdes de responsi.

O problema comega cormriangas de classe social menos favorecidgue geralmente
dormem no mesmo local com os pais, e assistam fagrsdo sexo, pois ha pessoas que néo

%% Remeto aqui a um ditado popular muito conhecido:&@slescentes séo todos iguais, s6 mudam de enlerec
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tomam os devidos cuidados com isso despertandooneeilo a parte sexual tanto dos
meninos como das meninas. (Penel@GRE a M2F3, grifo meu).

Predominam visGes naturalizantes sobre a infaacia adolescéncia. Os relatos
acentuam que o carater natural, contudo, € cordomelo “meio” das classes populares, que
estimulam inadequadamente e produzem efeitos centratureza. Informar sobre o sexo
aparece como urgéncia diante de comportamentos reenghdos como exageradamente
sexualizados ou precoces. Essa ideia encontradsentanto, em contradicdo com a também

consagrada visdo de que a educacao sexual poneilestd jovem a pratica-lo. Esse parece
um dilema dificil de ser enfrentado pelos docentes.
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6 A RECEPCAO IMEDIATA DO GDE

A recepcédo imediata foi analisada a partir de deaamentas do GDE: os trabalhos
finais e os memoriais. A andlise dos trabalhosiditeve o objetivo de observar como 0s
conteudos discutidos no curso foram assimiladoslaidos no seu planejamento. Considera-
se gue, ao elaborar a proposta de trabalho, ostagrsolocaram em jogo suas ideias prévias
e 0s conceitos apreendidos ao longo dos estudosbated e revelaram as tensdes e
contradi¢cdes que permaneceram, dada a complexitapiocesso de formacao empreendido.

A analise dos memoriais teve o objetivo de vaifia reflexividade dos cursistas
sobre seu processo de formacao no GDE. Seréo, eligéotidas suas avaliagdes em relagao
ao curso. Parte-se da premissa de que aquilo quesefecionado e destacado pelos
participantes como elementos relevantes a serehades também traz informacgdes sobre o

impacto do curso nas suas trajetdrias pessoais.

6.1 Analise dos trabalhos finais

A tarefa proposta como trabalho final pelo GDE ¢gins na elaboragcdo de um
planejamento de atividade sobre um ou varios teabasdados no curso que pudessem ser
utilizados na pratica docente da educacdo basisacri®érios de avaliagdo incluiam a
valorizacéo dos temas tratados ao longo do curgertenéncia da proposta ao que poderia ser
desenvolvido em sala de aula; a inclusdo do tersadiferentes areas do conhecimento; o
envolvimento da comunidade escolar; o atendimen® iadicadores do enunciado e a
possibilidade de replicagdo em outras realidadas Ranto, o cursista deveria acessar um
roteiro disponibilizado no ambiente virtual (ane€d, que dava diretrizes muito precisas
sobre como deveria ser elaborado o planejamente Exeiro solicitava que o cursista
informasse os objetivos do trabalho; a descri¢c@oati@idades; o espaco fisico onde seriam
realizadas; o material necesséario; os meios de wmicagdo a serem utilizados; o tempo
necessario para sua realizacdo; o numero idease&icio dos participantes (com algumas
sugestdes que incluiam ndo apenas o par profdssm)aa avaliacdo e outras informacdes
pertinentes.

Algumas consignas presentes tanto nos critérioavddiacdo quanto no roteiro,
orientaram o tipo de planejamento desejavel, querdeconter, por exemplo, a incluséo do
trabalho nas diferentes areas de conhecimenta(ieérios de avaliacdo); o envolvimento da

comunidade escolar (ver no roteiro “descricdo dogarticipantes”); a possibilidade de
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replicagdo da tarefa, de forma que ela ndo seingisse a uma realidade especifica; a
utilizacdo de materiais e recursos didaticos vasgdger no roteiro “material didatico e “meio
de comunicacdo a ser usado, se necessario”). @ongjde esse direcionamento observado
na prépria proposicao do trabalho, pode ter intieldena realizacéo da tarefa pelos cursistas.
A analise dos trabalhos finais aqui empreendidecdlencontrar elementos para
avaliar a recepgao imediata, pelos cursistas, dosettos discutidos no curso. Os temas

selecionados pelos cursistas das duas turmasadadisdo apresentados no quadro abaixo:

QUADRO 1 - Temas dos trabalhos finais das tur@B& ae GDE b

Temas GDE a (18 trabalhos) GDE b (36 trabalhos)
Diversidade (amplo) 07 07
Género 02 01
Diversidade sexual/ 03 01
homossexualidade/LGBT

Preconceito/ discriminagéo 02 02
(amplo)

Sexualidade/ orientacao 02 *
sexual

Relacbes étnico-raciais 02 14
Respeito e autoestima 0 01
DST e “gravidez precoce”: 0 10

* Todas as ocorréncias do tema sexualidadéDB btinham como foco as DSTs e a “gravidez precocef, p
isso foi incluido como tema a parte nessa tabela.

Fonte: site do CLAM/ GDE 2010.

No GDE a o tema de maior concentracéo foi a diversidadwtta em sentido amplo,
gue incluia o conjunto dos assuntos discutidos GEl& (diversidade sexual, género, relacdes
raciais) e enfatizava, nos objetivos das propostasgspeito as diferencas. A diversidade
sexual e a sexualidade, temas mais mobilizadomesttuos debates, foram selecionados por
um numero menor de cursistas. A forma genérica @oefoi tratada a diversidade na maior
parte dos trabalhos propiciou o menor aprofundamndont temas e, consequentemente, o
distanciamento dos assuntos considerados mais jgolem

Na turmaGDE b, a maior parte dos trabalhos tematizou as relaéfigéso-raciais e,
em segundo lugar, sexualidade, DST e gravidez ¢pegc O tema da diversidade, com as
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mesmas caracteristicas observadassidi: g foi o terceiro mais escolhido. A preferéncia
dessa turma pelo tema das relacdes étnico-racsparece ser justificada pela maior
sensibilidade ou implicacdo dos cursistas com oarass se forem observados os debates
online pois neles ndo ha evidéncias de que os cursstassram mais mobilizados nos
debates referentes ao tema. Em lugar disso, olmsesganuitos consensos. Postulo, entéo, a
hipotese de que esse tema foi majoritariamentdredogustamente por ter afrontado menos
as ideias prévias dos cursistas.

Outro aspecto a ser destacado é quesD& b, houve a predominancia de conceitos
normalizadores e moralizantes nos trabalhos rektd&y sexualidade, e foi nesse tema que
mais se observou o distanciamento das proposta®lagéio a perspectiva critica do GDE.
Essa turma € composta por cursistas residentesrdecal afastado da regido metropolitana
do Rio de Janeiro que, portanto, possivelmentenfosacializados em um ambiente mais
tradicional e tiveram menor possibilidade de pgréic de outras iniciativas de formacéo
referente ao temalote-se que, nos foruns, apesar de alguns cursistasnstrarem maior
nivel de informacéo e ideias menos tradicionaisGE a ndo foram observadas muitas
diferencas no conjunto do grupo quando comparadsle bno que se refere a presenca de
ideias normativas ou preconceituosas e dificuldaldeassimilagdo dos conceitos contrarios
ao senso comum trazidos pelo GDE. E possivel qdizexgéncia aqui apontada sobre os
discursos dos participantes nessas duas ferrandm@BE (férunsnline e trabalhos finais)
possa ser explicada pela omissdo de participacéidonons quando os debates afrontavam
demasiadamente as ideias prévias dos cursistas

A transversalidade é a principal diretriz dos P@Ma o trabalho relativo a educagéo
em sexualidade e também integra a perspectiva dé. Gl entanto, esse principio nao foi
observado na maioria dos trabalhos de ambas asgsuiiguns deles incluiam atividades
multidisciplinares, por vezes com a indicacdo daigjulisciplinas poderiam se integrar as
propostas. Em alguns trabalhos, os cursistas dragarnomear quais professores da escola
poderiam realizar o trabalho conjunto, com a olzgie de que o seu didlogo com o referido
professor era mais facil ou que o colega era tambénsivel aos temas. Mesmo quando
incluiam varias disciplinas, as propostas de atlés eram desenvolvidas paralelamente e
nao de forma transversalizada. Esses dados nosalhimab finais confirmam o
desconhecimento e a dificuldade de compreensédo otceito de transversalidade, ja
apresentado anteriormente neste trabalho.

A maior parte dos cursistas apresentou como pofalafvo de seus trabalhos as

turmas ou grupos com o0s quais efetivamente atuamaifria focava, portanto, o segundo
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segmento do Ensino Fundamental. Alguns traballers elirigidos para a Educacéo Infantil,

0 primeiro segmento do Ensino Fundamental, o Endiédio e Educacdo de Jovens e
Adultos. Uma cursista que atuava como Orientadodac&cional apresentou proposta
destinada a capacitar professores para a aborddgesaxualidade. Essas caracteristicas na
apresentacdo dos trabalhos descumpriram um da&siasitde avaliacdo, que solicitava a
elaboracdo de um projeto que pudesse ser repleradiiferentes realidades. No entanto, essa
aproximacado das proposicoes em relacdo as situagéissvivenciadas pode representar um
esforco por tornar concretas e reais as ideiasutiies durante o curso e responder aos
anseios de intervir sobre situagdes conflituosasedocotidiano.

As atividades presentes nos trabalhos variavamaa@do com o segmento de
escolaridade para o qual o planejamento se deatiidas foram muito diversificadas e quase
todas demandavam algum nivel de atividade dos slUpoucas foram as proposi¢cdes que
envolviam aula expositiva e, quando esta modalida@eecia, fazia parte de um conjunto de
atividades e nunca eram propostas como exclusivas.

Muitos trabalhos elencavam uma grande quantidagleatividades, que eram
simplesmente nomeadas, sem uma descricdo minucmsiciente para permitir observar de
que forma os objetivos propostos seriam alcangpdosieio daquelas atividades.

As modalidades de atividades citadas por turmaap@esentadas no quadro abaixo.
Note-se que 0 numero total de atividades ndo aencom o numero total de trabalhos por
turma, em funcédo do que foi observado anteriormsobge o grande numero de atividades

propostas em cada planejamento:

QUADRO 2 - Atividades pedagdgicas elencadas nbsilinas finais dos cursistas GE a
eGDE Db

ATIVIDADE GDE a GDE b
Leitura de jornais, sites, 04 11

literatura

Leitura de texto informativo 05 04
Redacao/dissertacao 03 02
Audiovisual 09 08

Debate/conversa/reflexao 05 06
Aula Expositiva 02 02
Confeccdo de  cartazes, 11 07

slides, jornais, painéis,

quadrinhos
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Dramatizagbes/fantoches 05 11

Grupo 08 08

Atividades interdisciplinares 02 01

Pesquisa de campo/entrevista 01 03

01 0

[72)

Andlise de ditados populare

Elaboragdo de regimento 01 0
escolar incluindo respeito |a
diversidade

Campanha institucional 02 0

Oficina 0 08

Palestra com profissionais ge 0 08
saude

Reunido com pais 0 10

Culminancia, feira, 0 06
exposicao

Seminério 0 02

Fonte: site do CLAM/ GDE 2010.

As atividades propostas nos planejamentos paraieaEdo Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental tematizavam principalmente arsidade ou o respeito as diferencgas e
utilizavam atividades comuns nestes segmentosit@adede livros da literatura infantil,
recortes, colagens, elaboracéo de cartazes, prodec@ntoches, dramatizacdes, etc.

As atividades propostas para o segundo segmeninsgimo Fundamental e Ensino
Médio incluiam trabalhos em grupo, video-debatemn ddmes comerciais ou videos
tematicos, pesquisas na internet, entrevistas glatestras com profissionais de saude dos
equipamentos publicos do entorno da escola, te&rdsamatizacdes, andlise de ditados
populares, elaboracéo de cartazes ou campanhésdiostais.

O fato de os trabalhos incluirem o protagonismse ektudantes, além de atividades
adequadas aos interesses tipicos das diferentas ftiarias, pode ser considerado um aspecto
positivo dos trabalhos. No entanto, € possivel haveim viés relativo ao direcionamento
representado pelas consignas dos critérios deaag#ialie do roteiro apresentado para a
realizacdo do trabalho. Além disso, a forma pouescidtiva de apresentacdo das atividades
nao permitiu aprofundar a analise deste item.

Quanto a temporalidade das propostas de atividessentes nos trabalhos, em geral

era previsto um tempo curto para o planejamentar@ @ execucao das propostas, em relacao
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ao namero de atividades elencadas. Alguns curgigeasm o tempo em horas/aula e outros
em semanas ou meses e, nesses ultimos, sem espacifempo em horas a ser utilizado no
periodo. O tempo minimo proposto para o planejaméritde 40 minutosGDE @ e o
maximo de 90 diasGDE b. Como nédo partem de uma base Unica, ndo foi ymdsizer
comparacdes entre o0s cursistas e as turmas npsta@s

O tempo minimo citado para a execucdo das atigglddi de 2 horas/ aula (80
minutos,GDE @ e o maximo foi de 1 an@DE b. Da mesma forma que ocorreu no aspecto
do planejamento, a grande variacdo nos referendaigempo ndo permitiu um estudo
comparativo. Apesar do tempo as vezes limitadonaras atividades eram propostas em
muitos dos planejamentos, como foi observado amteente, o que pode nos levar a
questionar a viabilidade de um maior aprofundamembo estudo dos temas caso o
planejamento fosse realizado em situacdo real.eNaspecto, o0 roteiro de planejamento
fornecido pelo curso pode também ter influenciadoproposi¢cdo de atividades de curto
prazo.

Alguns trabalhos demonstraram incluir aspectosutidos no curso, como a
observacdo das situacdes cotidianas nas quaiseotdaiscriminacdes envolvendo género,
orientacdo sexual ou racismo e a necessidade de agiicretas que fagcam frente as referidas
situacdes. Em um trabalho sobre a diversidade k¢auanico sobre o tema n@DE b), o
cursista apresentou como justificativa da propos@géocorréncia de situacdes recentes de
violéncia homofobica em localidade préoxima a escém outro trabalho envolvendo o
mesmo tema, uma cursista d®DE a propds uma entrevista com componentes dos
movimentos LGBT. Outro trabalho notavel propunhelaboracdo de um regimento escolar
gue contemplasse o respeito a diversidade comaifardidal do projeto.

As dificuldades e conflitos presentes nos debatdme apareceram também nos
trabalhos finais. NOGDE h a totalidade dos trabalhos sobre o tema da gSdadal
mencionava a realizagdo de reunibes com os pas dot inicio dos trabalhos, mas apenas
para inform&-los sobre o trabalho. Um dos cursigtasejou, inclusive, a elaboracdo de um
termo de concordancia para ser assinado pelosEmisalguns projetos, houve previsao de
que os pais participassem das culminancias ouwatles finais, como expectadores. A ndo
inclusdo dos pais como interlocutores legitimosrabalho referente a sexualidade na escola,
discutido anteriormente nesta dissertacdo, podbé&amser observada nos trabalhos finais de
muitos cursistas.

Nos trabalhos referentes a sexualidade, pode-sernvalosa perseveranca de ideias

normativas e moralizantes, que contrariam o quedlmcado em debate durante o curso. Um
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exemplo disso € um trabalho G®E b no qual ha o roteiro de uma peca teatral quetieana
a gravidez na adolescéncia.

No roteiro, a personagem principal € uma adolescgatl5 anos que deseja namorar,
0 que é proibido pelos pais, que a consideram jodemais. A moca faz algumas tentativas
infrutiferas de conversar com 0s pais sobre nareosexo, até que ocorre um projeto de
educacdo em sexualidade na escola e a moca pofim, @sclarecer suas davidas e
estabelecer um didlogo mais préximo com uma pedagog

Na sequéncia, a escola faz uma reunido com os pgaaes orienta-los quanto a
importancia de conversar com os filhos sobre sexdepois de algum tempo, os pais da
adolescente aceitam o namoro e a mée fala comaasfilbre sexo.

Nas cenas posteriores, ha mencéo ao fato de orodicar cada vez mais “quente”
até que o casal acaba tendo relacdes sexuais eca engravida. A mée desconfia dos
constantes enjoos da filha e a leva a ginecolggistareendendo-se ao receber a confirmacao
da gravidez. A ginecologista consola a mae, dizema® poderia ser “pior”, ou seja, ela
poderia ter sido contaminada por uma DST, incluai¥eDS.

A mae da moca se refere a preocupacao de que don@aculpe pelo que ocorreu com
a filha e esta acusa a mée de ter demorado aait&nbois quando isso ocorreu, foi “tarde
demais”. Ao final da peca, a cursista sistematiza@al da historia”:

Malua:

Parou de estudar para se dedicar somente a gravatezfilhos.

Teve vergonha de sair de casa.

Pocos amigos restaram.

Malu perdeu a sua adolescéncia e se tornou umtagmatoce e infeliz.

A rotina de Mall passou a ser:

Lavar fraudas, cuidar de bebé.

Enquanto Carldao nada mudou:

Saia com outras garotas, com os amigos e tudaaadasta. (CorinasDE k trabalho final).

Podem ser observados, no conteldo da peca tdattak os estigmas tradicionais
relativos a gravidez na adolescéncia cujo contdddobjeto de questionamento e debate
durante o curso: ela € sempre indesejada; resali@td de dialogo com os pais; € prejudicial
para a mocga, que “perde a adolescéncia”, deixatdear, perde os amigos, se envergonha, se
torna uma adulta precoce, carrega sozinha as saeefeolvendo os cuidados com o bebé;
enguanto o rapaz sai incélume e segue sua vidaaougos, festas e novos relacionamentos.
A moca, portanto, € punida por vivenciar sua sedadé, enquanto o rapaz segue com novas
conquistas.

S&o igualmente preconceituosas e estigmatizanidgias de que cabe a mée vigiar o
comportamento da filha, o temor de que ela sejatia e responsabilizada pelo marido se
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algo der errado, além da ideia negativa em relac&gravidez, explicitada na fala da
ginecologista de que poderia ser “pior”, caso aartogsse sido contaminada por uma DST
ou pela AIDS.

Na peca teatral, o trabalho realizado pela esoel®all néo foi suficiente para que
ela tenha aprendido a refletir sobre o desejo deagidar naquele momento e as formas de
evitar a gravidez, caso ndo a desejasse. Pelcadonta abertura do dialogo em familia e a
permissao dos pais ao hamoro da moca, que culntowusua gravidez, sdo apresentadas
como consequéncias da intervencdo da escola. Epseta talvez possa indicar a propria
descrenca da cursista em relacdo a efetividadeabbalbho de educagdo em sexualidade na
escola, pois ele ndo seria capaz de sobrepujatratada falta de orientagcdo ocorrida na
familia, além de possivelmente ter influenciad@rexipitacdo de um resultado indesejavel: a
gravidez da aluna.

A proposta de trabalho da cursista representad@gsa peca teatral, por sua vez, se
baseia em um terrorismo pedagdgico, no qual a dgave apresentada como uma ameaca
inevitavel resultante da vivéncia da sexualidada pwca. A hierarquia de género é também
evidenciada pelo descompromisso do menino conho, fou seja, ele ndo se tornou um pai
“precoce”.

Outros fragmentos retirados dos trabalhos finaisb&an demonstram que alguns
conteudos apresentados nos textos do GDE e ampadhamatidos durante os forumsline,
tais como os direitos sexuais dos jovens e asasitis visdes estereotipadas sobre as familias
e 0s jovens, ndo tiveram o impacto esperado stduenas ideias prévias dos cursistas.

Uma cursista apresenta como um dos objetivos duaealho:

Suprir a falta de orientagédo sexual por parte dos ais, escolas e comunidade para com os
jovens, evitando assimepercussfes negativas para geracdes futurésbjetivo do trabalho
da cursista MonicaGDE b, intitulado: Sexualidade na Adolescéncia - Doen§asualmente
Transmissiveis (DSTs) e Gravidez Precoce.).

No trabalho intituladg‘Aprendendo a respeitar o meu colega conhecendow me
proprio corpo”, destacam-se 0s seguintes trechos:

Este projeto nasceu apés observar que os alunagsg@eitam a sexualidade dos seus colegas
e ndo tem limites em expressar sua prépria sexualidad Falam o tempo todo em sexo de
forma grosseira e desrespeitosdDs meninos mostram seus pénis para meninos easeai
tentam "passar a mao" no corpo das colegas. E assidiante...”

[-]

Tema: Ficar, namorar e transar? QuandBfffgse na maturidade emocional e fisica,
gravidez na adolescéncia e DSY.qCamila,GDE h trabalho final, grifo meu)

Uma cursista faz as seguintes recomendacdes rnioabailho, intitulado “Qual o papel

do menino e da menina na sociedade?”:
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O professor deve ler entdo as perguntas em vazalfgor acaso houver palavras de baixo
caldo, ndo se altereAproveite e pergunte aos alunos para que expliqoeque é aquela
palavra. Serd que uma parte do nosso corpo meeeave de chacot@sFale e escreva o
nome correto ao invés do que foi escrito pelos aloa Também enfatize quantas coisas
boas o corpo humano é capaz de realizar, sendo,almiemos cuida-lo e respeita-lo (tanto o
nosso quando o corpo das outras pessoas). Antesplender as perguntas dos alunos, deixe
aberto espaco para que eles tentem responder. Aspimofessor vai sab&ue contelidos
ocultos ou talvez imprecisos os alunos tragam cogsi Lembre-se também que n&o
precisamos ter todas as respostafjez surjam perguntas cujo conteldo resvala na
psicologia Se a duvida for aprofundada ou muito polémica, deie-a de lado e passe para

a proxima. Em tempo... As respostas devem ser diresmn aprofundamentos
desnecessariosNesta idade devemos responder apenas a davidsuggia.” [...]'Divida a
turma em duas equipes, a dos meninos e das garot@&ada equipe devera construir um
corpo humanalo seu respectivo sexb.[...] “Os alunos (as) deverdo ser avaliado3 ¢
todos os momentos, principalmente antes da efaiudgs atividades e depois destas. Isso é
importante paraue o professor possa perceber se houve mudancamisstura, isto é se
com a participacdo nas aulas puderam construir mai@s conhecimentos acerca do tema
proposto e, em especial se quebraram alguns precaitos como, por exemplo, que
algumastarefas cotidianas, como varrer a casa, lavar |®ntee outras, podem ser realizadas
também por homens. (Rit&GDE b trabalho final, grifo meu).

As recomendacdes acima apresentadas revelamaaddeicerto” ou “errado” nas
expressodes referentes aos 6rgdos sexuais, nunta &t formas nativas de nomeé-los. A
ideia de possivel imprecisdo dos contetdos de conkato manifestado pelos alunos revela
dicotomia semelhante. Na proposta da professorapmisecimentos de meninas € meninos
sobre seus corpos ndo sao intercambiaveis e caéaogé convidado a desenhar o corpo “do
seu respectivo sexo”. Além disso, alguns temasmotesvalar a psicologia” e podem ser
“polémicos” o que indica que devem ser silenciagldeixados “de lado”, assim como devem
ser evitados os ‘“aprofundamentos desnecessariosimoCresultado desse trabalho
normalizador, 0 que a professora espera € queunossabonstruam “maiores conhecimentos
acerca do tema” e “quebrem” preconceitos.

O fragmento abaixo é retirado do trabalho de um&@ista, que planeja orientar
professores para tratarem do tema da sexualidadeos@lunos. Em seu planejamento, ha a
proposta da realizacdo de uma palestra na esaolaic@ psicologa sobre “a importancia da
Orientacdo Sexual na Escola como umstrumento preventivo’” e “os cuidados com o
agente influente negativo: a midia (Monica, GDE b trabalho final, grifo meu). Ela

apresenta também algumas consideracgées:

Desta forma, os alunos serdo ouvidos, relatandexagriéncias prévias sobre o tema
abordado, no intuito da Supervisora Escolar faretagdes sobre os temas mais solicitados e
também esclarecer o que for de curiosidade ou sidegle da turmanada a mais para
instigar 0 que ndo esta no momentduanto mais contextualizadom@nos holofote tiver

no “sexo”, tanto melhor serd o desenvolvimento dorabalho e seus resultadasO
importante sera orientar e responder sobre aquil for solicitado.(Monica, GDE h
trabalho final, grifo meu).

A cursista propde, paradoxalmente, que o trabd¢heducacédo sexual ndo deve ter o
sexo como tema central, pois afirma que “quantoamérlofote tiver no ‘sexo’ tanto melhor

sera o desenvolvimento do trabalho e seus resslta@otemor de falar sobre o sexo com as
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criangas fica evidente em suas recomendagOes. &laviséo, o trabalho da escola pode
“instigar 0 que ndo esta no momento”, assim comudia pode exercer influéncia negativa.
Outro aspecto a ser observado nessa proposic@&maele que a “orientacdo sexual” € assunto
para especialistas, dai o convite a uma psicolaga pma palestra que tem como objetivo
final a “prevencéo”. A cursista ndo nomeia o queedser prevenido. Seria da vivéncia da
sexualidade pelos jovens? A gravidez na adolesg@idg DSTS?

Alguns cursistas fizeram a observacdo de que amltros postados na tarefa de
avaliacdo do GDE foram efetivamente realizados ata sle aula. Dentre eles, ha o
planejamento de um trabalho realizado com uma taertaducacéo Infantil, onde constam os

seguintes objetivos:

Objetivo Geral: Intervir numa atitude surgida repentinamente entre alguns alunos
identificando assim, a necessidade de “esclareffeias sobre relagcdo sexual.
Especificos:

I. Reconhecer as diferencaso corpo do menino e da menina;

I1. Identificar o corpo do homem e da mulher;

I1l. Compreender como “ocorre” a relagéo sexual (hetersgxual)e o desenvolvimento e
nascimento do/a bebé;

[...] (Miriam, GDE b trabalho final, grifo meu).

Os objetivos elaborados deixam claro que parartissibre sexo com as criancas é
necessario destacar as diferencas entre os cogpo®ginos e meninas, além de enfatizar a
relacdo heterossexual. O sexo € apresentado, fmrtan partir de uma perspectiva
heteronormativa.

A analise dos trabalhos finais nos deu pistasesobmo ocorreu a assimilacdo dos
conteudos postos em debate no GDE. A certificagdmudso requeria a producéo do trabalho
final como um dos seus requisitos e por isso axaisw elabora-lo de forma condizente com o
gue o cursista considerou ser esperado dele. Diestaa, os trabalhos retratam,
inevitavelmente, as tensdes ocorridas ao longaudsoentre as ideias prévias dos cursistas e

o conteudo proposto pelo GDE.

6.2 Avaliacao do GDE

Nos capitulos anteriores, puderam ser observadga#tensidade dos debates, nas
contradicdes e dobras dos discursos, as tensdescpdas pelo confronto entre as ideias
prévias dos cursistas e o conteudo trazido pelo.@3Eas tensées foram reconhecidas e as
avaliacdes sobre o curso foram produzidas peldscipantes ao longo dos foruns, a cada
descoberta de um novo conceito ou constatacaoréosrzeitos e ideias normalizantes que

desconheciam possuir.
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Este subtitulo pretende apresentar a reflexividbecursistas em relacdo ao GDE e
as suas trajetdrias no curso. Serdo apresentagastagens que explicitaram as avaliacdes de
varios aspectos do curso: metodologia, materiasss ao ambiente virtual, temporalidade.
No proximo subtitulo, serdo apresentados os digsunsais reflexivos sobre as proprias
mudancgas a partir do encontro proporcionado palsootom conceitos e questionamentos em
grande parte inusitados para muitos.

A separacdo dos itens entre aqueles que avaliaf@rrasnentas do curso e 0s que
avaliam os efeitos dele na formacao pessoal, rdadgerfoi uma estratégia de apresentacao,
mas, como sera observado, essas avaliacoes sesaaravem todos os relatos.

O GDE foi avaliado de forma muito positiva pordeds cursistas. Foram destacados
a qualidade do material tedrico, os subsidios oféos para o aprofundamento dos estudos, a
funcionalidade do ambiente virtual de aprendiza¢®¥A), a riqueza dos debatesling os

encontros presenciais e a atuacao do tutor. A gastabaixo sintetiza essas avaliacoes:

O curso de formagdo de professores/as em Génemmaliade, Orientacdo Sexual e
Relacdes Etnico-Raciais — GDE, me surpreendeu pasiémte em diversos aspectos:
destaco, em primeiro lugara qualidade dos textos, das discussdes e mateviai
complementares de estudo sugeridosonsistentes, realistas, éticos, desenvolveram em
mim uma dupla funcéo: daquietagdo, desconforto, desequilibrio para uma @)visdo de
conceitos,alguns ja conhecidos, experimentados, outros p@ mova oOtica, mais critica e
consciente. A segunda funcéo foi a aferecer subsidios para o0 meu estudo, pesquisa,
aprofundamento e aprimoramento nos temas abordadogara a atuacdo em sala de
aula, para a (re) visao da pratica escolar.

Em segundo lugar, destacoqaalidade do material didatico: agradavel, estéticode
qualidade, organizado.O trabalho impresso é imprescindivel e facilita o groveitamento

do tempo na leitura dos textosDestaco ainda a funcionalidade do AVA. Mesmo fazeiod
um curso a distancia pela primeira vez, nao sentiuglquer dificuldade. Tanto no material
impresso quanto na pagina on-line, percéfica com estética, organizacdo, com contelidos
e aspectos visuais que favorecem a aprendizageintutoria, sempre presente, atenta aos
comentarios atuou, a todo momento, cumprindo seu pal de mediacdo com educacéo e
profissionalismo, provocando, orientando,respondera as duvidas, investindo na auto-
estima, valorizando cada experiéncia, cada relatops féruns e nos diarios|...] Sinto-me
hoje, realizada, transformada, diferente, melhor, como pssoa e educadora
Multiplicadora , quendo se limita mais a sensibilizacdo inerfanasatua cotidianamente
pela defesa do respeito as diferencas e dos diraitoumanos Obrigada aos idealizadores e
realizadores deste curso! (Mire@DE a memo., grifo meu).

Alguns participantes observaram que ja haviamzadd outros cursos a distancia e
estabeleceram uma comparacdo com o que experimenter GDE. Muitos disseram que o
CUrso superou as expectativas iniciais. Como destatragmento abaixo, 0 curso nao se
limitou a fornecer informacdes e o didlogo que pronou extrapolou o par cursista-tutor.
O debate, na verdade, ultrapassou até a relacd@msmolegas de GDE e esteve presente no

cotidiano da cursista:

Este curso me surpreendporque achei que ele fosse mais um daqueles cursasha
distancia que fica restrito ao cursista e 0 computor e o tutor mais distante aindacomo
acontecem na maioria dos cursos a distancia. Aatersurpresa foi justamente ao contrario.
Aconteceu queéo ambiente de trabalho, em sala de aula, na fandli no bate papo com
amigos, constantemente surgia uma frase, palavraggto que acabava em oportunidade
para discutir, expor, transmitir os conhecimentos dquiridos no decorrer do curso A
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interacdo com os demais cursistalambém foi muito boa e tutor excelente, todas as
vezes nos orientava e instigava a questionar ma{g&unice,GDE h memo., grifo meu).

Essas consideracdes da cursista fazem eco com expeaéncia pessoal. Durante a
realizacdo desta dissertacéo, senti a necessigadiahciar a experiéncia de participar de
um curso de formacdo a distancia. Inscrevi-me emcurso destinado a profissionais de
saude, oferecido por uma conceituada instituic&seleampo. Percebi, nessa experiéncia, o
quanto é dificil a formacdo do vinculo entre o itl#oos cursistas, que considero essencial
para o bom desenvolvimento do curso, a adesaotddagse e a potencializacdo do aspecto
formativo. O curso de que participei, assim con@®E, contava com um material teérico de
qualidade, elaborado por pessoas @xpertisena area de estudo. No entanto, os “diadlogos”
online se limitaram a declaracdes postadas pelos pantip e ndo houve atuacao da tutora
em instigar o debate e favorecer uma relacédo vendadente dialdgica. Conclui, com essa
experiéncia, que a poténcia do curso a distan@aesf apenas na disponibilizacdo de bons
materiais didaticos e sim nas aprendizagens catetralizadas atraves dos foruns.

Os tutores das turmas do GDE analisadas demomstiarea atuacdo extremamente
potente, através da instigacdo ao debate, da defiasem abordar os temas mais distanciados
do senso comum, que afrontavam mais diretamenteeitos morais e religiosos e na
provocacao direta aos participantes atraveés dotignamento das falas normalizadoras ou
preconceituosas.

Outro aspecto avaliado em algumas postagens fi@naversalizacdo entre teoria e

pratica proporcionada pelo curso:

Mais do que trazer uma série de assuntos carossa sociedade, curso foi muito feliz em
trazer discussdes conceituais sobre as tematicaspreender conceitos pode nos dar a
capacidade de instrumentalizar a nossa pratica decardo com 0s nossos objetivos,
percebendo que teoria e pratica interagem dialeticaente sendo constitutivas de uma
Unica organicidade capaz derar transformacdes das praticas, nas praticagAlexandre,
GDE a memo., grifo meu).

Essa caracteristica apresenta-se como fundamentalyez que o objetivo principal
do GDE é “formar professoras/es para que possdetiref obter instrumentos para lidar com
0S comportamento e atitudes que envolvam relagdegdero, étnicoaciais, sexualidade e

orientacdo sexual” (www.e-clam.org.br/Informacoes-basicasGDE2010 aspecto de

sensibilizacdo do cursista com vistas a sua imeA® sobre a realidade €, portanto,
fundamental e, na avaliagdo de muitos cursistesbjetivo foi alcangado.

A preocupacado do curso em situar os debates ndmsmen nivel tedrico, mas nas
situacOes cotidianas foi metodologicamente coreaeé pela estratégia de motivar todos os

foruns a partir do debate de um caso que retraiavacdoes reais (ver anexo B). A utilizacao
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dos casos como provocadores nos debatése foi destacada por alguns cursistas. Segue

abaixo um desses comentarios:

[...] Desta forma, a proposta do GDE se mostrouedzema relevancia, levando-se
consideracéo a cerca da sua tematica, da formaierfogtrabalhada, com texto dinamicos e
atuais, através dos estudos de casos que aplicavam o cotcelo que estava sendo
abordado em casos préaticos, o uso dos féruns em qués alunos podiamos dedicar
espago ao que estdvamos pensando, nos inquietafdd. (Ronaldo,GDE b memo., grifo
meu).

Outros aspectos ressaltados foram a modalidadeettadatogia predominantemente
virtual, a inclusédo de variadas midias e a adequdademporalidade a realidade atribulada
da profissdo do magistério, sem que isso implicassea simplificacdo e menor qualidade
dos contetdos discutidos. Essas caracteristicagrefsaram a participagdo de muitos
professores que nao teriam possibilidade de reatizeurso caso houvesse exigéncias de
presenca constante e deslocamento para um local. /s postagem abaixo comenta alguns

desses pontos:

O curso atendeu as minhas expectativas quantoeasaggor ser online e apresentar uma
estrutura flexivel, onde o periodo de execucdo d#arefas era viavel, mesmo para quem
tivesse uma jornada de trabalho extensaO contetdo programatioera de qualidade e
proporcional ao tempo de acess® mais, com anclusdo de varias midiase estruturas
textuais que enrigueceram a construcdo de conceitos. Enfamk, oférum que se
configurou como espaco de exposi¢do, discusséonstrucdo de saberes individuais e
coletivos. Certamente somos mais e melhores do que érammetprnamos questionadores
de nossas proprias acGee provavelmente seremasultiplicadores. (Augusta,GDE g
memo., grifo meu).

As avaliacdes positivas dos cursistas em relagdonaateriais e as ferramentas do
GDE, assim como os efeitos que reconhecem terem pidduzidos através de sua
participacdo no curso, atestam sua qualidade, muafn NOSSOS preconceitos quanto a essa
modalidade de formacé&o e permitem concluir que umsomnline pode ser potente para a
formagao continuada de professores, mesmo quandodaabtemas complexos como

sexualidade, género, relacdes étnico-raciais esidade sexual.

6.3 Mudancas pos GDE

Os cursistas refletiram sobre as mudancas quevalbaar nas suas posturas pessoais e
profissionais ao longo dos estudos e debates papeelo GDE. Essas reflexfes podem
também ser observadas no item anterior. Nestetslobtsses conteudos serdo retomados em
novas falas.

Um dos efeitos destacados por um significativonen@ de cursistas e que podde ser
observado ao longo de todo o curso, foi o reconf&tio do proprio preconceito em acdes

cotidianas na escola. Essa descoberta foi acomganhauitas vezes por surpresa e
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inquietacdo. Esse efeito foi comentado ndo apeossnemoriais, mas ao longo dos féruns,

na medida em que os debates avancavam e se a@edum@ver também anexo A, 9.1):

[...] Percebi queu tinha muito mais preconceitos do que julgava teilFoi um choque]...]

Logo no primeiro encontro senéiquela instabilidade gostosa de sentir, quando vocé
desequilibra suas estruturas paradigmaticasGosto muito dessa sensagdo pois nos mostra
que a “verdade” é uma invencao, nos mostra qué felgada socialmente e culturalmente e é
definida espago-temporalmente. [...]JA partir donm@iro modulo e ao longo de todos os
outros moédulos, percebi geenbora o nosso discurso seja de combate a desigwald, seja

ela de que ordem for, muitas vezes nossas pratid@sminam reforcando e reproduzindo
aquilo que queremos combaterEssa discrepancia reside nufoanacdo deficiente e na
auseéncia de reflexdes sobre a praticéAlexandre,GDE a,memo., grifo meu).

Me senti muito angustiadaapds a leitura de alguns textos que mostram ctar@nvarias
situacdes cotidianasexs me vi em algumas delasMuitas vezes sou preconceituosa, sem
me dar conta que estou send@® preconceito esta tdo internalizado que quandmepemos
ja pensamos ou dissemos algo discriminatoRercebo que descontruir algo que foi
construido ao longo do tempo ndo é nada faciMas essas reflexdes precisam estar no

ambiente escolar e precisam comecar dentro de nésrpeiro. Acredito que querer mudar
€ o primeiro passo! (TerezZ&DE h M1F1, grifo meu).

A abordagem do GDE problematiza muitos conceitcagados na formagao pessoal
dos cursistas. Muitas ideias e conceitos tematzaéto GDE sdo dissonantes com 0 senso
comum e abordam de forma clara e aberta muitos tdeclaracfes relativas ao sentimento
de inquietacdo, desconforto e constrangimento pas@mbservadas em muitas postagens ao

longo do curso.

Confesso que antes de comecar tinha um pouco diéoreobre como seriam abordados os
assuntosse ndo me sentiria constrangida em conversar com §@as que ndo conhecia
sobre sexualidade]...]?” Neste momento realmente caiu a minha fiohastou no GDE,
muitas coisas irdo mudar na minha cabeca, no meuala-dia como educadora, mée e
mulher.[...] O primeiro médulo Género e Diversidade neoés foi que mais me fez refletir
pois me peguei agindo varias vezes de forma disciimtdria, até mesmo em relacdo a
mim, sem ter nogdo do que estava fazendo. Quandfromn uma colega relatou que
discriminamos a partir do momento que fazemos €lizas os meninos e as meninés, que
percebi 0 que tinha feito esses anos todos era sepaos dois grupos (RafaelaGDE h
memo., grifo meu).

A delicadeza do tema e as restricdes de orderetsitbpodem ser fatores de impacto
sobre a continuidade de participacdo dos cursigtasnenor participacdo nos debates
referentes a assuntos mais mobilizadores, por @oairem com 0 Senso comum ou com
fortes convicgBes morais ou religiosas, foi apoatadsta andlise. Isso foi observado, por
exemplo, nos féruns que abordavam a diversidadeéatexo aborto e, nesses casos, a atuacao
dos tutores foi fundamental para provocar o retasparticipacdes.

E importante observar, ainda, que isso pode teeseptado um viés neste estudo,
pois é possivel que os cursistas que teriam pasigi@s normativas ou preconceituosas
tenham evitado postar nos temas considerados ro&migos. Esse dado pode ser também

importante para o planejamento de acdes de retemg@&arso, por parte dos coordenadores.
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Um tema interessante para um trabalho futuro éivela observagdo dos modulos a partir
dos quais ha um maior nimero de desisténcias.

A postagem abaixo apresenta as dificuldades agquectadas. Ela indica também que
essas dificuldades ndo representam impossibilidaggomocao de deslocamentos a partir do
gue o curso ofereceu como base para reflexdo. Bonmenodo, é importante observar que
mesmo sem participar ativamente dos foruns, odstasspodem ser sensibilizados pelos

temas:

Nesses meses de curso passei por alguns conflittige mesmo em fung¢éo de uma estrutura
familiar que adquiri em minha criagdo. Talviet oque me levou a participar poucodos
féruns com minhas colocagdesnas fiz todas leituras propostas e analisei caltecagdo de
meus colegas. Para mim, mesmo entendendo quegmesisacompanhar o desenvolvimento
precoce de nossas crian@d$uscar da melhor maneira possivel esclarecethadad em
relacdo a sexualidadé muito complicad, pois fui criada cheia de pudor.[] Quando
comecou o curstive vontade de desistir mas como sou brasileira e ndo desisto nunca estou
na reta final dele e muito satisfejparque esse curso me fez vencer barreiraslaro que
ainda tenho muita coisa pela frente, mas a luz pawcaminhar em direcédo a sexualiadade e
orientagdo sexual eu encontrei aqui. [...] jeHmnsigo entender quaesmo que 0s
valores primordiais sdo adquiridos no leito familia conseguimos uma mudanc¢a quando
gueremos e buscamogorque somos capazes de rever e reavaliar todm mosihecimento.
(Gilda, GDE b memo, grifo meu).

Ter participado do GDE produziu efeitos nos cuasisfver anexo 9.2). Alguns
salientaram que estdo se tornando mais observaglemssiveis as situacdes de preconceito e
discriminagdo para os quais ndo atentavam antegidenEsse sentimento leva a certeza de
gue é necessario atuar na realidade de forma widfieda, 0 que provoca um posicionamento
mais proativo nas situagfes sociais de discrimmaiutro aspecto ressaltado é que o0s
conhecimentos adquiridos no GDE os instrumentaimaipara refletir e agir sobre as
situacOes cotidianas de forma menos ingénua e oniiisa, uma vez que favoreceram a
“transposicdo da sensibilidade a raz&o”. Muitossistais declararam ter desenvolvido um
olhar mais ampliado sobre os temas debatidos addeatn, ainda, o confronto e conflito com
suas ideias prévias, a reflexividade provocada pelso e o enriquecimento pessoal e

profissional resultantes:

[...] Este sabado quando estava no saldo surga distussdo sobre tal assunto, e quem
estava fazendo escova no meu cabelo era uma ftralessh dizia que muita gente a
discriminava, ndo aceitava seus servigos profisssopor ser travestEu acabei entrando

na discusséo, e de acordo com o que aprendi afirntpie ela era uma mulher como todas

as outras.[...JPortanto, o mundo esta impregnado de predéms;énclusive eu que como ja
disse, achava que néo tinha nenhum e vi que akgtasam bem camuflados dentro de mim.
(PenelopeGDE a M3F1, grifo meu).

[...] A busca pelo curso GDE consiste em uma deagées. [...]. Antes , eu costumo dizer,
eu era pura sensibilidade. Hoje me vejo em um peacque identifico umi@ansposicao da
sensibilidade a razdopusco instrumentalizar-me, mas sem perder a sensiigiade. N&o
sinto mais o meu discurso e acgbes "desarmadas", essialistas, mas criticas e
fundamentas, embora reconhega que esse é apenasnfio dessa busca e processo
complexo.(Mirela, GDE a M4F3, grifo meu).
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A participagdo no curso provocou 0 surgimento dgosoquestionamentos e 0
rompimento com a habitual busca por respostasezaste verdades absolutas. O aspecto
dialogico do curso e o respeito a diversidade tidflena delicadeza com que os temas eram

discutidos foram destacados:

[...] Particularmente, o curso rpermitiu mais do que criar novas “verdades”, criarnovas
davidas, o que é plenamente satisfatério e condic&ine qua non para a reflexag...]
(Alexandre GDE a memo, grifo meu).

O material apresentado pelo curso é bastante exsedor e inovador, uma vez quiéo traz
opinides ja formadas mas abreespaco para o debate ao mesmo tempo em que informa
(Roberto,GDE h memo., grifo meu).

Ao longo da leitura dos férunsnline foi possivel observar que os debates
transcenderam ao ambiente virtual e ao contato @dutor e com 0s demais cursistas. Ha
muitas citacdes que evidenciam que os cursistasarmam familiares, amigos e colegas de

profissdo nos debates:

[...] Em relacéo a influéncia do curso na minhavigssoal, foi que o assunto me interessou
muito, e por isso eu me esforcei a fazer a esjmmidlo nesta tematica. Além disso, em
minha casaminha familia sempre debatia o que estava aprendendprincipalmente pelo
fato de serem cristiosMasminha mée que é professora e pedagoga, também passose
interessar pelo assunto trabalhado no GDE, e por igssempre lia o meu livro. Acredito
que essa foi uma forma da proposta do GDE se difundalém- turmas . (Ronaldo,GDE

b, memo, grifo meu).

Infelizmente, meu namorado é altamente preconc@tuguando eleio a apostila em voz
alta, ele pede para eu ler s6 para mpojs ele acha que esse curso € uma forma de
incentivar a inclusdo dessas pessoas na sociedadenc se fosse uma coisa normal.
(Cristiane,GDE h M3F1, grifo meu).

[...] Quanto a familia, percebogue houve mudangas também nas atitudes e concepcoes
do meu marido e meu sobrinho (sempre discutimos erasa sobre 0s casos, textos e
debates nos férunsjMiriam, GDE b memo., grifo meu).

Alguns cursistas relataram modificagdes que pr@raow nas suas escolas,
embora, até o final do curso, muitos reconhecanmsaBerem ainda o que fazer. Em algumas
postagens, evidencia-se a dificuldade de intergirescola a partir dos novos conceitos

aprendidos (ver também anexo A, 9.2):

Inicio o0 meu memorial, coras mesmos questionamentos que tinha e 0os novos fpram
criados apos leitura e participacéo deste curso que est@rtando, porénele me deu um
novo olhar, um novo caminhar e varios questionamens sobre o tema em pautdD QUE
FAZER?

COMO FAZER?

COMO ATUAR?

COMO SAIR DA ZONA DE CONFORTO?

POR QUE SE CALAR?

O QUE ENSINAR?

O QUE E NORMAL? NATURAL? MORAL?

O QUE E CORRETO?

O QUE E VERDADE?

O QUE MUDAR?

COMO POSSO CONTRIBUIR PARA DESENVOLVER NA ESCOLA UM TRABAIMH
SOBRE A EDUCAGAO SEXUAL?
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AONDE PROCURAR?

RACA? RACISMO? AONDE?

Durante toda a leitura do livro e do que foi pdstao forum,percebi claramente que
preciso me aprofundar sobre os temas e passar a athcom um olhar mais critico,
reformulando conceitos e atitudes]...] (Arlete, GDE a memo., grifo meu. Texto produzido
originalmente em caixa alta).

[...] Em outro momento deparei com uma problematicano dizer bem inusitado, com a
prof2 do 2° segmento da disciplina de matematieasgiicitou a intervengéo do SOE junto ao
aluno que “estava soltando a franga “(palavrapmd?). Busquei uma discussao reflexiva
com profd[...] Predeterminar comportamentos para homemsilberes ndo seria priva-los
de oportunidades e op¢des e seria importante aboadescola conceitos que discriminam os
géneros , orientacdo sexual e raddaproft muito abalada extravasou toda suas angusti
sobre novos olhares na educacéao finalizando “ “achmelhor ndo encaminhar esse aluno
ao SOE, porque ele vai sair mais desorientado e naprendera a ser homem” . Arlete,
GDE a, M3F2, grifo meu).

Considero que as duvidas manifestadas pelos aggisianto ao que fazer na escola
nao representam um fracasso ou limite do curso.te€@sws colocados em debate sao
complexos e por isso ndo se prestam a mera apicagiliiata. O desconforto, as incertezas,
as angustias, as duvidas e questionamentos regeli@ioonstram deslocamentos no sentido
da construcdo de novos olhares e possiveis pratieass moralizadoras, preconceituosas e

normalizantes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A partir de Foucault, podemos dizer que a sexuddideio entra na escola por meio de
alguma proposta pedagodgica especifica ou de @olfiblica. Ela |a estd desde sempre,
presentificada em sua heteronormatividade — nagde$ entre os alunos e desses com 0s
professores; na relacéo dos professores e pedagogessi; na hierarquia das relagdes; nas
filas separadas por sexo; no conteuddo do conhetimemnas areas selecionadas como
relevantes para serem ensinadas; nos curricul@guoéetura das escolas; na distribuicdo do
tempo; nos regulamentos; nos registros e relaténoscontetddo e apresentacdo dos livros
didaticos; nos singelos presentes ofertados ass peies e criancas nas respectivas datas
comemorativas; enfim, no cotidiano escolar. A sidade constitui nossas subjetividades
modernas como um dispositivo de poder e controle.

Podemos verificar tais normalizagOes retratadas aigsursos dos professores
cursistas do GDE. A analise aqui empreendida naemdeu promover uma critica
desqualificadora da atividade educacional e simomestnar como a heteronormatividade €
insidiosa. Decerto ndo houve a pretensdo de caasigee a amostra aqui apresentada é um
retrato do que pensam todos os professores. Olsseyao entanto, que as ideias expressas
pelos cursistas das duas turmas analisadas nadre¥ditas e se assemelhavam muito com o
gue foi encontrado em outros estudos sobre esse tem

Os cursistas reconhecem e aceitam a demanda de egewla participe da educacéo
em sexualidade das criancas e dos jovens. Existerga de que a instituicdo € capaz de
promover mudancas nas mentalidades e comportamaégososlunos, especialmente porque o
conhecimento cientifico baseia a intervengcdo. Aslangas necessarias, segundo a maioria,
sdo as que promoveriam a regulacdo dos corpos. dligos) elencados para tanto foram
variados e, na maioria deles, moralizantes e naramks: a exposicdo exagerada das
criangas e jovens a apelos sexuais vindos da midedeterminados ambientes familiares e
culturais, a necessidade de conter a sexualidadsidewada precoce e exacerbada, a
ocorréncia indesejavel da gravidez na adolescéamacessidade autoprotecéao das situacoes
de abuso sexual e das doencas sexualmente traivamsissa presenca incobmoda de
homossexuais na escola. Enfim, na concepcao déesspoves cursistas, € necessario formar
0s jovens nao para usufruir do sexo, mas para-tosnd@ptos ao autocontrole.

Embora reconhecessem a pertinéncia de tratar da tEmsexualidade na escola,
muitos consideraram que essa é uma sobrecargaagaja inUmeras atribulacdes dos

professores. Alguns, no entanto, lembraram que ssawni da escola ndo se limita a
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transmissdo de informacdes e que é necessérioaeripara a vida’. No que se refere a
educacado em sexualidade, foi reconhecida a impueatéte refletir sobre valores e normas.
Nos debates ocorridos nos férumsling os cursistas concordaram que esse € um aspecto
delicado da tarefa, pois houve a constatacdo dengites professores impdem seus proprios
valores e concepcgdes ao abordarem o tema.

A maior parte dos cursistas identificou a escola@am lugar de normalizacao, que
repete os modelos de normalidade e as discrimisgu@sentes na sociedade, uma vez que
dela é parte. Em geral, ainda que reconhecesserasiaectos, eles foram em geral atribuidos
a outros professores; a “escola” tratada generiotanaos pais, que influenciam o trabalho
do professor ao questionar e desaprovar as teagatie inclusdo de principios mais
tolerantes; enfim, raramente os valores normalezaibram reconhecidos como proprios
durante os debatesnline Tal reconhecimento, no entanto, esteve presemtemelitos
memoriais.

Os temas referentes a sexualidade foram vistos ciificeis de serem abordados por
envolverem multiplas crencas e valores tanto dofegsores quanto das familias, por isso os
cursistas identificaram uma tendéncia de sereradngtpara que ndo causem “polémica”. No
entanto, ha relatos de que o assunto invade aaeatralvés de alguns comportamentos ou
falas dos alunos. Nesses casos, o0 trabalho relatovotema é compreendido como
“emergencial”.

Embora seja quase unanime a avaliacdo de que k& elx@ abordar a sexualidade,
especialmente em funcdo de seu amplo alcanceas;asi e jovens e pela possibilidade de
realizar trabalhos intencionais e sistematicosjragursistas alegaram que dispdem de pouco
tempo de contato com os alunos. Os argumentos swlpetencial de acdo da escola
ocorreram nos debatesline a partir de duas visbes aparentemente contréigsimeira
entende a tarefa como algo a ser realizada noivpl@a escola. A segunda, que enfatiza a
insuficiéncia do tempo, remete a situagdo em queotessor se impde a incumbéncia de
realizar sozinho o trabalho e buscar também sialiteante os meios de se capacitar para tal.
Esse professor solitario encontra varios obstactéwgo na relacdo com as familias quanto
com os demais profissionais. Ficou evidente nositdsbo quanto é dificil a producédo do
coletivo para o enfrentamento dos problemas e idssg@resentes na escola. Houve o
reconhecimento, no entanto, de que os trabalhdgzades individualmente sdo menos
potentes.

Embora concordantes de que cabe a escola o toablalleducacdo em sexualidade,

alguns cursistas demonstraram duavidas sobre quaissgionais deveriam realiza-lo. A
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verdade sobre o sexo foi construida no ocidenteoaom assunto para ser tratado por alguns
locutores legitimos: os especialistas. Os professoentdo, evocam-nos como 0S mais
indicados para tratar do tema na escola. Nos trabafinais que elegeram o tema da

sexualidade, apareceu com frequéncia o planejantetpalestras com psicologos, idas a

unidades de saude para a pesquisa com profissidaaisedicina ou de enfermagem. Isso

traduz também a ideia de que a abordagem da s#xd@lha escola se da a partir da 6tica da
saude.

Foi mencionado o temor de que o debate sobre odansaxualidade na escola possa
“agucar” nos jovens o desejo de pratica-lo. Foiatielb também qual seria a idade certa para
comecar a tratar do assunto com a ideia subjacentpie ele sé deveria ser tratado com as
criancas e jovens que ja demonstrem conhecer abpee  assunto, para que nao seja
maculada a (suposta) inocéncia que o saber sobBexm ameacaria. Convivem, portanto,
ideias de que tal saber seria elemento de protieeéte a situacbes de possiveis abusos,
promocéao da autodisciplina e também de incitamauicitica prematura.

As familias foram apresentadas como o principattémodo para a realizacdo do
trabalho de educacdo em sexualidade na escolaodvitonsideraram que tal tema desagrada
aos pais, embora essa crenga ndo encontre suatemas situacoes reais apresentadas. Os
relatos retrataram situacdes em que um numero peqie pais demonstrou contrariedade
com o trabalho. Ainda assim, quando o trabalhaesbzado com seguranca pelo professor,
tais questionamentos se dissiparam. O argumente sobontrariedade das familias parece,
entdo, ser utilizado para justificar a dificuldatbepréprio professor em abordar o assunto.

O conflito entre o publico e o privado no que dereao tema da sexualidade ocorreu
a partir do debate sobre a quem caberia a respbdade do trabalho educativo. Muitos
cursistas defenderam que tal funcéo seria umaogaiva das familias, que deveriam realiza-
la segundo seus principios e valores. Entretanto,familias foram retratadas como
incompetentes para a tarefa, por serem despregargua disseminarem valores
preconceituosos e errdneos, por se omitirem e aémm por serem negligentes e
favorecedoras da exposicao inadequada das criarjgasns a estimulos sexuais.

Os cursistas reconheceram ser dificil abordar aadielade na escola. Como o tema é
considerado tabu, houve a solicitacdo do respado alitoridades escolares, o que nem
sempre ocorreu, conforme os relatos presentes dessatacdo. Os cursistas mencionam o
sentimento de soliddo e de abandono do poder puglie, embora demande que a escola

trate do tema, nao oferece o apoio necessario.
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Observa-se quase unanimidade da denuncia de susEBnéormacdo adequada para
tratar do tema. Os cursistas ressaltaram o fattfjromdo em pesquisas, de que embora a
“orientacdo sexual” esteja nas diretrizes curri@danacionais desde a década de 90, poucos
cursos de formacéo de professores incluem o temsuargrade curricular, e séo insuficientes
também as iniciativas de formacé&o continuada. Muitzes tal busca por formagéo é tarefa
solitaria, somada as dificuldades adicionais d& fdé tempo ou de acesso aos veiculos de
formacéo.

As diretrizes nacionais de educacdo em sexualidd®leandam que todos os
professores estejam preparados para tratar desses.tSe considerarmos a presenca das
ideias normalizantes dos professores aqui demaolastrgpode-se supor que se tal ideal fosse
alcancado o resultado seria a perpetuacao deaiansahzacoes.

Pudemos observar ugap entre as ideias prévias dos cursistas e 0 confetsto em
debate pelo GDE, que aborda a sexualidade em urspeggéiva dos direitos humanos. Foi
verificada, ao longo dos debates e nas avaliacgess,f a perseveranca de ideias
normalizantes e moralizantes, em especial sobmgalgemas como a homossexualidade e a
gravidez na adolescéncia.

Esta dissertacdo discutiu também que o poder puvagutos termos foucaultianos, se
insinua ndo apenas nas formagdes discursivas dsistas, mas também nas formulagfes das
politicas contemporaneas de educacado em sexuali@atteco no controle dos corpos e na
normalizacdo de comportamentos pode ser obsenaglpaliticas publicas contemporaneas
retratadas pelo documento da UNESCO (2010). A akaftide das preocupacdes relativas a
saude e autocontrole também pode ser observad&BpaPprincipal politica brasileira que
centra suas proposicdes na relacao intersetoddesascola. Tais politicas tém como foco a
regulacdo das populacdes, mas também trazem ideaidireitos humanos. E possivel
concluir, entdo, que elas gravitam entre esseSpbiis.

Os projetos potencialmente mais questionadoresetixdmormatividade encontram,
ainda, fortes reacfes sociais. Isto pode ser addermo imbroglio ocorrido no caso do
projeto “Escola sem Homofobia”. A intensa reacdoseovadora encontrou eco social e
politico a ponto de ser “suspenso” pela autoridad@r do pais e permanecer assombrando
agueles que de alguma forma estiveram envolvidgsgjeto.

As politicas de educacdo em sexualidade visam &algginm em seu aspecto publico,
pois se refere as suas opinides, habitos, costardesejos, sobre os quais € possivel intervir
através da educacéo. Isso ndo se da apenas derépmssiva, mas através de certa forma de

governo que incide sobre os desejos e condutas. litlscam forjar o desejo pelo sexo
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“responsavel”’, “seguro”, pelo adiamento da gravigeza depois da adolescéncia, pelo
autocuidado e o autocontrole. No entanto, existambém nas politicas contemporaneas, 0s
ideais de respeito a diversidade, questionamentwodaa, promoc¢ao dos direitos sexuais e
reprodutivos.

As politicas e os projetos, por vezes duramentguistados pelo ativismo feminista e
LGBT, devem ser executados por pessoas que emaoaamao participaram do processo
de producéo das proposi¢cdes, nem sempre estavessipEra o debate e que em grande parte
compartilham das ideias normativas que tais paltguestionam.

As pedagogias da sexualidade e politicas publicatas referentes — sejam elas
normalizadoras ou questionadoras da norma — colamamacdo tecnologias de governo.
Obviamente, embora tenham esse traco em comumpeaisgogias e politicas ndo sao
idénticas, ndo tém 0os mesmos objetivos e seupefAD diversos.

Pode-se pensar que, para se produzir uma politicarespeito a diversidade, nao
seria suficiente denunciar a discriminacdo, a wnick e a opressdo e propor uma cultura de
paz e tolerancia. Seria necessario, em lugar diesgonstruir o processo pelo qual a propria
heteronormatividade € produzida, demonstrando amederacdo dessas normas é necessaria
para a garantia da sexualidade legitimada.

A propria ideia universalizante presente quand@e@sa em politica, que deve a
principio ser democratizada para diferentes “poblic precisa ser submetida a criteriosa
analise. Até que ponto as politicas produzem, eas @plicacbes praticas, aquilo que
vislumbram em suas proposicdes? E possivel quepalitica universalizante dé conta das
diversidades?

Em relacdo ao GDE, a caracteristica inovadora degpansao através da UAB pode
ser promotora de diferenciacdes. Embora essa \weersalize o curso, € necessario que a
Unidade de Ensino Superior que se proponha a édoeapresente um projeto para sua
realizacdo. Os projetos elaborados por essasiigstis e as formas como sdo executados séo,
portanto, singulares e respondem as diferentesdadak. Isso pode ser constatado nas
experiéncias relatadas nos encontros, congregagsieacdes sobre a experiéncia.

N&o é possivel saber, no entanto, sob qual perspertcurso tem sido oferecido
nesses locais. Ele pode ocorrer de forma predoneimemte informativa, pode promover
mais ou menos debates, estimular ou ndo as pag@ss, privilegiar ou ndo a formagéo dos
tutoresonline Esse néo é, no entanto, um limite do GDE, magustamente a sua poténcia.
Tal poténcia representada pela singularidade s@rposer alcancada, no entanto, se as

pessoas envolvidas se implicarem com o projetmhbe&-lo permanentemente em analise.
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Pode ser constatada, no estudo aqui realizado,pacidade do GDE promover
deslocamentos, provocar duvidas, desestabilizéezzes dos cursistas em relacéo as tematicas
abordadas. Considero que tal resultado foi conseipéem grande parte, do aspecto
dialogico do curso, alcancado pela utilizacdo sehgi competente dos foruasline

Este estudo pretendeu questionar a presenca dalimagdo tanto nas formacoes
discursivas dos professores cursistas participatteSGDE quanto na proposicao das atuais
politicas publicas de educacdo em sexualidade. réir pdeste estudo, considero que se
evidenciou a importancia da formacéo de profesguaes alcancar a viabilidade de qualquer
politica que pretenda promover uma educacao enmabgade ndo normalizadora. Considero,
ainda, que nenhuma proposicdo, mesmo as menos th@spaserao efetivas por sua
universalizagdo, mas sim por sua diferenciacao.

E importante destacar que promover uma educacasegmalidade na escola sob a
perspectiva dos direitos humanos néo é tarefg famg muitos sdo os obsticulos e impasses
a serem enfrentados. Este € ainda um projeto eakzado, mas que certamente ja esta em
curso, em diferentes espacos, de diferentes forfAagero que esta dissertacdo tenha

contribuido um pouco para este proposito.
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ANEXO A - Citac¢Oes adicionais das postagens dos cursistas

1. Sobre a demanda de tratar dos temas sexualidade wersidade na escola

1.1. O reconhecimento da importancia de abordteroas da sexualidade e da
diversidade na escola

Depois de ler os registros do forum, per@pi® a maioria de nos acredita que a escola tem
importante papel na discussdo sobre sexualidade, gue tentamos evitar as
discrimina¢6es (Maria Cristina. GDE a, M3F3, grifo meu).

E benéfico para a sociedade, o fato de que asstiutg®lémicos quanto a diversidade (seja
ela qual for)sejam amplamente discutidos na educag¢édo e com oofassores que fazem
sempre a diferenca na vida dos alungsossos futuros cidadaos. (Fernanda, GDE b, M1,
grifo meu).

1.2. Sob a égide do conhecimento cientifico:

A escola nédo € o unico local de fonte de informagdlore sexualidade, mas para muitos &
onde h& um didlogo abertale caréater cientifica (Priscila. GDE a, memo, grifo meu).

1.3. A necessidade do especialista:

Acho que é muito complicado falar de Sexualidade escola (em sala de aula),
principalmente quando o(a) “palestrante” é o(apréprio(a) professor(a). Acredito que
se fosse uma pessoa “de fora”, “especializada” nessunto, seria mais facil dos pais
aceitarem.(Monica, GDE b, M3F3, grifo meu).

1.4.Comportamento exageradamente sexualizado desgo

A quantidade de estudantes desorientados € alarmantmesmo! Casos de gravidez
indesejada ja sdo banais, bem como o de abortos miistinosE um desafio para nds
educadores, especificamente... (Murilo. GDE a, M2ffiso meu).

1.5. Gravidez na adolescéncia, aborto e DST/AID@cacqustificativas para educacao em

sexualidade:
Através dos professores e dos orientadores edueasiouma série de informacdes
relacionadas a sexualidade s&o transmitidas aossalbordando os temas “gravidez na
adolescéncia”, “HIV" e “DST” auxiliam na formagdo pessoal do individuo
conscientizando-o e prevenindo-o sobre os perigoausados por tais doencas(Jacira,
GDE b, M3F3, grifo meu).

1.6.Diversidade presente na escola:

Para mim que sou professora, € um grande desafigasitribuir para a reconstru¢do dos
valores decriancas que fazem parte dos mais variados tipos demilias, com costumes e
credos tao distintos.. Como fazer com que meus alunos e suas famd@siram um novo
olhar diante de tanta diversidade???? (Camila, GDELbgrifo meu).

2. A escola como lugar de normalizacao

2.1. A escola reproduz a normatividade social:

Desde a minha primeira postagem aqui no curso,ovemifiatizando duas questdes a
sociedade é assim, a escola também o é, pois a n@esfp esta isolada do contexto geral
da sociedade Além disso, € preciso assumirmos que a nossaaf@ndo aborda questdes
como as que vém sendo discutidas ataiendo com que muitas vezes nds estejamos
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agindo como vozes do senso comum, quando ndo sonmspelo menos ndo deveriamos
ser. (Alexandre. GDE a, M2F2, grifo meu).

2.2. Preconceitos e tabus do professor como obistapara o trabalho de educacdo em
sexualidade:

A escola se vé entre a cruz e a espada, pois gegoebdeve orientar aos alunos, mas também
se vé em meio aos seus preconceitos, tabus e metdcisnados & sexualidade.
[...] Maria Clara, GDE b, M3F3).

3. A solidao do professor

3.1 . Dificuldades e limitagOes pessoais parartdgaema:
[...] Mas, pensando na minha realidade em salautie percebo que "caminho" a ser
percorrido é longo, talvez tortuoso e em alguns moentos desanimadoil N&o é facil
contribuir para a mudanca de conceitos (e atitlides). (Camila, GDE b, M1, grifo meu).

Nunca passei por nenhuma situacdo desse tipo,measqeie ficarei bem envergonhada para
falar do assuntd?recisaria de um preparo ou ajuda de alguém mais fe. (Nicole, GDE
a, M3F3, grifo meu).

3.2. Sobrecarga do professor:

Também penso qua escola estd sobrecarregadda que além de ensinar os contetdos
currilares, os professores também precisam damad@tdiversos assuntagle fogem ao
pedagdgico.(Monica, GDE b, M2F1, grifo meu).

3.3. A falta de apoio ao professor:

O professor esta s6zinho e € uma solidao para todos lados.Quem dara respaldo juridico

a este solitario professor? A Secretaria de Edo@agaministério Publico? Dentro de uma
comunidade religiosa o tabu, os preconceitos e lispras prevalecem de forma soélida. Ndo
sou pessimista mas necessitamos de mais garaotigedir pablico. Ndo posso infartar,
gosto muito da vida! (Julio, GDE b, M3F3, grifo meu

3.4. Pequeno acesso aos jovens:

[...] E a minha tristeza , € ver qoeeu poder de persuasdo é muito pequeno, pois 0so/ej

apenas dois tempos por semapapesar da minha maneira de agir, das minhadesitu
serem no sentido de desmistificar "pré-conceit@des sofrem influéncia contraria, inclusive
dos préprios colegas de profissdo. (Leilane. GDBEXE, grifo meu).

3.5 “A escola somos nos™:

[...] N6és somos a escola, somos nés que a constituima@gyd sempre essa reflexdo para
minhas a¢Bes educadorafor essa razéo sinto a necessidade de trazeo fiaman algumas
dessas tensdes que identifico bastante profundas, n@cessarias nessa discussdo para o
processo reflexivo de conscientizagcdo de todosags)tes sociais e professores, educadores.
(Mirela. GDE a, M4F3, grifo meu)

4. A necessidade da formacéo docente para abordar axslidade e a diversidade

4.1. Auséncia da temética na formacao docente:

Como os temas Género e Sexualidade séo (ou naafidexna formacdo dos professores?
Seguem as orientacdes dos PCri8%0 considerados importantes ou posto em segundo ou
ultimo plano? Na minha época de formacédo 10 ands étfelizmente esta discussdo néo
existia(Giselda.GDE a memo.).
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4.2. A falta de formacéo adequada resulta em mépceconceito, intolerancia, discriminagcao

e “gafes”™

[...] E acho que anossa inérciaem situagcdes deste tipo demonstra gesemos nos
instrumentalizar para buscar estratégias de agcao qu contemplem a conscientizagdo do
grupo, com objetivo de diminuir estas atitudes preconcs#isce discriminatérias . Este é o
nosso desafio como educadoré$érola, GDE a, M2F1, grifo meu).

Tenho notado que o principal ponto, o calcanhaAgigiles da questdo da sexualidade tem
sido a preocupacdo comfata de informacéo dos profissionais da educacdoar lidar

com esse tema na comunidade escolar, na propria gi@ na prépria familia. Ja havia dito

em meu relatério de conhecimentos prévios que oegumais tinha certeza erdata de
certeza, de solidez e da necessidade de discussé@ssds pontos para refletir e buscar
solugdes praticas.

Os direitos foram sendo adquiridos legalmente masna pratica a intolerancia e o
preconceito estdo mais do que presentefevido as convengdes sociais, religido, crengas,
valores familiares e da comunidade em que o individsta inserido. (Fernanda, GDE b,
M3F1, grifo meu).

Considero a escola como um local ideal para disawfletir sobre as diferengas entre as
pessoas seja de cunho cultural, religioso, sepoi, 0 professor pode contribuir de maneira
eficaz na formacéo intelectual das criancas, adeies e jovensle nosso pais, porépara
isto os educadores necessitam aperfeigoar-se nowse evitando gafes na sua préatica
escolar, pois trabalhar a diversidade em sala de Bunédo é tarefa facil e os professores
ndo tem preparo para tal acdo, sendo esta uma diadque a escola possui com a
sociedade.[...]Rafaela, GDE b, memo., grifo meu).

5. Como abordar sexualidade e diversidade na escola?

5.1. Dificuldade de compreender a transversalidade:

A aula teve que ser paradapara resolvermos essa situagdo, porém valeu nessa
discussao (Rita, GDE b, M2F2, grifo meu).

6. Dualidades de género

6.1.Filas separadas por género:

Essa separacdo de meninos e meninas se da desdegada da crianca na escola, ao
separarmos a fila das meninas, fila dos meninas, pentar o Hino Nacional... Até hoje a
escola em que eu trabalho faz essa separacaoq&emla é realmente necessatssd ja
esta tdo arraigado que as proprias criancas ao pedios p formarem dois grupos, elas
automaticamente separam um grupo de meninas e outme meninos.(Maria de Fatima,
GDE b, M2F3, grifo meu).

7. Gravidez na adolescéncia:

8. As familias

Hoje, a gestdo escolar tem sido vista como um itapte espaco de influéncia sobre a
sexualidade adolescente que, nos Ultimos anosyeptandes problemas sociais, tais como:
a gravidez precoce e transmisséo do virus HIV. Qntuque nos resta é dialogar cada vez
mais com os alunos e tentar mudar este quadroilédeyGDE b,M2F2, grifo meu).

Pensando nos "orientados" e "desorientados"”, vaméHos de "desinformados" para o
mundo em que se situam, porgee informacdo deve comecar na familia e ser
complementada na escola. Como ja coloquei em outramomentos é a familia que
comeca a discriminar e ser preconceituosa com os/aslegas e os proprios filhos/as

medida que dizem p/ evitar tal amigo/a porque égab mae é catadora de papel, apresenta



138

gestos femininos ou masculinos, tém piolhos ouesgige o filho/a ndo ande "assim", ndo
brinque "assim", ndo fale "assim"... (Priscila, GBEI3F2).

E verdade, as vezes ou sejanaioria das vezes a discriminagéo ocorre dentroadpropria
familia. Conheco casos de familias que expulsa seu filhdeg@asa quando descobre que a
sua opc¢do sexual é diferente da esperada. ( Pen&ok a, M1F1).

[...] como ja falei anteriormente, trabalho comeps e adultos mas também com criancas
bem pequenas, e percebo claramente, na maiora, dedams preocupacdes que,
naturalmente, ndo teriam Fica ainda mais dificil para os profissionaisedaola romperem
essas barreiras relacionadas a questdo do gépdrwipalmente quando elas sao
reforcadas pela familia. Temos casos em que a familia se preocupa se o @henino) esta
"brincando muito" na casinha, fazendo comida, aanao, etc ou se a menina gosta de jogar
bola no quintal da escola... Pintar a boca dos mesnpara deixar uma "marca de beijo" no
papel?? nem pensar... E por aiDaiemos trabalhar também com a familigsmas acredito
que omelhor caminho é partir das proprias criangas através de atividades compativeis
com a faixa etaria de cada grupo [...]. (Milena,Ez) M2F1, grifo meu).

Como trabalhar os adolescentes em formacdo de ssanpédade, o que se pode dizer ou
fazer comos filhos dos outrosgue ndo admitem e até agridem professores por i@nta o
horizonte em relagdo a preferéncias, gostos, dsivete.. Fica dificil trabalhar esses temas
com pais téo retrogrados,porém vamos tentando auxiliar os futuros homensudanha.
(Liliane, GDE b, memo., grifo meu).

[...] adificuldade ainda é a base familiar com seus corit@s e preconceitos a respeito de
género e sexualidadeha de convir sempre que a melhor maneira de madaressa
construcéo é no campo escolar através dos aluisde @es séries iniciais.Sao esses seres que
fardo parte naturalmente da sociedade do amaniéli,(SDE b, M2F1).

[...] e que o educador tem possibilidades de imtenpartir das atividades pedagogicss,
gue a interferéncia da familia fala mais alto, ficado dificil derrubar algumas barreiras
ate mesmo preconceituosagalmente o melhor caminho é partindo de ativosladéetivas
de conscientizac&o. (Vilma, GDE b, M2F3, grifo meu)

[...] Concordo com vocé, como ja coloquei, as cdangequenasom certeza aprendem em
casa, ndo s6 na Net, mas vendo os préprios pa@ianto adunk, realmente ndo sabem do
gue se trata, sdo mero repetidores. (Penel®pg, 3 M3F3, grifo meu).

Como ja citei anteriormente, dependendo das ciréannits, ou melhor, da comunidade onde
trabalhamostemos que tomar as vezes atitudes preconceituosasicas criangas.

Tenho uma turma com 15 meninos e 4 meninas, fai@amele 6 e 7 anosgevido ao meio

em que vivem, tém comportamento ndo muito normal pa a idade Os meninos e
meninas convivem muito bem no que concerne asdaties normais sem discriminagéo,
agorano que se refere a parte "sexual" é muito agu¢cadaas dois génerasOs meninos
olham as meninas por baixo das portas do banhasomeninas aceitam'cantadas" dos
meninos. Outro dia uma aluna estava beijando @ maboca. Quando relatei a avo, a mesma
disse que uma vizinha ja tinha falado com o pam#aina e ele achou que a vizinha era
fofoqueira e estava difamando a filha dele. Avigaé ndo era fofoca e que ele passasse a
olhar melhor o comportamento da filha. E muito ailifhesse casopreciso separar os
meninos das meninas em filas, nas mesas, saidas lznheiro, tenho que usar
infelizmente um pouco de discriminacdo dos génerogRosaneGDE aM2F3, grifo meu).

9. Avaliagéo do GDE

9.1 O reconhecimento do proprio preconceito:

.[...] Percebi queeu tinha muito mais preconceitos do que julgava terFoi um choque.
Devo esclarecer, contudo, que apesar de reconbkgers preconceitos sempre adotei uma
postura de respeito em relagdo as socialmente dearcaitimas” do preconceito. Logo no
primeiro encontro sentiquela instabilidade gostosa de sentir, quando voaksequilibra

suas estruturas paradigmaticas Gosto muito dessa sensagdo pois nos mostra que a
“verdade” é uma invengdo, nos mostra que ela @darjsocialmente e culturalmente e é
definida espago-temporalmente. [...]JA partir donmiro moédulo e ao longo de todos os
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outros moédulos, percebi geenbora o nosso discurso seja de combate a desigwald, seja
ela de que ordem for, muitas vezes nossas pratid@sminam reforcando e reproduzindo
aquilo que queremos combaterEssa discrepancia reside nufoanacao deficiente e na
auséncia de reflexdes sobre a praticéAlexandre, GDE a memo., grifo meu).

[...]E é real, quando o [...] coloca qués professores colaboramos muito com a excluséo e
muitas vezes somos preconceituosibgelizmente. Porém, nesse momento de reflexdo onde
temos que discutir tal assunto, percebo uma vongealede em mudar certos conceitos e
colaborar de maneira mais positiva e justa ertguimnmadores de opinido. (Nic6DE a
M1F1, grifo meu).

[...] Confesso que foi dificil tirar de dentro de mim prdria, certos preconceitos,mas
vendo que isso ndo é nada agradavel, que o premofaEe mais mal a quem o tem do que
aquele que sofre isso ndo que dizer que o sofranénenos em um ou mais em outro,
depende muito de quem sofre e de quem recebe.ia(l&DE a,memo. Grifo meu).

[...] Este curso tem tocado também em meu interior, (ondguardava 0 meu preconceito).
Primeiro tem que comegar comigo, preciso ser veidadliante de meus alunds a luta
comeca dentro de mimAssim como vocés alunos da turma [...] , tenhacéds subsidios
nos temas dos cursos para combater em minha saalaeo processo de discriminacéo,
mesmo eles sendo bem pequenos, de tenra idadéa(8BBE a M4F3, grifo meu).

9.2 Mudancas po6s GDE:

Meu olhar mudou para um olhar mais atento Agora presto mais atencéo em tudo. Quando
tem alguma reportagem presto bastante atencaon®@bs® propagandas nas revistas jornais
e televisdoAtualmente sou mais observadora, leio mais, buscoais. Medito mais nas
coisas que eu vejo em meu bairro. Quando comecetarso, tinha uma viséo, hoje tenho
outra bem diferente. (Maria, GDE a memo., grifo meu).

Com base no conteudo dos textos apresentados o euma discussdo das ideiagjdei o
meu olhar em relacdo a certos assuntos consideradabus” , principalmente em relagéo
ao homossexualismo Nao vejo-o mais com algo que fuja a normalidadeste curso me
ajudou muito neste sentidépesar de nao discriminar, para mim ainda era dg@ do
padréo". Hoje vejo que a orientacdo sexual é urngssw continuo e flexivel, assim como
todos 0s outros aspectos de nossa personalidageessdes da sexualidade. [Phassarei a
interferir na sala de aula quando ouvir algum alunodemostrando preconceito em
relagdo a qualquer caracteristica ou escolha de algm [...]. Nos, professores, as vezes
ndo temos ideia de como nossos alunos se espelhamn®s. Uma atitude nossa, pode
fazer o aluno refletir e mudar de posicionamento(Cecilia, GDE a memo., grifo meu).

Muitas vezesno meu dia a dia profissional, me remeti a algumaiscussao ou a alguma
leitura para encaminhar situacdes relacionadas aos termadadbs no curso. Nambito
pessoal e nas relacdes familiares as reflex6es edawcas também aconteceram e foram
muito enriquecedoras.(Milena, GDE a memo., grifo meu).

No decorrer do curso cotidiano escolar tornou-se para mim momento debservagéo
sobre as diversidades em suas variadas formd3iga-se, por sinal, ndo apenas no ambiente
escolar, maem todas as circunstancigspraticamenteO linguajar, as expressdes tédo
comuns, as emogdes despertadas em variadas situag@nfim, um policiamento anti-
discriminagdo despertou-se. Acredito ser consciemticdo o nome deste fataMurilo,
GDE a memo., grifo meu).

Estamosaprendendo e enriquecendo 0 nosso ser com as mudasigle atitudes , posturas
e pensamentos,pois estamos aprendendo e assim temos condicdesiudar enéo

reproduzir automaticamente as atitudes discriminatdas. (Arlete, GDE a M3F1, grifo

meu).

Tenho alcancado algumas conquiste#) tenho mais receio de abrir espagos ao debate
Penso que ndo podemos deixar passar as oportusigaeeurgem, de fazer ou melhor tentar
que a pessoa reflita através do direcionamentogeefiexdo destas questdes. (GeoiGRE

a, M3F3).
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Desde que iniciei este cursegenhuma fala ou postura, desses sujeitos que compdeas

escolas onde trabalh@lguns ha poucos anos, outros ha 30 ou 40 compirditituicdo nas
posicdes de professores/as,orientadores/as,djegic@adores/as,inspetores..passam

despercebidas,fruto das reflexdes que o curso temopocado em mim. [...] (Mirela, GDE

a, M2F3).

De modo geral, 0 que posso afirmar nesse regéstque antes do GDE eu tinha um
pensamento e que agora ele & mais critico/madurcaenplo. Apés uma mudanca interior,
disponho de mais argumentos para tratar dos tebwaidaos aqui, com colegas de trabalho,
alunos/as, familia, etc. [...] (MiriafGDE b memo., grifo meu).

Iniciar este memorial me deixa contente em podegrre avaliar o quanto foi elucidativo e
fascinante participar deste curganpliei, ratifiquei e retifiquei idéias e conceitosque sem
davida enrigueceram minha vida, minha pratica docete em uma de uma sociedade que
respeite as diferenga&s questdes colocadas pelos colegas de turma e alaspresenciais
me auxiliaram a compartilhar e conhecer praticas eanguUstias de educadores que
buscam compreender melhor a conturbada realidade au nos cercam O curso foi
extremamente informativo e reflexivo [...J(Giselda,GDE a memo., grifo meu).

Os temas trabalhados foram apresentados de uma f&mm igual, com estudos de casos para
a reflexdo na pratica do que seria abordado no lmdixtos de facil compreensao feitas
vezes intrigantes, uma vez que relatavam uma reahlde dificil de se ouvir) [...]

Mediante todo este material, o resultado a serredpes6 podia ser dem curso que fez
diferenca na formacdo do professor. O GDE pode degpar conhecimento e formas de

se olhar para os alunos de uma forma diferent®s assuntos trabalhados sao de delicada
aplicabilidade, mas ainda assim, pode se mostdre pratico. (Débora,GDE kb memo.,
grifo meu).

Pessoalmente, sempre me considerei uma pessoagpsitava as diferencas, mas a verdade
€ queaté iniciar esse curso, ndo detectava a extremacessidade de se abordar todas
essas questdes na escola (assim como tantas outpEssoas). Pensava que essa
discussdo/aceitacdo que vai além das orientacbes emelagdo a gravidez
precoce/DST/AIDS, seria papel da familia.

Mesmo com minha formacé@o na &rea de educacéo,sa& reomento (GDEWao havia
refletido sobre o nosso papel de educador/agente deidanca em relagéo a diversidade
sexual. Quando pensava em diversidade e funcdo da esuelagmetia apenas as questdes
étnico-racial/ portadores de necessidades espéeisigualdades sociais e na "tolerancia"
religiosa (€, pensava em tolerancia ).

Chego a conclusdo que apesar de conviver harmoniosente com colegas homossexuais
e ndo ver nenhum problema em "aceitar" meu [..] (bmossexual), sempre fui
preconceituosa (até participar do GDE)Minha relagdo com meu [...] € 0 amor que sempre
senti por ele, ndo modificaram em nada, pelo cootdté fortaleceram, mas confesso que
diante de alguns amigos, ja cheguei a sentir véigala situacdo. Hoje, realmente nédo vejo
problema algum, ele é o nosso orgulho! Um garotoawifoso, em todos os sentidos
(companheiro, responsavel, estudioso, trabalhadago ...)!

Esse curso tem despertado em mim, um profundo movim® de auto
avaliacéo/reflexdo, sede de ampliar nossas discuss@e buscar mudancas ... Chega a
despertar uma certa ansiedade(Miriam, GDE h M3F3, grifo meu).

O curso dentre tantos outros fatons® ajudou a “compreender” e lidar melhor com a
homossexualidade do meu [...] (0 que antes ja oc@rde forma harmoniosa) porque
ainda tinha esperanga que ele se interessasse poulher, vida normal. Preconceito,
agora eu sei! Também me levou a respeitar mais agatencas religiosasa conhecer leis,
fatos, movimentos que desencadeiam alguns avangasoa dos grupos historicamente
discriminados.. (Miriam, GDE b, memo., grifo meu).

Definitivamente o curso GDE mudou bastante minha fana de pensar e agir, incentivo a
todos os professores a participar deste projetgpois somente com o esclarecimento e com o
contato com a diversidade de opinides podemos gab® melhorar a comunidade escolar.
(Rafaela, GDE b, memo., grifo meu).

Se ndo pudermos 'mudar o mundo' (que € BEM diffgi§ possamos ao menos mudar as
nossas concepg¢dedlluita coisa que nunca tinha nem pensado, hj estd nmais clara na
minha cabeca! E posso argumentar com mt mais clarezh! (Krissia, GDE a, M3F2, grifo
meu).
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9.2 Mudancas na pratica docente:

Dentro do ambiente escolar, entretartonseguimos mudar algumas praticas como os
agrupamentos, a inser¢cdo de meninas em brincadeiralitas masculinas, a organizacédo
de filas mistas, um olhar diferenciado sobre a sealidade do aluno.Ha resisténcia de
alguns pais que ndo concordam com a nova postumsatza. Nas reunibes procurei
discutir conceitos e apontar a necessidade de umwvmolhar do educador sobre a sua
pratica relacionada ao género e a diversidad¢Claudete GDE b,memo., grifo meu).

Mas, o que mais marcou foipssibilidade de usar os conhecimentos adquiridoesse
mdédulo, numa determinada ocasido no meu novo ambiende trabalho (durante oficina
sobre sexualidade, ja citada anteriormente) e iea wisdo critica em relacdo aos tabus
existentes naquela instituicdo o que implicou nu@bdo com a equipe pedagdgica sobre a
necessidade de trabalharmos o tema, com educaor@sh reunides pedagdgicas,
pretendendo fazer uso do material do GDEg comunidade. (MirianGDE b memo., grifo
meu).

Uma das minhas duvidas é como eu poderia particias ativamente na promocao da
igualdade e valorizagdo das diversidades para omaw&@ncia mais harmoniosa entre todos,
O curso Género e diversidade na Escola abriu um cantio com novas propostas e a
busca constante para os jeitos de fazer, além dentobuir para me sentir mais segura
para refletir e lidar com as atitudes que envolvanas questfes de género e diversidade
(Maria Cristina,GDE a3 memo., grifo meu).

[...] No mais,minha préatica na escola mudou bastante apés o GDBprincipalmente no
olhar, aos detalhes, éas de meninos e meninas, nas brincadeiras, mewis X meninos,
no cuidado em conversar com as turmas em relacdo qualquer discriminacdo
possivel.[...] O GDE deixou marcas importantes qom certeza utilizarei para o resto da
vida, seja na escola ou mesmo na minha vida pesso@flaria de FatimaGDE b memo.,
grifo meu).

Tenho atendido com frequéncia na escola mées desakolicitando orienta¢des sobre lidar
com os filhos que estdo brincando muito com menicas habitos que fogem as regras de
masculinidade...O fato é que,principalmentente depois do curso, eando andam
aceitando bem minhas orienta¢des e estao com reéistia e/ou dificuldade de aceitar ou
refletir sobre as questdes que tenho lancado pardas.[...] (Mirela, GDE a,M2F2, grifo
meu).

Quero dizer, inicialmente, queambém tenho enfrentado, assim como [...] , alguns
"problemas" em relagdo a determinadas orientacdeswomesmo colocagfes que faco no
que diz respeito as questdes que envolvem as relegdle género na escola onde trabalho.
[...JUm jovem colega de trabalho chegou a dizer, gedivesse um filho, ndo matricularia no
colégio onde trabalhamos, sob a minha orientagdis, gle poderia ser "desvirtuado”. Isso
porque, no meio de uma conversa, elogiei a tramiirde Billy Elliot. Segundo ele, gostar
do filme significa aceitar a homossexualidade camtural. Ainda disse mais, que se eu
tivesse filho homem, entenderia melhor e teria @psede preocupacéol...]. (Milena, GDE a,
M3F2).
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ANEXO B — Casos apresentados para debate nos féruns

Observacao:os casos motivadores para o debate dos férunssalasionados pelos tutores
onlinedentre algumas propostas fornecidas pelo cursacidentemente, os tutores das duas

turmas analisadas nesta dissertacéo selecionaramasmsos casos em todos os modulos.

MODULO 2, UNIDADE 1, FORUM 1
CASO: Género e profissionalizacao

Com o objetivo de apresentar o tema “orientaca@acsional” entre os alunos da 82 série e do
ensino médio, uma escola da cidade de Maringa (fP&thoveu uma semana de oficinas
profissionalizantes. Uma das oficinas oferecidas ‘®Moda e costura”. Das trinta vagas

disponiveis, apenas duas foram preenchidas pornoenA dire¢cdo da escola explicou a

desproporcéo, segundo ela esperada, argumentarduluralmente a oficina era destinada
as meninas.

Ainda hoje, cozinhar e costurar sao afazeres ceralids tipicamente femininos, quando
realizados no espaco domestico e financeiramenieopealorizados. Por outro lado, ao se
tornarem fontes de prestigio social e de boa reragée, essas atividades passam a ser
identificadas aos homens — chefes de cozinha derierges restaurantes, costureiros de
grifes famosas que, em alguns casos, sdo definaoe gays pelo fato de se interessarem por
atividades tidas como femininas.

No senso comum as diferencas de género sdo cadadetomuns, entdo como explicar que
atualmente muitas mulheres se destacam em atigddithes “masculinas”, como futebol e
vice-versa?

MODULO 2, UNIDADE 2, FORUM 2
CASO: Em briga de homem e mulher ndo se mete &riolh

A professora chega a sala de aula e hd uma discasa#orada entre os/as alunos/as da 82
série, em torno de uma noticia no jornal. Tratavals espancamento de uma mocga, por
cime de seu ex-namorado, inconformado pelo fatlal&-lo trocado por outro. Na saida de
uma festa noturna, ele a surpreende e a agridarmatestava dividida. Alguns rapazes e
mocas achavam que o rapaz tinha direito em aplicaorretivo na ex-namorada, moca na
qual ele depositou sua honra. Outra parte da tyrengava diferente, achava condenavel o
ocorrido e néo via justificativas para aquela vigla. Por um lado foram usados, dentre os
muitos argumentos, a alegacdo de que a moca erthagya ndo percebia o ciime do
namorado como prova de amor. Por outro lado, fleinterado que as mulheres tém os
mesmos direitos do que 0s homens, que ciime muetaes demonstra uma certa queda para
0 controle e para a violéncia de género e que du@enespanca, amanha pode matar.

N&o foram raros 0s momentos em que as vitimasotiéneia se viram responsabilizadas pelo
gue sofreram. No caso apresentado, vocé achamuéthar teve culpa? Teria ela provocado o
ex-namorado?
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MODULO 2, UNIDADE 3, FORUM 3
CASO: Género e atividades fisicas

Os professores e as professoras de Educacgéo #ésigaa escola decidem oferecer algumas
atividades fisicas extra-classe aos alunos e aluia®em inscricbes para danca, futebol e
voleibol. Meninas e meninos podem se inscrever.

Apo6s duas semanas, ha um grande niumero de mensw@gas para a danca e apenas trés
meninos. No futebol, a situacdo € inversa, variesinos e poucas meninas. No voleibol o
namero de meninas e meninos é aproximadamenteadejiie.

Quando a escola agrupa alunos/as por atividadésetenos” e outras sendo de “meninas”, o
gue ela esta ensinando a seus/suas alunos/as?

MODULO 3, UNIDADE 1, FORUM 1
CASO: Sexo, género e esporte

O caso para discussdo € uma adaptacdo ao contesiteipo de uma historia relatada no
texto “O que é esta coisa chamada amor. Identidadessexual, educacédo e curriculo”, da
pesquisadora canadense Deborah Britzman (Educa¢&alelade, vol. 21, n° 1, jan.-jun,

1996):

Um jornal comunitario de uma cidade na divisa ehtieas Gerais e Espirito Santo noticiou
uma briga entre pais durante um jogo de futeboirfim. Uma goleira de dez anos estava
jogando tdo bem que um pai do time adversario pajogo para exigir “provas” do “sexo”
da goleira. Mesmo depois de ver a certiddo de mastd, 0 pai, agora com apoio de outros
pais, exigia uma inspecao pessoal.

Depois do jogo, a mde da garota levou sua filhaegdemca de um dos homens que tinha
guestionado o género da menina.

Ela disse: ‘Desculpa, mas eu gostaria de aprovaigportunidade para apresenta-lo para a
minha filha Tatiana’.

Ele olhou para Tatiana de forma estranha e diBsen ‘jogo, garoto’.

A mae da Tatiana disse: ‘N&o; o certo é: bom jggoota’.

Ele disse: ‘Bom jogo, filho’, e comecou a sair.

Naquele momento, outra mae comecou a discutir coomeem.

Mais tarde, a associagdo de futebol da cidade ipraibesses pais e maes, assim como o
treinador que ndo interferiu, assistirem a futyoge®s promovidos pela associagao.
Torcedores/as acharam o desempenho da goleira Utmascdemais para que ela possa ser
uma menina e pediram que ela fizesse um “exam®agés¥océ concordaria que tal exame
fosse feito?

MODULO 3 UNIDADE 2, FORUM 2

CASO: Sem direito de amar?
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A vontade de ter filhos entre homens e mulheresnde com HIV

Meu primeiro filho foi morto no portdo da escolal $€bube que era HIV positiva quando meu
terceiro filho ficou doente. Eu ainda tive um qaditho que morreu de AIDS. Os médicos
me trataram normalmente, mas me disseram que epauia ter mais filhos porque seria
um crime e eu poderia ser condenada. Entdo elessieelizaram. (Depoimento de uma
portadora do HIV, 1997)

Pesquisadores da Universidade de Sao Paulo pergumnéahomens e mulheres vivendo com
HIV: “Se vocé disser para o seu médico - Eu queraim filho! - o que vocé acha que ele vai
dizer?” Estas foram algumas das respostas:

“Ele ia me dar uma bronca, nem sei bem por que...”

“Mas vocé nao é gay????”

“Vai dizer que néo posso ter filhos por causa danda”.

“Ele ndo tem nada a ver com isso, o critério € meu”

“De novo? Pensa bem...”

“Serio? Mas por qué? Vocé ta doida? Mas tem cettezale nao ficaria muito feliz, mas me
orientaria muito bem”.

“Tenho medo de perguntar”.

Na mesma pesquisa, perguntaram para varios pmfasisobre o desejo de portadores serem
pais e maes. Algumas respostas foram:

“Acho que os portadores que querem ter filhos esi#im estado de negacgao, querendo
reparar a propria ameaca de morte...”

“E apenas um jeito de ser respeitada e aceita...”

“E muito egoismo! N&o esta pensando na criangse. pgde nascer infectada”

“Quem vai cuidar da crianga?”

E vocé, quais séo as suas reflexdes sobre as gsegtesentadas?

PAIVA, Vera; LIMA, Tiago Novaes; SANTOS, Naila et &em Direito de Amar?: a vontade
de ter filhos entre homens (e mulheres) vivendo odiiV. Psicol. USP [online], S&o Paulo.
v.13,n.2,p.105133,2002.Disponivelem:http://www.kcla/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=5010365642002000200007&Ing=e&nrm=iso&ting=pt

MODULO 3 UNIDADE 3, FORUM 3

CASO: Educacao sexual e camisinhas a partir darie* s

O caso € um trecho de uma reportagem, de 2005tefranencontra-se na Internet, porém
acessivel apenas para assinantes UOL ou da Folha &
(http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff16032801.htm) - Adaptado

Aluno de 10 anos recebe educacao sexual, no aojpolitica federal

O governo antecipou o inicio da educacéo sexual,imglui a distribuicdo de preservativos
nas escolas publicas. Antes, o publico-alvo eral@mmos 24 anos, mas o Ministério da Saude
agora prioriza estudantes de 10 a 15 anos, fait@eata qual o numero de gestacdes ndo
seguia a tendéncia de queda do resto da populacao.
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Até 2005, os ministérios da Saude e da Educac&ndelseram programa em 482 escolas
publicas, com jovens de 13 a 24 anos, para prevdds e outras doengas sexualmente
transmissiveis, a gravidez na adolescéncia e atogbmandestinos decorrentes.

Dados do SUS mostram que o numero de partos desagokes com 15 a 19 anos caiu 21%
de 1998 a 2003. Porém, para as adolescentes d&4l8res, 0 nUmero se mantinha na média
de 28 mil partos ao ano.

Prevencéo da gravidez na adolescéncia - seria @steo foco de um programa de educacao
sexual para estudantes de 10 a 15 anos de idade?

MODULO 4 UNIDADE 1, FORUM 1
CASO: No Elevador

A estudante Flavia, negra, 19 anos, segurou a gorédevador social de um edificio luxuoso
enquanto se despedia de uma amiga. Em outro algg&nacomecou a esmurrar a porta do
elevador. Flavia decidiu entdo soltar a porta @oiede conversar mais alguns instantes,
chamou o outro elevador, o de servico. Ao entraseeslevador, encontrou a empresaria
Tereza, loira, olhos verdes, 40 anos, acompanhadihd, Rodrigo, mesmo perfil, 18 anos.
Ao ver Flavia entrando, Tereza de imediato pergumpeem estava segurando o elevador.
Flavia disse que nado estava prendendo o elevadpreeela apenas tinha demorado um
pouquinho a entrar. A empresaria ndo gostou das&s@e comecou a gritar “Vocé tem que
aprender que quem manda no prédio sdo 0os moragqoeds, e pobre aqui ndo tem vez".
Flavia ficou assustada, mas reagiu: “A senhoraaspaite”. Mas a Tereza continuava “Cale a
boca, vocé ndo passa de uma empregadinha”. Ao rchegsagudo, Rodrigo também entrou
na briga berrando: “Se vocé falar mais alguma caorsgto a mao na sua cara”. Ainda mais
assustada, Flavia perguntou se eles a conheciatigia que |he respeitassem, mas o rapaz
avancou na direcdo dela ameacador: “Cala a bocab&econtinuar falando meto a méao no
meio das suas pernas”. Finalmente, na confusamdquBlavia tentava fugir da situacao,
Tereza segurou no seu braco e Rodrigo Ihe desferisoco no rosto. Flavia saiu do prédio
chorando e foi procurar socorro com 0 seu pai, \eeg@mdor do estado. Imediatamente o
governador deu parte a policia e Tereza e RodoigmT processados por racismo.

(baseado em fatos reais, ocorridos em Vitoria/BB8facme matéria da Veja, 07.07.1993).

O racismo persiste apesar de nao ter mais basefficas e ser repudiado pela democracia
brasileira atual. O que vocé acha que teria acmlttese a menina negra agredida fosse de
familia humilde?

MODULO 4 UNIDADE 2, FORUM 2
CASO: O Perfil

Jodo € um vendedor de uma loja de eletro-eletrén® anos, casado, pai de trés filhos. Se
autoclassifica como negro. Trabalha nessa lojar@ @nos. Ingressou como fiscal de saldo
(seguranca) e trabalhou durante dois anos nessadum trabalhava, ha trés anos, como
vendedor. No momento da entrevista, a loja paspavaima reestruturacdo em termos de
perfil de consumidor - estavam optando por vendercadorias mais caras - e havia uma
discussao em torno do perfil de Jodo para contimabalhando.
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A funcéo de Fiscal de Saldo “Era para inibir aspas de pequenos furtos na loja [...] Como
as mercadorias furtadas ou danificadas sdo coboaascionario, entdo o Fiscal de Salédo
foi criado pra que evitassemos que os funciongrammassem”. Com relacdo a recomendacao
sobre tipos suspeitos, Jodo explica que a loja fakva diretamente de “negros”. “A
discriminacdo era social, nem chegava a ser rd€iatia a racial, mas mais a social no
caso”. Apés trabalhar dois anos nessa funcgéo,eslel para ser promovido a vendedor. Para
ele, essa foi a primeira vez em que percebeu gderipoenfrentar dificuldades nesse trabalho
por ser negro, ja que diante do seu pedido paranuelcargo ele ouvia como resposta que
“eu era um otimo Fiscal de Saldo. Eu sempre prosereo melhor em tudo o que faco. Entao
acabava que eu era um bom Fiscal, mas sempreaiigsosentia que era muito em parte de
que eu era grande, de que eu era negro. Entdvaesliamais para inibir do que para
conquistar os clientes, ta entendendo? Eu semptieasglilo, mas eu ficava na minha”.

Segundo ele, o preconceito esté relacionado mbigiéa de funcionamento da instituicdo
que as interacOes diretas que ele mantém no quiidi@ discriminacao racial vem dos
donos e praticamente eles ndo trabalham diretamentigo, trabalha é o gerente. O gerente,
praticamente, ele precisa de vocé, por tudo qué fax; vocé adquire conhecimentos maiores
do que o gerente. Entdo, gerente é sempre dodelHE s6 esconde o0 que esta acontecendo,
mas isso vem direto dos patrdes. [...] Agora gqeellmerente saiu foi que ele me falou que
eles queriam me mandar embora por eu néo alcarganfibda loja. Eu ndo me enquadro ao
perfil da loja porque sou negro e sou alto. Na@ @dura e sim por eu ser negro (...) Eles
estdo procurando atingir um publico que ndo podaurte negro pra ficar atendendo essas
pessoas. [Mas] eles ndo podem me mandar emborugieu sou um dos que mais conhece
as mercadorias aqui; ai fica aquele contratemps,ai@do negro pesou bastante”.

Um homem negro tem perfil para ser seguranca delojmae produtos de informética, mas
nao para ser vendedor desta mesma loja. Por qu@®s @ateredtipos sustentam esse
preconceito?

MODULO 4 UNIDADE 3
CASO: O significado das cores

E dia 20 de Novembro. Dia da Consciéncia Negralrieantacdo dada pela coordenadora
pedagogica da escola é a de que todas as aulaw dberdar a questdo étnico-racial. Nem
todos/as tiveram oportunidade de conversar conofegsor de Histéria, que, por trabalhar
com o assunto ha mais tempo, poderia dar algunsas.dila aula de Portugués, para fugir da
quase tradicional leitura e interpretacdo de tesdbre os Quilombos dos Palmares, a
professora propde uma atividade grupal. Solicie agiestudantes procurem o significado de
brancos, negros e indios na cultura brasileira.gtpo segue a proposta ao “pé da letra”: vai
ao dicionario, procura e encontra as seguintegigéss:

Branco: “Brilhante. Da cor da neve, do leite, da Ao, claro, translicido. Homem de pele
clara. Sem macula, inocente, puro, candido, ingéRassoa de alto nivel social. Incapacidade
de recordar-se de algo”.

indio: “Individuo pertencente a qualquer um dosgsoaborigines das Américas. Certo tipo
de papagaio. Valentao”.
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Negro: “De cor preta. Diz-se de individuo de etoiaraca negra. Sujo, encardido, preto.
Muito triste. Melancdlico, funesto, lutuoso. Malditsinistro. Perverso, nefando. Escravo.
“Trabalhar como um negro’. Trabalhar muito.”

(Fonte: FERREIRA. Aurélio Buarque de Holanda. Néwwélio Século XXI: o Dicionario da
Lingua Portuguesa. 32 ed. Editora Nova Fronteiil@dR Janeiro, 1999)

A escola ndo existe a parte da sociedade e seas g¢fansformacdes sociais que desejamos
nao virdo. Por este enfoque, qual deveria ser gipmpasso do/a professor/a no trabalho
iniciado com os/as alunos/as?



148

ANEXO C - Roteiro de elaboracéo do trabalho final

Roteiro de elaboracao do trabalho final
Esta avaliacao vale 3,0 pontos

Proposta de atividade a ser elaborada pelos/as cursistas com
alunos/as
da Educacao Basica sobre os temas tratados no curso

Titulo:

Identificacao do/a cursista: Preencha cada
item com a
informacdo

Nome: solicitada

Escola em que trabalha: Municipio: Duque de Caxias

NUmero da turma:

Nome do/a professor/a on-line:

Data de finalizacao:

Objetivos pretendidos com a atividade proposta: Redija os

objetivos na
forma de itens.
Inicie cada uma
das frases com
verbos no
infinitivo, como
por exemplo:
desenvolver,
estimular, criar,
apoiar, divulgar
etc.

Descricao da atividade: Descreva o que é
a atividade e

como ela sera
realizada.
Observe se é o
caso de indicar o
passo-a-passo
das acgoes a
serem realizadas.




Espaco fisico onde deve ou pode ser realizada a atividade:

Indique local e,
se necessario,
suas condicoes.

Material necessario:

Por exemplo,
papel, tesoura,
cartolina, etc.

Meio de comunicacdo a ser utilizado, caso necessario:

Por exemplo,
livro, mural,
jornal, projetor,
TV, video, DVD,
computador etc.

Tempo necessario a realizacdo da atividade:

Indique em horas
e/ou em numero
de dias ou
semanas.

Namero ideal de participantes:

Descricao dos/as participantes:

Indique se sao
alunos/as e de
que série/s,
professores/as da
e de quais
disciplinas,
dirigentes de
escolas, pais,
convidados/as
externos a escola
e instituicdes as
quais pertencem.

Avaliagao:

Indique como
pensa em fazer a
avaliacdo da
atividade.
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Outras informacoes pertinentes:
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