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RESUMO

SANTOS, Maria Aparecida Cardoso. O texto académico: coesdo, coeréncia e constru¢ao do
sentido. 2010. 228 f. Tese (Doutorado em Lingua Portuguesa) — Instituto de Letras,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

O presente trabalho tem como escopo identificar, descrever e analisar algumas
questdes referentes a construcao de sentido em textos académicos que circulam em periddicos
especializados. Os textos escolhidos pertencem as areas de Enfermagem, Educagdo Fisica e
Educagdo e foram selecionados dentre as publica¢des disponiveis no portal SciELO e no
portal Capes, depositarios reconhecidos de publicagcdes académico-cientificas de qualidade.
Em nossas pesquisas, observamos que os textos académicos apresentam problemas
semelhantes quanto a coesdo, a coeréncia ¢ a construcdo do sentido. Observamos de igual
maneira que hd pouca discussdo acerca do tema visto que, de modo geral, as pesquisas
realizadas sobre os textos académicos direcionam-se a analise de resumos, introducdes e
conclusdes de dissertacdes e teses, mas ndo aos textos completos. Deste modo, consideramos
relevante tomar como corpus a redagdo académica no sentido de langar um olhar critico sobre
um tipo de producao textual cuja clareza ¢ imprescindivel. Nossa andlise tomard como base as
metarregras de Charolles, assim como outras concepgdes teoricas acerca da coesdo, da
coeréncia e dos fatores pragmaticos, especialmente a intertextualidade. Ao escolher o texto
académico como objeto de pesquisa e analise, o presente trabalho buscou langar luz sobre um
campo que consideramos proficuo justamente por tratar de um tema que ndo aparece em obras
cujo fulcro tem sido basicamente a produgao textual escolar e jornalistica.

Palavras-chave: Coesao. Coeréncia. Sentido. Intertextualidade. Intencionalidade.
Aceitabilidade. Informatividade. Situacionalidade. Texto académico.



RIASSUNTO

Questa tesi ha lo scopo di identificare, descrivere e analizzare questioni che si
riferiscono alla costruzione del senso testuale nei testi accademici e scientifici pubblicati sulle
riviste specializzate. I testi scelti sono stati tratti dai siti di organi accademici ufficiali come il
Capes e il SciELO e appartengono alle aree di Infermieristica, Scienza dell’Educazione ed
Educazione Fisica. Durante la nostra ricerca, abbiamo osservato che 1 testi accademici
presentano, o possono presentare, gli stessi problemi dei testi prodotti da alunii della scuola
media in quel che riguarda la coesione, la coerenza e la costruzione del senso gia che produrre
un testo in qualsiasi livello ¢ un’attivita complessa. Abbiamo osservato che, nell’ambiente
accademico, manca anche una discussione piu approfondita sulla questione del testo prodotto
gia che gli studi che lo focalizzano mettono in rilievo 1’analisi dei riassunti, delle introduzioni
e delle conclusioni senza preoccuparsi con il suo sviluppo. Quindi, I’importanza di questo
lavoro consiste nello sguardo critico destinado al testo accademico la cui chiarezza ¢
imprescindibile. La nostra analisi si basera sulle metaregole di Charolles e sulle concezioni
teoriche degli studi su coesione, coerenza, fattori pragmatici e piu specialmente
sull’intertestualitd. La scelta del testo accademico scientifico come oggeto di analisi vuol
essere una luce su un tema che viene trascurato dagli studiosi dei testi che generalmente si
preoccupano soltanto con i testi giornalistici e scolastici.

Parole-chiavi: Coesione. Coerenza. Senso. Interestualita. Intenzionalita. Accettabilita.
Informativita. Situazionalita. Testo accademico.



RESUME

Ce travail a l'objectif d'identifier, décrire et analyser quelques questions liées a la
construction de sens dans les articles de recherche qui propagent dans des périodiques
spécialisés. Les textes choisis relévent des domaines de soins infirmiers, d'éducation physique
et de sciences de 1'éducation et ils ont été sélectionnés parmi les publications disponibles sur
les sites SciELO et Capes, reconnus pour héberger des publications académico-scientifiques
de qualité. Au cours de cette recherche, nous avons remarqué que ce type de texte présente
des problémes pareils en ce qui concerne la cohésion, la cohérence et la construction de
signification. Nous avons aussi constaté qu'il y a peu de discussion autour du théme puisque
les recherches réalisées sur les textes académiques ne s'intéressent d'une maniére générale
qu'aux analyses d'une partie du texte, soit le résumé, soit l'introduction ou encore la
conclusion de mémoires. De cete maniére, nous considérons important d'avoir les articles de
recherche comme corpus afin de lancer un regard critique sur un type de production textuelle
dont la netteté est indispensable. Notre analyse sera basée sur les méta-reégles de Charolles
ainsi que sur d'autres conceptions théoriques sur la cohésion, la cohérence et les facteurs
pragmatiques, notamment l'intertextualité. En choisissant les articles de recherche comme
objet d'investigation et analyse, ce travail met en evidence un champ que nous considérons
productif car il s'agit justement d'un théme qui n'apparait pas dans les oeuvres dont I'essence
est fondamentalement la production scolaire et journalistique.

Mots-clés : Cohésion. Cohérence. Sens. Intertextualité. Intentionnalité. Acceptabilité.
Informativité. Situationalité. Articles de recherche.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como escopo identificar, descrever e analisar algumas questdes
referentes a construgdo de sentido' em textos académicos que circulam em periédicos
especializados. Os textos escolhidos pertencem as areas de Enfermagem, Educacdo Fisica e
Educagdo e foram selecionados basicamente dentre as publicagdes disponiveis no portal SCiELO

e no portal Capes”, depositarios reconhecidos de publicagdes académico-cientificas de qualidade.

A partir de leituras que apresentavam para analise do texto e da textualidade alguns
problemas encontrados em redagdes de alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
observamos que os textos académicos, algumas vezes, apresentam problemas semelhantes quanto
a coesdo, a coeréncia e a construgdo do sentido. Observamos de igual maneira, durante a pesquisa
para a elaboragdo do projeto de pesquisa, que hé pouca discussdo acerca da producao textual de
profissionais que atuam como professores e /ou pesquisadores em nivel de Ensino Superior. De
um modo geral, as pesquisas realizadas sobre os textos académicos direcionam-se a analise de

. ~ ~ . ~ 3 ~
resumos, introducdes e conclusdes de dissertacdes e teses’, mas ndo aos textos completos.

! Tomamos o termo sentido como o exposto por Koch (1997, p. 25), segundo a qual o sentido ¢ um processo de
construgdo continua mediado por um contexto. Em suas palavras, “0 sentido ndo esta no texto, mas se constroi a
partir dele, no curso de uma interagéo. [...] todo texto possui uma pequena superficie exposta ¢ uma imensa area
subjacente. Para se chegar as profundezas do implicito e dele extrair um sentido, faz-se necessario o recurso a varios
sistemas de conhecimento e a ativagdo de processos e estratégias cognitivas e interacionais”. (Grifos da autora)

% A elaboragdo do corpus foi realizada entre 2007 ¢ 2009 e compreendeu artigos publicados entre o segundo semestre
de 2001 e o primeiro semestre de 2009.

3 Partindo de leituras que apresentam a anélise de alguns problemas encontrados em redagdes de alunos dos ensinos
Fundamental ¢ Médio bem como dos Vestibulandos, observamos que os textos académicos algumas vezes
apresentam problemas semelhantes quanto a coesao, a coeréncia e a construgao do sentido. Observamos de igual
maneira que os trabalhos que tomam o género académico de texto como corpus, fazem-no a partir da alguns dos seus
aspectos, quais sejam: os resumos, as introdugdes e as conclusdes. Verificamos, igualmente, que boa parte desses
trabalhos vem sendo realizada em universidades do Sul e do Nordeste do pais, mais especificamente, neste tltimo
caso, na Universidade Federal do Ceara. Verificamos de igual modo, em nossa pesquisa de levantamento de dados,
que o texto académico encontra-se vinculado ao Grupo de Praticas Discursivas do Programa de Pos-graduagdo em
Ciéncias da Linguagem da Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL). Em quaisquer dos casos, entretanto,
néo foi possivel constatar a analise de textos completos (o corpo do texto e ndo apenas os resumos, as introdugdes ou
as conclusdes) bem como ndo se verificou a constituigdo de um corpus que tome como elemento de analise o texto
produzido pelo professor, autor teoricamente dotado de maior proficiéncia na producdo desse tipo de género textual.
Para maiores detalhes consultar: a) “A escrita de resumos académicos: evidéncias de uma realidade”, da professora
Bernadete Biasi Rodrigues, da Universidade Federal do Ceara (cf. Referéncias Bibliograficas) e ao resumo intitulado
“Praticas discursivas: uma analise da sess@o ‘conclusdo’ em teses de doutorado”, de Antonia Dilamar Aratjo, da
UECE, e publicado no Caderno de resumos do III Simpésio Internacional de Estudos de Géneros Textuais, realizado
entre os dias 17 ¢ 19 de agosto de 2005 na Universidade Federal de Santa Maria, RS; b) O projeto dos professores
Adair Bonini e Débora de Carvalho Figueiredo, intitula-se “A produgdo do texto académico na modalidade escrita:



11

Deste modo, consideramos relevante tomar como cOrpus a redacao académica no sentido
de langar um olhar critico sobre a produ¢ao textual do profissional da area, que muitas vezes
também ¢é professor, cuja clareza ¢ imprescindivel para informacdo e formagao dos alunos, que
podem ser leitores ainda inexperientes € nem sempre detentores de grande cabedal cultural que

lhes permita perceber as possiveis sutilezas e os possiveis problemas de um texto.

Diante do exposto, decidimos tomar como ponto de partida trabalhos que tém no texto o
seu objeto de estudo. Estes trabalhos servirdo para constituir o arcabougo tedrico-conceitual da
nossa propria pesquisa cujo COrpus sera constituido por textos académico-cientificos. A diferenca
entre os trabalhos consiste no objeto para o qual se dirige o olhar do pesquisador que, em nosso
caso, volta-se para o texto produzido no meio académico e a ele destinado e que compde COrpus
privilegiado e marcado pela exigéncia de exceléncia. Assim, nosso trabalho visa a identificar e
apontar de que forma algumas dificuldades da ordem da construgdo do sentido textual se
encontram presentes nos textos académicos, fazendo com que eles nem sempre comuniquem o

que pretendem com a eficacia que desejam.

Sabemos que interferéncias ha que favorecem a falta de clareza e comprometem a
articulagcdo e a estruturacdo do texto e compreendemos que isso nao pode ser resolvido apenas
com o conhecimento mecanico e decorado das regras gramaticais. Portanto, o escopo de nosso
trabalho consiste em identificar, descrever e analisar o modus operandi que rege a produgao

textual no universo académico.

Nossa abordagem pretende ser o desenvolvimento do trabalho iniciado durante o
mestrado, distinguindo-se desse no ponto de vista que ndo serd mais o do revisor, mas o do leitor
do texto acabado e, portanto, ja revisado. Partiremos, em nossa analise, dos principios
preconizados pelas metarregras de Charolles, associando-os a outras concepgdes tedricas acerca

da coesdo, da coeréncia e dos fatores pragmaticos, especialmente a intertextualidade. Para tanto,

um estudo do modo como mestrandos se apropriam do género e da pratica discursiva relacionados ao artigo de
pesquisa” e tem por objetivo principal investigar “o modo como alunos de mestrado ingressam no discurso
académico [...] mapeando-se, dessa forma, [seus] problemas de textualizacao”. (Cf:
http://www3.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/pesquisa/grupo.htm)
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tomamos para analise seis textos pertencentes, conforme apresentado anteriormente, as areas de

Enfermagem4, Educacdo’ e Educagio Fisica °.

Consideramos pertinente a utilizacdo de textos integrais a fim de facilitar a leitura e
compreensdo das andlises, especialmente em fungdo da especificidade de cada area escolhida.
Optamos por dispor comentarios e analises organizados diferentemente segundo o tamanho dos
textos selecionados. Desse modo, aqueles pertencentes a area de Enfermagem, que sdo menores,
tiveram suas andlises colocadas ao final ao passo que os outros, vinculados as areas de Educacgao
e Educacdo Fisica, foram analisados imediatamente ao final do paradgrafo onde impropriedades

eram localizadas.

Até chegar, entretanto, ao corpus fizemos um percurso tedrico que contemplou as
seguintes etapas, quais sejam: no primeiro capitulo apresentamos alguns dados historicos que
permitem ao leitor situar, mesmo que superficialmente, o inicio dos estudos em Linguistica
Textual bem como o seu desenvolvimento. No segundo capitulo definimos texto, gramatica e
textualidade, o texto e sua textura, coesdo, coeréncia, fatores pragmaticos e sentido. O terceiro
capitulo destinou-se a conceituacdo do texto académico e do seu escopo. Nesse capitulo
enfatizamos os seguintes pontos: intertextualidade, importancia da clareza, mecanismos de
textualidade, intencionalidade e aceitabilidade bem como informatividade e situacionalidade. O
quarto capitulo foi destinado as analises do corpus buscando, sempre que possivel, estabelecer
conexdes com as metarregras e os fatores pragmaticos. Nesse sentido, nossa pesquisa recorreu a
diversos autores que tratam do texto, mais nomeadamente Ingedore Koch, Michel Charolles e

Beaugrande & Dressler.

Ao escolher o texto académico como objeto de pesquisa e andlise, o presente trabalho
buscou langar luz sobre um campo que consideramos proficuo justamente por ser um tema que

ndo aparece em obras cujo fulcro tem sido basicamente a produgdo textual realizada por alunos

* “Fatores de risco para transmissdo de Hanseniase” e “O processo de elaboragdo de cartilhas para orientagdo do
autocuidado no programa educativo em Diabetes”.

> “Limites e possibilidades de uma agdo educativa na redugio da vulnerabilidade & violéncia e & homofobia” e
“Orientagdo sexual nos Parametros Curriculares Nacionais™.

6 “Corpo e formagio de professores de educagio fisica” e “Estudo da frequéncia cardiaca, pressdo arterial e duplo-
produto em diferentes nimeros de séries durante os exercicios resistidos”.
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(redagdes) e aquela de jornais e revistas (reportagens, editoriais, colunas, textos opinativos,
quadrinhos etc.). Nesse sentido, ndo obstante a base teérica comum as demais analises, trabalhar
com o tipo de texto que escolhemos exigiu empenho maior por dois motivos basicos, a saber:
auséncia de estudos anteriores e foco sobre um tipo de producdo que ndo costuma ser questionada
exatamente em func¢do do status adquirido mediante, dentre outras coisas, o aval da certificagao
Qualis, atribuida pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
aos periodicos cientificos, e também do portal SCiELO cujas regras de publicagdo sdo bastante
rigidas. Os textos analisados nesse trabalho se encontram em periddicos avalizados pelos

referidos 6rgaos.

A titulo de esclarecimento, explicamos que, ao longo do texto, muitas vezes fizemos
referéncia ao Texto Académico e a Linguistica Textual por meio das siglas TA e LT

respectivamente.

Acreditamos na importancia de nossa pesquisa e na sua capacidade de suscitar o interesse
das pessoas que se dedicam ao estudo de textos. Nesse sentido, esperamos que o seu conteudo

lhes possa ser realmente util.
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1 - A Linguistica Textual e sua contribuicdo ao estudo do texto: alguns elementos de
historia

Os estudos em Linguistica Textual sdo perpassados por preocupagdes tedricas variadas na
constituicdo do seu objeto de estudo. Costuma-se situar o inicio do seu desenvolvimento na
década de 60, quando comega a existir a preocupacao com o preenchimento das lacunas deixadas
pelos estudos centrados na frase. Deste modo, partindo da anélise transfréstica, as pesquisas em
Linguistica Textual chegam a década de 90 enfatizando os métodos de organizagdo textual e
questdes tais como referenciagdo, inferenciagcdo, acessamento ao conhecimento prévio, assim
como a relacdo entre os processos orais € escritos € o estudo — a partir de Bakhtin — dos géneros

textuais.

Embora nao seja possivel estabelecer com grande precisdo uma linha cronolégica clara na
passagem de um momento ao outro no desenvolvimento dos estudos neste ramo da linguistica, ¢
possivel identificar trés fases que demonstram os caminhos por que passaram os autores
dedicados ao estudo do texto. E possivel afirmar que da frase ao texto, o percurso histérico da
Linguistica Textual vai de um momento em que o centro das atencdes sdo as analises
transfrasticas, a0 momento em que os interesses se voltam para uma gramatica do texto e, depois,

para uma teoria do texto.

1.1 — Primeira Fase

A primeira frase concentra-se na analise transfrastica, que parte da frase e a ultrapassa
visando ao texto. Em outras palavras, parte-se da frase e das relagdes entre as frases e os periodos
como fonte de constituicdo de sentido. Esse movimento ocorre exatamente a partir do momento
em que se observou a existéncia de fenomenos inexplicadveis pelas teorias sintaticas ou
semanticas, tais como a correferéncia, fenomeno que ultrapassa o limite da frase uma vez que sé
pode ser compreendido no interior do texto. Além da correferéncia, outros fendémenos atrairam a
atencdo das analises transfrasticas, a saber: a pronominaliza¢do, a sele¢do de artigos, a
concordancia dos tempos verbais, a relacdo entre o topico € o comentario, as relagcdes entre

enunciados ndo ligados por conectores (cf Bentes, 2001 e Koch, 2004).
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De acordo com Galembeck (2006),

as andlises transfrasticas surgiram a partir da observagdo de que certos fendmenos ndo poderiam
ser explicados pelas teorias vigentes na época (estruturalismo e gramatica gerativa), por
ultrapassarem os limites da frase simples e complexa: a co-referenciacdo (anafora); a correlagdo de
tempos verbais (“consecutio temporum”); o uso de conectores interfrasais; o uso de elementos e
indefinidos [...]. Os autores dessa fase valorizaram sobretudo o estudo dos vinculos interfrasticos
(elementos coesivos). Nesse sentido, HARWEG (1968) define texto como ‘uma sequéncia
pronominal ininterrupta’ e menciona como uma de suas (do texto) principais caracteristicas o
fenémeno do multiplo referenciamento. ISENBERG (1971) conceitua texto como uma ‘sequéncia
coerente de enunciados’ e enfatiza que o papel dos elementos coesivos no estabelecimento da
coeréncia textual.

O texto, nesse modelo de andlise, era considerado, de acordo com uma série de autores
citados por Koch (2004, p. 3), como “uma frase complexa”, “um signo linguistico primario”
(Hartmann), ou ainda “cadeia de pressuposicdes” (Bellert). Privilegiavam-se, entdo, as analises
referenciais com destaque para a anafora e a catafora: elementos de correferéncia garantidores de
coesdo. Neste sentido, a defini¢do de Harweg, que v€ no texto uma sucessdo ininterrupta de
pronomes, contempla como pronome uma categoria bem ampla de palavras as quais estariam em
condicao de substituir ou de retomar qualquer outro termo, estabelecendo com ele uma relacao de

correferencialidade. Ainda segundo Koch (2004, p. 4),

[...] o estudo das relagdes referenciais limitava-se, em geral, aos processos correferenciais
(anaféricos e cataforicos), operantes entre dois ou mais elementos textuais — a que Hallyday &
Hasan (1976) chamavam de pressuponente e pressuposto. Pouco se mencionavam, ainda, os
fendmenos remissivos ndo correferenciais, as anaforas associativas ¢ indiretas, a déixis textual e
outros que hoje constituem alguns dos principais objetos de estudo da Linguistica Textual [...].

Com o desenvolvimento e o aprofundamento dos estudos em Linguistica Textual,
verificaram-se a existéncia de anaforas associativas e de retomadas anafbricas de maior
abrangéncia capazes de fazer referéncia a toda uma sequéncia textual anterior mediante o uso de
pronomes demonstrativos de natureza neutra (isso, isto, aquilo). Além disso, a percepcdo das
possibilidades da anafora na construgdo do sentido do texto, acrescentou-se a existéncia de outro
movimento — a progressao — que seria uma condi¢do Sine qua non para o sentido textual. A partir
disso, diversos autores buscaram analisar e compreender os encadeamentos enunciativos,
especialmente quando marcados pela auséncia de nexos coesivos explicitos. Os estudos entdo se
concentravam sobre a coeréncia e suas possibilidades de ser ou ndo manifesta, explicita, uma vez

que foi observado que a auséncia de elementos formais de coesdao, como os conectivos, nao
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implicava necessariamente a perda do sentido, da clareza e da textualidade do texto dado que o
leitor seria capaz de estabelecer relacdes logicas entre as partes enunciativas. Do mesmo modo, a
mera presenga de elementos coesivos ndo era garantia de que uma sequéncia de palavras pudesse

ser considerada como um texto.

1.2 — Segunda Fase

Na segunda fase, especialmente a partir do entendimento de que o texto se sobrepunha a
frase, os estudos se concentraram no escopo de construir gramaticas textuais pelas quais
pudessem ser descritas as regras de combinagdo de um texto em determinada lingua. Havia o
entendimento comum de que todo falante possui uma competéncia textual sendo capaz de
identificar, compreender, interpretar e parafrasear um texto que lhe caisse em maos. A intengdo

de construir gramaticas do texto surge, entdo, com os seguintes objetivos:

e Verificar os elementos de textualidade de um texto (elementos responsaveis pela
coeréncia, as condi¢des de manifestagao da textualidade);
e Elaborar elementos definidores para a delimitagao de textos;

e Considerar a variedade de tipologia textual (os varios tipos de texto).

A anélise da frase passava a ser entdo “substituida” pela andlise do texto, essa sim mais
profunda e mais capacitada a dar respostas para as andlises que antes ficavam muitas vezes
circunscritas a ambientes nebulosos. Nao se tratava mais de partir da frase para chegar ao texto,
mas de fazer o caminho inverso, isto, ¢, partir de uma unidade macro — o texto — para se chegar a

uma unidade micro — a frase.

Percebeu-se, entdo, que a compreensdo e a construcdo de sentido dependiam do
estabelecimento de relagcdes mentais oriundas do conhecimento intuitivo do falante acerca das
relacdes estabelecidas entre as sequéncias frasais e que elas ndo se estabeleciam apenas pela
presenca de elementos de coesdo. Com efeito, ao leitor seria dada a “missdo” de completar os

sentidos com competéncia.
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As gramaticas textuais, pela primeira vez, propuseram o texto como o objeto central da
Linguistica e, assim, procuraram estabelecer um sistema de regras finito e recorrente, partilhado
(internalizado) por todos os usudrios de uma lingua. Esse sistema de regras habilitaria os usuarios
a identificar se uma dada sequéncia de frases constitui (ou ndo) um texto e se esse texto ¢ bem

formado. Bentes (2001, p. 249), com base em Marcuschi, afirma que

Nas primeiras propostas de elaboragdo de gramaticas textuais, [...], tentou-se construir 0 texto
como objeto da Linguistica. Apesar da ampliagdo do objeto dos estudos das ciéncias da
linguagem, ainda se acreditava ser possivel mostrar que o texto possuia propriedades que diziam
respeito ao proprio sistema abstrato da lingua. Dizendo de outra forma, as primeiras gramaticas
textuais representam um projeto de reconstrugdo do texto como um sistema uniforme, estavel e
abstrato. Neste periodo, postulava-se o texto como unidade tedrica formalmente construida, em
oposigdo ao discurso, unidade funcional, comunicativa e intersubjetivamente construida. (Grifos
da autora)

O conjunto de regras de que fala Marcuschi constitui a competéncia textual dos usudrios e
lhes permite diferenciar entre um conjunto aleatdrio de palavras ou frases, ou um texto dotado de
sentido pleno. Outras manifestagcdes dessa competéncia sdo a capacidade de resumir ou
parafrasear um texto, perceber se ele estd completo ou incompleto, produzir outros textos a partir
dele, atribuir-lhe um titulo, diferenciar as partes constitutivas do mesmo e estabelecer as relagdes

entre essas partes.

Bentes (2001, p. 250), referindo-se a Charolles, destaca que o falante possui as seguintes

competéncias basicas, as quais serdo detalhadas mais adiante:

e Competéncia formativa
e Competéncia transformativa

e Competéncia qualificativa

Segundo Koch (2004, p.5), uma gramatica do texto deve cumprir tarefas que vao da
analise dos fatores textualizantes’ até a diferenciacio das varias espécies de texto, passando pelos

critérios de delimitagao do mesmo.

7 Fatores textualizantes sdo elementos como coesdo, coeréncia que atuam na composigio da textualidade.
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O ponto de partida para a gramdtica do texto seria, pois, a premissa de que qualquer
falante ¢ capaz de distinguir um texto coerente de um aglomerado incoerente de enunciados. Com
efeito, a0 concentrarem-se sobre a gramatica do texto, os estudiosos interromperam o percurso
que ia da frase ao texto para percorré-lo inversamente, isto €, partindo do texto em dire¢do as

unidades menores a fim de segmenta-las e classifica-las. Entretanto,

a segmentagdo e a classificagdo s6 poderdo ser realizadas, desde que ndo se perca a fungdo textual
dos elementos individuais, tendo em vista que o texto ndo pode ser definido simplesmente como
uma sequéncia de cadeias significativas. O texto ¢ considerado o signo linguistico primaério,
atribuindo-se aos seus componentes o estatuto de signos parciais (Koch, 2004, p.6).

1.3 — A organizacdo de graméticas

A organizacdo de gramaticas do texto foi proposta por autores tais como Weinrich, Lang,
Dressler, Van Dijk, Pet6fi®, com o escopo de avaliar fendmenos linguisticos que nio eram

explicados pela gramdtica do enunciado. Segundo Bentes (2001, p. 249),

esses autores possuem alguns postulados em comum. Em primeiro lugar consideram que ndo ha
uma continuidade entre frase e texto porque ha, entre eles, uma diferenga de ordem qualitativa e
ndo quantitativa, ja que a significa¢do de um texto, segundo, Lang (1972), constitui um todo que ¢é
diferente da soma das partes. Além disso, consideram que 0 texto é a unidade linguistica mais
elevada a partir da qual seria possivel chegar, por meio de segmentagdo, a unidades menores a
serem classificadas. (Grifos da autora)

A partir desses postulados, amplia-se o estudo das relagdes referenciais como as
remissOes ndo correferenciais, as anaforas por associagdo e indiretas, assim como a déixis textual

entre outros.

Além disso, e partindo do pressuposto de que todo falante ¢ capaz de identificar o que ¢é
um texto do mesmo modo que € capaz de resumi-lo ou parafrased-lo criando unidades de sentido,
chega-se as trés capacidades textuais basicas de que fala Charolles (1989, apud Bentes, 2001, p.

251), quais sejam:

a) capacidade formativa, que lhe permite produzir e compreender um niimero potencialmente
elevado e ilimitado de textos inéditos e que também lhe possibilita a avaliagdo [...] da boa ou da
ma-formag¢do de um texto dado;

¥ Os autores destacados sdo citados por Bentes (2001) e Koch (2004).
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b) capacidade transformativa, que o torna capaz de reformular, parafrasear ¢ resumir um texto
dado, bem como avaliar [...] a adequagdo do produto dessas atividades em relagdo ao texto a partir
do qual a atividade foi executada;

c¢) capacidade qualificativa, que lhe confere a possibilidade de tipificar [...] um texto dado, isto &,

dizer se ele ¢ uma descrigdo, narragdo, argumentagdo etc., ¢ também a possibilidade de produzir
um texto de um tipo particular.

Favero e Koch (1988, p.14), considerando as habilidades dos usuarios da lingua,
justificam a elaboracdo de gramaticas textuais, as quais devem cumprir as seguintes “tarefas

basicas”:

a) verificar o que faz com que um texto seja um texto, isto ¢, determinar os seus principios de
constitui¢do, os fatores responsaveis pela sua coeréncia, as condigdes em que se manifesta a
textualidade (Texthéaftigkeit);

b) levantar critérios para a delimitagdo de textos, ja que a completude ¢ uma das caracteristicas
essenciais do texto;

¢) diferenciar as varias espécies de texto. (Grifos das autoras)

Ainda no campo das conceituagdes do que pode ser considerado um texto, convém

observar o que dizem Van Dijk e Petofi.

O primeiro autor levanta oito pontos favoraveis a construcdo das gramaticas de texto, a

saber: (cf. Koch, 2004, p. 8)

1) Cabe a teoria linguistica em geral e as gramaticas textuais em particular dar conta de estrutura
linguistica de enunciados completos, isto é, também de enunciados constituidos de sequéncias de
frases.

2) Existem propriedades gramaticais além do limite das sentencas, por exemplo, as relagdes
semanticas entre elas.

3) O estudo do texto/discurso permite chegar a generalizagdes sobre as propriedades de periodos
compostos e de sequéncias de frases.

4) Certas propriedades linguisticas fazem parte de unidades supra-sentenciais, como, por exemplo,
fragmentos de textos, paragrafos, sequéncias, bem como a macroestrutura textual.

5) O relacionamento entre gramatica e pragmatica pressupde uma descrigdo gramatical tanto de
sequéncia de frases, como de propriedades do discurso como um todo, para dar conta de
fendmenos como a relagdo entre atos da fala e macroatos da fala.

6) Uma gramatica textual fornece uma base mais adequada para um relacionamento mais
sistematico com outras teorias que se ocupam do discurso, como a estilistica, a retorica, a poética,
entre outras.

7) Uma gramatica do texto oferece melhor base linguistica para a elaboragdo de modelos
cognitivos do desenvolvimento, producdo e compreensdo da linguagem.
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8) Uma gramatica textual fornece melhor base para o estudo do texto e da conversagdo em
contextos sociais interacionais e linguagem institucionais, bem como para o estudo dos tipos de
discurso e usos da linguagem entre culturas.

As principais caracteristicas do modelo de gramatica do texto proposta por van Dijk sdo o
fato de ele estar inserido no quadro tedrico gerativo, lancar mao de referenciais teoéricos e
metodologicos pertencentes a 1dgica formal e visar a integragdo da gramatica do enunciado a uma

gramatica do texto capaz de especificar as estruturas profundas ou macroestruturas textuais.

Petofi, van Dijk, Dressler e Brinker, dentre outros, incluiram nos estudos sobre gramatica
textual questoes referentes as relagdes semanticas entre os enunciados desprovidos de conectores
formais, os quais, ndo obstante tal auséncia, conseguiam ser coerentes. A partir dessa
constatagdo, o texto passou a ser definido como sequéncia coerente de enunciados (Isenberg), ou
cadeia de pressuposi¢des (Bellert,)’. Charolles (1978), que ndo distingue formalmente coesdo de
coeréncia, estabelece como elementos garantidores de coeréncia, quatro metarregras, a saber:
repeticdo, progressdao, ndo contradicdo e relagdo. Cada uma dessas metarregras serd detalhada

mais adiante, nos capitulos que se seguem.

E possivel afirmar, diante de tudo o que foi visto até agora, que as gramaticas de texto
tiveram o mérito de estabelecer duas nocdes basilares para a consolidacdo dos estudos
concernentes ao texto/discurso. A primeira ¢ a verificagdo de que o texto constitui a unidade
linguistica mais elevada e se desdobra ou se subdivide em unidades menores, igualmente
passiveis de classificagdo. As unidades menores (inclusive os elementos lexicais e gramaticais)
devem sempre ser consideradas a partir do respectivo papel na estruturagao da unidade textual. A
segunda nog¢do basica constitui o complemento e a decorréncia da primeira nog¢do enunciada: nao
existe continuidade entre frase e texto, uma vez que se trata de entidades de ordem diferente e a

significagdo do texto ndo constitui unicamente o somatério das partes que o compdem.

Apesar dos avangos apontados, cabe reconhecer alguns problemas na formulagdo das
Gramaticas Textuais. O primeiro ¢ a conceituacdo do texto como uma unidade formal, dotada de

uma estrutura interna e gerada a partir de um sistema finito de regras, internalizado por todos os

? Koch, 2004, p. 9-10.
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usudrios da lingua. Esse sistema finito de regras constituiria a gramatica textual de uma lingua,
semelhante, em sua formulagdo, a gramatica gerativa da sentenca, de Chomsky. Ora, fica dificil
propor um percurso gerativo para o texto, pelo fato de ele ndo constituir uma unidade estrutural,
originaria de uma estrutura de base e realizada por meio de transformacdes sucessivas. Outro
problema das gramaticas de texto é a separagdo entre as nog¢des de texto (unidade estrutural,
gerada a partir da competéncia de um usudrio idealizado e descontextualizado) e discurso
(unidade de uso). Essa separagdo ¢ injustificada, pois o texto s6 pode ser compreendido a partir
do uso em uma situagdo real de interacdo. Foi a partir das consideragdes anteriores que os

estudiosos iniciaram a eclaboragdo de uma teoria de texto, que discutisse a constitui¢dao, o

funcionamento, a producao dos textos em uso numa situagao real de interagao verbal.

A partir de tais constatacdes chega-se ao que podemos chamar de terceiro momento no
desenvolvimento dos estudos em Linguistica Textual. Neste momento, o texto passa a ser
considerado em “seu contexto pragmatico [ou seja] o ambito de investigagdo se estende do texto
ao contexto, entendido, em geral, como conjunto de condigdes — externas ao texto — da produgao,

da recepgdo e da interpretacdo do texto”. (Favero & Koch, 1988, p. 15).

No final da década de setenta, o enfoque deixa de ser a competéncia textual dos falantes
para se concentrar na no¢do de textualidade, estabelecida por Beaugrande & Dressler como um
conjunto de sete fatores'’ que devem ser verificados para que se tenha um texto. Para esses

3

autores, o texto pode ser definido como “uma ocorréncia comunicativa que satisfaca sete
condig¢des de textualidade [sem as quais] o texto ndo possui mais valor comunicativo” " Outras
nogoes relevantes da Linguistica Textual sdo o contexto (genericamente, o conjunto de condicdes
externas a lingua, e necessarios para a producdo, recepgdo ¢ interpretagdo de texto) e interagao
(pois o sentido ndo se fixa no texto, mas surge na interagdo entre o escritor / falante e o

leitor/ouvinte).

19 Coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, intertextualidade e situacionalidade.
"' Definiamo il TESTO come una OCORRENZA COMUNICATIVA che soddisfa sette condizioni di
TESTUALITA. Quando una di queste condizioni non ¢ soddisfatta, il testo non ha piu valore comunicativo.
(Beaugrande & Dressler, 1994, p. 18).
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Essa nova etapa no desenvolvimento da Linguistica de Texto decorre de uma nova
concepgao de lingua (nd3o mais um sistema virtual autobnomo, um conjunto de possibilidades, mas
um sistema real, uso em determinados contextos comunicativos) € um novo conceito de texto
(ndo mais encarado como um produto pronto e acabado, mas um processo, uma unidade em
constru¢ao). Com isso, fixaram-se, como objetivo a ser alcancado, a analise e a explicagdo da
unidade texto em funcionamento e ndo a depreensao das regras subjacentes a um sistema formal
abstrato. A Linguistica Textual, nesse estidgio de sua evolucdo, assume nitidamente uma feicao
interdisciplinar, dindmica, funcional e processual, que ndo considera a lingua como entidade

autonoma ou formal. Em outras palavras, e em conformidade com Bentes (2001, p. 252)

as mudancgas ocorridas em relagdo as concepg¢des de lingua (ndo mais vista como um sistema
virtual, mas como um sistema atual, em uso efetivo em contextos comunicativos), as concepgdes
de texto (ndo mais visto como um produto, mas como um processo), ¢ em relagdo aos objetivos a
serem alcancgados (a analise e explicagdo da unidade texto formal, abstrata) fizeram com que se
passasse a compreender a Linguistica de Texto como uma disciplina essencialmente
interdisciplinar, em fungdo das diferentes perspectivas que abrange e dos interesses que a movem.

A constante evolugdo das gramdticas textuais caracterizou-se pela grande importincia
conferida ao contexto determinando a ndo fixacdo a questdes circunscritas exclusivamente ao
enunciado e considerando os tracos da situagdo comunicativa. Caberia, pois, a pragmatica cuidar
das condic¢des ou regras para a adequagao dos enunciados ou atos linguisticos a um determinado
contexto. Desde seu inicio as gramadticas textuais se organizam em torno da triade sintaxe-
semantica-pragmatica. Todavia, a pragmatica, que deveria cuidar das relagdes do texto com os
falantes e com a situacdo extralinguistica, foi momentaneamente posta de lado em favor das
abordagens sintatico-semanticas. Com a percepcdo de que apenas esses dois componentes nao
eram suficientes ao completo estudo do texto, sentiu-se necessidade de aprofundar os estudos de
pragmatica textual a fim de explicitar, por exemplo, os critérios sobre os quais se baseia a
distin¢do entre os diversos tipos de texto e no sentido de compreender as particularidades do texto

literario. De acordo com Verlato (1995, p. 84),

A insuficiéncia de uma gramatica textual limitada aos componentes sintatico e semantico torna-se
evidente especialmente quando os modelos abstratos, propostos pela linguistica textual, sdo
convocados a se confrontarem com variados textos que constituem o objeto das varias ciéncias que
tém o texto como base de estudo [...]. O primeiro problema que se coloca ¢ o de individualizar
cada tipo de texto, inserindo nos modelos textuais essa individualizag@o. [Com efeito], observou-
se a impossibilidade de fundar uma tipologia textual sob critérios exclusivamente textuais [...] e a
necessidade de ter presente também os fatores pragmaticos que sdo externos ao texto [...]. Parece
que para estabelecer um quadro teodrico adequado a tipologia textual seja necessario considerar por
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inteiro o processo da comunicacdo, ou entdo elaborar uma ‘gramatica da agdo’
(Handzungsgrammatik) que fixe os tipos de interagdo adequados a uma sociedade e que se
manifestam em cada ato de comunicaco [...]"

Os estudos em Linguistica Textual passam, entdo, das abordagens semantico-sintaticas
para as consideracdes centradas nos aspectos comunicativos do texto e nos fatores ditos
pragmaticos que determinam que um texto seja um texto € ndo apenas um conglomerado de

palavras desprovido de significado.

De acordo com Koch, numerosos autores se dedicaram ao estudo da pragmatica do texto.

Ela destaca, dentre outras, a opinido de Isenberg que

ressalta a importancia do aspecto pragmatico como determinante do sintatico ¢ do semantico: o
plano geral do texto determina as fungdes comunicativas que nele vao aparecer e estas, por sua
vez, determinam as estruturas superficiais. A relagdo existente entre os elementos do texto deve-se
a inteng¢do do falante, ao plano textual previamente estabelecido, que se manifesta por meio de
instrugdes ao interlocutor para que realize operacdes cognitivas destinadas a compreender o texto
em sua integridade, isto é, o seu conteudo e o seu plano global; ou seja, o ouvinte nao se limita a
‘entender’ o texto, no sentido de ‘captar’ apenas seu conteudo referencial, mas necessita, isto sim,
reconstruir os propositos comunicativos que tinha o falante ao estrutura-lo, isto ¢, descobrir o ‘para
qué’ do texto. (Destaques da autora). (Koch, 2004, p.15)

Schmidt (1973) apresenta a teoria do texto como nova perspectiva linguistica e discorre
sobre as motivacdes para o seu estabelecimento ao qual estariam vinculados também os jogos de
atuacdo comunicativa assim como os conceitos de proposi¢do, pressuposicdo, textualidade, o

conceito de texto propriamente dito e a nocao de textualidade.

Na verdade, para Schmidt, a teoria do texto orienta-se para a comunicagdo € o texto,
sendo, portanto, o produto de uma atuacao social, de natureza oral e ndo apenas escrita. Em suas
palavras, a sociedade, como sistema de interacdo e comunicagdo, pode ser compreendida e

analisada a partir de trés consideragdes, a saber:

"2 1 ’insufficienza di una grammatica testuale limitata al componente sintattico e a quello semantico si fa evidente
soprattutto quando i modelli astratti, proposti dalla linguistica testuale, sono chiamati a confrontarsi con i testi di
vario tipo che costituiscono I’oggetto delle varie scienze che lavorano su testi (...). Il primo problema che si propone
¢ quello di individuare o di inserire nei modelli testuali dei criteri di differenziazione per ‘tipi di testo’ (...) emergeva
chiaramente 1’impossibilita di fondare una tipologia testuale su criteri esclusivamente ‘interni al testo’ (...) e la
necessita di tener presenti anche fattori pragmatici ‘esterni al testo’ (...). Sembra che per stabilire un quadro teorico
adeguato per la tipologia testuale sia necessario considerare 1’intero processo di comunicazione, o addirittura
elaborare una ‘grammatica dell’azione’ (Handzungsgrammatik) che fissi i tipi di interazione che sono propri di una
societa e che si manifestano nei singoli atti di comunicazione (...).
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a) Enquanto crianga, o homem se desenvolve dentro de uma sociedade de comunicag@o, sendo
introduzido gradativamente por esta sociedade nas regras e normas complexas e comunicagdo
verbal e ndo-verbal.

b) Todo usuario de uma lingua natural realiza os seus atos de fala dentro do quadro das situagdes
de comunicagao, referindo-se a estas, modificando-as e produzindo outras.

¢) Sob o ponto de vista da teoria do conhecimento, a sociedade, como sistema de comunicagao, ¢ o
espaco dentro do qual sdo produzidas, por parte de individuos ou grupos de individuos (e para os
mesmos), as imagens correlatas da realidade, que se estabilizam por meio da recorréncia social. A
referéncia de textos ou expressdes a quaisquer niveis correlatos realiza-se segundo normas
socialmente recorrentes na comunidade comunicativa. Tanto os textos como seus constituintes
referem-se, ndo a ‘realidade’, mas a modelos da realidade ja consagrados pela sociedade de
comunicagdo. E o sistema de atuagio e comunicagdo, e ndo a ‘realidade’, que constitui o sistema
referencial em cujo nivel se da a discussdo e se tomam as decisdes sobre o valor nominal social (=
a referéncia e/ou relevancia extralinguistica) dos enunciados linguisticos e de seus encadeamentos.

De acordo com Koch (2004, p. 17) a enunciacdo ¢ motivada pela intencdo de se atingir
um determinado escopo comunicativo. Sendo assim, o enunciador langa mao de procedimentos
variados no sentido de assegurar a compreensao ¢ fomentar, facilitar ou causar aceitagdo. No
sentido de corroborar sua afirmacgado, a autora apresenta de forma resumida os pressupostos gerais

. , - . . . 13 . .
da Linguistica do Texto concebidos por Heinemann e Viehweger °, quais sejam,

1) Usar uma lingua significa realizar agdes. A ac@o verbal constitui uma atividade social, efetuada
por individuos sociais, com o fim de realizar tarefas comunicativas, ligadas com a troca de
representagdes, metas e interesses. Ela é parte de processos mais amplos de acdo, pelos quais ¢
determinada.

2) A agdo verbal ¢ sempre orientada para os parceiros da comunicag@o, portanto ¢ também agdo
social, determinada por regras sociais.

3) A ago verbal realiza-se na forma de produgdo e recepgdo de textos. Os textos sdo, portanto,
resultantes de agdes verbais/complexos de agdes verbais/estruturas ilocucionais, que estdo
intimamente ligadas com a estrutura proposicional dos enunciados.

4) A agdo verbal consciente e finalisticamente orientada origina-se de um plano/estratégia de acao.
Para realizar seu objetivo, o falante utiliza-se da possibilidade de operar escolhas entre os diversos
meios verbais disponiveis. A partir da meta final a ser atingida, o falante estabelece objetivos
parciais, bem como suas respectivas a¢des parciais. Estabelece-se, pois, uma hierarquia entre os
atos de fala de um texto, dos mais gerais aos mais particulares. Ao interlocutor cabe, no momento
da compreensdo, reconstruir essa hierarquia.

5) Os textos deixam de ser examinados como estruturas acabadas (produtos), mas passam a ser

considerados no processo de sua constituicdo, verbalizagdo e tratamento pelos parceiros da
comunicagao.

Koch (2004, p.19-20), referindo-se a van Djik, afirma que a compreensdo de um texto

obedece a regras de interpretacdo pragmatica, de modo que a coeréncia nao se estabelece sem

13 Cf. Koch, 2004, p. 18.



25

levar em conta a interagao, bem como as crengas, os desejos, as preferéncias, as normas e 0s
valores dos interlocutores, uma vez que ela — a coeréncia (de acordo com Charolles) — seria um
“principio de interpretabilidade do discurso’ [fazendo com que ndo haja] sequéncias de
enunciados incoerentes em si visto que, numa interagao, ¢ sempre possivel construir um contexto

em que uma sequéncia aparentemente incoerente passe a fazer sentido”.

Na década de 80, os estudos sobre o texto passam a ser concebidos como um produto
cognitivo oriundo de processos mentais. Neste sentido, os processos de producdo, recepgao e
compreensdo de textos estariam condicionados a ativagdo dos conhecimentos prévios de cada um

dos envolvidos nos procedimentos comunicacionais.

O texto ¢ produto de uma multiplicidade de operacdes cognitivas interligadas que
envolvem os processos de decisdo, selecdo e combinagdo e seu processamento depende do
conhecimento linguistico (gramatica e léxico), do conhecimento de mundo (enciclopédico e
semantico) e do conhecimento interacional (conhecimentos ilocucional, comunicacional,

metacomunicativo e superestrutural).

Todos esses sistemas de conhecimento envolvem o conhecimento do meio sociocultural
de cada parte atuante no processo comunicacional, assim como “o dominio das estratégias de
interacdo como preserva¢ao das faces, representacdo positiva do self, polidez, negociagdo,
atribuicdo de causas a mal entendidos ou fracassos na comunicagao, entre outras” (Koch, 2004, p.

25).

Enquanto produto interacional, o texto assim como todos os eventos linguisticos, ¢ uma
atividade conjunta dado que quem produz um texto o faz segundo determinados interesses e de

forma contextual.

Nesse processo de interagdo, que pressupde didlogo, os sujeitos sdo atores e construtores
de uma realidade social que acontece no proprio texto. Com efeito, Koch (2004, p. 33) nos diz

que
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A produgdo de linguagem constitui atividade interativa altamente complexa de produgdo de
sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie do textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer ndo apenas a mobilizagdo de
um vasto conjunto de saberes (enciclopédia), mas a sua reconstru¢do — ¢ a dos proprios sujeitos —
no momento da interagdo verbal.

Em consequéncia do grande interesse pela dimensdo sociointeracional da linguagem e processos
afeitos a ela, surge (ou ressurge) uma série de questdes pertinentes para a ‘agenda de estudos da
linguagem’, entre as quais as diversas formas de progressdo textual (referenciag¢@o, progressao
referencial, formas de articulagdo textual, progressdo tematica, progressao topica), a déixis textual,
0 processamento sociocognitivo do texto, os géneros, inclusive da midia eletronica, questdes
ligadas ao hipertexto, a intertextualidade, entre varias outras.

A Linguistica Textual parte do pressuposto de que todo fazer (acdo) ¢ necessariamente

acompanhado de processos de ordem cognitiva, de modo que o agente dispde de modelos e tipos

de operagdes mentais. No caso do texto, consideram-se os processos mentais de que resulta o

texto, numa abordagem procedimental. De acordo com Koch (2004), nessa abordagem, os

parceiros da comunicagdo possuem saberes acumulados quanto aos diversos tipos de atividades

da vida social, t€m conhecimentos na memoria que necessitam ser ativados para que a atividade

seja coroada de sucesso. Essas atividades geram expectativas, de que resulta um projeto nas

atividades de compreensdo e produc¢do do texto.

A partir da nogdo de que o texto constitui um processo torna-se possivel definir os

seguintes grandes sistemas de conhecimento, responsaveis pelo processamento textual:

a)

b)

Conhecimento linguistico: corresponde ao conhecimento do léxico e da gramatica,
responsavel pela escolha dos termos e a organizagdo do material linguistico na
superficie textual, inclusive dos elementos coesivos.

Conhecimento enciclopédico ou de mundo: compreende as informagdes armazenadas
na memoria de cada individuo. O conhecimento do mundo compreende o
conhecimento declarativo, manifestado por enunciagdes acerca dos fatos do mundo
(“O Parana divide-se em trezentos e noventa € nove municipios”; “Santos ¢ o maior
porto da América Latina”) e o conhecimento episodico e intuitivo, adquirido através

da experiéncia (“Nio d4 para encostar o dedo no ferro em brasa.”)".

'* O conhecimento linguistico ¢ o conhecimento de mundo sio estruturados em modelos cognitivos. Isso significa
que os conceitos sdo organizados em blocos e formam uma rede de relagdes, de modo que um dado conceito sempre
evoca uma série de entidades. E o caso de futebol, ao qual se associam: clubes, jogadores, uniforme, chuteira, bola,
apito, arbitro... Alids, gragas a essa estruturagdo, o conhecimento enciclopédico transforma-se em conhecimento
procedimental, que fornece instru¢des para agir em situagdes particulares e agir em situagdes especificas.
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¢)  Conhecimento interacional: relaciona-se com a dimensao interpessoal da linguagem,

ou seja, com a realizacao de certas agdes por meio da linguagem. Divide-se em:

1-  Conhecimento ilocucional: referentes aos meios diretos e indiretos utilizados para
atingir um dado objetivo;

2-  Conhecimento comunicacional: ligado ao anterior, relaciona-se com o0s meios
adequados para atingir os objetivos desejados;

3-  Conhecimento metacomunicativo: refere-se aos meios empregados para prevenir e
evitar disturbios na comunicagao (procedimentos de atenuagdo, parafrases, parénteses
de esclarecimento, entre outros).

4-  Conhecimento acerca de superestruturas ou modelos textuais globais: permite aos

usuarios reconhecer um texto como pertencente a determinado género ou tipo.

1.4 - Contexto e interagéo

O processamento do texto depende ndo s6 das caracteristicas internas do texto, como do
conhecimento dos usudrios, pois ¢ esse conhecimento que define as estratégias a serem utilizadas
na producao/recepcao do texto. Todo e qualquer processo de producao de textos caracteriza-se
como um processo ativo e continuo do sentido, e liga-se a toda uma rede de unidades e elementos
suplementares, ativados necessariamente em relagdo a um dado contexto sociocultural. Dessa

forma, pode-se admitir que a construg¢@o do sentido s6 ocorre em um dado contexto.

O contexto, pois, cria efeitos que permitem a interag@o entre informagdes velhas e novas,
de modo que entre ambas se cria uma implicag¢do. Essa implicacdo s6 ¢ possivel porque existe
uma continuidade entre texto e contexto e, além do mais, a cogni¢do ¢ um fendmeno situado, que

acontece igualmente dentro da mente e fora dela.

O sentido de um texto e a rede conceitual que a ele subjaz emergem em diversas
atividades nas quais os individuos se engajam as quais sdo sempre situadas, e as operagdes de
construgdo do sentido resultam de varias ag¢des praticadas pelos individuos, € ndo ocorrem apenas

na cabecga deles. Essas acdes sempre envolvem mais de um individuo, pois sdo acontecem de
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forma conjunta e coordenada: o escritor / falante tem consciéncia de que se dirige a alguém, num
contexto determinado, assim como o ouvinte/leitor s6 pode compreender o texto se o inserir num
dado contexto. A producdo e a recepgdo de textos sdo, pois, atividades situadas cujo sentido flui

do proprio contexto.

Essa nova perspectiva deriva do carater dialdgico da linguagem uma vez que o ser
humano s6 se constrdi como ator e agente e s6 define sua identidade em face do outro a partir de
relacdes dindmicas. A compreensdo da mensagem ¢, desse modo, uma atividade interativa e
contextualizada, pois requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes e habilidades e a

inserc¢ao desses saberes e habilidades no interior de um evento comunicativo.

O sentido de um texto ¢ construido (ou reconstruido) na interacao texto-sujeitos (ou texto-
coenunciadores) e ndo como algo prévio a essa interacdo. A coeréncia, por sua vez, deixa de ser
vista como mera propriedade ou qualidade do texto, e passa a ser vista a0 modo como o
leitor/ouvinte, a partir dos elementos presentes na superficie textual, interage com o texto e o

reconstrdi como uma configuracdo veiculadora de sentidos.

Cabe assinalar, em forma de conclusdo, que essa nova visao acerca de texto, contexto e
interagdo resulta, inicialmente, de uma contribuicdo relevante, proporcionada pelos estudiosos
das ciéncias cognitivas: a auséncia de barreiras entre exterioridade e interioridade, entre
fenomenos mentais e fenomenos fisicos e sociais. De acordo com essa nova perspectiva, ha uma
continuidade entre cogni¢ao e cultura, pois esta ¢ apreendida socialmente, mas armazenada

individualmente.

Ressalta-se, também, a evolugdo da nocdo de contexto. Para a analise transfrastica o
contexto era apenas o co-texto (segmentos textuais precedentes e subsequentes, a um dado
enunciado). Ja para a Gramatica de Texto contexto € a situacdo de enunciagdo, conceito que foi
ampliado para abranger, na Linguistica Textual, o entorno sociocultural e historico comum aos
membros de uma sociedade e armazenado individualmente em forma de modelos cognitivos.
Atualmente, o contexto ¢ representado pelo espaco comum que os sujeitos constroem na propria

interagao.
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Nos proximos capitulos, buscaremos definir o conceito de texto no sentido de analisar de
modo particular as formas de progressdo textual e a intertextualidade, além de outros fatores a
serem considerados como, por exemplo, a intencionalidade e a aceitabilidade. Apresentaremos
também a nomenclatura proposta por Michel Charolles para quem a construgdo do sentido textual
encontra-se assentada nos principios da coeréncia macroestrutural € microestrutural assim como
em principios de repeticdo, progressdo, ndo contradicdo e relagdo, aos quais chamou de

metarregras.

Ressaltamos que a intertextualidade pode ser — e de fato ¢ na maioria das vezes - um
recurso de grande valor para a construcdo de sentido do tipo de texto em tela cuja validade e
autoridade estdo de algum modo vinculadas & presenga de postulados reconhecidos no meio
académico. Tais postulados podem chegar a assumir o estatuto de chancela que traz em si a
certeza da aceitabilidade por meio da qual confirma-se a validade de uma producao dentro de um
determinado grupo de destinatarios. Desse modo, ¢ a intertextualidade um elemento-chave para a
relagdo dialogica que serd estabelecida entre o autor e o leitor conforme podera ser observado

mais adiante, no item 3.1 do terceiro capitulo.
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2 — O que é um texto: elementos definidores

Mais do que um aglomerado de palavras dispostas sequencialmente no formato de frases,
um texto constitui um ‘organismo complexo’ que se sustenta sobre elementos capazes de garantir
textura ao grupamento de palavras. O texto representa, pois, uma face da linguagem em uso cuja
fungcdo pode ser verificada por meio dos atos sociocomunicativos encetados por agentes
comunicantes que se retinem por meio de interesses discursivos comuns no processo de producao

~ 15
€ recepgao de mensagens .

Pela garantia da textura, garante-se também a textualidade a qual, por sua vez, encontra-se
circunscrita a um universo dotado de caracteristicas que conferem ao texto o estatuto mesmo do
nome que carrega. Para que um texto possa ser considerado como tal é necessario que estejam
presentes algumas condigdes sem as quais a esséncia textual ndo poderd ser verificada.
Curiosamente, em que pese ser sempre necessario € recomendavel o bom manejo e uso das
normas gramaticais, gramatica e sentido ndo andam nem sempre nem necessariamente juntos.
Sendo assim, um texto gramaticalmente correto ndo ¢ necessariamente portador de significagdo a
partir do momento que, para o reconhecimento do texto, outros elementos entram em cena. Deste
modo, se tomarmos a construgdo abaixo sera possivel verificar o que acabou de ser dito sobre as

relagdes entre gramatica e sentido. Sendo vejamos:

O homem primitivo, aquele oriundo da Idade da Pedra, sucumbiu aos
apelos da modernidade tecnologica e transformou-se em um computador
ambulante cuja vida depende dos mecanismos extra-humanos de
propulsdo elementar segundo os principios da necessaria sobrevivéncia
que infringe aos seres toda sorte de provacdes e descontentamentos.
Sendo assim, torna-se justo e pertinente concluir que ndo ha futuro certo,
especialmente diante do péssimo quadro em que se encontra a educagio

brasileira'®.

' Para maior aprofundamento, conferir Val (1997).
' Exemplo elaborado pela autora da tese.
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As sentencas acima nao apresentam, do ponto de vista gramatical (especificamente
sintdtico), nenhum tipo de problema formal. Todavia, torna-se dificil aceitar que elas possam
constituir um texto uma vez que seu sentido encontra-se obnubilado pela auséncia de relacao
entre discurso e realidade. Com efeito, por mais interessante que possa parecer a combinacdo das
palavras no texto acima, ele apresenta impropriedades que ndo lhe permitem ser classificado
como texto. Uma analise, simples que fosse, apresentaria as seguintes questdes: a) o homem
moderno, e ndo o primitivo, tornou-se dependente da tecnologia (mas ndo se poderia dizer tdo
enfaticamente que ele sucumbiu a ela, pois para muitas pessoas ela se transformou em aliada); b)
0 que sao os mecanismos extra-humanos de propulsao elementar e a necessaria sobrevivéncia?; c)
que futuro existe que seja certo?; d) o que a educagdo brasileira tem a ver com o que foi dito

antes?

Pelas perguntas formuladas, percebemos que falta ao conjunto de palavras do exemplo
marcas que permitam identificar ali a presenca de um texto. Além disso, impde-se uma reflexao
acerca das relagcdes gramatica/textualidade e texto/textualidade, as quais passamos a analisar logo

a seguir.

2.1 - Gramética e textualidade

A gramadtica tradicional se divide em trés grandes areas: fonética / fonologia, morfologia e
sintaxe. A bussola que guia o percurso pelo interior da morfologia ¢ da sintaxe ¢ a classica
divisdo em classes de palavras herdada da tradicdo greco-latina e chegada até n6s com algumas
adaptacdes. A lingua portuguesa, por exemplo, admite dez classes de palavras, das quais seis
(substantivo, adjetivo, verbo, pronome, numeral, artigo) sdo variaveis segundo critérios de género

e/ou numero e quatro (conjung¢ao, preposicao, advérbio, interjeicdo) sdo invariaveis.

Até mesmo as descricdes gramaticais mais inovadoras mantiveram grande parte da
estrutura tradicional qualquer que seja a oOtica adotada de forma que “caminhar” ¢ quase sempre
um verbo, “casa” ¢ um substantivo comum e “docemente” é um advérbio. Em outras palavras,
mantém-se a estrutura de base da abordagem tradicional da lingua. Neste sentido, talvez sejam

dois os aspectos da gramadtica tradicional que mais apontam para os “sinais do tempo”. De um
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lado, ha o desinteresse pelo 1éxico que, entretanto, constitui o cerne, a base por exceléncia de
qualquer producao linguistica sem a qual a morfologia e a sintaxe seriam vas. De outro lado, uma
atencdo microscopica a realidade linguistica, mais interessada em catalogar do que em penetrar
os mecanismos colocados em relevo da parte de quem fala ou de quem escreve sob o risco de

perder de vista a medida fundamental do texto.

O texto ¢ um tecido (do latim textus), um conjunto de fios que compde um todo organico.
Pode ser escrito ou oral, pode ser composto tanto por uma unica palavra quanto por um tratado de
vinte volumes e pode ser classificado de acordo com tiposl7 (narrativo, descritivo, dissertativo,
etc). Em qualquer dos casos, entretanto, o texto deve apresentar um conteudo comunicativo,
inserido em um determinado contexto, e deve apresentar, ou fazer emergir, as figuras de um
emissor ¢ de um receptor. Naturalmente ndo poderdo ser consideradas textos as producdes
realizadas por pessoas que, por algum motivo, estejam privadas de razdo uma vez que seus textos
seriam considerados algo “sem pé nem cabeca”, especialmente porque um texto deve transmitir
sua mensagem de forma clara e logica'®. Contudo, admite-se alguma exce¢io quando se trata de
um texto literdrio o qual admite algumas viola¢des da textualidade em fun¢do de uma possivel
estratégia comunicativa. Naturalmente pode haver comprometimento da compreensdo por parte
dos leitores uma vez que o texto literario pode apresentar inumeros significados especialmente
sujeitos a variacdes de acordo com a época em que sdo recebidos pelos leitores. Entretanto, isso
ndo significa que o texto literario ndo comporte a nogdo de texto, mas apenas que seus contornos
sd0 mais sutis e ambiguos: o emissor pode ndo ser conhecido, a exemplo do que ocorre com
obras andénimas ou atribuidas a um determinado autor, o destinatario coincide com o infinito
nimero de possiveis leitores da obra, a interpretacio ¢ multipla e determinada por fatores

variados e o contetdo nunca € univoco.

Todavia, abandonemos nossas breves consideragdes sobre o texto literario para voltarmos

aqueles ndo literarios e que, de resto, constituem a grande massa de producdo textual. Para tanto

'" A classificagio em Tipos de Texto segue a escolha de Marcuschi citado por Oliveira que prefere a terminologia
Modo de Organizagao de Texto com o objetivo de anular a diferenca de sentido que a expressdo “tipo de texto” tem
para Marcuschi e Charaudeau. Para maior e melhor detalhamento da questdo, indicamos a leitura de Oliveira (2004).
'8 Nio estamos considerando aqui as ocasides em que o um texto aparentemente sem sentido faz parte de um projeto
comunicativo maior. Nesse caso estdo incluidos os textos publicitarios cuja mensagem muitas vezes tem como
objetivo provocar e chamar a atencdo do publico para um determinado produto.
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tomemos o seguinte exemplo: imaginemos que encontramos sobre uma porta, uma placa onde se
pode ler a palavra cavalheiros. Se a porta se encontra em um local piblico como um restaurante,
¢ possivel compreender que essa palavra se refere a entrada do banheiro masculino. Essa palavra,
para todos os efeitos, pode ser considerada um texto, pois apresenta um contetido informativo
preciso, capaz de envolver um emissor € um receptor e encontra-se contextualmente marcada. Se
encontrdssemos a mesma placa em um apartamento, haveria um estranhamento e nao se poderia
falar da existéncia de texto especialmente por causa da inadequagdo. Outra situagdo para o uso
contextual da palavra cavalheiros poderia ser observada num acontecimento da seguinte
natureza: alguns homens encontram-se reunidos discutindo um assunto. Em certo momento a
discussao sobe de tom e os homens nela envolvidos comecam a se alterar, falando cada vez mais
alto até que um deles, mais moderado, os chama de volta a razdo com a seguinte exclamacao:
cavalheiros!. Ora, nesse contexto, a referida palavra constitui um texto porque apresenta de
forma clara um emissor e um receptor e o contetido da mensagem ¢ bem claro: trata-se de uma
clara, embora gentil, reprovacao a conduta dos envolvidos na discussdo. Naturalmente que, neste
ultimo exemplo de usos da palavra, estamos diante de um texto oral que deverd contar com
elementos como a entonagdo a fim de que lhe sejam garantidos o entendimento e a plena

funcionalidade.

Poucos sdo os textos, seja na modalidade oral seja na modalidade escrita, que apresentam
consisténcia textual com uma Unica palavra a exemplo do que ocorre com o modelo apresentado.
Esses dois universos sdo muito diferentes fazendo com que os requisitos de textualidade incidam
sobre ecles de forma diversa. O texto oral é realizado em um determinado contexto, com
destinatarios bem marcados e ndo costuma ser guardado, mesmo que haja disponiveis meios de
registro como gravadores, por exemplo. O texto escrito, ao contrario, ¢ destinado a uma frui¢ao
distante, tanto no espago quanto no tempo, em relacdo ao momento em que ¢ produzido e possui
um destinatario que pode ser impreciso em funcdo da sua multiplicidade'. Essa diferenca entre
as modalidades textuais comporta consequéncias linguisticas bem precisas: para ser interpretado
corretamente o texto oral pode de fato fundamentar-se sobre um determinado contexto

comunicativo, ao passo que o texto escrito deve explicitar todos os elementos necessarios a sua

' Um jornal é enderecado a todos os possiveis leitores, mesmo que esses leitores estejam segmentados por classes.
Uma tese sobre Direito Civil podera vir a ser lida por tantas pessoas quantas tenham interesse pelo tema.



34

interpretagao. Em outras palavras, na comunicagao oral ¢ quase sempre possivel ter presente a
espontaneidade e alguma despreocupagdo com regras sintaticas e uso preciso do léxico. Ao
escrever, entretanto, tal “tranquilidade” deve se dobrar a uma série de requisitos — em parte
codificados pela gramatica, em parte implicitos — a fim de que o texto possa ser considerado
como aceitavel. Naturalmente que o texto oral ndo pode prescindir de elementos como a coesao e
a coeréncia, porém, em textos escritos esses dois fatores se tornam ainda mais perceptiveis por

causa do maior especificidade no uso de encadeadores textuais.

Torna-se possivel, a partir do que vem sendo apresentado até o momento, postular que um
texto escrito possui natureza complexa, tornando necessarios maior rigor no uso adequado das
normas gramaticais e observancia de principios que garantam textualidade. O texto €, pois, uma
construcao que deve ser planejada a fim de que o resultado final seja a comunicagdo clara, sem
ruidos. Neste sentido, cumpre pensar sobre o que vem a ser o conceito de texto e para tanto se faz

necessario recorrer a opinido de alguns autores que ja se debrugaram sobre o tema.

De acordo com Barros (1994, p. 7),

Um texto define-se de duas formas que se complementam: [...] a primeira concepgdo de texto,
entendido como objeto de significagdo, faz que seu estudo se confunda com o exame dos
procedimentos e mecanismos que o estruturam, que o tecem como um ‘todo de sentido’[...].

A Segunda caracterizagdo de texto ndo mais o toma como objeto de significagdo, mas como objeto
de comunicagdo entre dois sujeitos. Assim concebido, o texto encontra seu lugar entre os objetos
culturais, inserido numa sociedade (de classes) e determinado por formagdes ideologicas
especificas. Nesse caso, o texto precisa ser examinado em relag@o ao contexto socio-historico que
o envolve e que, em Ultima instancia, lhe atribui sentido.

Segundo Favero e Koch (1988, p.18 e p.23), o texto ¢ “a unidade teoricamente
reconstruida, subjacente ao discurso”, ou ainda, “ o conceito central da linguistica textual e da

teoria do texto, abrangendo tanto os textos orais quanto escritos”.

Para autores como Matthews (1997, p.376), a linguistica ampliou o sentido de texto que
passou a abranger uma extensdo coerente da fala e da escrita. Os verbetes text e textuality

postulam os seguintes conceitos:
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Texto — Estritamente, um texto escrito de acordo com o senso comum. Ampliado por alguns
linguistas para cobrir uma extensio coerente da fala, incluindo a conversagao ou outras trocas que
envolvam dois ou mais participantes, bem como extensdes da escrita®.

Textualidade — A propriedade através da qual sucessivas frases formam um texto em oposicdo a
sequéncias aleatorias®'.

Carter et al (1997, p. 166), invocando a ideia de tessitura, definem o texto nos seguintes

termos:

palavra texto significa originalmente ‘alguma coisa tecida’ (Latim texere, textum — tecer), e torna-
se possivel observar uma relagdo entre texto, téxtil (“possivel de ser tecido”) e textura (qualidade
de roupa tecida). A lingua escrita ¢ também comumente referida como material.

Como acontece com os falantes, pois, os escritores manipulam diferentes aspectos da lingua no
sentido de tecer seus textos dando-lhes textura material. Deste modo falar sobre discurso nos
textos escritos consiste em focalizar a forma como eles sdo construidos?.

A légica e o sentido do texto serdo tanto mais apreendidos ou compreendidos quanto mais
forem conhecidos os seus mecanismos de constru¢do ¢ o seu contexto de producdo. Ora, do
mesmo modo que ndo € proficua a analise sintatica transformada em mera caga a conectivos, que
“dizem” se as oragdes — quase sempre descontextualizadas — sdo coordenadas ou subordinadas
deste ou daquele tipo, atribuir o sentido do texto apenas a corre¢do gramatical ¢ uma faladcia. Em
outras palavras, o sentido do texto estd em um plano que se coloca acima de valores gramaticais
(embora os possa incluir) e que conta com a atuagdo de fatores das mais variadas naturezas de

acordo com o proposito para o qual foram criados.

O proposito que determina a criagdo de um texto, isto €, o seu escopo, encontra-se
intimamente vinculado ao contexto espago-temporal que estabelece o jogo comunicativo
realizado entre o emissor (que nesse caso especifico € o autor) e o receptor (nesse caso 0s

leitores) e que, na opinido de Lyons (1995, p. 413), se manifesta

2% Text — Strictly, a written text in the usual sense. Extended by some linguists to cover a coherent stretch of speech,
including a conversation or other interchange involving two or more participants, as well as stretches of writing.

! Textuality — The property by which successive sentences form a coherent text, as opposed to a random sequence
** The word text itself originally meant ‘something woven’ (Latin texere, textum — ‘to weave’), and you can see a
relationship between text, textile (“capable of being woven’) and texture (‘having the quality of woven cloth).
Written language is also often referred to as ‘material’ (...). Like speakers, then, writers manipulate different aspects
of language in order to weave their texts and give their material ‘texture’. So to talk about discourse in written texts
is to focus on the way written texts are constructed.
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em uma situacdo espaco-temporal particular que inclui o falante e o ouvinte, as agdes que eles
estdo praticando no momento além dos varios objetos e eventos externos [...]. O ouvinte ndo sera
capaz de compreender uma declaragdo se ndo interpretar corretamente os elementos déiticos em
relacdo as caracteristicas relevantes da situacdo. Entretanto, o contexto de uma declaragdo nédo
pode simplesmente ser identificado com a situagdo espago-temporal na qual ela ocorre: ele deve
levar em consideragdo, além as ac¢les e objetos relevantes presentes no momento [da
comunicagdo], o conhecimento prévio partilhado entre falante [emissor] e ouvinte [receptor] [...].
Também deve incluir a aceita¢@o tacita por parte do falante e do ouvinte de todas as convengdes,
crengas e pressuposigdes estabelecidas elos membros de uma comunidade linguistica a qual o
falante e o ouvinte pertencem?.

Chegamos assim ao postulado de que construir um texto implica a conjugagdo de fatores
técnico-sintaticos (formas de elaborar textos de acordo com a sua destinacdo e de acordo com as
regras gramaticais e de formalidade) que se associam a dados textuais como coesdo e coeréncia e

a fatores extratextuais os quais serdo analisados a seguir.

2.2 — O texto e sua textura: condigdes e textualidade

Uma vez tendo definido que o texto ¢ uma construcdo que se situa em plano superior a
mera sequéncia de frases, passamos a observar quais sdo as condigdes para que exista a
textualidade, ou seja, que elementos intra ou extratextuais podem e devem ser levados em

considera¢dao quando da analise de um texto.

Neste sentido, e para que as premissas textuais estejam bem claras, torna-se necessario
retomar algumas nog¢des como coesdo, coeréncia, aceitabilidade, situacionalidade,
intertextualidade, intencionalidade e informatividade além das quatro metarregras postuladas por

Charolles, a saber: repeti¢ao, progressao, nao contradicao e relagao.

Nesta retomada, apresentaremos os pensamentos consolidados sobre o tema, vale dizer, o

que sobre o assunto ja foi dito pelos seus principais estudiosos no sentido de sustentar nosso

 in a particular spatiotemporal situation which includes the speaker and the hearer, the actions they are performing
at the time and the various external objects and events. (...). The hearer will not be able to understand an utterance
unless he interprets these ‘deitic’elements correctly by reference to the relevant features of the situation. However,
the context of an utterance cannot simply be identified with the spationtemporal situation in which it occurs: it must
be held to include, not only the relevant objects and actions taking place at the time, but also the knowledge shared
by the speaker and hearer of what has been said earlier (...). It must also be taken to include the tacit acceptance by
the speaker and hearer of all the relevant conventions, beliefs and pressupositions ‘taken for granted’ by the members
of the speech-community to which the speaker and the hearer belong.
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ponto de vista na etapa posterior quando serdo apresentadas as consideragdes especificas acerca

do texto académico.

2.3 - Coesao

Em um texto ¢ necessario respeitar as relagdes gramaticais € a conexao sintatica entre os
elementos gramaticais. A coesdo ¢ violada, por exemplo, quando ndo se respeita a concordancia
de nimero entre sujeito ¢ predicado em constru¢des como *todos € mortais, ou a concordancia de
género entre substantivo e adjetivo (*um novo revista); quando nao se segue a ordem das palavras
segundo as normas da lingua portuguesa seja de modo geral (*casa a — o substantivo nao pode
preceder o artigo) seja em fungdo de um contexto particular (*dia bom! — ¢é inaceitavel como
saudac¢do embora possa ser perfeitamente aceitavel em frases como ontem eu tive um dia bom).
Convém, entretanto, observar que alguns desses exemplos sdo abstratos ou improvaveis a0 menos
para um brasileiro que jamais diria algo como *0 lua, muito embora tal constru¢ao fosse
perfeitamente possivel se saida da boca de um estrangeiro, especialmente falante de uma lingua
que ndo conhega a flexdo de género. Na verdade, servem os exemplos para ressaltar alguns

aspectos referentes a coesao.

A coesdo pode ndo ser verificada quando os varios elementos constituintes de uma
proposicdo ndo se coordenam de forma adequada. Muito frequente ¢ o seguinte tipo de
construg¢do: Os fendmenos sejam de ordem fisica, sejam social ou econémica. Ora, como o0s
elementos que se relacionam entre si sdo adjetivos (fisica, social, econdmica) e como tal
qualificam/determinam o substantivo ordem que deveria preceder a correlagdo gerando uma
sentenga da seguinte natureza: Os fendbmenos de ordem seja fisica, seja social ou econémica. O
mesmo vale para questdes de regéncia verbal ou nominal. E possivel construir sentengas como
Pedro era um presidente zeloso (o substantivo estd determinado por um adjetivo) e Pedro era
presidente de uma grande multinacional (o substantivo encontra-se determinado por um
complemento que sintaticamente serd classificado como adjunto adnominal). Todavia, ndo
convém que as duas sentengas sejam transformadas em uma da seguinte natureza: Pedro era um
presidente zeloso e de uma grande multinacional. De igual forma, um verbo que possa introduzir

uma orac¢do reduzida ou uma oracdo desenvolvida ndo poderéd reger duas oracdes que aparecam
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coordenadas entre si sem que ambas sejam ao mesmo tempo ou reduzidas ou desenvolvidas. Em
outras palavras, ndo sera possivel considerar um proposigdo estruturada da seguinte forma: Flora
decidiu dedicar sua vida a espiritualidade e que, portanto ndo podera preocupar-se com coisas
que a tirem do seu objetivo.

Neste sentido, percebemos que um texto pressupde conexodes € que, a exemplo do que
ocorre com os tecidos, se constitui pela interligagdo de fios de forma que nada fique “solto”. Na

construcdo textual, essa ligacdo entre os fios ¢ aquilo a que se chama coesdo e que, nas palavras

de Junger (1997, p.238),

A coesdo pode ser, e muitas vezes assim o &, forte responséavel pela coeréncia textual, embora ndo
seja o Unico fator que a produz. Ou seja, lemos algo e logo conseguimos relacionar todas as suas
partes e as respectivas informagdes que [essas partes] contém, identificando um conjunto coerente,
com mensagem significativa. Claro esta que outras coisas contribuem para a compreenséo
plena do conteddo de um texto, entre elas o contexto e os conhecimentos que o leitor ou
receptor da mensagem tenha sobre o tema e assuntos afins. (Grifos nossos)>*.

De acordo com Favero (1991), a coesdo pode apresentar um viés semantico que diz
respeito as relagdes de sentido que podem existir entre os enunciados componentes de um texto
de tal forma que se estabeleca uma interpretacdo interdependente uma vez que a interpretagao de

um dado dependera da interpretacao de outro.

Dentre as inumeras formas de definir o que é coesdo, e na tentativa de distingui-la da
coeréncia, percebe-se que nao ha consenso quanto a classificagdo de uma ou de outra por parte
dos autores. Todavia, consideramos pertinente a triplice classificacao proposta por Favero (1991)

segundo a qual a coesdo pode ser referencial, recorrencial e sequencial.

* La cohesién puede, y muchas veces asi lo es, ser un fuerte responsable por la coherencia textual, aunque no sea el
unico factor que la produce. O sea, leemos algo y pronto logramos relacionar todas sus partes y las respectivas
informaciones que contienen, identificando un conjunto coherente, con un mensaje significativo. Claro estd que otras
cosas contribuyen a la compresion plena del contenido de un texto, entre elles, el contexto y los conocimientos que el
lector o receptor del mensaje tenga sobre el tema y asuntos afines.
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A coesdo referencial se estabelece, basicamente, pelos mecanismos de substituicdo e
reiteragdo, sendo que a reiteragao se faz a) pela repeticdo de um item lexical, b) pela sinonimia e

¢) pela relagdo hipénimos/hiperénimos™.

A coesdo recorrencial, por sua vez, articula uma informacgdo aquela mais antiga, fazendo
com que, mesmo mediante a retomada de estruturas, itens ou sentengas, o discurso seja
expandido progressivamente. Ela pode ser estabelecida por procedimentos como a recorréncia de
termos, o paralelismo e a parafrase, dentre outros*®. Com efeito, a recorréncia nos permite
identificar que “a informagdo progride [ao passo que] a reiteragdo tem por fungdo assinalar que a

informacdo ja é conhecida (dada) e mantida®’”.

Por fim, a coesdo sequencial ¢ responsavel pelo progresso do texto sem que, contudo, haja
a retomada de elementos. Ela pode se estabelecer por critérios temporais ou por conexao cujos

aspectos mais particulares deixaremos de abordar neste estudo.

Antes, porém, de passarmos ao proximo item, observemos o seguinte esquema geral dos

fatores de coesdo fornecido por Favero (1991, p.58)*:

REFERENCIAL: Substituicdo (anaférica e cataforica) e reiteracdo (sinonimia, repeticdo do
mesmo item lexical, hiponimia e hiperonimia, expressdes nominais definidas, nomes genéricos).

RECORRENCIAL: Recorréncia de termos, paralelismo, parafrase, recursos fonologicos
segmentais e supra segmentais.

SEQUENCIAL: Temporal (ordenagdo linear, particulas temporais, correlagdo dos tempos
verbais), por Conexao (operadores do tipo logico, operadores do discurso, pausas).

A coesdo diz respeito a manifestacdo linguistica da coeréncia e caracteriza-se pelos

elementos formais de ordem gramatical e 1éxica, sendo responsavel pelo nexo estabelecido no

% A) Repetigdo de um mesmo item lexical: O fogo acabou com tudo. A casa estava destruida. Da casa ndo sobrava
nada. B) Sinonimia: Paulo comprou uma casa. Sua residéncia nova fica em Guaratiba. C) Hiperonimo/hipénimo:
Pedro adora cachorros (hiperonimo), mas sua raga preferida € o Pitbull (hip6nimo).

% Optamos pelo ndo detalhamento desses itens. Porém, sugerimos consulta ao livro de Favero que se encontra na
bibliografia e cuja recomendacdo fizemos na nota anterior a essa.

" Conferir Favero (1991, p.26). Grifos da autora.

¥ Apresentamos uma versio resumida do esquema originalmente fornecido pela autora.
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nivel superficial do texto. E possivel distinguir duas modalidades de coesdo: a coesao referencial

e a coesao sequencial.

A coesdo referencial estabelece o nexo entre componentes da superficie textual que
remetem a um mesmo referente, através dos mecanismos de substituigdo e reiteragdo. Ja a coesao

sequencial se constrdi através da recorréncia e da progressao.

A coesdo ndo ¢ um requisito suficiente nem necessario para a existéncia de um texto. O
texto pode ndo apresentar qualquer mecanismo formal de coesdo e ser, mesmo assim,
perfeitamente coerente; semelhantemente, o texto pode apresentar mecanismos de coesdo e nao
ser coerente. Logo, ¢ possivel, como se pressupde nos conceitos acima, postular uma separagao
tedrica e pratica entre coeréncia e coesdo. Entretanto, na maioria das vezes, o texto manifesta
uma relacdo tdo intima entre os dois conceitos que a separagdo se torna extremamente
complicada, especialmente numa situacdo de avaliagdo escolar da produgdo textual.
Consideramos, pois, necessario explicitar o relacionamento existente entre coeréncia e coesao e

como ele foi tomado na execucdo deste trabalho.

Segundo Val (1997), a coeréncia e a coesdo promovem conjuntamente a inter-relagao
semantica entre os elementos do discurso. A coesdo ¢ a expressdo formal, linguistica e lexical da
coeréncia, sua manifestagdo superficial. No entanto, o elemento imprescindivel ao
estabelecimento da textualidade é a coeréncia no plano das ideias. A coesdo sera um facilitador
no calculo da coeréncia muito embora ndo seja um seu pré-requisito. Dito isto, vejamos o que

vem sendo definido como coeréncia e qual o seu papel na construcao do sentido do texto.

2.4 — Coeréncia

Distintamente da coesdo, a coeréncia diz respeito ao significado de um texto conferido por
meio das partes que o compdem. Em jogo ndo esta, portanto, apenas o respeito a uma norma
gramatical ou a uma sequéncia lexical, mas uma organizacao ldgica do discurso. Para esclarecer

o que foi dito, tomemos os seguintes exemplos.
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a) Amo essa terra, também por isso disse nao ao uso de produtos quimicos que poluem o
campo.
b) Amo essa terra ainda que tenha dito ndo ao uso de produtos quimicos que poluem o

campo.

Nos exemplos acima temos alguém que fala e que ¢ contrario ao uso de produtos
quimicos que poluem o campo. Suponhamos que esse personagem criado como exemplo seja um
vinicultor, ele mesmo ndo usudrio dos produtos quimicos que condena, e seja movido pelo amor
que sente por sua terra a ponto de ndo querer vé-la contaminada. Observemos, pois, cada um

deles.

Em b, o uso da concessiva ainda que ¢é ilogica porque apresenta a recusa ao uso de
produtos quimicos como uma circunstancia que contrasta com o amor pela propria terra € nao
como a consequéncia natural daquele sentimento. Todavia, caso ndo estivesse presente a oracao
adjetiva, as constru¢des a e b seriam virtualmente corretas uma vez que se alguém formulasse
uma frase como *amo essa terra ainda que tenha dito ndo ao uso de produtos quimicos, estaria
apresentando uma constru¢ao aceitavel. Com efeito, a frase poderia ter sido formulada por
alguém que acreditasse que os produtos quimicos fossem capazes de incrementar a produgdo
agricola e que, portanto, seu uso nao pudesse ser descartado. Todavia, ndo obstante todas essas
consideracdes, e por motivos que ndo sdo explicitados, quem fala prefere renunciar ao seu uso.
Tomando-se o exemplo acima, percebe-se um texto com poucos nucleos conceituais (o amor pela
propria terra e a contrariedade ao uso de produtos quimicos) que se presta quase sempre a seguir
em varias diregdes (os dois nucleos podem estabelecer uma relagdo de causa e efeito ou uma
relacdo concessiva) e que tende a ser esclarecido somente mediante o acréscimo de um terceiro
elemento — a oracdo adjetiva — o qual contém a avaliacdo negativa do uso dos produtos quimicos
fazendo com que a ideia de concessdao seja descartada. Todo texto, portanto, deve ser

contextualizado a fim de que se estabeleca a sua coeréncia.

No plano da linguagem oral, é possivel destacar muitas circunstancias que, chamadas de

pressuposi¢ao, envolvem diversos mecanismos tais como:
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a) O valor linguistico de certas palavras - se, ao voltar para casa, digo: vi 0 gato sobre as
escadas, o uso do artigo definido permite compreender que se trata do gato da casa e
ndo de um gato desconhecido. Seria possivel tornar ainda mais explicita a proposi¢ao
se eu dissesse “o0 nosso gato, ou entdo Adriano, seu nome. Convém ressaltar que uma
frase como essa possui sentido efetivo, ou seja, ¢ plausivel fora de um contexto

gramatical, apenas admitindo-se que Adriano nao sai, ndo possa sair do apartamento.

b) A enciclopédia do receptor / destinatario de uma mensagem isto ¢, o conjunto de
informagdes e de convicgdes que fazem parte de sua vida em uma determinada
situagdo social e histérica. Exemplificando, tomemos a seguinte situacao hipotética:
Dois homens, Marcos e Luis, tomam café na padaria, segunda-feira de manha.
Durante o café, Marcos comenta: “O Esporte X também perdeu”. Luis, por sua vez,
faz a seguinte observagdo: “Mas havia apenas 10 jogadores”. E facil para qualquer
um que esteja proximo aos dois homens e que tenha acompanhado o campeonato de
futebol terminado no domingo, compreender ndo apenas o assunto tratado como
também a intencao argumentativa de Marcos e Luis. Marcos, evidentemente, pretende
diminuir o peso da derrota de um time pelo qual provavelmente torce colocando em
relevo a derrota do time Esporte X, especialmente pelo uso da palavra denotativa de
inclusdo também. Luis, entretanto, ndo compreende e destaca que o referido time

jogou em condigdes desfavoraveis, ja que possuia um jogador a menos.

c) O contexto. Observemos mais essa situacao hipotética: Marcos chega afobado ao
ponto de dnibus e se dirige a Luis nesses termos: “Desculpe, voc€ tem um bilhete?”.
Luis responde: “Olha, tem um jornaleiro ali na esquina.”. Aparentemente, Luis ndo
respondeu a pergunta de Marcos, mas comunicou-lhe, com suas palavras, duas coisas:

a) ndo ter outro bilhete disponivel e b) onde Marcos poderia ir para obté-lo.

Naturalmente ha muitas formas de dizer alguma coisa no plano da oralidade, posto que
suas leis sdo diferentes das leis que regem a forma escrita. Todavia, independentemente da
modalidade — oral ou escrita — do texto, a coeréncia ¢ obrigatoria. A unica diferenca ¢ que quem

escreve deve fazer-se compreender. Em outras palavras, para quem escreve ha uma obrigacdo a
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mais, qual seja, a de ser claro e explicito na argumentagdo. E necessario que haja coeréncia
semantica, ou seja, ¢ necessario que as palavras sejam adequadas a realidade que pretendem
descrever. Enquanto a modalidade oral pode admitir redundancias, o texto escrito se ressente da
presenca dessas mesmas redundancias quando elas ocorrem. Isso se da porque fala e escrita,

embora constituintes de textos, pertencem a universos expressivos diversos.

Paralelamente, existe ainda o que se pode chamar de coeréncia estilistica, que consiste em
usar um registro homogéneo em relacdo a uma determinada tipologia textual. Assim, uma
mensagem destinada aos motoristas deve ser rapida e funcional. Por outro lado, se a mensagem
constitui uma informacgao para viagem, impressa na parte de trds de uma passagem, seu contetido
pode ser veiculado de forma mais analitica e difusa. A linguagem juridica (e também aquela
burocréatica), por sua vez, encontra-se vinculada a escolhas expressivas bem especificas como a
linguagem impessoal, por exemplo. Nesse mesmo sentido, se um escritor deseja reconstituir um
certo ambiente historico, deve ser capaz de usar termos ¢ metaforas que estejam em consonancia
com a €poca em que pretensamente se passa seu romance. Além da coesdo e da coeréncia,
convém estar atento a diferenca entre as modalidades oral e escrita da lingua uma vez que, ao
contrario da fala, que pode langar mdo de recursos como a entona¢do para orientar o sentido
discursivo, a escrita precisa estar atenta a ordem das palavras a qual pode determinar sentido

bastante diverso daquilo que o autor pretendeu comunicar.

Deste modo, partimos da coeréncia como um recurso de comunicacio capaz de conferir
sentido a um texto tornando-o inteligivel ao leitor que, por sua vez, devera estar capacitado a

compreender e avaliar o sentido e a pertinéncia do texto.

A coeréncia parte dos pressupostos estruturais de uma lingua porquanto existe uma ordem
de combinagdo a ser respeitada quando da construcao frasal. Sendo assim — e talvez seja esse o
grande desafio daquelas pessoas que se dedicam a traducdo de textos — as estruturas variam de
lingua para lingua e o maximo que se consegue sdo aproximagdes, pois cada uma possui sua
ordem que ¢ manifestada pelo uso através de normas prescritivas ndo perceptiveis a primeira
vista. Essas normas, por seu turno, constituem o que Charolles (1997, p.39-40) chama de norma

minima
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a partir da qual todo falante é capaz de realizar espontanea e ingenuamente operagdes
discriminatdrias fundamentais do género [isto] ‘ndo ¢ portugués’ , ‘uma algaravia’ ... Essas
desqualificagdes radicais acarretam procedimentos severos de exclusdo: sancionando uma falta as
regras constitutivas sobre as quais repousa o consenso linguistico, tem por consequéncia uma
marginalizagdo em relagdo aos circuitos da troca comunicativa ¢ uma marcag@o socioldgica mais
ou menos redibitoria. Em todo caso, essas desqualifica¢des sdo de natureza totalmente diferente
das avaliagdes linguisticas pejorativas do tipo ‘familiar’, ‘vulgar’... que remetem a infragdes
secundarias que nao colocam em questao o sistema e que tém por efeito simples desclassificagdes
(‘inculto’, ‘provinciano’...).

Essa ordem normativa constitutiva implicita é explicitada pela gramatica (de frase) que a reproduz
teoricamente, construindo regras combinatorias sobre as quais repousa.

O reconhecimento e o julgamento advém de um conhecimento interiorizado e, mais ainda,
praticado em estruturas comunicacionais diversas. A partir dai, € como veremos adiante,
poderemos avaliar o carater relativo de afirmacdes acerca do sentido de um texto ja que o texto ¢
um meio para comunicar algo de acordo com um certo objetivo e em fun¢do de um determinado
contexto. Se a defini¢do em questdo parecer demasiadamente vaga, ¢ bastante recorrer as
premissas da adequagao discursiva que determina que o discurso deve variar de acordo com a

situagdo (mais formal/menos formal) e o interlocutor (mais erudito/menos erudito).

Assim ndo € custoso perceber quado ténues e sutis s30 0S mecanisSmos que garantem

coesdo, coeréncia e sentido a um determinado texto.

A coeréncia, tida por Koch & Travaglia (1990) como principio de interpretabilidade e
compreensdo do texto, ¢ resultado das relacdes subjacentes a superficie textual, tornando-se
responsavel pelo sentido do texto. Ela — a coeréncia — envolve os aspectos 16gicos, semanticos e
cognitivos do texto. Além dos fatores internos do texto, ¢ exigida uma compatibilidade de

conhecimento de mundo entre o produtor e o recebedor.

2.4.1 — A concepcao de Charolles

Para Charolles (1978), a andlise da coeréncia textual deve levar em consideracdo as

seguintes relacdes:



45

a)  Coeréncia e linearidade textual: E necessario observar a sequéncia logica, ou seja, a
ordem de aparicdo dos segmentos em um texto, para que se possa refletir a respeito
da coeréncia. A gramatica de base a qual se referirdo as metarregras sobre que
falaremos a seguir integra relacdes de ordem. As principais relacdes desse tipo
concernem a "preceder" e seu inverso. Deste modo, a coeréncia do elemento que se
segue, o "seguido", ¢ fun¢do do "precedente", e vice-versa. Em outras palavras, o

texto segue uma ordem na qual o sentido das partes ¢ interdependente.

b) Coeréncia microestrutural e coeréncia macroestrutural: S3o dois niveis de
organizagdo textual e dizem respeito, respectivamente: a relacdo local entre frases
sucessivamente ordenadas em uma sequéncia e a relacdo global entre sequéncias
consecutivas e, normalmente, maiores que a frase. Dai decorre que a coeréncia de um

texto devera ser estabelecida tanto no nivel microestrutural como no macroestrutural.

c) Coeréncia e coesdo: A coeréncia diz respeito ao ordenamento de constituintes
frasticos, sequenciais e textuais em uma cadeia de representagdes semanticas de
modo que suas relagdes conectivas sejam manifestas. No entanto, a analise dessas
relagdes semanticas conduz frequentemente a consideragcdes de ordem pragmatica,
fazendo com que a fronteira entre o imanente e o situacional, o textual e o
pragmatico, se torne cada vez menos nitida. Charolles questiona a possibilidade de se
executar uma particdo rigorosa entre as regras de abrangéncia textual e as de
abrangéncia discursiva. Indo além, ele se refere a "inutilidade presente" de uma
distin¢do entre coesdo e coeréncia. Ao declarar tal inutilidade, Charolles ndo separa,
na avaliagdo de um texto, aquilo que ¢ "superficie" daquilo que ¢ "l6gico-semantico",
considerando apenas o conceito de coeréncia, que por sua vez inclui o conceito de

€0€sao0.

Na analise dos textos constituintes do corpus que faremos mais adiante, seguiremos a
orientacdo de Charolles uma vez que a consideramos capaz de tornar mais objetivo o trabalho e
de evitar os riscos de uma particdo artificial de aspectos concernentes ao processo de analise

textual.
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Ora, muito embora a coesao € a coeréncia assim como seus mecanismos sejam geralmente
apresentadas e abordadas separadamente por muitos autores, para Charolles tal segmentagdo nao
existe. Em sua opinido, ndo ¢ conveniente estabelecer distingdo entre coesdo e coeréncia, pois
seja para microcoeréncia, seja para a macrocoeréncia as regras sdo as mesmas. Para este autor, a
microestrutura textual refere-se a coeréncia frastico-textual, isto €, a coeréncia que se estabelece
entre as frases que compdem uma sequéncia textual, ao passo que a macroestrutura textual
transcende o aspecto frastico para atingir sequéncias textuais mais amplas ou um conjunto de
sequéncias dessa natureza. Em outras palavras, poder-se-ia dizer que a microestrutura esta para a

frase/oracao assim como a macroestrutura esta para o periodo.

Embora ndo adote a classica separagdo entre esses dois constituintes da boa formagao
textual, Charolles propde um estudo do fator de coeréncia a partir do que ele denomina de
metarregra. Neste sentido, afirma ele existirem quatro metarregras que, uma vez observadas, sao
capazes de garantir textualidade ao texto. Consideramos tal proposta muito interessante e Util
porquanto nos permite analisar questdes textuais com relativa seguranca. Vejamos a seguir em

. 2
que consiste cada uma delas®’.

2.4.2 — As metarregras

A primeira metarregra — Metarregra de Repeticdo — prevé que a coeréncia de um texto
depende de existéncia de elementos de recorréncia estrita, que sdo os recursos de que a lingua
dispde para unir entre si frases ou sequéncias de frases mediante mecanismos de retomada. Os
recursos linguisticos a que aludimos logo acima sdo as pronominalizagdes, as definitivagdes e
referenciacdes dé€iticas contextuais, as substitui¢cdes lexicais e as recuperagdes pressuposicionais e
retomadas de inferéncias. Esses recursos sdo aqueles que permitem a unido de sequéncias
textuais, retomando, por meio de um elemento X de uma sequéncia, um elemento presente na

sequéncia anterior. Analisemo-los de forma mais detalhada.

* Todos os exemplos sdo inspirados no texto “Introdugio aos problemas da coeréncia dos textos”. Para maiores
detalhes, convém consultar as referéncias bibliograficas ao final do trabalho.
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a) Pronominalizaces: a utilizagdo de um pronome torna possivel a repeti¢ao, a distancia,
de um sintagma ou até de uma frase inteira. O caso mais frequente ¢ o da anafora, em que o

referente antecipa o pronome.

Ex.: Uma senhora foi assassinada ontem no Rio de Janeiro. Ela foi

encontrada estrangulada no seu quarto.

No caso mais raro da catafora, o pronome antecipa o seu referente.

Ex.: Deixe-me confessar-lhe isto: este crime impressionou-me. Ou

ainda: Nao me importo de o confessar: este crime impressionou-me.

b) Definitivacdes e referenciagdes déiticas contextuais: tal como as pronominalizagdes,
as expressoes definidas permitem relembrar nominalmente ou virtualmente um elemento de uma

frase numa outra frase ou até numa outra sequéncia textual.

Ex.: Meu tio tem dois gatos. Todos os dias caminhamos no jardim.

Os gatos vao sempre conosco.

¢) Substituigdes Lexicais: o uso de expressdes definidas e de déiticos contextuais é,
muitas vezes, acompanhado de substituicdes lexicais. Este processo evita as repeti¢des de

lexemas, permitindo a retomada do elemento linguistico.

Ex: Deu-se um crime ontem a noite: estrangularam uma senhora.

Este assassinato ¢ odioso.

Também neste caso, surgem algumas regras que se torna necessario respeitar. Por

exemplo, o termo mais genérico ndo pode preceder o seu representante mais especifico.

Ex.: O piloto alemao venceu ontem o grande prémio da Alemanha.

Schumacher festejou euforicamente junto da sua equipe.
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Se os substantivos forem invertidos, a relagdo entre os elementos linguisticos torna-se
mais clara, favorecendo a coeréncia textual. Assim, Schumacher, como termo mais especifico,

deveria preceder o piloto alemao.

No entanto, a substituicdo de um lexema acompanhado por um determinante pode nao ser

suficiente para estabelecer uma coeréncia estrita. Atentemos no seguinte exemplo:

Picasso morreu ha alguns anos. O autor da "Sagrag¢do da Primavera"

doou toda a sua colegdo particular ao Museu de Barcelona.

A presenca do determinante definido ndo ¢ suficiente para considerar que Picasso e o
autor da referida peca sejam a mesma pessoa, uma vez que sabemos que nao foi Picasso, mas

Stravinsky que compo0s a referida peca.

Neste caso, mais do que o conhecimento normativo tedrico, ou lexico-enciclopédico, sdo

importantes o conhecimento e as convicgdes dos participantes no processo comunicacional.

As substitui¢cdes 1éxicas também podem se estabelecer por

1. - Sinonimia — expressdes linguisticas que tenham a maior parte dos tragos
semanticos idéntica: O cdo da raca beagle sera o novo mascote da policia. Este cachorro ¢ muito
esperto.

2. - Antonimia — selecdo de expressdes linguisticas que tenham a maior parte dos
tragos semanticos oposta: Disseste a verdade? Isso me cheira a mentira!

3. - Hiperonimia — a primeira expressao mantém com a segunda uma relagao classe-
elemento: Gosto muito de peixe, especialmente robalo.

4. - Hiponimia — a primeira expressdo mantém com a segunda uma relagdo elemento-

classe: O gato da minha avé ¢ muito agil. A agilidade ¢ uma caracteristica dos felinos.
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d) Recuperagdes pressuposicionais e retomadas de inferéncias: neste caso, a relagdo ¢é
feita com base em contetidos semanticos nao manifestados, ao contrario do que se passava com

o0s processos de recorréncia anteriormente tratados.

Vejamos:

P - Laura comeu o biscoito?
R1 - Nao, ela o deixou cair no chao.
R2 - Nao, ela comeu um morango.

R3 - Nao, ela se despenteou.

As sequéncias P+R1 e P+R2 parecem, desde logo, mais coerentes do que a sequéncia
P+R3.

No entanto, todas as sequéncias sdo asseguradas pela repeticdo do pronome na 3? pessoa.
Podemos afirmar, neste caso, que a repeticdo do pronome nao ¢ suficiente para garantir coeréncia

a uma sequéncia textual.

Assim, a diferenca de avaliacdo que fazemos ao analisar as varias hipoteses de respostas

que vimos anteriormente sustenta-se no fato de R1 e R2 retomarem inferéncias presentes em P:

- aconteceu alguma coisa com o biscoito de Laura,

- Laura comeu qualquer coisa.

Ja R3 nao retoma nenhuma inferéncia potencialmente dedutivel de P.

Conclui-se, entdo, que a retomada de inferéncias ou de pressuposi¢des garante uma
fortificacdo da coeréncia textual. Dessa forma, o leitor deve considerar que essas inferéncias ou
essas pressuposicdes se relacionam mais com o conhecimento do mundo do que com os

elementos linguisticos propriamente ditos.
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A segunda metarregra — Metarregra de Progressao — estabelece que a coeréncia de um
texto requer que, no seu desenvolvimento, haja sempre o acréscimo de um dado semantico novo.
Em outras palavras, mesmo que, segundo um principio da Teoria da Comunicacdo, a redundancia
seja necessaria pela possibilidade existente de o excesso de dados novos inibir o canal, um texto
sempre previsivel, que nao “sai” do lugar, que ndo progride, ¢ um texto que nao comunica € que

tem sua matriz de textualidade comprometida.

A segunda metarregra — como de resto o serdo todas as metarregras formuladas por
Charolles — ¢ um complemento da primeira posto que a mera repeticio empobrece o texto. Na
verdade convém que a elementos ja conhecidos e reiterados ao longo do texto (repeti¢ao) sejam
acrescentados elementos novos (progressdo) especialmente porque toda produgdo textual
pressupde que se realize um equilibrio entre continuidade tematica e progressao semantica.
Torna-se, pois, indispensavel o dominio dessas duas metarregras a fim de que a informacao se

processe segundo critérios claros.

Um texto sera coerente se:

1. A ordem linear das sequéncias acompanhar a ordenacdo temporal dos fatos
descritos. Ex.: Cheguei, vi e venci. (E ndao Vi, venci e cheguei).

2. For possivel reconhecer, na ordenagdo das suas sequéncias, uma relagdo de causa-
consequéncia entre os estados de coisas descritos. Ex.: Houve seca porque ndo

choveu (e nao Houve seca porque choveu).

Nao obstante as premissas apresentadas acima, convém considerar que a ordem de
percepcdo dos estados de coisas descritos pode condicionar a ordem linear das sequéncias

textuais.

A terceira metarregra — Metarregra de N&o contradi¢cdo — condiciona a coeréncia do
texto a auséncia de contradi¢ao semantica no seu desenvolvimento. Neste sentido, € preciso que
ndo haja no texto algum elemento que contradiga um conteudo apresentado ou pressuposto por

uma ocorréncia anterior ou dedutivel por inferéncia posto que € inviavel que uma mesma
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proposi¢ao seja concomitantemente verdadeira e ndo-verdadeira. Ao falar dessa metarregra,
Charolles destaca trés ocorréncias que podem ser verificadas nas constru¢des enunciativas, quais
sejam a) contradi¢cdes enunciativas, b) contradi¢des inferenciais e pressuposicionais, ¢) mundo
(s), representacdes de mundo (e dos mundos) e contradi¢cdo. Tais ocorréncias constituem, em
suas palavras, “contradi¢des ndo controladas que tornam [os textos] mais ou menos aberrantes”
(1997, p. 62).

As contradigdes enunciativas consistem, tomando a analise que o proprio autor considera
como sendo reflexdo embriondria (cf Charolles, 1997, p. 63, nota 23), em acréscimos frasticos a
uma estrutura principal de forma que sejam construidas sequéncias textuais incoerentes como a

dos dois exemplos que tomamos ao texto do mesmo autor.

1. “‘Ontem, fomos ver o desfile da Gazeta de Pinheiros. Subimos a Rua Teodoro
Sampaio. Dai ficamos na calgcada em frente a loja do Sr. Barata. Passado algum
tempo, os carros publicitarios chegaram. Eles jogam para a gente papéis de

propaganda. Em baixo e em cima da avenida, os policiais dirigem o trafego.””

2. “‘Antonio sai para um passeio com o Sr. Esnobe. Chegando perto de uma arvore,

nds paramos para conversar. Francisco e Julia querem jogar um jogo’”.

O autor segue comentando os problemas encontrados nos fragmentos — retirados de
redacdes de alunos das primeiras séries — e destaca que os professores excepcionalmente

interpretam determinados erros, como o que ocorre em 1.

Por outro lado, em outras formulacdes, nem sempre esse aspecto da exclusdo mutua, posto
que uma coisa ndo pode ser e ndo ser simultaneamente, estd presente, abrindo espago para
contradigdes inferenciais. Por contradi¢gdes inferenciais, compreendemos uma situagao discursiva
na qual uma proposi¢ao permite deduzir outra que contradiz um contetido semantico apresentado
ou dedutivel. Neste sentido, em um exemplo como Minha tia € viiva. O seu marido coleciona
relogios de bolso, as inferéncias possiveis ndo sdo retomadas na segunda frase a qual contradiz a

afirmacdo que lhe antecede. Tal contradi¢do poderia ser anulada por meio de uma manobra
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temporal uma vez que seria necessario apenas que se colocasse o verbo no tempo passado para

uma reacgao de sentido fosse estabelecida.

Ao lado das contradigdes inferenciais temos também aquelas de natureza

pressuposicional. De acordo com Charolles (1997, p. 65),

As contradigdes pressuposicionais sdo, de todos os pontos de vista, comparaveis as contradi¢des
inferenciais, exceto pelo fato de que ¢ um conteudo pressuposto que entra em contradigdo com
uma proposi¢do ulterior. [...]. Em certos enunciados, hd ao mesmo tempo contradi¢do
pressuposicional e inferencial.

Para justificar suas afirmagoes o estudioso apresenta os seguintes exemplos:

a)  Julio ignora que sua mulher o trai. Sua esposa lhe ¢ completamente fiel.
b) Se Maria me tivesse escutado, ela ndo teria recusado definitivamente Paulo que

queria casar com ela. Agora que ¢ sua mulher se arrepende.

Em (a) temos uma frase — a segunda — que contradiz outra. Com efeito, o que se pode
inferir da primeira frase ¢ que a mulher de Julio é-lhe infiel. Ora, se assim ¢, entdo ¢ impossivel
que ela lhe seja completamente fiel. Ja em (b), tem-se, ainda nas palavras de Charolles (idem
ibidem), a pressuposi¢do de que “Maria repeliu definitivamente as propostas de Paulo, logo, que
ela ndo se casou com ele; mas subentende, além disso, que Maria teria tido razdo (ndo se teria se
arrependido) de tornar-se mulher de Paulo. A segunda frase contradiz tanto a pressuposicao (ela é

sua mulher) quanto a inferéncia subentendida (‘ela se arrepende’)”.

Em alguns casos, a contradicdo pode ser sanada mediante o uso de conectores do tipo
mas, entretanto, contudo, no entanto, todavia, que assinalam a percep¢ao do emissor acerca de
impropriedades em sua construcdo textual. A titulo de esclarecimentos tomemos duas

construgoes:

a) Jodo nao gosta de doces. Ele comeu todos os chocolates da

caixa que Ana trouxera da Bélgica.
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b) Jodo ndo gosta de doces, mas comeu todos os chocolates da

caixa que Ana lhe trouxera da Bélgica.

A contradicdo presente em “a” vem desfeita em “b”, pois permite inferir com certa logica
que os chocolates constituem uma excec¢do ao ndo gostar de doces de Jodo. Em outras palavras,

ele nao gosta de doces, embora aprecie chocolates belgas.

No universo das contradi¢gdes possiveis, Charolles (1997, p. 67) apresenta um item por ele
classificado como “Mundo(s), representacdes de mundo (e dos mundos) e contradi¢do™. Tal item
se relaciona com as diversas concepgdes de mudo existentes ou possiveis de existir e espraia-se
por um universo de natureza extralinguistica, muito embora envolva questdes linguisticas. As
contradi¢gdes de mundo ancoram-se sobre tragos essencialmente linguisticos ao passo que as
contradi¢des de representagdes do mundo e dos mundos “sdo de natureza pragmatica. Fungio das
convicgoes dos participantes do ato de comunicacao textual, elas dependem da imagem que eles
fazem do mundo ou dos mundos de referéncia que o texto manifesta” (Charolles, 1997, p. 71).
Neste sentido, € possivel afirmar que as representagdes de mundo coligam-se aos conhecimentos
e as experiéncias das pessoas. Em outras palavras, uma pessoa representa o mundo, ou o
conceitua, a partir de experiéncias que constituem o seu cabedal de conhecimento também
chamado de conhecimento de mundo. Esse conhecimento, adquirido e vivenciado, ¢ cumulativo e
serve de base para que se estabelecam interpretagdes por meio da semelhanga ou proximidade e,

por conseguinte, para que se estabelecam sentidos.

A ultima metarregra chama-se metarregra de relagdo. De acordo com essa metarregra,
para que um texto seja coerente, torna-se necessario que denote, no seu mundo de representacao,
fatos que estejam diretamente relacionados. De acordo com o principio da relagdo, para que uma
sequéncia seja admitida como coerente, € necessario que apresente agdes, estados ou eventos que

sejam congruentes com o tipo de mundo representado nesse texto.

Assim, se considerarmos as trés sequéncias abaixo
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1) Joaquim foi treinar.
2) Joaquim vai participar de uma meia maratona.
3) O novo livro de Rafael Ranulfo vendeu menos do que o

esperado.

As sequéncias 1+2 podem ser consideradas mais congruentes do que as unides 1+3 ou

2+3.

Nos discursos naturais, isto é, nos discursos sem maiores claboragdes, as relacdes de
relevancia factual sdo semanticamente explicitadas por meio de conectores que permitem
construgcdes da seguinte natureza: Joaquim foi treinar porque vai participar de uma meia
maratona, ou, entdo, Joaquim vai participar de uma meia maratona; logo, foi treinar. Seguindo
essa mesma logica do uso de conectores, vemos que a impossibilidade de uso implica a presenca
de incongruéncia em um a constru¢do como: Joaquim foi treinar, portanto o novo livro de Rafael

Ranulfo vendeu menos do que o esperado.

A despeito do que dizem os autores que se dedicam ao assunto, é preciso compreender
que o fato preponderante foge a nomenclatura pela nomenclatura. Existe, nos discursos de
Hallyday, Hasan, Charolles, Beaugrande, Dressler, Koch, Travaglia e tantos outros, um consenso
que ultrapassa a superficialidade imediata do fato, indicando que o texto deve possuir sempre,
explicita ou implicitamente, e para além da questdo da adaptabilidade contextual, isto ¢, da
propriedade que um texto possui de estar direcionado para uma situacdo € um publico
especificos, a presenga de mecanismos que o tornem compreensivel em uma dada situacdo. Dai
ndo ser possivel afirmar categoricamente que, se em um determinado contexto o codigo nao for

dominado, a produc¢ao textual tera perdido o rumo e o sentido.

2.5- FATORES PRAGMATICOS E SENTIDO

Para que um texto possa ser considerado um texto, € necessario que se tenha em mente
que, mais do que a interacdo de muitos textos, um texto ¢ um somatdrio de multiplas vivéncias

numa constru¢do pluritextual que interliga os elementos postos em relacdo para a constru¢ao do
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sentido. Assim, convém considerar determinados mecanismos como ordem cronologica, ordem
espacial, ordem logica, reiteragdo, sinonimia, repeti¢ao, hiperonimos, hipdnimos, polissemia, pois

eles servem para, cada um a seu modo, conferir textualidade ao texto.

Outro aspecto relevante diz respeito a questdo da originalidade do texto a qual tanto pode
ser real quanto estar inscrita no plano do desejo. Em outras palavras, a percepcao de que até
mesmo um texto considerado original pode ser manipulado auxilia na interpretacdo e na
compreensdo dos textos produzidos, evitando simplificagdes opositivas do tipo logico X ilogico,
facil X dificil, coerente X incoerente como se todas as relacdes do mundo se construissem sobre

alicerces contrastivos.

Diante de um texto, e considerando o que acabou de ser exposto, torna-se precipitado falar
de auséncia de sentido dado que o sentido textual é construido por fatores como a situagao, dado
que produgdo, recepcdo e interpretacdo de um texto sdo processos socioculturalmente

determinados e contextualizados.

Neste sentido, ndo se pode deixar de considerar que fatores como conhecimento
linguistico e conhecimento de mundo, assim como o conhecimento partilhado e a capacidade que
o ser humano tem para fazer inferéncias sdo fundamentais para a constru¢do de sentido uma vez
que a coeréncia se estabelece também por meio de fatores pragmaticos tais como atos de fala,
contexto situacional, interacdo, interlocucao, inten¢do comunicativa e crengas condivididas entre

0 emissor e o receptor de um texto.

Ao lado dos aspectos semanticos, responsaveis pela coeréncia, ¢ dos dados formais,
responsaveis pela coesdo, a textualidade de um texto também se constroi por meio dos seguintes
fatores pragmaticos, a saber: intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade

e intertextualidade, os quais serdo detalhados e exemplificados no capitulo 3.
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3 - O texto académico: conceituagao e escopo

Quando se fala em texto académico, fala-se de um tipo de texto cuja producdo e
circulagdo t€ém como ponto de partida e de chegada a Academia, ou seja, as universidades. O
texto académico, diferentemente de um texto jornalistico, visa ndo apenas a informar, mas
também a divulgar, algumas vezes referendando, resultados de pesquisas nas mais variadas areas.
Neste sentido, esse tipo de texto deve primar pelo rigor, pela critica, pela clareza e pela
objetividade de modo que tanto seu conteudo (as ideias, os argumentos) quanto sua forma
(linguagem, organiza¢do) devem estar alinhados, pois, muito embora o contetido seja o cerne da
producdo académica, ele nao pode estar dissociado da forma que lhe permite ser compreendido.
O texto em questdo ancora-se naquilo que a tradi¢cdo académica estabeleceu como sendo a forma
tipica de expressdo escrita para as variedades de texto académico. Essas variedades dizem
respeito a forma que os textos assumem e aos veiculos que garantem a sua circulagdo e que sao

de um modo geral os livros e as revistas especializadas.

Os livros costumam ser a forma mais classica de divulgag¢do das produgdes cientificas.
Todavia, especialmente em func¢do da grande produtividade observada no meio académico, eles
tém sido reservados a coletaneas ou anais de congresso, nos quais os textos podem, de um modo
geral, ter maior extensdo™". As revistas especializadas, por sua vez, assumem o papel de canal por
exceléncia de circulagdo da producdo cientifica mediante a divulgacdo de textos que se
subdividem, de acordo com seu tamanho e sua natureza, em artigos, resenhas e / ou relatos de
experiéncias. Tais textos sa3o menores e visam a explorar algum ponto especifico que esteja sendo
discutido por pesquisadores da area a qual se destina. A forma dos artigos se distingue daquelas
dos livros por seu tamanho e também pela necessidade de duas rubricas, quais sejam, resumo e
palavras-chave. Enquanto estas apresentam os termos essenciais presentes na abordagem do

artigo, aquele apresenta em linhas gerais a tematica desenvolvida pelo(s) autor (es).

A prioridade do texto académico sdo as ideias que ele veicula e que surgem como

amostras de trabalhos de pesquisa ou de reflexdo sistematica acerca de um tema, considerado

3% Além do explicitado acima, existe uma questio de custo dado que produzir livros é um processo geralmente mais
caro do que produzir revistas, especialmente porque muitas delas sdo publicadas apenas na internet, reduzindo o
custo referente ao processo grafico tradicional.
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relevante dentro de uma determinada area. A veiculagdo de ideias assume, pois, uma
caracteristica expositivo-arugmentativa com recorréncia de relagdes logicas que envolvem

premissa e conclusdo, tese e evidéncia, causa e efeito, analogia, comparagado, defini¢do, exemplo.

Vale para o texto produzido na academia aquilo que serve a todos os outros: ninguém
escreve para guardar seu texto na gaveta. Na verdade, o ato de escrever contém em si a
consideracdo da importancia de um pensamento, de uma analise, de uma reflexdo. Portanto,
produzir um texto tem o escopo de comunicar, € a comunicagao, no caso do texto que analisamos,
se faz por meio de veiculos especializados de circulagdo aparentemente restrita. Sendo assim,
temos um pesquisador que produz um texto a ser lido por seus pares e também por alunos da area
na qual se insere cada um com sua propria capacidade de estabelecer relagdes entre aquilo que
diz o autor e o proprio conhecimento de mundo. Em outras palavras, a constru¢do do sentido se
estabelece, entdo, por meio de uma troca entre escritor e leitores a partir do momento em que

estes se predispdem a completar o sentido daquilo que leem.

A proposito do conhecimento de mundo, deve-se frisar que ele pode ser adquirido por
meios formais ou informais e ¢ bastante util para a compreensdo de texto, devendo, portanto,

estar ativado para que a leitura do texto seja proficiente.

E também o conhecimento de mundo que permitira ao autor atingir o leitor e a este
realizar uma leitura prévia e seletiva no sentido de identificar se o assunto abordado ¢ do seu
interesse. Dessa forma, a organizacao do texto académico - especialmente os resumos e as
palavras-chave - favorece essa leitura uma vez que o leitor/pesquisador poderd selecionar

somente aquilo que interessa a sua pesquisa.

Ainda sobre conhecimento de mundo, ¢ ele que faculta acesso ao carater dissertativo-
argumentativo e também descritivo desse texto cuja fungdo precipua ¢ a de divulgar opinides que
devem ser apresentadas com rigor cientifico, segundo as normas para uma linguagem técnica e,

naturalmente, mais formal e em consonancia com as normas gramaticais.
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O texto académico ndo pode prescindir da clareza em nome do hermetismo que
supostamente faz de seu autor uma espécie de icone, o detentor de um grande saber. Sendo assim,
¢ necessario que sua produgdo seja marcada pelos mesmos requisitos de coesdo e coeréncia
exigidos em textos de alunos. Tal afirmacdo a respeito da necessidade de se observarem os
principios de clareza, coesdo e coeréncia pode parecer extemporanea, entretanto, nao sao raros os
casos em que esse tipo de texto apresenta construgdes que dificultam a compreensao do leitor que
fica como se estivesse a deriva e longe da ajuda de Madame Natasha®'. A producio escrita, por
sua natureza, envolve o emprego de habilidades que dizem respeito, dentre outras coisas, ao
esfor¢o intelectual utilizado na formulacdo e organizacdo do pensamento e a utilizagdo da lingua
escrita como instrumento eficiente de comunicagdo. Para tanto, convém ter em mente o que nos

diz Feitosa (1997, p. 14)

as pessoas participam, a0 mesmo tempo, de diversos sistemas — ou circulos — sociais, tais como a
familia, o trabalho, o clube, e neles assumem papéis que determinam os comportamentos que se
espera que eles vdo ter. Desse modo, entre os membros de um circulo social, vdo-se
desenvolvendo normas do tipo ‘deve ser assim’ ou ‘ndo pode ser assim’, e vao-se criando
expectativas de determinados comportamentos para determinados elementos do sistema. Passa-se,
entdo, a fazer predi¢des em relagdo ao comportamento dos outros membros desse circulo. Ora,
para que essas predi¢des correspondam a realidade, é preciso que seja desenvolvida a capacidade
de empatia, ou seja, a capacidade que os individuos tém de se projetar na personalidade do outro e
de sentir o que o outro esta sentindo naquela determinada circunstancia. S6 se podera chegar a
interacdo — que vem a ser a meta da comunicagdo humana — se houver empatia. (Grifos do autor)

Diante de tal afirmacdo, e considerando a influéncia que a empatia pode desempenhar na
eficiéncia comunicativa entre um emissor € um receptor, ¢ possivel afirmar que ela estd na base
da aceitabilidade que pode ser compreendida como um contrato entre autor ¢ leitor em que este
referenda e valida, teoricamente de acordo com seu conhecimento de mundo, a producao textual
daquele. A aceitabilidade ¢, pois, a auséncia de um possivel ruido que pudesse por em risco a
clareza do texto. Convém ndo deixar de relacionar a aceitabilidade com a intencionalidade no
sentido de que a intengdo s6 se formaliza como sendo valida se for aceita. Tem-se, entdo, um
emissor cuja intencdo ¢ comunicar, € um receptor cuja receptividade valida o texto como
aceitavel. No caso do texto académico, mais especificamente, a aceitabilidade de um modo geral
passa pelo crivo de um conselho que pode receber o texto e aceitd-lo com ou sem indicacdo de

corregdes. Deste modo, ao ser publicado em uma revista cientifica — virtual ou impressa - o texto

3! O jornalista Elio Gaspari, que escreve nas edigdes de domingo do jornal Folha de S. Paulo e O Globo, ironiza a
prolixidade na se¢do “Curso Madame Natasha de Piano e Portugués”.
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supostamente passou pelo crivo do conselho que o julgou pertinente e, portanto, dentro do

critério da aceitabilidade. Segundo Val (1997, p. 10),

A intencionalidade concerne ao empenho do produtor em construir um discurso coerente, coeso e
capaz de satisfazer os objetivos que tem me mente numa determinada situagdo comunicativa. A
meta pode ser informar, ou impressionar, ou alarmar, ou convencer, ou pedir, ou ofender, etc. ¢ é
ela que vai orientar a confecgao do texto.

[...]

O outro lado da moeda ¢ a aceitabilidade, que concerne a expectativa do recebedor de que o
conjunto de ocorréncias com que se defronta seja um texto coerente, coeso, util, relevante, capaz
de leva-lo a adquirir conhecimentos ou a cooperar com 0s objetivos do produtor.

Val (1997) prossegue seu texto convocando as maximas conversacionais de Grice. De
acordo com a autora, tais maximas seriam estratégias de que os elaboradores de texto lancariam
mao no intuito de convencer seus leitores acerca da aceitabilidade daquilo que produzem. Essas
estratégias “se referem a necessidade de cooperagdo (no sentido de o produtor responder aos
interesses de seu interlocutor) e a qualidade (autenticidade), quantidade (informatividade),
pertinéncia e relevancia das informagdes, bem como a maneira como essas informagdes sao
apresentadas (precisdo, clareza, ordenagdo, concisdo, etc)” (Val, 1997, p. 11). Naturalmente nao
se pode descartar a possibilidade de que sejam desrespeitadas algumas das maximas como
estratégia comunicativa. Todavia, ressaltamos que, em se tratando do texto académico, cujo rigor
cientifico deve estar acima de qualquer duvida, tais desrespeitos nao sdo aconselhdveis uma vez
que esse tipo de texto requer o minimo possivel de ruidos®*. Por suas proprias particularidades, o
texto académico — producdo de natureza cientifica — deve ser objetivo, claro e preciso em suas
intengdes a fim de que a comunicagdo se processe € seu conteudo possa ser recebido pelo leitor

como algo aceitavel.

Outros aspectos a serem igualmente observados na producdo do texto académico dizem

respeito a situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade.

No caso do texto académico, a situacionalidade relaciona-se com o ambiente cientifico de
onde ele surge e para onde se dirige com o objetivo de promover discussdes, debates, reflexdes

relevantes. De um modo geral o contexto situacional de producdo e divulgacdo dos textos

32 Estamos aqui usando um termo muito caro a Teoria da Comunicagio que classifica como “ruido todo e qualquer
elemento que interfira na clareza do processo comunicativo, tornando-o deficiente, ininteligivel.
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circunscreve-se em um ambiente marcado pelos debates e pelas defesas de posi¢ao claras em
favor de uma ou outra teoria a qual se vincule o autor, que também se confunde com o

pesquisador e professor.

A informatividade refere-se ao grau de novidade e ineditismos que um artigo cientifico
cont¢tm. Todavia, ndo obstante a necessidade de contetidos originais e a possibilidade de
divulgagdo parcial dos resultados, ¢ conveniente evitar — ou pelo menos tentar - a entropia. Na
teoria da informagdo, a entropia expressa o grau de desordem ou de imprevisibilidade da
informagdo; quanto menos informag¢ao no sistema, maior a entropia. Em contrapartida, o excesso
de informacdo também acaba por inibir o canal uma vez que o excesso de informagdes novas
compromete a compreensdao do texto. Na verdade, o ideal ¢ que se mesclem as informacgdes
novas, dados ja conhecidos com os quais seja possivel estabelecer relagdes a fim de que o

acionamento do conhecimento de mundo seja um elemento facilitador do entendimento.

O 1ultimo aspecto a ser analisado diz respeito a intertextualidade que pode ser considerada
uma “marca registrada” do discurso académico cuja natureza dialdgica por exceléncia sempre
convoca a fala do outro para que se criem movimentos de concordancia ou de refutagdo que
supostamente tornam o texto mais dindmico e interessante. Sendo assim, dedicaremos atencao

mais detalhada ao processo da intertextualidade na criacdo de sentido do texto académico.

3.1 - Intertextualidade

A influéncia direta ou indireta de um texto sobre outro texto ¢ um dos recursos mais
utilizados no discurso académico de natureza escrita. Seu uso nesse tipo de texto tem a forca do
testemunho evocado como forma de referendar ou refutar com respaldo uma determinada ideia
ou teoria. Além disso, € o uso intertextual das ideias que favorece o carater dialogico da produgdo
académica a qual langa mao da possibilidade de um texto interagir com outro de forma constante,
progressiva e produtiva. Diante disso, € oportuna a afirmacdo de Koch (2004, p. 145) de que “a
intertextualidade stricto sensu ocorre quando, em um texto, estd inserido um outro texto
(intertexto) anteriormente produzido que faz parte da memoria social de uma coletividade ou da

memoria discursiva [...] dos interlocutores”.
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A intertextualidade concerne aos fatores que fazem com que a utilizagdo de um texto
dependa do conhecimento de um ou mais textos ja aceitos e reconhecidos anteriormente e, em
geral, ¢ responsavel pelo desenvolvimento de tipos textuais organizados segundo alguns atributos
tipicos. No ambito de um tipo de texto isolado, pode ser mais ou menos importante recorrer as
relagdes intertextuais para a compreensao. Em alguns tipos como a parddia, a critica, a réplica ou
o relato jornalistico, quem produz o texto deve ter em mente os textos precedentes e quem 1€ deve
ser capaz de reconhecer os movimentos intertextuais para resgatar o sentido nem sempre
explicito. A compreensdo dependera sempre do maior ou menor conhecimento de outros textos.
Tal conhecimento ¢ aplicado por intermédio de um processo de mediagdo. A mediacdo ¢
determinada pela insercdo de pontos de vista pessoais no processo de leitura e construcido de
sentido. Neste sentido, um texto ¢, para além daquilo que ele demonstra ser, um universo de
outros textos e de variadas experiéncias de vida, fazendo com que conhecimento de mundo e
conhecimento textual se vinculem para a criagdo de sentido. E da fusdo entre conhecimento de
mundo e conhecimento textual que surgem as possibilidades interpretativas que conduzem a
compreensdo da mensagem veiculada por um dado texto. A constru¢do do sentido de um texto se

formaliza, pois, mediante a compreensao desse texto.

Considerando que um texto ¢ varios textos, dado que, segundo postula Maingueneau, um
discurso ndo existe isoladamente, mas se estabelece tendo como contraponto outro que lhe
antecede e diante do qual ele se posiciona, torna-se possivel falar em dinamismo dialégico, uma
vez que um texto ndo interage com outro apenas por interagir. Na verdade, esse dialogo, ou
interagdo, se processa em uma via de mao dupla segundo a proximidade tematica entre os textos.
Com efeito, a maxima de que os opostos se atraem nem sempre pode ser verificada em ambientes
que estejam distantes do universo onde tal premissa foi veiculada. Sendo assim, a relagdo
dialogica entre textos serd estabelecida a partir de pontos em comum, especialmente porque
existe nesse processo dialdgico entre textos a recorréncia ao uso de um texto como suporte ao
outro texto que o evoca. Essa proximidade ¢ também o elemento que torna um texto aceitavel ou
possivel. Em outras palavras, ndo adianta evocar textos que ndo se relacionem ou ndo possam se

relacionar entre si sob pena de produzir-se um nao-texto.
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A intertextualidade ¢ um tema tdo importante nos estudos de Linguistica Textual que
varios autores tém a ela dedicado seus estudos, suas pesquisas € suas obras no sentido de melhor
explicar em que consiste a textualidade e de estabelecer as suas possibilidades “tipoldgicas”.
Exemplo disso temos em Koch, Bentes e Cavalcante (2007) cuja obra, destinada a estudar /
analisar a intertextualidade em suas mais variadas feigoes, enumera uma série de caracteristicas
deste fenomeno textual. Cada uma dessas caracteristicas corresponde a tipos de intertextualidade
uma vez que esse tema tao caro a Linguistica Textual insere o texto em um espaco dialdégico onde
nada existe de per si e onde um texto ndo pode ser avaliado ou compreendido se ndo quando se

relaciona com outros textos.

Koch, Bentes e Cavalcante (2007) na apresentacdo de sua obra intitulada
Intertextualidade, Dialogos possiveis citam Bakhtin segundo o qual um texto s6 passa a existir

mediante o contato contextual e dialogico com outro texto.

Em “Critica e Intertextualidade”, Leyla Perrone-Moisés (2005) faz uma analise da
presenca da intertextualidade em textos literarios e da sua fung¢do no trabalho da critica,

especialmente a partir do século XIX, quando a inter-relagdo textual se estabelece

como algo sistematico, assumido implicitamente pelos escritores, € que o recurso a textos alheios
se faga sem preocupagdo de fidelidade (imitagdo), ou de contestacdo simples (parddia
ridicularizante), sem o estabelecimento de distancias claras entre o original auténtico e a réplica,
sem respeito a nenhuma hierarquia dependente da ‘verdade’ (religiosa, estética, gramatical).
(Perrone-Moisés, 2005, p. 63)

Muito embora voltado para as questdes da literatura, o texto apresenta conceitos que
podem muito bem ser aplicados a qualquer outro tipo de texto e, portanto, também ao texto
académico-cientifico. Ao falar da perda da unidade do texto e da unidade de sua leitura, a autora
apresenta o problema com que se depara a critica ¢ que consiste exatamente na multiplicidade das
relagdes entre diferentes discursos e textos por intermédio de alusdes, parddias, pastiches e
plagios que “inserem-se na tessitura do discurso poético, sem que seja possivel destringéd-lo

daquilo que lhe seria especifico e original” (Perrone-Moisés, 2005, p. 62).
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No caso especifico do texto académico-cientifico, os discursos também sdao multiplos e se
ancoram em relagdes de alusdo ou parafrase, especialmente porque nem sempre € possivel
verificar a presenca de intertextualidade de maneira explicita. A apreensdo, percepcdo ou
compreensdo de que ha num determinado discurso tantos outros dependerd, como ja dissemos e
repetimos tantas vezes, do conhecimento ¢ mundo do leitor e por meio do qual se operam os
resgates necessarios a constru¢do do sentido que vai se estabelecendo peca a pega até que o

mosaico textual ganhe forma e conteudo.

Os textos jornalisticos e publicitarios, de um modo geral, sdo perpassados por referéncias
intertextuais. No caso dos jornais, a relagdes intertextuais podem ser bem explicitas, sobretudo
quando se trata de matérias continuativas, isto ¢, de matérias que tratam de assuntos que se
tornaram, por assim dizer, a “ordem do dia” como vem ocorrendo com as noticias que tém por
sujeito o Senado brasileiro ou a Gripe Suina. Quando o texto ¢ uma resenha, os cuidados e os
recursos de que se lanca mao podem ser mais sofisticados. Como exemplo, apresentamos
fragmento, incluindo o titulo e o subtitulo, de um texto retirado da se¢do Livros da Revista

Veja®.
ESCRITO COM A TESOURA

A reedigdo dos contos originais do americano Raymond Carver mostra

que seu propalado ‘minimalismo’ foi criacdo do seu editor.

Publicada em 1981, Do que Estamos Falando Quando Falamos de Amor,
coletinea de dezessete contos do americano Raymond Carver (1938-
1988), transformou-o em mestre do minimalismo — a corrente literaria
que, levando as ultimas consquéncias o caminho aberto por Ernst
Hemingway com a técnica enxuta de mais sugerir do que dizer, viria a ter
uma legido de admiradores e imitadores. No ideario minimalista, sdo as
lacunas do texto que produzem sentido. O que ninguém sabia € que a obra
original de Carver havia sido brutalmente modificada pelo editor Gordon

Lish, da prestigiosa editora Knopf, de Nova lorque. Com um contrato de

33 Revista Veja, edigdo 2125, ano 42 —n° 32, 12 de agosto de 2009, p.152.
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plenos poderes assinado pelo autor numa mao e uma tesoura na outra,
Lish reduziu o livro a metade, modificou finais, substituiu paginas

inteiras, trocou nomes de personagens e titulos de contos. [...].

Diante da matéria, o leitor pode estranhar o titulo uma vez que com tesoura ndo se escreve
€ uma vez que tesoura ¢ um instrumento para cortar. E exatamente nesse momento, € por causa
desse atributo do instrumento em questao, que o texto comega a fazer sentido. O conhecimento de
mundo entdo comeca a atuar no sentido de estabelecer relacdes textuais de natureza interna (o
texto em si) e externas (o texto em relacdo a outros textos ou outros elementos), tendo na
metafora da tesoura o elemento de ligacdo entre o titulo, o subtitulo e o restante do texto que
apresenta uma breve conceituagdo do que venha a ser minimalismo em literatura para o caso de o
leitor também ndo conhecer o que quer que seja sobre Hemingway, referéncia de autoridade que,
ndo obstante, ndo contribuiria necessariamente para a clareza e o sentido do texto. As referéncias
claras a outro escritor, entretanto, constituem o que se poderia chamar de intertextualidade de
estilo ¢ contribuem para o que sera dito a posteriori quando da revelagdo de que o referido estilo
minimalista era, na verdade, uma espécie de farsa determinada por um editor com interesses nao
necessariamente literarios. O que se quer mostrar com o fragmento, entretanto, ¢ a necessidade do
conhecimento de mundo e das referéncias claras a outros textos (texto aqui usado como termo de
sentido amplo) para que esteja claro o movimento intertextual o que, como vimos nas afirmacdes

de Perrone-Moisés, nem sempre acontece.

De um modo geral, no tipo de texto que tomamos como COrpus a intertextualidade
aparece mesclada em sua forma explicita e implicita como veremos mais adiante, no capitulo 4.
Todavia, considerando as afirmagdes acerca da intertextualidade pelo viés da critica literaria,
torna-se, sendo imperioso, a0 menos importante ressaltar que, a despeito das citagcdes explicitas,
que sdo usadas como testemunhos da “verdade” pretendida pelo autor de um determinado texto,

nem sempre existe clareza acerca da distancia entre a ideia original e a ideia fruto®.

3 Por ideia fruto compreendemos a ideia que surge apos leituras diversas e que se materializa em texto desenvolvido
com o intuito de comunica-la a outras pessoas. Muitas vezes, até mesmo em func¢do da grande quantidade de leituras,
perdem-se os pontos de partida e pode-se apresentar como proprio e original algo que ndo passa de mera absorgao de
discursos anteriores.
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3.1.1 - A intertextualidade como ratificacdo de pressupostos

Todo texto, em particular o texto destinado a circular pela academia, ¢ um conjunto
explicito ou ndo de outros textos, pois todo conhecimento se constréi sempre com base em
experiéncias trocadas entre os membros de uma determinada comunidade. Cada uma dessas
experiéncias, quando vividas e compartilhadas, torna-se um texto que acaba por entrar em contato
com outros textos de modo a compor uma grande rede textual. Tem-se entdo a intertextualidade

em sua forma mais explicita.

Essa rede implica variedade. Neste sentido, e a exemplo do que faz Koch (2004, p. XII),
que enumera oito concepgdes de texto, tomo duas concepg¢des que considero como sendo

fundamentais para o entendimento do processo de producao do texto académico (TA). Sdo elas:

e A concepcdo de texto como Processo que mobiliza operagdes e
processos cognitivos (concepgao de base cognitivista).

e Texto como lugar de interagdo entre atores sociais e de construgdo
interacional de sentidos (concepcdo de base sociocognitiva-

interacional)

A relevancia dessas duas concepcdes advém de pelo menos duas caracteristicas do texto
académico as quais se encontram vinculadas, quais sejam o modo de elaboracdo do TA e o seu

carater direcionado.

O modo de produc¢ado, que pressupde processo, vincula-se ao modo pelo qual esse tipo de
texto ¢ concebido e desenvolvido segundo orientagdes particulares. J& o carater direcionado, que
pressupOe a interagcdo entre atores sociais bem como a construgao interacional de sentido, revela-
se exatamente na expectativa da presenca de marcas textuais pertinentes ao TA, uma das quais € a
sua fungdo interpessoal da linguagem dentro da qual estd a intertextualidade, nosso objeto de

analise.
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Com efeito, o interesse pela intertextualidade advém do fato de que ela ¢, por exceléncia,
um dos mecanismos garantidores do sentido do TA atuando de modo fundamental para a
constru¢do do mesmo, sobretudo por uma sua caracteristica peculiar que ¢ a de permitir e
estabelecer o didlogo entre os argumentos apresentados e as fontes que lhes servem de

fundamento.

3.1.2 — Referencial Teobrico

O referencial teérico de que se langca mao no presente trabalho encontra suas fontes nos
seguintes autores: Koch e Travaglia (1997), Val (1997), Vigner (1997), Koch (1998), Valente
(2001), Charaudeau e Maingueneau (2004) e Koch (2004). Tais autores, em momentos diversos e
por motivos variados, estudam a intertextualidade e apontam-na como um dos cinco fatores
pragmaticos da textualidade, os quais, centrados mais no usudrio do que no texto, garantem a
constru¢do do sentido textual ao lado da coesdo e da coeréncia (aspectos fundamentalmente

centrados na estrutura textual).

Ao lado do referencial tedrico, e no sentido de embasar de maneira pratica nossa
argumentacao teodrica, tomamos como COrpus um texto cientifico sob a forma mais tradicional de
artigo académico que ¢ o género de grande prestigio dentro da comunidade académica, ambiente
ao qual sua circulagdo encontra-se circunscrita e espaco no qual seu valor ¢ atestado mediante

leitura e uso.

Para uma maior compreensdo da especificidade desse tipo de texto, convém situar seu
foco de atengdo como sendo, mais do que uma experiéncia individual, um processo social e,
portanto, imbuido de visdo social. Em outras palavras, o TA, embora oriundo de reflexdes
pessoais de um autor-pesquisador acerca de determinado tema, se expande para além de possiveis
questionamentos pessoais para atingir a toda uma comunidade (a comunidade académica),
visando sempre que possivel a uma aplicagdo com resultados praticos para a sociedade (visdo

social). Neste sentido, e de acordo com Motta-Roth (1999), a visdo social de que se fala acima,
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origina-se a partir de varias tradigdes disciplinares (sociologia da ciéncia, etnografia, marxismo,
por exemplo) e concebe linguagem humana sob a perspectiva da sociedade e nio do individuo
tomado isoladamente. Assim, o foco de uma visdo social de redagdo esta na maneira como o
individuo se constitui como membro de uma matriz cultural (ver, por exemplo, Meurer 1997,
sobre modelo de produgdo textual). Nessa visdo social do processo de redagdo, qualquer escritura
estd intimamente ligada ou ¢ interdependente de quaisquer outros textos prévios.

Acreditamos que esta ¢ a visdo que melhor se adequa ao tipo de texto em tela porque da
conta “das praticas discursivas da academia enquanto comunidade com valores culturais

proprios” (Kuhn, 1970, apud Motta-Roth, 1999).

Feitas as consideracdes anteriores, passo agora a enumerar o que os estudiosos
constituintes do referencial tedrico dizem a respeito da intertextualidade. Apds este
procedimento, proporei uma terminologia que julgo mais pertinente a analise da intertextualidade

no TA.

De acordo com Koch e Travaglia (1997), em consonancia com os estudos de Beaugrande
& Dressler, a intertextualidade engloba os varios modos pelos quais o conhecimento de outros
textos permite ao interlocutor compreender um determinado texto. Em outras palavras, a
intertextualidade “diz respeito aos fatores que tornam a utilizacdo de um texto dependente de um
ou mais textos previamente existentes” (p. 88). Para os autores, a diversidade de modos marcados
pela intertextualidade envolve fatores atinentes a trés esferas relacionadas ao contetdo, a forma e

a tipologia textual.

A esfera do contetido vincula-se ao conhecimento de mundo, que permite ao interlocutor
0 acesso a informagdes que dependem de um conhecimento prévio que permita economia de
tempo no atingimento do conteido uma vez que torna dispensaveis explicagdes acerca do tema
desenvolvido bem como a respeito de jargdes, vocabulario técnico, enfim, de termos préprios de
uma determinada area. A esfera da forma, por seu turno, refere-se a forma de um texto que
remete a uma outra forma textual que lhe seja semelhante e que ja esteja consagrada no
imaginario dos leitores. A forma pode ou ndo estar vinculada a terceira esfera que abrange a
tipologia textual. A tipologia textual pode estar vinculada tanto a estrutura tipica de cada tipo de
texto quanto aos aspectos formais de carater linguistico, igualmente variaveis segundo cada tipo

de texto. Em outras palavras, sabe-se que cada texto possui estruturas formais e usos linguisticos
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particulares de acordo com a area a que a produgao textual esteja vinculada. Afinal, “para que um
texto seja bem compreendido e visto como coerente, € preciso que apresente certas caracteristicas

proprias do tipo de texto do qual ele ¢ apresentado como sendo um exemplar” (Koch e Travaglia,

1997, p. 92).

O~

Koch (2004), em obra dedicada a Linguistica Textual, postula que a intertextualidade
um objeto de estudo que muito tem despertado o interesse da LT associando-a de certo modo a
nocao de polifonia no que ambas tém da presenca inevitavel do outro na produgdo do discurso.

Para a autora, a intertextualidade pode ser de dois tipos: explicita ou implicita.

O primeiro tipo — intertextualidade explicita — consiste na referéncia direta e aberta a fonte
do intertexto. Como exemplo, tem-se a presenca de citagdes sempre muito presentes em textos
académicos as quais sdo tomadas como ratificagdes ou justificativas para a apresentacdo de uma
determinada teoria ou de um determinado ponto de vista a partir de um discurso particular e
articulado no sentido de transmitir ideias e hipoteses de forma a atrair a confianga do leitor
mediante o estatuto do testemunho. Em outras palavras, a tomada do discurso do outro como
forma de referendar explicitamente uma ideia — o testemunho — auxilia a inser¢do do TA em
outros niveis como a informatividade e a aceitabilidade, por exemplo. O segundo tipo —

intertextualidade implicita — consiste na introdugdo, no texto, de um intertexto cuja fonte ndo ¢

dada.

No caso da polifonia, ela vem apresentada como a representacdo, na massa textual, de
perspectivas ou pontos de vista oriundos de enunciadores diferentes. Ao contrapd-la a

intertextualidade, Koch (2004, p. 154) faz a seguinte afirmacao:

Ha casos de polifonia em que tais perspectivas sdo explicitamente apresentadas, isto €, nos quais,
em um mesmo enunciado, ha mais de um locutor. E que correspondem ao que venho denominando
de intertextualidade explicita. Por outro lado, tem-se aqueles casos em que, no mesmo enunciado,
‘encenam-se’ no interior do discurso do locutor perspectivas ou pontos de vista representados por
enunciadores — reais ou virtuais — diferentes, isto é, em que estes ndo precisam servir-se,
necessariamente, de textos efetivamente existentes.

Assim, quando se incorporam textos anteriormente atestados, como ¢ comum na parddia, na
alusdo, em certos casos de ironia etc., tem-se a intertextualidade implicita; quando tal ndo
acontece, ja ndo se trata de intertextualidade (que, como vimos, exige a presenga de um intertexto),
mas apenas de polifonia.
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Na concepgao de Chareaudeau e Maingueneau (2004, p. 289), a intertextualidade pode ser
classificada como sendo externa ou interna com a seguinte distingdo, a saber: esta se estabelece
entre discursos do mesmo campo discursivo ao passo que aquela se estabelece entre discursos de

campos discursivos diferentes.

De acordo com Valente (2002, p. 8), o qual se baseia no conceito de Laurent Jenny, a

intertextualidade pode ser:

Interna — quando o autor cita a si proprio;

Externa — Quando cita outro(s) autor(es).

A externa subdivide-se em:

Explicita — citagdo na integra de uma frase, um verso, um fragmento de texto;
Implicita — citagdo parcial, modificada.

Vigner (1997), embora tratando basicamente de textos literarios numa abordagem voltada
para a aplicacdo didatica, faz afirmagdes a respeito da intertextualidade que sdo bastante
pertinentes a qualquer outro tipo de texto e, portanto, também ao TA. Para o autor, além de ser
um fator essencial a legibilidade de um texto, a intertextualidade elabora um determinado grau de
expectativa sobre o qual o novo texto se constitui e a partir do qual adquire sentido. Dentro desse
contexto de aquisi¢do de sentido, a legibilidade do texto (a partir do enfoque intertextual) se
processara mediante certas condigdes as quais implicam, por exemplo, a certeza de que sera
intertextual/legivel “todo texto que, pela relagdo que estabelece com textos anteriores ou com o
texto geral, dissemina em si fragmentos de sentidos ja conhecidos pelo leitor, desde a citagdo
direta até a mais elaborada reescritura” (p. 34). Sobre o fendmeno intertextual, Vigner assinala

ainda que ele manifesta-se de forma igualmente intensa no discurso cientifico

em que o importante aparelho de notas, de referéncias bibliograficas, de citagdes, assinala o texto
lido como o lugar de circulagdo de uma infinidade de sentidos provenientes de fontes textuais
diversas. A citagdo, tal como a referéncia bibliografica, tem por fungdo reforgar com o leitor a
comunidade de repertorio, estabelecer uma espécie de conivéncia, ancorar o discurso cientifico
geral, tal como circula na comunidade de leitores a qual se destina. (p.34)

Particularmente, ndo obstante uma ou outra divergéncia conceptual no que concerne a
intertextualidade e a associagdo deste conceito com o de polifonia, inclino-me a identificar no
texto académico a presenca visivel da intertextualidade interna (segundo o conceito postulado por

Charaudeau e Maingueneau) com um matiz de externacdo ora explicita ora implicita. A
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externagdo explicita vem definida pelas citagdes claras e diretas, costumeiramente marcadas pela

presenca de aspas ou pelo recuo em bloco. A externagdo implicita ocorre exatamente quando ha

referéncias gerais ao pensamento ou a obra de outro(s) autor(es). No caso do TA, a citagdo —

quando bem utilizada — ¢ garantia de legibilidade, atuando relevantemente na construgdo textual

do sentido a partir do momento em que, pela via do intertexto, circunscreve-se a um ambiente

académico cuja produgdo textual ¢ marcada por convengdes em que o discurso do outro constitui

fonte de referéncia e de ratificacdo do discurso tedrico produzido e apresentado como sendo

pertinente e valido dentro de uma determinada area.

Pessoalmente, e para fins de analise do corpus selecionado, proponho a seguinte

nomenclatura;:

a)

b)

d)

Intertextualidade Interna Implicita — quando ha referéncia indireta ao pensamento
de outros sujeitos, dentro de um mesmo campo discursivo, mediante a mengao feita a
nomes, datas, titulos de artigos e outros elementos que podem ser recuperados seja
por meio de notas seja por meio das referéncias bibliograficas.

Intertextualidade Interna Explicita — quando ha referéncia direta, por meio de
citacdes marcadas pela presenca de aspas ou pelo recuo em bloco™, dentro de um
mesmo campo discursivo.

Intertextualidade Externa Implicita — quando ha referéncia indireta ao pensamento
de outros sujeitos, dentro de campos discursivos diversos, mediante a mengao feita a
nomes, datas, titulos de artigos e outros elementos que podem ser recuperados seja
por meio de notas seja por meio das referéncias bibliograficas.

Intertextualidade Externa Explicita — quando ha referéncia direta, por meio de
citagdes marcadas pela presenca de aspas ou pelo recuo em bloco, em campos

discursivos diversos.

3> A citagdo marcada por aspas ou pelo recuo em bloco obedece as normas da ABNT e depende da extensdo que
ocupa no texto onde ¢é utilizada.
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3.1.3 — Modelo de anélise

O modelo de analise utilizado nesta observacdo compreende um artigo pertencente a area

da Analise do Discurso e encontra-se disponivel no banco de dados do portal SCiELO*.

O presente artigo segue as convengdes determinadas para esse tipo de producao
académica e enquadra-se perfeitamente bem ao seu objetivo de falar a um certo grupo de pessoas
que, neste caso, ¢ caracterizado pelo pertencimento a comunidade académica de um modo geral
e, mais particularmente, ao grupo de académicos que se destinam aos estudos da linguagem.

Sobre ele destacamos os seguintes aspectos formais:

1) O texto apresenta uma introducdo que apresenta a atuagao/contribui¢do da autora no
desenvolvimento de pesquisas em estudo da linguagem com base na Analise de
Discurso Critica (ADC) e apontando para um percurso historico, segmentado por
décadas, que percorre todo o desenvolvimento textual ja a partir do resumo onde

consta que

Esta ¢ uma breve introdugéo a analise de discurso critica (ADC), considerando a ADC tanto uma
continuagdo da linguistica critica (LC), praticada na Gra-Bretanha na década de 1970, como
também um campo transdisciplinar internacional derivado da linguistica, com interesse no texto e
nas relagdes de poder.

2) Seu conteudo apresenta explicagdo clara e precisa para a escolha da expressao
“Analise de Discurso Critica’ em detrimento de outra expressao cunhada como

“Analise Critica do Discurso’. Segundo a autora:

Embora exista a expressdo portuguesa 'analise critica do discurso’, por exemplo no livro
organizado por E. Pedro (1997), prefiro o termo 'analise de discurso critica'. Ndo se trata de mera
questiuncula terminoldgica. Ha uma razdo para isso: no Brasil, a tradi¢do de estudo do discurso é
forte. SO para ilustrar esse ponto, o livro de E. Orlandi A Linguagem e Seu Funcionamento foi
publicado em 1983 (1* ed.). Essa tradigdo académica se consolidou no Brasil com a expressao
analise de discurso (Orlandi, 1999).

3% Trata-se do artigo “Introdugdo: a analise de discurso critica”, escrito por Izabel Magalhdes, da Universidade de
Brasilia, e publicado em DELTA: Documentagdo de Estudos em Linguistica Tedrica Aplicada. A versdo online
encontra-se disponivel em www.scielo.br. Data da consulta 17/08/2007.


http://www.scielo.br/
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3) A construgdo intertextual interna quanto a presenga de discursos pertencentes a
mesma area discursiva (Linguagem / Linguistica /Analise do Discurso) e também a
presenga de externacdes explicitas e implicitas, focalizando opinides favoraveis e
contrarias a ADC ora de forma direta, ora de forma indireta por meio de referéncias

feitas a outros campos discursivos.

4)  Quanto ao tdpico anterior, a intertextualidade contribui para a legibilidade do texto e
para a aceitagdo do mesmo como sendo proprio para a circulacdo no meio académico

e como sendo provido de sentido porque marcado pelo signo da aceitabilidade.

Enumerados esses quatro aspectos, relevantes do texto em tela, passo a expor alguns

exemplos dos tipos de intertextualidade identificados.

a) Intertextualidade Interna Implicita

Segundo Paragrafo: “Um rapido esclarecimento com relagéo a tradugdo do termo inglés
critical discourse analysis. Embora exista a expressao portuguesa 'analise critica do discurso', por
exemplo no livro organizado por E. Pedro (1997), prefiro o termo 'analise de discurso critica'.
Nao se trata de mera questitincula terminologica. H4 uma razao para isso: no Brasil, a tradicao de
estudo do discurso ¢ forte. SO para ilustrar esse ponto, o livro de E. Orlandi A Linguagem e Seu
Funcionamento foi publicado em 1983 (1* ed.). Essa tradi¢ao académica se consolidou no Brasil

com a expressao andlise de discurso (Orlandi, 1999)”.

Nono Paragrafo: “A ADC ¢, como ja indiquei, um campo disciplinar reconhecido
internacionalmente pelo trabalho sistematico de diversos estudiosos: Fairclough, numa série de
obras (Fairclough 1989, 1992, 1995a, 1995b, 2000, 2003); Wodak 1996; Chouliaraki e
Fairclough 1999; van Dijk 1985, 1986, 1998. A contribui¢do principal de Fairclough foi a criagao
de um método para o estudo do discurso e seu esfor¢o extraordinario para explicar por que
cientistas sociais e estudiosos da midia precisam dos linguistas (Fairclough 1989, 2001;

Chouliaraki e Fairclough 1999)”.
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b) Intertextualidade Interna Explicita:

14° Paragrafo: “Com relagdo a transdisciplinaridade da ADC, Chouliaraki e Fairclough

lembram o seguinte:

Vemos a ADC trazendo uma variedade de teorias ao didlogo, especialmente teorias sociais, por
um lado, e teorias linguisticas, por outro, de forma que a teoria da ADC ¢ uma sintese mutante de
outras teorias; ndo obstante, o que ela propria teoriza em particular ¢ a mediagdo entre o social e o
linguistico — a 'ordem do discurso', a estruturacdo social do hibridismo semidtico
(interdiscursividade). (1999: 16)”.

17° e 18° Paréagrafos: “Por que critica? O aspecto critico da ADC tem suscitado questdes,

principalmente os artigos de Widdowson (por exemplo, Widdowson 2000). Nesse trabalho,

Widdowson faz uma critica a ADC, com base na seguinte afirmac¢do de Caldas-Coulthard e

Coulthard (1996: xi):

A andlise de discurso critica ¢ essencialmente politica em seu proposito com seus praticantes
agindo sobre o mundo para transforma-lo e com isso contribuir para criar um mundo no qual as
pessoas ndo sejam discriminadas devido a sexo, credo, idade ou classe social”.

O argumento de Widdowson contra a ADC esta na seguinte citagao:

Este ¢ um projeto ambicioso, e certamente muito além dos modestos objetivos do meu proprio
trabalho na andlise critica. Eu ndo tive nenhum compromisso com uma causa: meu propdsito ndo
foi expor, mas explicar; ndo foi descobrir um proposito sinuoso, mas tentar entender o que havia
nos textos que resultava em determinadas interpretagdes. Na verdade, na perspectiva da ADC, eu
ndo estava realmente fazendo analise de discurso, pois o discurso s6 pode significar um conjunto
de valores socialmente construidos, que implicam inevitavelmente a ideologia (Widdowson 2000:
155-156).

c) Intertextualidade Externa construida implicitamente pela referéncia indireta a outros

campos discursivos.

10° Paragrafo: Segundo Chouliaraki e Fairclough, a ADC esta situada na ciéncia social

critica e na pesquisa critica sobre a mudanga social na sociedade moderna posterior (1999: 1). O

termo 'modernidade posterior' ¢ usado por Giddens (1991), com referéncia as transformagdes

econdmicas e socioculturais das trés ultimas décadas do século XX, em que os avangos na

tecnologia da informacdo e na midia apartaram os signos de sua localizagdo especifica,

permitindo sua livre circulagdo nos limites temporais e espaciais. Chouliaraki e Fairclough
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argumentam que "a ADC deveria ser considerada como uma contribui¢ao ao campo da pesquisa
critica sobre a modernidade posterior" (1999: 3). Ao comentarem as profundas mutagdes
econdmicas e socioculturais das ultimas décadas, Chouliaraki e Fairclough sugerem que tais
transformagdes resultam em parte das estratégias de grupos particulares em um 'sistema
particular'. De acordo com esses autores, "hd uma necessidade urgente de teorizagao e de analise
criticas da modernidade posterior que possam nao apenas iluminar o novo mundo que esta

emergindo, mas também indicar as diregdes alternativas ndo realizadas existentes" (1999, p. 4).

Nao verificamos casos de Intertextualidade Externa Explicita, em que o discurso de um
sujeito pertencente a outro campo discursivo tenha sido apresentada de forma direta com as

marcas que sao peculiares a esse tipo de citagdo.

Esse modelo de andlise permitiu apontar e verificar a presenga da intertextualidade no
texto académico e de que forma este aspecto atua na construcdo do sentido, favorecendo a
legibilidade. Ao escolher esse caminho, optei por ndo levar em consideracdo questdes gramaticais
e ndo desconsiderei o fato de que privilegiar um aspecto implica a ndo-abordagem dos outros
fatores da textualidade como coeréncia, coesdo, aceitabilidade, intencionalidade, situacionalidade

e informatividade.

O escopo original centra-se na intertextualidade e, sendo assim, considero que o texto
cumpre a funcdo a qual se propds desde o inicio por meio do uso de um sélido, embora resumido,
referencial tedrico e também por meio de exemplificagdes que comprovam que a
intertextualidade garante clareza e sentido ao texto uma vez que as vozes participes do discurso
matriz do texto académico contribuem para que este seja claro, aceitavel e, portanto, legivel. Na
verdade, focamos na intertextualidade por estar ela muito presente no texto académico cujo autor
quase sempre lanca mao do discurso do outro para referendar suas proprias opinides. Todavia,
reforcamos, em conformidade com Pereira (1998, p. 284), que, ndo obstante as citagdes ou
referéncias de qualquer natureza poderem ndo traduzir nada, especialmente se usadas como
meros cosméticos, a intertextualidade jamais pode prescindir de um leitor “antenado para

perceber, cobrir passado e presente, com olhar no futuro, possuir repertério amplo” capaz de
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perceber o quanto todas as informacdes estao interligadas e atuando para a constru¢do do sentido

do texto.

Todos os outros fatores envolvidos na construgao textual do sentido, e cada um deles, a
seu tempo, sera analisado em fungdo da sua contribui¢cdo ao texto académico o qual, em funcao
sobretudo da elevada complexidade envolvida em sua producdo, ndo se sustenta apenas com

base na intertextualidade.

Por fim, ao langar luz sobre o texto académico, dedicando-lhe um espago até entdo mais
restrito a outros tipos de producao textual, este trabalho foge ao que ¢ comum para tentar trazer
uma contribuicdo relevante a andlise desse tipo de produg¢do a partir de uma perspectiva

linguistico-discursiva.

3.2 - A importancia da clareza

Um dos principios fundamentais da comunicagdo eficiente ¢ a clareza que consiste em
apresentar ideias e opinides de forma objetiva, direta, lancando mao de linguagem precisa,

sempre levando em consideragdo o publico alvo ao qual o texto se destina.

Ao produzir um texto o autor pretende, mais do que apenas emitir uma mensagem, fazer
com que esse texto resulte claro ao seu ouvinte ou ao seu leitor a fim de que este seja persuadido
a concordar com o autor, concedendo-lhe, por meio da aceitabilidade, credibilidade no que
concerne a sua producdo. Em outras palavras, o autor persuade o leitor/ouvinte e este, uma vez
convencido, referenda/aceita o texto do autor como sendo valido. Diante disso podemos deduzir
que comunicar ¢ muito mais do que simplesmente emitir uma mensagem ou transmitir
informacdes. Neste sentido, cumpre lembrar que a lingua nao ¢ simplesmente um instrumento de
comunicagdo. Antes, comporta-se como um instrumento de acdo; ela ¢ também um instrumento
de agdo sobre os espiritos, isto €, uma estratégia que visa a convencer, a persuadir, a aceitar, a
fazer crer, a mudar de opinido, a levar a uma determinada a¢do. Sendo assim, ¢ importante que o
texto seja o mais claro possivel uma vez que a clareza ¢ um importante instrumento para a

comunicagdo qualquer que seja o tema tratado pelo autor. Um texto claro atrai o leitor e lhe
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permite mais facilmente atingir o sentido do que o autor pretendeu dizer. Ao lado da clareza, o
texto académico requer o uso de linguagem culta formal uma vez que tal uso lhe confere
autoridade e, por conseguinte, credibilidade. Observe-se, entretanto, que linguagem culta e

formal ndo ¢ sindnimo de pernosticismo, mas de cuidado seja com a forma seja com o conteudo.

O texto académico ¢ um texto de natureza referencial, denotativa ndo pode, pois,
prescindir da objetividade e da clareza especialmente por conta de seu carater informativo. Neste

sentido, de acordo com Dutra (2004, p. 55),

Esse tipo especifico de texto ja pressupde um conteido que exige rija atengdo ao leitor. E de
maxima relevancia, entdo, que nenhuma dificuldade ao entendimento preciso do que se quer
transmitir seja provocada pelo emprego, por exemplo, de constru¢cdes que apresentem um
vocabulo ou uma ordem de colocagdo dos termos que ocasionem a quebra da expectativa
linguistica.

A autora prossegue afirmando a necessidade de se evitarem floreados verbais que podem
comprometer a clareza e a legibilidade do texto, dados fundamentais ao seu aceite e a sua
credibilidade. Assim, em sua opinido, a ordem direta dever ser preferida a ordem indireta cujo

grau de subjetividade pode provocar leitura e interpretacdo diferentes do que o autor pode ter

desejado comunicar ao seu interlocutor. Em suas palavras,

[...] em relagdo a concatenacdo dos elementos da frase (ou construgdo sintatica), deve-se
desenvolver preferencialmente uma ordem logica, que caracteriza um tipo de enunciado intelectivo
adequado a informagdo da lingua escrita nas monografias, buscando alcancar o que Camara Jr.
(1977:71) chama de ‘qualidade de informar plena, nitida e conscienciosamente’. (2004, p. 56-57)

Considerando, pois, que a ordem l6gica ou direta deve preponderar sobre a ordem indireta
e considerando também que, por sua natureza objetiva, o texto académico deve se liberar o
maximo possivel da subjetividade que impede a leitura linear e fluida, apontamos abaixo alguns

problemas a serem evitados quando da produgao do texto, quais sejam:

Ambiguidade: defeito da frase que apresenta duplo sentido. O duplo sentido interfere na
compreensdo e na interpretacdo da mensagem fazendo com que a comunicagdo se perca. Ao lado
da ambiguidade, convém também evitar a obscuridade, o que provoca a construg¢ao de frases de

sentido duvidoso, especialmente em fung¢do do grande acimulo de elementos. Tanto a
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ambiguidade quanto a obscuridade podem ter como origem o uso inadequado de termos ou de

pontuagdo, ou ainda a ma colocagao dos termos.

Anacoluto: caracteriza-se como frase quebrada, com abrupta interrupgdo do pensamento,
de tal modo que os termos da oracdo ficam soltos, sem relagdo sintatica com os outros termos do

periodo:

Barbarismo: Ha dois tipos de barbarismo: o 1éxico e o sintatico. No primeiro caso, ocorre
o uso de palavras estrangeiras quando ha uma portuguesa capaz de transmitir com maior clareza a
mesma idéia. No segundo, ocorre uma irregularidade na frase. Ja ndo ¢ a palavra que soa estranha

a lingua, mas toda a frase.

Circunléquio: € o rodeio de palavras; caracteriza-se como a utilizagdo de muitas palavras

para dizer o mesmo que com poucas se pode expressar.

Frases longas: sdo as que ndo terminam nunca; sdo cheias de explica¢des, de parénteses,
de oracdes subordinadas. Frases curtas s3o mais compreensiveis por serem mais objetivas. Frases

longas podem gerar periodos longos, os quais comprometem o entendimento das idéias expostas.

Sinquise: Inversdo dos termos de uma oragdo de forma que fique totalmente prejudicado

o entendimento.

Uma vez observado o que se deve evitar, ¢ preciso ter em foco que o texto académico,
como vimos afirmando com frequéncia, ¢ um produto especifico de um meio por onde circula de
forma mais intensa e cuja veste deve estar adequada a esse meio. O meio a que nos referimos € o
meio académico e a veste ¢ a linguagem, que deve ser formal e atenta aos principios gramaticais
da regéncia, da concordancia. Tal formalismo deve refletir-se em linguagem sobria que permita
identificar com clareza a opinido e o conhecimento do autor ou dos autores sobre o tema
desenvolvido. A linguagem académica também deve buscar os principios textuais de coesdo,
coeréncia, textualidade, dentre outros, observando o fato de que esse tipo de texto se destina a

uma comunidade de leitores muito bem definidos pelos quais passam a aceitabilidade da inten¢do
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do autor, a percepcao do contexto situacional de produgdo do texto e o processamento do grau de

informatividade do texto.

3.3 — Os mecanismos de textualidade

Antes de falarmos de textualidade, retomemos a defini¢ao de texto como um enunciado
complexo cujo valor parte de propriedades particulares tais como coesdo morfossintitica e
unidade de significado. Os conceitos podem sofrer uma ou outra alteragdo de acordo com a
opinido das pessoas que tratam do tema. Assim, Maurizio Dardano conceitua o texto como sendo
“uma mensagem que, desenvolvendo-se ao redor de um tema unico, apresenta as caracteristicas
da unidade e da completude. Isto acontece em relagdo a quem produz o texto (emissor) ¢ a

. , . 3
quem o recebe (destinatario)” *’.

Cada texto possui um conteudo particular cujo significado se constréi contextualmente a
partir de um acordo nao declarado entre emissor e receptor. Isso implica dizer que, tacitamente, a
intencdo do autor conta com a aceitabilidade do leitor, estabelecendo-se, assim, um acordo de
cooperagdo mutua. O texto ¢, portanto uma mensagem produzida em determinada situagdo com o
escopo de provocar algum efeito sobre o destinatario. Considerando que a situagao ou o contexto
participa da elaboracdo textual, temos que o texto ndo existe sem que exista referéncia a tudo o
que lhe rodeia. Quando as palavras apresentam-se relacionadas com o contexto no qual sdo
produzidas, ndo formam mais algumas simples frases, mas se transformam em coisa bem diversa
com determinadas caracteristicas. Essas caracteristicas requerem muita atengcdo quando se fala da
composicdo de textos e permitem afirmar que um texto s6 adquire significado pleno quando se

identifica o contexto de sua producdo. Sendo vejamos.

Imaginemos o seguinte enunciado “chove muito”. Se o tomarmos isoladamente, lhe
daremos um significado que se limitard a cada uma das palavras que o compdem. Se, ao

contrario, imaginamos situagcdes concretas em que tal enunciado poderia ter sido dito, sera

37 Un testo (dal lat. TEXTUS, participio passato di TEXERE, tessere) ¢ un messaggio che, svolgendosi intorno a un
unico tema, presenta i caratteri dell’unita e della completezza. Cio avviene in rapporto a chi produce il testo
(emittente) e a chi riceve (destinatario) il testo. Grifos do autor.
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possivel observar variagdes de significado de acordo com o momento em que ele ¢ proferido.

Neste sentido, materializemos nosso exercicio de imaginagao contextual a partir de chove muito.

- O enunciado ¢ construido por alguém que estava preparado para fazer um passeio e vé
cancelado seu plano por causa da chuva. Nesse caso, o significado de chove muito pode

ser interpretado como que raiva! Com uma chuva dessas nao poderei sair de casa.

- O enunciado ¢ emitido por um agricultor preocupado por causa da seca. Nesse caso, a
interpretacdo apontaria para a seguinte ideia: que felicidade! Com essa chuva nossa

colheita esta salva.

Casos como esse, bem comuns no dia a dia, demonstram que ficar preso ao significado
descontextualizado das palavras pode impedir que se compreenda o verdadeiro significado da
mensagem que constitui, ela mesma, parte de uma agdo. Em suma, palavras e fatos devem sempre

estar juntos a fim de que se possa ligar o texto ao seu contexto.

Feitas as observacdes sobre o texto, passamos a tratar da questdo da textualidade que ¢
uma caracteristica identitaria no sentido de que ¢ ela que faz com que um texto seja um texto
mais do que um simples sequéncia de palavras ordenadas em algo que se pretende uma frase. E
ela que fornece os elementos estruturadores do tecido que ¢ o texto. De acordo com Schmidt

(1978, p. 164),

A textualidade [...] comparece como estrutura necessaria, a titulo de forma normativa, em tudo o
que se queira expressar comunicativamente ¢ em todos os sistemas de comunicagao verificados.
Em outros termos: a textualidade ¢ o modo de manifestagdo social universal, valido para qualquer
lingua e necessario para a efetivagdo de qualquer tipo de comunicagdo. Sob o ponto de vista do
sistema de atuacdo social chamado ‘comunicagdo’, a textualidade funciona como forma normativa
de manifestagdo e realizagdo da atuagdo sociocomunicativa mediante a linguagem no sentido mais
amplo.

A textualidade ¢ garantida pela coesdo, pela coeréncia e pelos fatores pragmaticos. Isso
implica dizer que o texto ¢ um composto que envolve seja aspectos textuais (coesdo e coeréncia)
quanto extratextuais (intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, intertextualidade e
situacionalidade). A textualidade €, pois, um conjunto de mecanismos que conferem ao texto

capacidade comunicativa de acordo com os objetivos do autor.
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Val (2000), fazendo uma espécie de reavaliagdo sobre a textualidade, retoma o conceito
em tela da forma com que fora postulado pela LT quando do inicio dos estudos sobre o texto,
seus principios constitutivos e os fatores mobilizados nos processo de producdo e recep¢ao do
mesmo. Apds a analise inicial, a autora afirma a importancia de tal reavaliacdo ao afirmar que,

desde o inicio do desenvolvimento da LT, por volta do final de 1960,

tém se fortalecido e se ampliado, no campo da Linguistica, os estudos voltados para fendmenos
que ultrapassam os limites da frase, como o texto e o discurso, ¢ interessados menos nos produtos
€ mais nos processos — a enunciagdo, a interlocugdo e suas condi¢des de produgdo. Parece-nos
propicio, portanto, neste momento, retomar o conceito de textualidade e repensa-lo, levando em
conta as contribui¢cdes advindas de lugares diferentes [...] que nos convidam a incluir no campo de
nossas reflexdes fendmenos antes ndo considerados como propriamente linguisticos. (Val, 2000, p.
34 — grifos da autora)

Entram, pois, no jogo da produ¢do textual os sete padrdes da textualidade ja analisados
anteriormente e rapidamente sintetizados no presente capitulo, quais sejam: coesao, coeréncia,

intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, intertextualidade e situacionalidade.

A coesao contribui para a textualidade mediante a forma com que os componentes da
superficie textual se coligam para estabelecer ou sinalizar relagdes de sentido. A coesdao nao ¢ por
si s6 uma garantidora dessa textualidade uma vez que os recursos linguisticos (ou componentes
como dissemos acima) podem apenas sinalizar, e ndo garantir, a existéncia de interligacao

coesiva, especialmente pelo fato de poder haver ambiguidades na construcao do texto.

A coeréncia contribui para a textualidade em parte pelo modo como os elementos do
universo textual — aqueles que ndo se encontram manifestos, mas subjacentes a superficie do
texto — podem ser acessados de forma proficua e em parte pelas operagdes inferenciais que
envolvem emissor e receptor da mensagem textual cujo sentido serd estabelecido ndo pelo texto
em si mesmo, mas por um ato de colaboracao por meio do qual o conhecimento do autor/emissor

interage com o conhecimento de mudo do leitor/receptor. Neste sentido, conforme sinaliza Val

(2000, p. 38)
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Dizer que coesdo se constroi a partir de elementos que sinalizam relagdes entre os componentes da
superficie textual significa considerar que ela ndo esta 14, pronta, mas esta apenas sinalizada, para
ser processada pelo recebedor, do mesmo modo que a coeréncia, que é construida pelos usuarios.
Por isso, coesdo e coeréncia sdo apontadas como nog¢des centradas no texto que designam
operagdes dirigidas ao material textual [...]. Nao s@o definidas como caracteristicas inerentes aos
textos. (Grifos da autora)

A afirmacdo de que coesdo e coeréncia nao sdo definidas como propriedades intrinsecas
ao texto permite compreender que o sentido que se pretende construir quando o que se escreve
estd além daquilo que costuma denominar-se por corre¢do gramatical e atinge um universo muito
mais profundo que faz com que a producdo textual ndo seja um trabalho de mera exposi¢do de
ideias para um publico especifico. Com efeito, ndo basta escrever sobre um tema especializado
para um publico especializado dando por certo de que esses leitores especializados estardo aptos
a compreender tudo sem necessidade de mediacdo. A mediagdo nesse caso ¢ o esfor¢o pela busca
da clareza mesmo diante de um tema complexo e altamente especializado. Sempre havera pelo
menos mais um modo de dizer a mesma coisa € 0 modo mais claro devera ser o preferido. Em
outras palavras, o texto académico, por maior que seja a profundidade do assunto a ser abordado
e independentemente da 4rea na qual se dé sua producdo, deve se eximir do mito de que quanto
mais hermético mais correto e mais indicado a representar conceitos e ideias que devam ser
tomadas sob o signo da autoridade. Textos herméticos sdo apenas herméticos € nem sempre
dizem o que seus autores pretenderam dizer. Contudo, que nao se confunda clareza e objetividade
com simploriedade. Temas complexos devem ser tratados com o rigor necessario, mas esse rigor
ndo implica rebuscamentos desnecessarios uma vez que o principio da clareza deve ser tomado

como um dos elementos propiciadores da textualidade.

O texto, porém, ndo depende apenas da coesdo e da coeréncia. Ao contrario, no jogo
textual entram em cena outros cinco fatores todos centrados nos usudrios € nos processos de
colaboragdo necessarios entre emissor e receptor da mensagem textual. A exce¢io da
intertextualidade, todos os outros tém carater extratextual e dependem de variaveis sobre as quais
nem sempre se pode ter pleno controle. Esses fatores sdo intencionalidade, aceitabilidade,

informatividade e situacionalidade e serdo analisados nos proximos itens.
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3.4 — Intencionalidade

A intencionalidade refere-se a intencdo que o produtor do texto tem de comunicar uma
mensagem ao seu possivel interlocutor. Toda mensagem e, por conseguinte todo texto, tem sua
constru¢do determinada por intengdes mais ou menos explicitas de acordo com os interesses do
emissor. Neste sentido, o que a um primeiro momento pode parecer ambiguo ou sem logica pode
ndo ser nada além da intencdo que o emissor tem, por motivos os mais variados, de ser / parecer
obscuro. Esse recurso é muito utilizado em teasings® publicitarios cujo escopo é o de “colocar a
pulga atras da orelha” de um possivel consumidor, provocando a sua imaginagdo através de
construgdes aparentemente desconexas. Outro exemplo sdao as provocantes manchetes de jornais
e revistas construidas com duplicidade de sentido. Para exemplificar nossas afirmagdes, tomemos
como exemplo o seguinte titulo de matéria publicada na revista Veja®: Madonna encontra
Jesus. O titulo chama a aten¢do pela quantidade de referéncias religiosas que comegcam com o
nome da cantora americana (Madonna em italiano ¢ Nossa Senhora), seguem pela escolha do
verbo ("encontrar” sugere, na historia da Biblia, um processo de conversdo pleno e absoluto que
por sua vez implica entrega total e sem reservas) e terminam com o nome do modelo brasileiro
Jesus Luz. Para qualquer desavisado (e eles existem mesmo!) que ndo soubesse da turné Sticky &
Sweet que Madonna encerrou no Brasil € menos ainda da sessao de fotografias que ela fez com o
modelo, o texto pareceria no minimo estranho. O mesmo aconteceria com aqueles que, mesmo
sabendo da turné nao soubessem do fato de ela ter conhecido e se encantado com o modelo de
quem ndo se separou um so segundo em festa realizada na boate Secreto de Sdo Paulo. E desse
suposto affair que trata a matéria cujo titulo e subtitulo (A cantora conhece biblicamente o
modelo brasileiro) foram criados no sentido de, por meio da ambiguidade, chamar a atengdo e
provocar a curiosidade, deixando antever inclusive uma possivel critica a diferenca de idade entre
os dois uma vez que historicamente Maria (a Madonna na tradi¢do catolica) foi a mae de Jesus e,

portanto, era mais velha do que seu filho.

3 Teasing significa provocagio. Em publicidade, o teasing funciona como uma técnica para atrair a atengéo das
pessoas para um determinado produto na tentativa de torna-las predispostas ao seu consumo.
*Revista Veja edigio 2093 — ano 41 — ntimero 52 — 31 de dezembro de 2008.
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Outro exemplo, esse vindo da publicidade e também retirado da revista Veja*, dirige-se
ao leitor por meio de pergunta direta e aparentemente sem sentido, a saber: vOcé tem um
hipop6tamo em casa? A pergunta vem ilustrada por um hipopdétamo com a boca aberta e prestes
a engolir um notebook. Aparentemente ildgico, o estranhamento vem esclarecido pelo texto
apresentado na pagina ao lado o qual explica tratar-se do Notebook STI Extreme® XS — 1570:

uma poderosa maquina “praticamente a prova de tudo”.

Esses exemplos atestam o quanto a intencionalidade, que pode se revelar de forma
proposital pela ambiguidade, atua favoravelmente a constru¢do do texto. A despeito do fato de
que o emissor pode deliberadamente abrir mao da coeréncia a fim de atingir objetivos
especificos, a intencionalidade, na opinido de Koch e Travaglia (1997, p.79), esta condicionada
ao desejo do emissor de “produzir uma manifestagdo linguistica coesiva e coerente, ainda que

essa intengdo nem sempre se realize integralmente”.

Como vimos, a inten¢do determina o “aspecto” do texto. Todavia, todo o esfor¢o so
lograra éxito se o texto for reconhecido e aceito pelos destinatdrios como sendo valido e

pertinente. A esse reconhecimento chamamos de aceitabilidade.

3.5 - Aceitabilidade

A aceitabilidade vincula-se aquilo que o falante de uma determinada lingua considera
como sendo um dado possivel de ocorrer em seu idioma. O enunciado para ser considerado
aceitavel, entdo, deve inscrever-se no universo do que seja considerado permitido e normal pelos

detentores do codigo em questdo.

Todavia, a questdo nao ¢ tdo simples como pode parecer a primeira vista uma vez que,
minimamente, uma mesma lingua ndo ¢ exatamente a mesma em todos os lugares onde ¢ falada.

Em outras palavras, e de acordo com Crystal (1997, p. 14),

* Revista Veja — edigdo 2091 —ano 41 —n 50 — 17 de dezembro de 2008, p. 114-115.
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Um enunciado pode ser normal em um DIALETO, mas inaceitavel em outro, como por exemplo,
a gente vai, a gente vamos, nds vamos. As divergéncias também dependem do fato de as pessoas
terem aprendido que certas formas da LINGUA sdo ‘corretas’ e outras ‘incorretas’: muitas ndo
aceitam como desejaveis as sentencas que a GRAMATICA NORMATIVA consideraria como
erradas. E o caso de Eu vi ele (em vez de Eu 0 vi) ou Vende-se casas (em vez de Vendem-se
casas). (Grifos do autor)

Diante disso, € preciso considerar que a aceitabilidade ¢ a base que referenda a
intencionalidade e que, portanto, aquela depende desta ou a esta esta diretamente coligada. Em
outras palavras, a gramaticalidade ou “agramaticabilidade” de um texto estardo sujeitas a
aceitabilidade e esta, por sua vez, dependera da intencionalidade do autor e do tipo de texto. Com
efeito, a toda produgao textual subjaz uma intengdo que, uma vez contando com a aceitabilidade,
ganha sustentagdo. A aceitabilidade ¢, portanto, um elemento fundamental para que um texto
possa ser considerado como tal. Sendo assim, agramaticalidades do tipo “a gente fomos” ou “tu
quer” sdo inaceitdveis em um texto académico exatamente em fun¢do do seu rigor e da
consequente necessidade de observancia das normas gramaticais. Podem, todavia, ser aceitaveis
desde que facam parte do desenvolvimento argumentativo do texto caso esse texto esteja tratando
de fatos verificados no uso da lingua portuguesa por seus utentes. Em todos os casos a
compreensdo esta sempre mediada pelo contexto. No caso do texto académico convém maior
rigor na apresentagdo dos argumentos desenvolvidos. Por outro lado, por tratar-se de um texto
cuja circulagdo encontra-se circunscrita ao ambiente universitirio por meio de veiculos
devidamente reconhecidos como sendo validos e importantes, com mecanismos de controle
teoricamente rigidos, a pressuposicdo a que se pode chegar ¢ a de que os textos alcancem grau de
aceitabilidade que lhes garante circulagdo. Possiveis divergéncias serdo de natureza teérica ou
metodologica, ndo se relacionando necessariamente com a qualidade textual da produgao e
possiveis incompreensdes estardo vinculadas a um possivel desconhecimento teérico por parte do

leitor.

Intencionalidade e aceitabilidade sdo, pois, dois principios que envolvem um acordo tacito
entre o emissor / autor e o receptor / leitor da mensagem /do texto. Isto implica dizer que a
intencdo de quem escreve ¢ validada pela aceitagcdo de quem 1€ posto que € essa aceitacdo que
eleva a intengdo a condi¢do de producdo valida e significativa. Quando tomamos como base de
analise o texto académico, convém considerar que estamos falando de grupos de pessoas que

condividem, a priori, uma base de conhecimentos comuns capaz de facilitar o percurso da
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mensagem. Deste modo, enfermeiros ao escreverem para enfermeiros far-se-iam compreender
facilmente dado o nucleo de conhecimentos comuns. O mesmo aconteceria com engenheiros,
médicos, professores, pedagogos e com todos os profissionais de toda e qualquer area que
produzissem textos para seus pares. Todavia, ndo ¢ exatamente assim que a mensagem circula e
que a comunicacao se estabelece uma vez que a producdo e a aquisicdo do conhecimento ndo se

processam de forma linear.

Segundo Val (2000, p. 39),

Produzir um texto que seja considerado coeso e coerente pelo outro pode ser uma maneira de
atingir os objetivos comunicativos desejados; colaborar na constru¢do da coesdo e da coeréncia do
texto do outro pode ser uma maneira de se engajar no projeto comunicativo dele. Nesse processo
de mao dupla, o produtor conta com a tolerdncia e o trabalho de inferéncia do recebedor na
constru¢do do sentido do texto. Por outro lado, o recebedor, supondo coeréncia no texto e se
dispondo a contribuir para construi-la, se orienta por conhecimentos prévios ¢ partilhados, que séo
estabelecidos social e culturalmente, sobre os tipos de texto, as agcdes e metas possiveis em
determinados contextos e situagdes.

Nao obstante o suposto acordo entre emissor e receptor, a colaboracdo que teoricamente
existe entre eles pode ndo se estabelecer de forma tdo pacifica ou tdo eficiente dado que a
suposi¢do de coeréncia implica a negacdo ou a atenuagdo de um possivel ndo-entendimento. Em
outras palavras, dependendo de fatores varios, dentre os quais a possivel “diferenca

g 4
hierarquica™”

entre quem escreve e quem 1€, pode ocorrer que o leitor ndo considere a hipdtese
de falta de clareza do autor, tomando para si a responsabilidade da ndo compreensdo e a tarefa de
encontrar sentido onde ele pode niao estar. Neste sentido, a intengdo comunicativa do autor-
emissor nao possui garantias quanto a sua eficacia porquanto a colaboracao do leitor-receptor
pode ndo passar pela compreensdo das reais intengdes de quem produziu uma dada mensagem,
mas por uma atitude passiva de aceitacdo. A partir dessas consideracdes torna-se possivel
perceber o vinculo existente entre intencionalidade, conhecimento de mundo e aceitabilidade.
Com efeito, o elo entre a intengdo € a sua aceitagdo ¢ o conhecimento de mundo que permite ao
receptor dispor de um conjunto de opg¢des para o estabelecimento de relagdes multiplas que

acabam por apontar para a informatividade e a situacionalidade, os outros dois fatores

pragmaticos a serem analisados logo a seguir.

*1'0 termo “diferenga hierarquica” ¢ usado em referéncia a seguinte suposi¢do: um aluno que esteja no periodo
inicial da faculdade nao “ousaria” apontar problemas de clareza em autores considerados como os papas do
conhecimento.
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3.6 — Situacionalidade

A situacionalidade de que nos falam Costa Val (1997) e Beaugrande & Dressler (1994)
esta diretamente relacionada ao proprio contexto de produgdo do texto, configurando aquilo que
se denominou de contexto situacional. E a situacionalidade que permite a identificagdo de fatores
que possam contribuir para que um texto se torne relevante em uma determinada situagdo
comunicativa. A relevancia e a situacdo comunicativa vinculam-se a presenca de um determinado

publico-alvo capacitado a compreender o significado da mensagem veiculada. Nas palavras de

Beaugrande & Dressler (1994, p. 25),

A situacionalidade atua diretamente nos meios da coesdo. Uma versdo do exemplo (1)** formulada
como a seguir — ‘os motoristas devem dirigir devagar porque héa criangas brincando e elas
poderiam correr para a pista. E mais facil frear os carros se estdo em velocidade baixa — eliminaria
qualquer davida sobre o sentido, o uso e o destinatario do texto. Todavia, ndo seria adequada a
uma situagdo na qual o receptor ndo dispde de muito tempo para ler cartazes visto que deve
preocupar-se com o trafego na estrada. Esta consideragdo obriga quem produz o texto a ser
econdmico. A situacionalidade desempenha um papel importante na demonstracao de que a versdo
reduzida ¢ mais adequada [...] prevalecendo a premissa de que os sinais de trinsito sdo
direcionados primeiramente aos motoristas [..]*°

Para Lyons, a situacionalidade relaciona-se ao que ele chama de contexto situacional. Em
qualquer um dos autores, entretanto, fica claro que a situacionalidade que influencia a produgdo
textual pode ser determinada por fatores de natureza extralinguistica vinculados a aspectos
psicoldgicos, sociais ou histdricos que influenciam ou podem influenciar a produgdo textual. A
situacionalidade, pois, refere-se a tudo o que pode conferir pertinéncia e relevancia ao texto e a
situacdo sociocomunicativa de sua producao, especialmente se considerarmos que € o contexto a

um s6 tempo definidor da producao, da recepgao e do sentido do texto.

2 No exemplo 1, sdo apresentadas as seguintes palavras isoladas: SLOW, CHILDREN, AT PLAY. Tais palavras sdo
tomadas como exemplo de coesdo no capitulo I no qual os autores tratam dos conceitos fundamentais da linguistica
textual.

*# La situazionalita agisce perfino sui mezzi della coesione. Una versione dell’esempio (1) formulata come segue -
‘gli automoblisti devono andare piano perché qui vicno stanno giocando dei bambini che potrebbero correre in
mezzo alla strada. E piu facile fermare i veicoli se procedono lentamente’ — eliminerebbe ogni dubbio sul senso,
’uso e il destinatario del testo. Non sarebbe, pero, adatta ad una situazione in cui il ricevente non ha a disposizine
molto tempo per dedicarsi alla lettura dei cartelli mentre deve, piuttosto, preoccuparsi del traffico stradale. Questa
considerazione obbliga percio chi procude il testo ad un massimo di economia. La situazionalita ha un effetto cosi
forte che la versione ridotta ¢ piu adeguata [...] vigendo la premessa che i segnali stradali sono indirizzati in primo
luogo agli automoblisiti [...].
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Beaugrande & Dressler (Op. Cit.,, 1994, p. 181), ao tratarem da questdo da

situacionalidade, afirmam que:

O termo situacionalidade serve para designar em geral os fatores que tornam um texto relevante
para uma comunicagio atual ou reconstituivel. E muito raro o caso em que os efeitos de uma
situacdo se facam sentir sem passar por uma MEDIACAO, termo com o qual compreendemos a
medida com que um participante da comunicagao envolve as proprias convicgdes e finalidades no
seu modelo de situagio comunicativa. A EVIDENCIA constatdvel em uma situagio é introduzida
neste modelo junto com os conhecimentos precedentes e as expectativas sobre como ¢ organizado
o ‘mundo real’**.

Na sequéncia, os autores estabelecem uma distingdo entre o que chamam de controle da
situagdo e orientagcdo da situacao. Por controle da situacdo os autores compreendem aquele texto
cuja fungdo precipua consiste em fornecer uma representacdo quase imediata do modelo
situacional. Por outro lado, a orientagcdo da situa¢do consiste em direcionar a situagdo de forma
favoravel aos objetivos de quem produz o texto. O limite entre controle e orientacdo ndo ¢
claramente definido e pode variar de acordo com a avaliagdo feita por cada participante da
conversacdo. Os falantes, antes, parecem até mesmo sentir-se satisfeitos diante da possibilidade
de mascarar as orientacdes sob a forma de controles no sentido de suscitar a impressdo de que a
situacdo se desenvolva normalmente na dire¢do pretendida. Em outras palavras, trata-se da
conducao que um interlocutor realiza sobre outro/outros no sentido de conduzir tudo na direcao
que melhor lhe convém sem que os outros percebam esse jogo. Deste modo, ¢ importante
observar que a percepcdo de que esse controle encontra-se inteiramente mediado e em clara
oposicdo a evidéncia verificavel, faz com que o projeto de controle perca o seu efeito. Nao
obstante a possibilidade de encobrimento das intengdes reais, convém distinguir controle e
orientagao considerados em termos de dominacdo. Em todos os casos o que esta em jogo €
exatamente uma estratégia implicita de convencimento dos interlocutores. Neste sentido, os
autores propdem o termo orientacdo de situagdo para quando se empregam acdes aptas a

conduzir uma situagdo em direcdo ao objetivo dos participantes. E por fim, a distingdo entre

* 11 termine SITUAZIONALITA serve a designare in generale i fattori che rendono rilevante um testo per una
comunicazione attuale o ricostruibile. E molto rearo il caso che gli effetti di una situazione si facciano sentire senza
passare attraverso la MEDIAZIONE, termine col quale intendiamo la misura in cui un partecipante alla
comunicazione coinvolge le proprie convinzioni e finalita nel suo modello si situazione comunicativa.
L’EVIDENZA riscontrabile in una situazione viene introdotta in questo modello insieme alle conoscenze
precendenti e alle attese su come ¢ organizzato il “mondo reale”.



88

orientagdo e controle se perde a partir do momento em que, tanto num caso como no outro, o que

esta em jogo € o desejo de conduzir o leitor ao fim pretendido.

3.7 — Informatividade

Beaugrande & Dressler (Op. Cit.) conceituam a informatividade como sendo a medida
com a qual os elementos textuais propostos esperados ou inesperados, conhecidos ou
desconhecidos se mesclam na produgdo de uma mensagem, de um texto®’. A construcio de textos
informativos ¢ mais trabalhosa, porém mais eficiente desde que ndo se comprometa a eficiéncia
da comunicacdo. A coeréncia ndo pode prescindir da repeti¢ao de elementos ja conhecidos que

. L ~ 46
permitam a rapida reconstru¢do da mensagem

. Em ultima andlise, convém ter em mente que
um texto ¢ sempre, de algum modo, informativo independentemente do grau de previsibilidade da
sua forma e do conteido que veicula. Convém aqui observar que um elevado grau de
informatividade pode cansar o leitor e tornar o texto inacessivel. E uma premissa basica da
comunicagdo reconhecer que o excesso de informagdo inibe o canal e que, sendo assim, a
presenca da redundéancia pode ser importante para que sejam feitas recuperagdes que permitam a

melhor compreensdo do texto. Por outro lado, o 6bvio também ndo informa e pode provocar a

perda do efeito comunicativo do texto.

Neste sentido, tomemos como exemplo a seguinte construgdo: O mar € composto por
dgua. Nada nessa frase comunica algo uma vez que a informagdo parece Obvia a partir do
momento que todas as pessoas sabem que o mar € composto de agua. Todavia, se ela abre uma
explicagdo mais detalhada, como veremos a seguir, torna-se pertinente € menos Obvia. Sendo
vejamos: O mar é composto por 4gua apenas no sentido de que a agua é, entre as substancias

presentes, aquela que predomina. Na verdade, trata-se de uma solucdo composta por gés e sal

s Segundo os autores (1994, p. 157), “[...] com o termo INFORMATIVIDADE compreendemos a classificagdo da
medida com que uma apresentagao textual é nova ou inesperada para o destinatario”. (““ [...] col termine
INFORMATIVITA intendiamo designare la misura in cui una presentazione testuale ¢ nuova i innatesa per il
ricevente”).

% Os autores, a proposito da informatividade dio os seguintes exemplos: “(14) Chiamateci prima di fare degli scavi.
Dopo, forse, non potrete piu farlo”. [...] (14 a) Chiamateci prima di fare degli scavi. Nei pressi della vostra casa
potrebbe esserci un cavo. Se lo strappate, non solo non sarete piu collegati, ma potreste anche prendervi una violenta
scarica elettrica. A questo punto non sareste piu in grado di telefonarci”. Aos exemplos segue-se uma explicag@o
segundo a qual, no exemplo (14), a noticia de que o assinante poderia estar impossibilitado de usar o telefone seria
muito mais inesperada do que em (14 a).
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a qual se juntam varios organismos vivos. Na verdade, o fato mais do que conhecido de que o
mar ¢ composto por agua ¢ apenas o ponto de partida para que se chegue a dados mais

informativos por assim dizer.

Koch e Travaglia (1997) chamam a atengdo para o fato de que a informatividade ancora-
se na base dupla que congrega previsibilidade e imprevisibilidade, probabilidade e
improbabilidade da ocorréncia de uma dada informagdo. Nao se pode, aqui, esquecer de que a
dosagem entre os elementos dessa base ¢ o que confere um carater verdadeiramente informativo
ao texto. E preciso considerar que o excesso de informagdo inibe o canal e compromete a
veiculacdo da mensagem, tornando o texto pouco proficuo uma vez que quanto maior o nimero
de possibilidades de escolha para informar alguma coisa a alguém, maior a probabilidade de
entropia e, por conseguinte, menor a eficadcia comunicativa do texto. Neste sentido, ndo ¢ absurdo
afirmar que o grau de informatividade de um texto pode comprometer sua coeréncia se estiver
minimamente em desacordo ou em descompasso com o conhecimento do mundo do leitor. Nao
se trata, contudo, de empobrecer o texto, mas de mesclar ao novo o ja sabido que permite ao
leitor o estabelecimento de nexos que lhe ajudem a ver como coerente o texto diante do qual se
coloca. Um texto altamente informativo pode parecer incoerente a partir do momento em que o
leitor ndo encontrara condig¢des de fazer inferéncias a partir do proprio conhecimento de mundo.
Como exemplo, imaginemos alguém que ndo entende de fisica quantica, mas que se interesse

pelo assunto, diante do seguinte texto®’:

Em 2003, foi fundado na Turquia o periddico NeuroQuantology,
disponivel online, que examina questdes relacionadas a mente e ao
cérebro a partir da perspectiva da fisica quantica. O periddico ndo ¢
levado a sério pela maioria dos cientistas ortodoxos, e pode-se dizer que
ele representa pesquisa que estd na zona limitrofe entre ciéncia e
pseudociéncia. [...]

No primeiro nimero deste periddico, o matematico C. King, da Nova
Zelandia, investiga o possivel papel da nogdo de “caos deterministico”

para a explicacdo da consciéncia. Este problema foi levantado por Skarda

* Fragmento de texto escrito por Osvaldo Pessoa Jr., disponivel em
http://www2.uol.com.br/vyaestelar/fisicaquantica.htm. Acessado em 08/06/2009.
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& Freeman (1987), e é razoavel se supor, especialmente de uma
perspectiva materialista, que dindmicas desse tipo estejam presente (SiC)
no cérebro (ndo se trata de um fendmeno quantico, mas sim de um
desenvolvimento da fisica classica). A novidade de King foi apresentar
sua analise dentro da “interpretagdo transacional” da teoria quantica. Que
interpretacdo ¢ essa? [...]

A ideia basica da interpretacdo transacional ¢ que existe um outro tipo de
onda, chamada “onda avancada”. As ondas com que estamos acostumados
sd0 chamadas de “ondas retardadas”, e elas se propagam para o futuro,
com energia positiva. As ondas avancadas se propagariam para o passado,
com energias negativas! Com isso, tem-se uma descri¢do temporalmente
simétrica, que vale igualmente para o passado e para o futuro. Tal
formalismo temporalmente simétrico foi introduzido pelo grande fisico
tedrico Paul Dirac (1938). Em 1945, John Wheeler e seu aluno Richard
Feynman introduziram a nog¢do de uma “transacdo” entre um emissor e
um absorvedor, dentro da teoria eletromagnética classica.

Uma transacdo consiste no seguinte. Imagine um emissor, que pode ser
um atomo de bario (como Astrid, cuja fotografia vimos no texto “E
Possivel ver um Atomo?”), que emite uma onda retardada de luz para o
futuro. Esta onda acaba sendo absorvida por outro atomo, por exemplo um
atomo na retina de nosso olho (mais especificamente, a molécula
rodopsina em uma célula de bastonete ¢ o absorvedor

[...]

No entanto, o emissor ndo emite apenas uma onda retardada para o futuro,
ele também emite (segundo esta interpretagdo) uma onda avancada para o
passado. O mesmo ocorre com o absorvedor. Quando ele recebe a onda do
emissor, o absorvedor emite uma onda retardada (para o futuro) que anula
a onda retardada provinda do emissor (interferéncia destrutiva, ver texto
“O Conceito de Onda™). Ou seja, a onda que se originou no emissor
desaparece apos passar pelo absorvedor, pois este emitiu uma onda que
consegue cancelar totalmente a onda original. Porém, o absorvedor
também emite uma onda avancada, que se propaga para o passado, em
diregdo ao emissor. Voltando para o passado, ao atingir o emissor, essa

onda (vinda do absorvedor) interfere destrutivamente com a onda
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avangada gerada pelo emissor. Ou seja, ocorre um cancelamento de ondas

também para o passado, anterior ao primeiro ato de emissao.

O processo ndo termina ai. O emissor, ao receber a onda avancada do
futuro, pode reemitir outra onda (um eco), e o processo pode continuar
por mais algumas etapas. Globalmente, o que se tem é uma transagdo (um
“aperto de mao”) entre emissor ¢ absorvedor, ¢ fora disso tudo se anula. A
transagdo seria o analogo quadridimensional (espago-temporal) de uma

onda estacionaria (tridimensional) entre duas paredes.

Segundo essa interpretacdo, o Universo seria um imenso amontoado de
transacdes. A grande vantagem desta visdo ¢ que ela incorpora
naturalmente as imposi¢des da teoria da relatividade restrita. Outra
vantagem ¢ que a interpretacdo transacional assume explicitamente a nao-
localidade que surge nas investigagdes do teorema de Bell, por meio de
sua descricdo “atemporal”, que permite que ondas vao para o futuro e para

o passado. [...]

Do ponto de vista dos cinco critérios pragmaticos da textualidade (intencionalidade,

aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade), ¢ possivel identificar os

seguintes pontos:

1)

2)

Intencionalidade: a intencdo do autor ¢ explicar uma teoria denominada de
“interpretagdo transacional” de forma a conferir ao seu texto um ar
autorizadamente cientifico ja desde o primeiro paragrafo, quando se refere ao
periddico NeuroQuantology, langado em 2003, na Turquia, e pelas reiteradas

referéncias a cientistas supostamente reconhecidos entre os estudiosos da FQ.

Aceitabilidade: a aceitabilidade do texto dependera de dois fatores: a)
reconhecimento das intengdes do autor como sendo validas a partir de
conhecimento de mundo prévio dentro da area de circulagdao do texto assim como

da capacidade de julgar o conteido do texto; b) credulidade, que implica
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estabelecer com o texto uma relacao dogmatica (verdade de f¢€), aceitando-o como
sendo valido muito menos pelo contetido do que pela forma e pela sensagao de que
se trata de um texto cuja circulacdo encontra-se chancelada por uma comunidade
cientifica internacional. S3o esses também os dois fatores que poderdo torné-lo

inaceitavel.

3) Situacionalidade: a situacionalidade ou o contexto situacional refere-se desde as
condi¢des de produgdo do texto até seu local de circulacdo: a internet. O contexto
situacional de producdo ¢ aquele em que fecunda toda sorte de teorias voltadas a
explicacdo de fenomenos que desafiam a razdo mesmo que se lhes tente conferir
um cunho racional. Em outras palavras, o texto inscreve-se no universo de certo
modismo tedrico que encontra na suposta cientificidade de suas producdes o
elemento consolidador de sua difusdo e incorporacdo. Quanto ao ambiente de
circulacao dos textos, sabe-se que a internet € um campo vasto e acolhedor de todo
tipo de producdo cujas regras de divulgacdo ndo tém parametros definidos em
funcdo de uma situagdo de infinito e constante “publique-se”, cabendo ao proprio

leitor a fungdo de avaliar o contetdo de algo segundo pardmetros muito subjetivos.

4) Informatividade: nesse item € possivel afirmar que o texto pode ser informativo se
os leitores detiverem conhecimento sobre conceitos como “dilema do mistico”,
“ciéncia ortodoxa”, “Astrid®”, “o conceito de onda”, “retrodi¢do” ¢ “consciéncia
legisladora”. Tais conhecimentos podem a principio ser obtidos nos textos

especificos para os quais cada um remete por meio de um comando clique aqui.

5) Intertextualidade: a intertextualidade se estabelece por meio da referéncia a
periodicos como Neuroquantology e Reviews of Modern Phisics cujos textos

encontram-se disponiveis na internet. Outras marcas de intertextualidade sdo a

* Para compreender o que ¢ Astrid, o leitor deve clicar sobre o titulo do artigo “E possivel ver um dtomo?”,
disponivel em http://www?2.uol.com.br/vyaestelar/fisicaquantica_atomo.htm. Nele é possivel ler a seguinte
explicacdo “[...] Na verdade podemos dizer que ‘vemos’ atomos a todo momento, pois todas as coisas sao feitas de
atomos. Mas serd que podemos ver um atomo individual? A resposta ¢ sim [...]. Em 1990, o fisico Hans Dehmelt
estudava um dispositivo chamado ‘armadilha magnética’, e conseguiu isolar um unico ion de bario nessa armadilha
[...]. Ele até deu um nome ao ion, Astrid, e tirou uma foto! [...].
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indicacdo de nomes de autores seguidos das datas de suas publicagdes, o que
permite inferir que a opinido do autor do artigo se embasa em fontes teoricamente
confidveis e capacitadas a ratificar suas afirmagdes a respeito do tema. No caso
desse texto especifico, a intertextualidade nao se constroi de forma explicita nem
direta, ou seja, suas marcas consistem em referéncias a nomes de autores e

periodicos, a datas, mas a nenhuma citagao.

Observamos, ndo obstante os comentarios anteriores, que a escolha do texto sobre
interpretacdo transacional foi motivada pelo fato de ser a fisica quantica um assunto sobre o qual
muito se fala atualmente e que tem atraido a atenc¢ao de toda sorte de pessoas, incluindo-se no
grupo aquelas devotadas a difusdo dos principios de autoajuda. Deste modo, o texto pareceu-nos
adequado a demonstracdo pretendida, especialmente em virtude do deslocamento e da
simplificagdo imprimidas a esse ramo da fisica. Com efeito, tem-se um texto que assume um
carater cientifico e que, ndo obstante, encontra-se disponivel para todo e qualquer leitor que a ele

tenha acesso independentemente do seu grau de conhecimento real acerca do tema.

Outro exemplo da possibilidade ou impossibilidade da constru¢do do sentido de um texto
pode ser verificado na matéria jornalistica que segue logo abaixo. Trata-se de uma reportagem,
publicada no caderno de esportes, sobre a vitoria de Serena Williams sobre Venus Williams, sua
irmd, na final de Wimbledon®. Nesse texto, embora ndo haja duvidas sobre ter havido uma
disputa desportiva ¢ ndo obstante ser de conhecimento geral que em Wimbledon disputam-se
torneios de ténis, o complicador textual que impede a compreensdo mais fluida do texto reside no
uso de terminologia técnica e restrita aqueles que com o esporte t€ém alguma afinidade. Sendo

vejamos:

O primeiro set foi equilibrado e jogado em altissimo nivel, com poucas
chances de quebra. Venus foi a primeira a obter break points. Serena, no
entanto, se salvou de uma quebra no oitavo game gracas a um erro niao

forcado da irma. Com dois aces, igualou o set em 4/4.

*Fonte:http://globoesporte.globo.com/Esportes/Noticias/Tenis/0,,MUL1218521-15090,00-
SERENA+DA+O+TROCO+EM+VENUS+E+CONQUISTA+WIMBLEDON+PELA+TERCEIRA+VEZ+NA+CA
RRE.html. Data da consulta: 04/07/2009.


http://globoesporte.globo.com/Esportes/Noticias/Tenis/0,,MUL1218521-15090,00-SERENA+DA+O+TROCO+EM+VENUS+E+CONQUISTA+WIMBLEDON+PELA+TERCEIRA+VEZ+NA+CARRE.html
http://globoesporte.globo.com/Esportes/Noticias/Tenis/0,,MUL1218521-15090,00-SERENA+DA+O+TROCO+EM+VENUS+E+CONQUISTA+WIMBLEDON+PELA+TERCEIRA+VEZ+NA+CARRE.html
http://globoesporte.globo.com/Esportes/Noticias/Tenis/0,,MUL1218521-15090,00-SERENA+DA+O+TROCO+EM+VENUS+E+CONQUISTA+WIMBLEDON+PELA+TERCEIRA+VEZ+NA+CARRE.html
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A parcial foi para o tie-break, e a mais nova das Williams foi perfeita.
Com uma devolugao perfeita, conquistou um mini-break e abriu 3/1. Sem
perder um ponto com seu saque, Serena fechou o set com um lob cheio de
efeito que cobriu a irma.

O segundo set ndo foi muito diferente, e as duas tenistas seguiram bem no
saque, sem dar muitas chances. A Unica chance de quebra da parcial veio
no sexto game, a favor de Serena. Venus cometeu uma dupla falta e
permitiu que a irma abrisse 4/2.

Apds Serena confirmar o servi¢o e abrir 5/2, Venus voltou a encontrar
problemas com o saque. A atual nimero 3 do mundo salvou trés match
points, mas mandou um backhand na quarta chance da irma3, e a falha deu

o titulo a Serena.

A dificuldade de compreensdo aqui poderia ser atribuida a termos como break points,
aces, tie-break, mini-break, lob, quebra da parcial, match points, backhand, os quais, de resto,
refletem a necessidade do dominio de um jargdo especifico e até certo ponto restrito. Nesse
sentido, teriamos o conhecimento de mundo (restrito, no caso das pessoas que ndo entendem de
ténis, e focado, no caso das pessoas que conhecem as regras e os termos do esporte) atuando na
constru¢do da textualidade ou na sua impossibilidade. Esse aspecto conduz aos conceitos de
situacionalidade e de aceitabilidade mais do que a quaisquer outros, especialmente pelo fato de
que o contexto associado ao conhecimento de mundo s3o os suportes da aceitabilidade e da

consequente construgdo do sentido.

Em outro exemplo retirado da imprensa, observa-se o uso da intertextualidade no que o
texto possui de referéncias contextuais a um determinado momento da politica brasileira. Trata-se
do texto “Politicolingua, série Sarney” no qual Roberto Pompeu de Toledo® comenta a posi¢io
do presidente do Senado diante da situagdo de precariedade moral em que se encontra o Senado.
A intertextualidade, nesse texto, se verifica pela citagdo direta das falas do presidente do Senado
(“eu com tantos anos de vida publica, com a corre¢do que tenho de vida austera, de familia bem-

composta”) e do presidente da Republica (“Sarney ndo pode ser tratado como se fosse uma

*% O texto pode ser integralmente consultado na Revista Veja edigdo 2119 — ano 42 — n° 26, 1° de julho de 2009, p.
162.
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pessoa comum”), j& publicadas em outros veiculos de comunicagdo, e também pelas alusdes que
contém. Nesse sentido, chama a atengdo o paragrafo que tem por titulo Grande familia no qual se

pode ler o seguinte:

Grande familia — Coube ao senador Edison Lobao Filho, o Edinho, numa
nova invocagdo do santo nome da familia, produzir a melhor frase da
semana. Foi revelado que um funcionario de seu gabinete no Senado,
Raimundo Nonato Quintiliano Pereira, o ‘Raimundinho’, na verdade
trabalha na Fundag@o José Sarney, acomodada no historico Convento das
Mercés, em Sao Luis. Edinho confirmou a noticia com orgulho e altivez:
‘No Maranhdo a gente faz parte de uma grande familia politica. Liberei
para trabalhar no convento porque, trabalhando para o presidente Sarney,
ele esta trabalhando para nds’. O conceito de ‘grande familia’ veio a
calhar. Conduz a copiosa parentela Sarney pendurada na folha de
pagamento do Senado, mas também desperta ecos de familia naquela

outra acep¢ao, aquela ... o leitor sabe ... de ‘famiglia’.

Aqui a intertextualidade lanca mao de um processo mais sofisticado de referéncia o qual
envolve, além da fala direta de um senador, conhecimento de mundo e deslocamento semantico.
Sendo vejamos, ao abrir o paragrafo com o titulo Grande familia, o autor permite que se
estabelegam vinculos com o programa de humor semanal A grande familia no qual é apresentada
ao telespectador uma familia confusa, desordenada e envolvida em peripécias rocambolescas e
mirabolantes. Além disso, usa o autor os diminutivos afetivos (aqui naturalmente repletos de
ironia) Edinho e Raimundinho no sentido de fortalecer a ideia de intimidade familiar. O
deslocamento semantico esta na palavra italiana famiglia que, ndo obstante significar familia em
portugués, pode ser também usada como sinénimo para a mafia siciliana’' cuja estrutura pode ser
comparada aquela das organizacdes politicas. Com efeito, o presidente do Senado diz-se um
homem honrado apesar de ser apontado, sendo como Il capo, ao menos como um representante

ou conselheiro de uma familia bastante peculiar € comum na cena politica nacional: aquela dos

>! Mifia é o termo usado para se referir & organizagdo criminosa da Sicilia conhecida por Cosa Nostra. Nessa
organizagdo, a célula primaria ¢ constituida pela “familia”, uma estrutura de base territorial. A familia é composta
por “homens honrados” sob a coordenacdo de um representante (cargo eletivo) que é assessorado por um vice-
representante e por um ou mais “conselheiros”.



96

politicos que se locupletam as custas do erario e por meio de praticas escusas. Nesse texto, cuja
integridade ndo se encontra comprometida por problemas de estruturagdo, a textualidade (ou
aquilo, reiterando, que faz com que um texto possa ser visto e compreendido como tal) so se
completa mediante a capacidade de o leitor estabelecer relagdes sutis marcadas pelo ndo-dito-

mas-apenas-insinuado.

Também a publicidade estd repleta de referéncias e a construgdo de sentido depende da

~ A s . ey .. , . 52
compreensdo dessas referéncias. Observe-se o seguinte texto publicitario de um polivitaminico™:

Pharmaton deixa vocé mais atento até para descobrir que o produto do
alfabeto perdeu varias letras.

Vocé sabia que aquele produto que dizia ter todas as letras do alfabeto
RETIROU 9 COMPONENTES da férmula?

Vocé sabia que aquele produto REDUZIU consideravelmente a
quantidade de suas vitaminas?

Vocé sabia que continua pagando o MESMO PRECO por aquele produto?
O alfabeto pode ndo ser mais 0 mesmo, mas vocé€ continua contando com

o Pharmaton. [...]

Uma primeira leitura poderia remeter o leitor a tdo comentada reforma ortografica que
acrescentou letras ao alfabeto, especialmente quando o texto afirma que “o alfabeto pode ndo ser
mais o mesmo”. Ja o uso do demonstrativo aquele tem a fungao de estabelecer com o leitor uma
suposta intimidade dado que néo se trata de qualquer produto, mas daquele. Com efeito, todo o
sentido do texto dependera de uma coisa bem simples: saber que aquele produto ¢ o

polivitaminico Centrum, cuja propaganda propalava sua completude vitaminica “de A a Zinco”.

Ainda em outro texto (“Tapete vermelho para a proxima Flip”, publicado na se¢do
colunistas da Revista Epocasg) Luis Antonio Giron comenta o famoso evento literario acontecido
em Parati entre 1 e 5 de julho de 2009. Em seu texto ele tece consideracdes acerca da fei¢do que a

festa assumiu, afirmando que “agora, ela virou uma espécie de versao tupiniquim do Festival de

>? Revista Veja, edi¢do 2119 —ano 42 —n° 26, 1° de julho de 2009, p. 105.
> http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EMI81455-15230,00-
TAPETE+VERMELHO+PARA+A+PROXIMA+FLIP.html . Consultada em 09/07/2007.
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Cannes, um circo de celebridades digna da “ilha de caras”, com direito a fas enlouquecidos e
superlotagdo de restaurantes e pousadas, cobrando pregos extorsivos pelos servigos”. Segue seus
comentarios na direcdo da critica ao aspecto meramente festeiro do evento que estaria
privilegiando o irrelevante em detrimento do essencial, oferecendo ao participante mais desatento
uma esmola cultural de valor mais imaginado do que efetivo. Com efeito, a Flip, a julgar pelas
palavras de Giron, teria se transformado em um evento acumulador de celebridades de toda a
sorte e muitas bem distantes de um real valor literario. Ao finalizar seu texto, o autor vaticina “eu
ndo acredito que ela volte a ser o que era. A vocagdo da Flip ¢ virar pop”. E ao terminar seu
vaticinio, langa uma proposta: “que a organizacdo do evento convide Stephenie Meyer ¢ Dan

',’

Brown para o ano que vem

Sephenie Meyer e Dan Brown sdo escritores de livros famosos que arregimentaram um
exército de leitores por todo o mundo a exemplo do nacional Paulo Coelho. Se a Flip ¢ um evento
literario que tende a se popularizar e se Stephenie Meyer e Dan Brown sdo escritores best-sellers,
qual o problema em convida-los e qual o problema do texto? A resposta para as duas perguntas ¢
nenhum. De fato ndo hd nenhum problema. Contudo, para leitores mais atentos, fica clara a
presenca de certa ironia. O sentido claro e critico do texto se estabelece mediante essa
compreensdo e forma um todo com a comparagao feita inicialmente entre a Flip, o festival de
Cannes e o castelo de Caras: espago para a circulacdo de celebridades com muita fama, mas sem,

necessariamente, algum conteudo.

Até o momento, tomamos como exemplo textos de circulagdo ampla independentemente
da aparéncia técnico-cientifica que eles possam ter e a despeito de nao serem eles constituintes do
nosso corpus. Contudo, tal exemplo permite verificar de um modo mais geral aquilo que
pretendemos verificar no objeto de nossa pesquisa que ¢ constituido pelos textos ditos
académicos e, portanto, de circulagdo mais restrita. Sendo assim, esses exemplos retirados da
midia encerram esse capitulo, convocando a atencdo para o proximo.

Cumpre recordar que, da mesma forma que um texto ndo ¢ produzido de forma dissociada
de uma inteng¢do, a sua produgdo encontra-se vinculada, se ndo condicionada, a um contexto que
determina de que forma o contetido da mensagem sera apresentado ao publico leitor. Se ¢ correto

dizer que um texto ¢ permeado por uma intencdo e que essa intencdo se materializa pela
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associacao com textos outros mediante o processo de intertextualidade, ¢ igualmente correto
afirmar que o texto ndo ¢ uma entidade etérea desprendida de um contexto situacional que lhe dé
suporte. Todo texto, além de uma intengcdo comunicativa, vincula-se a um contexto de producao
que determina desde o tema até a escolha do modo como seu contetido sera apresentado ao leitor.
Exemplo disso sdo os textos literarios cujos estilos — conhecidos como estilos de época - estdo
diretamente vinculados a um contexto que lhes determina desde o tema até¢ a forma como sdo

escritos, conferindo-lhes identidade propria frente a outros textos.

A informatividade se coliga a situacionalidade porque o grau de informacao de um texto ¢
uma via de mdo dupla que envolve o conhecimento do autor de um lado e o conhecimento do
leitor de outro lado. Em outras palavras, pressupde-se que um autor escreva sobre algo que lhe
seja familiar imbuido de uma determinada intengdo. Ao leitor caberd acatar a inten¢do do autor
em lhe informar algo a partir da experiéncia de mundo de que dispde. Sendo assim, a
informatividade textual depende de alguma forma da capacidade de o leitor mobilizar seu cabedal

cultural e intelectual.

O texto académico tem, neste sentido, o desafio de incentivar a producdo do
conhecimento a partir do momento em que pode cair na mao de leitores ainda inexperientes
especialmente diante de textos que podem ser altamente informativos. Sobre a questdo especifica

da informatividade, Val (2000, p. 39) ressalta que

Para eles [Beaugrande & Dressler] informatividade tem a ver com grau de novidade e
previsibilidade: quanto mais previsivel, menos informativo sera o texto para determinado usuario,
porque acrescentara pouco as informagdes que o recebedor ja tinha antes de processa-lo. E vale
também o inverso: quanto mais cheio de novidades, mais informativo [...]

Estamos de acordo que um texto muito previsivel comunica pouco e, por conseguinte,
informa pouco. Entretanto, a maior quantidade de novidades ndo se vincula necessariamente a um
maior grau de informatividade uma vez que, seguindo um preceito de Teoria da Comunicagdo, o
excesso de informagdes inibe o canal e compromete a comunica¢do baixando o grau de
informatividade. H4, entdo, que se dosar o uso de informagdes novas, mesclando-as ao ja
conhecido e até mesmo langando mao da redundancia que, como j& foi afirmado antes, evita

ruidos que impdem barreiras a plena comunicagdo. Ao equilibrar 0 novo com o ja conhecido,
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chegamos ao que Beaugrande & Dressler chamam de grau mediano de informatividade. Esse
grau permitiria ao leitor associar conhecimentos novos a conhecimentos antigos € promoveria

maior aproveitamento do leitor em relagdo ao texto. De acordo com os autores (1994, p.24)>*,

A elaborag@o de noticias altamente informativas ¢ mais trabalhosa do que [a produggo] de noticias
menos informativas, porém, em compensagdo, ¢ mais interessante. Convém, entretanto, estar
muito atentos para nio sobrecarregar de modo exagerado a elaboragdo sob o risco de comprometer
0 bom éxito da comunicagao [...]. Em ultima anélise, todo texto ¢ de algum modo informativo [...]

No caso especifico do texto académico, cujo principal escopo € o de alargar e esclarecer o
cabedal de conhecimento dos seus leitores acerca do mundo real, a informatividade est4 para a
intencionalidade assim como a situacionalidade para a aceitabilidade. A constru¢dao do sentido
entdo se dard pelo estimulo ao conhecimento de mundo do leitor e a sua capacidade de
estabelecer relagdes que lhe permitam langar mao dos conhecimentos acumulados e organizados
segundo os principios que regem a intertextualidade de forma a que se possa afirmar que um
texto ¢ a soma de muitos outros textos que lhe antecederam, e aos quais faz referéncia de forma
direta ou indireta, assim como ¢ também a congregacdo de conhecimentos acumulados e

partilhados.

O texto ¢, entdo, uma soma de fatores linguisticos e textuais assim como extralinguisticos
e extratextuais cuja compreensdo nem sempre se processa como o imaginado especialmente no

que concerne aos leitores (e também escritores) menos experientes.

No proximo capitulo procederemos a analise dos textos que nos servem de base para a

. ) ) . A .55
analise dos mecanismos de textualidade verificados nos textos académicos™".

** L elaborazione di notizie altamente informative & pit impengnativa di notizie meno informative, pero, in
compenso, ¢ piu interessante. Ocorre, tuttavia, stare molto attenti a non gravare in modo esagerato sull’elaborazione
rischiando di compromettere il buon esito della comunicazione [...].

In ultima analisi, ogni testo ¢ in qualche modo informativo [...].

> Textos académicos, em nossa opinido, sio também textos cientificos. A questdo da nomenclatura nio compromete
a esséncia do texto uma vez que tanto um quanto outro tem as mesmas especificidades.
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4 - Andlise do corpus

Nesse capitulo procederemos a analise do corpus selecionado e que serd composto por
seis textos publicados em periddicos cientificos das seguintes areas: Enfermagem, Educagdo e

Educacao Fisica.

A érea de Enfermagem foi escolhida em funcdo de nossa experiéncia como revisora de
textos numa area da saide que de um modo geral convive com a critica de ndo produzir textos
claros. A segunda area escolhida tem uma relagdo direta com nossa pratica profissional em sala
de aula, o que nos pde em contato com textos de natureza pedagdgica. A terceira area escolhida
atrai nosso interesse porque, além de acreditarmos no valor da pratica diaria de esportes para a
saude, ¢ uma area considerada como sendo composta por profissionais pouco afeitos a produgado
textual. Além disso, vemos nela uma espécie de interse¢do entre a educagdo e a saude, o que
permitiria observar possiveis variagdes discursivas ora caminhando para um perfil de humanas,

ora para um perfil de biomédicas.

Tomaremos pelo menos dois artigos por area e trabalharemos por amostragem uma vez
que a quantidade de textos analisados ¢ infima diante de tudo o que vem sendo produzido
ultimamente. Todavia, essa ¢ a quantidade ideal para a andlise que se pretende. Reforcamos que
embora nosso foco ndo sejam as questdes sintaticas por elas serd inevitdvel passar dado que
complicacdes sintaticas comprometem o sentido do texto. Sempre que possivel, apresentaremos o

texto na integra para que a analise seja acompanhada de forma mais detalhada.

As fontes de consulta para todos os artigos foram os portais SciELO e CAPES
reconhecidamente competentes na veiculagao online de artigos cientificos em todas as areas de

conhecimento.

Quanto ao tipo de artigo, estabelecemos que ele serda retirado de duas se¢des, quais sejam:
artigos de pesquisa e relatos de experiéncia. Os artigos de pesquisa tém como caracteristica
principal divulgar textos originais relatando resultados, finais ou parciais, de pesquisas realizadas

em um determinado setor da area analisada. Os relatos de experiéncia, por sua vez, concentram-
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se na divulgacao do lado mais pratico de um trabalho que nem sempre esta circunscrito apenas ao

ambiente universitario.

Refor¢gamos que a andlise dos textos constituintes do COrpus tem como base as quatro
metarregras estabelecidas por Charolles (1997), os conceitos de coesdo e coeréncia segundo o
mesmo autor € os cinco fatores pragmaticos arrolados por Beaugrande & Dressler (2004) e
retomados por Val (1997). Explicamos que dentre os fatores pragmaticos existentes, enfocaremos
com maior interesse a intertextualidade que, parece-nos, ¢ elemento fundamental para a
composicdo do texto académico no que lhe permite de didlogo e interagdo com outros
pensamentos e, at¢ mesmo, saberes e cujo reconhecimento, segundo afirma Trouche (s/d, p. 31),

permite a interpretacdo dos sentidos do texto.

Ressaltamos também que, por termos tomado para o COrpus textos integrais, optamos por
manter suas respectivas notas de final de pagina. Nesse sentido, os numeros indicadores de notas

que aparecem nos textos analisados referem-se exclusivamente ao proprio contetido textual.

41-TEXTO1

O primeiro texto — “Fatores de risco para a transmissao de Hanseniase” — foi selecionado

da Revista Brasileira de Enfermagem®® e foi publicado na se¢iio Pesquisa®’.

Além das cléssicas rubricas dedicadas ao Resumo/ Abstract/ Resumen e respectivos
descritores, o texto, coautoria de trés autores, divide-se em quatro topicos, a saber: introducao,

metodologia, resultados e discussado, concluséo e referéncias.

%6 Rev.bras.enferm. v.61 (esp). Brasilia nov.2008. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=0034-716720080007 &Ing=pt&nrm=iso.

Data de consulta: 06/07/20009.

*7A titulo de esclarecimento, julgamos pertinente apresentar a divisdo da revista para melhor compreensio de sua
estrutura. A publicagdo encontra-se assim subdividida: Editorial, Pesquisa, Revisao, Reflexdo, Relato de
Experiéncia, Historia da Enfermagem, Entrevista. Em um numero verificou-se a presenga das seguintes segoes:
Ensaio, Atualizacao.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=0034-716720080007&lng=pt&nrm=iso
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A introducdo, composta por nove paragrafos, faz um percurso historico brevissimo para se
concentrar nas determinagdes da OMS para a erradica¢ao da doenca, no fato que elas nao foram

cumpridas e na reformulacdo de estratégias. Sendo vejamos:

INTRODUCAO

Desde a Antiguidade, a hanseniase tem sido considerada uma doenca
contagiosa, mutilante e incuravel, provocando uma atitude preconceituosa
de rejeicdo e discriminagdo ao seu portador, normalmente um excluido da
sociedade. As referéncias mais remotas datam de 600 a.C. e procedem da
Asia que, juntamente com a Africa, pode ser considerada o berco da
doenga (1).

A doenga ¢ transmitida principalmente por meio do convivio com os
doentes do tipo virchowiano ou dimorfo que ainda n3o foram
diagnosticados e ndo iniciaram tratamento. Esses individuos possuem
carga bacilar suficiente para favorecer a transmissdo. As principais fontes
de bactérias sdo provavelmente as mucosas das vias aéreas superiores. O
bacilo de Hansen tem a capacidade de infectar grande numero de
individuos, no entanto, poucos adoecem. Essa propriedade ndo é fungao
apenas das caracteristicas intrinsecas da bactéria, mas depende, sobretudo,
de sua relagdo com o hospedeiro e do grau de endemicidade do meio (1,
2).

A infecgdo ¢ considerada de facil diagnostico e terapéutica. O esquema de
Poliquimioterapia (PQT), recomendado para o tratamento dos doentes,
leva a cura em periodos de tempo relativamente curtos, sendo possivel
desenvolver atividades de controle da doenga mesmo em municipios
minimamente estruturados. No entanto, a situagdo da hanseniase em
ambito mundial e nacional ainda é preocupante ¢ se observa que muitos
paises ainda ndo conseguiram eliminar essa doenca.

A partir do ano de 1991, o Brasil assume o compromisso de eliminar a
hanseniase até 2000, quando se objetivava alcangar o indice de menos de
1 doente a cada 10.000 habitantes, alvo preconizado pela organizagio

Mundial de Saude (OMS).



Visto que a meta prevista para o ano de 2000 e anos seguintes ndo foi
atingida, o objetivo agora ¢ postergado para o periodo de 2006 a 2010, a
fim de que os municipios busquem individualmente atingir um patamar de
controle. O eixo central do plano ¢ utilizar a rede de atengo basica junto
as unidades de saide da familia. Os secretdrios municipais de satde
devem desempenhar papel estratégico ao assumir a responsabilidade pela
eliminacdo da doenga em seus municipios (3).

Esse processo de reestruturacdo do modelo assistencial trouxe novas
perspectivas, das quais vale destacar a mudanga do paradigma
assistencial, vindo de um modelo assistencialista voltado para as
especialidades médicas, agora centrado na vigilancia em satde focada no
sujeito e na familia. E depositada nas equipes de saude da familia a
atuacdo diante dos diversos contextos pertencentes ao foco familiar.

O estado do Espirito Santo ¢ considerado, de acordo com o grau de
endemicidade das diferentes unidades federativas e macrorregides, area de
alta prevaléncia, atingindo em 2005 uma prevaléncia de 4,54/10.000 hab e
deteccdo de 4,44/10.000 hab. Especificamente, o municipio de Jaguaré,
localizado na macrorregido Norte do estado, foi caracterizado como area
hiperendémica (> 20 casos/10.000 hab.). Atualmente, este municipio
apresenta um coeficiente de prevaléncia de 15,43/10.000 hab, para o ano
de 2006(4).

Na tentativa de controlar a doenca, o municipio de Jaguaré incentiva a
politica de descentralizagdo para atengdo basica ¢ a implantagdo de agdes
de controle da hanseniase por meio do Programa de Saude da Familia
(PSF). O programa de controle da hanseniase ¢ uma das prioridades no
municipio, por ser uma area endémica, tendo sido desenvolvida uma
estratégia de acdo rigorosa, com treinamentos e capacitagdoes de todos os
profissionais de satide. As agdes preventivas, promocionais € curativas
foram intensificadas na tentativa de melhorar o perfil epidemiologico do
municipio ¢ vém sendo realizadas com sucesso pelas equipes, o que
evidencia um forte comprometimento de todos os profissionais com a
busca por melhorias na perspectiva clinica e epidemioldgica do paciente e,

por conseguinte, do municipio.
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Nesse sentido, o trabalho tem como objetivo identificar fatores individuais
de risco relacionados a transmissdo da hanseniase em um municipio
endémico no interior do estado do Espirito Santo. Essa necessidade é
explicada pelo niimero consideravel de pacientes com hanseniase no
Brasil, em varios estados da nagdo e, particularmente, no municipio de
Jaguaré, por ser essa infec¢do uma questdo de saude publica e fazer parte
do planejamento estabelecido pelo Ministério da Satde, qual seja, a
eliminacdo da doenca até o ano de 2010 e pela dificuldade enfrentada pelo
servigo de satde em baixar os indices até o nivel proposto no periodo

estabelecido pela OMS.

Do ponto de vista da metarregra de repeticdo (MR1), acreditamos que os elementos de
recorréncia utilizados (especialmente as substituicdes lexicais, as referéncias contextuais e as
recuperagdes / retomadas) ndo contribuem necessariamente para a progressdo do texto uma vez
que deixam lacunas que s6 poderdo ser preenchidas pelo conhecimento de mundo de um leitor

experiente. Observemos:

No 2° paragrafo, encontramos as seguintes construcdes: “Esses individuos possuem carga

bacilar suficiente para favorecer a transmissdo. [...]. O bacilo de Hans tem capacidade de infectar

grande numero de individuos, no entanto, poucos adoecem. Essa propriedade ndo ¢ funcdo

apenas das caracteristicas intrinsecas da bactéria, mas depende, sobretudo, de sua relagdo com o
hospedeiro e do grau de endemicidade do meio”. O segmento lexical 0 bacilo de Hans
teoricamente retomaria o termo anterior carga bacilar ao passo que o segmento Essa propriedade
poderia substituir tanto a capacidade de infec¢do do bacilo quanto o fato de poucas pessoas
adoecerem. Além disso, parece-nos incongruente afirmar que uma propriedade possua alguma
fungdo como os autores afirmam. Outro aspecto a ser observado diz respeito ao fato de que ha
repeticdo de ideias se considerarmos que a palavra propriedade, mais do que ser “funcdo das
caracteristicas intrinsecas (atuando, portanto, como sujeito da ora¢do), pode ser tomada como
sindnimo de caracteristicas. Talvez fosse necessario reescrever o paragrafo de forma mais

objetiva.
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O terceiro paragrafo nao deixa claro de que forma o tempo destinado a “cura” se relaciona
com o “controle da doenca” em “municipios minimamente estruturados”. Além disso, o

segmento “[...] sendo possivel desenvolver atividades de controle da doenca [...]” ndo permite

definir com clareza o sujeito da acdo. Em outras palavras, torna-se dificil perceber de imediato se
¢ o esquema de PQT que “desenvolve atividades de controle” ou se ¢ a partir da “cura” ja
consolidada que as atividades de controle sdo desenvolvidas. A sugestdo nesse caso seria a
reescritura do periodo de forma a deixar claro se ¢ o esquema da PQT ou se ¢ a cura dele oriunda

que age no controle da doenga.

No quinto paragrafo, o uso do advérbio agora esta deslocado e acaba por comprometer a
coeréncia textual uma vez que em nada se relaciona com o verbo no perfeito. Outra
incongruéncia € o texto usar esse advérbio em relagdo a um periodo que comeca em momento
anterior & publicacdo do trabalho analisado™® e teoricamente termina dois anos depois. Nesse
sentido, ¢ possivel afirmar que o uso do advérbio provoca uma contradi¢ao em relagdo ao espaco
temporal indicado no texto e que compreende um periodo que ndo se inscreve no que o
conhecimento de mundo geral concebe como sendo o agora. Esse fato compromete os principios

da metarregra de nao contradi¢ao (MR3).

No sexto pardgrafo, os autores afirmam que “esse processo de reestruturacdo do modelo

assistencial trouxe novas perspectivas, das quais vale destacar a mudanga do paradigma

assistencial, vindo de um modelo assistencialista, voltado para as especialidades médicas, agora

centrado na vigilancia em satde focada no sujeito e na familia”. Mais uma vez a repeti¢ao nao so
ndo contribui com a clareza do texto como também compromete a progressio (MR2). Em
primeiro lugar, nada no paragrafo anterior permite afirmar que esteja em curso um processo de
reestruturacdo e nada permite assumir que esse processo, ndo anunciado claramente, possa

interferir nos cuidados com a doenga.

No oitavo paragrafo encontramos uma constru¢do que compromete o texto ao nao

permitir, por exemplo, que o mesmo progrida ou que seja possivel resgatar com facilidade uma

>% O trabalho foi publicado em 2008 e faz referéncia aos anos de 2006 ¢ 2010, o que exclui necessariamente o
advérbio agora.
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relagdo com algum antecedente. Observe-se que o uso do gerundio ndo permite o resgate de um
antecedente claro, uma vez que hd um uso de estrutura passiva que compromete o bom
desempenho comunicativo. Vejamos: “O programa de controle da hanseniase ¢ uma das

prioridades no municipio, por ser uma drea endémica, tendo sido desenvolvida uma estratégia de

acdo rigorosa, com treinamentos e capacitacdes de todos os profissionais de saude”. Texto ficaria

mais claro se estivesse estruturado da seguinte forma: O programa de controle da hanseniase é
uma das prioridades do municipio onde, por causa da endemicidade observada, desenvolveu-se
uma estratégia de acdo rigorosa a qual inclui o treinamento e a capacitacdo de todos os
profissionais de salde. Essa seria nossa proposta, caso tivéssemos feito a revisdo, para que o
texto encontrasse progressao e também para que o principio da relagdo proposto pela metarregra
de relacdo (MR4) pudesse ser respeitado, garantindo coeréncia. O referido paragrafo apresenta
comprometimento da MR1 e da MR2. No caso da MR1, o problema estd no fato de o termo
“trabalho” (“Nesse sentido, o trabalho tem como objetivo [...]) ndo ter seu uso claro, ou seja, esse
termo retoma os programas de satde ja mencionados ou se refere ao texto mesmo? Ou seja, ndo €
tdo simples assim perceber se hé substituicdo e tampouco efetuar recuperacdes. Mais adiante, os

autores fazem a seguinte afirmacao: “Essa necessidade ¢ explicada pelo numero consideravel de

pacientes com hanseniase no Brasil, em varios estados da nacdo e, particularmente, no municipio
de Jaguaré, por ser essa infecgdo uma questao de satide publica e fazer parte do planejamento
estabelecido pelo Ministério da Saude, qual seja, a eliminagdo a doenca at¢ 2010 e pela
dificuldade enfrentada pelo servigo de saide em baixar os indices até o nivel proposto no periodo
estabelecido pela OMS”. A expressao essa necessidade ndo substitui lexicalmente nada que lhe
seja anterior, dado que ndo se faz explicitamente referéncias a alguma necessidade. Também nao
favorece nenhuma recuperacao. Além disso, o texto circula sem evoluir, sem progredir em funcao
de repeticdes que em nada se assemelham aquelas preconizadas pela MR1. Claro esta que a
expressdo no Brasil dispensa o acréscimo da varios estados da nagé@o por ser ela mesma uma
convengdo generalizante, ou seja, se alguém usa algo como no Brasil, nos estados Unidos, na
Italia, na Franca, na Holanda ¢ ja pressuposto que a referéncia ¢ feita ao pais como um todo, ndo
sendo necessaria a presenga de nenhum acréscimo como esse feito pelos autores. Por fim, o texto
se mete em um tipo de circunléquio que nido permite necessariamente o estabelecimento de
vinculos de sentido que enriquegam a informagdo introdutoria. Em outras palavras, o final da

introducdo nada mais ¢ do que um grande mais-do-mesmo.



METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de caso-controle. O grupo caso foi composto por
pacientes diagnosticados como casos novos de hanseniase e notificados no
banco de dados oficial brasileiro Sistema de Informag@o Nacional de
Agravos de Notificagdes (SINAN) entre os anos de 2003 e 2006 na rede
de satde do municipio de Jaguaré — ES, até completar o quantitativo de 90
entrevistados. Foram excluidos do estudo os casos que entraram no
sistema de notificacdo como recidivas, reingressos, casos transferidos de
outros municipios ou estados, ou casos de hanseniase que nao residiam no
municipio de Jaguaré — ES.

O grupo controle foi composto por individuos moradores vizinhos do caso
que nao apresentam diagnostico de hanseniase, possuem o0 mesmo sexo
(masculino ou feminino) do paciente caso ¢ a idade compreendida em
uma faixa etaria com variagdo maxima de 05 anos. A entrevista era
antecedida a realizagdo de exame dermatoneurolégico. Foram excluidos
do estudo os controles que, apdés o exame dermatoneurologico,
apresentavam-se como suspeitos a caso novo de hanseniase. A escolha do
grupo controle ou de comparagdo obedeceu ao principio de maxima
similaridade com os casos, exceto pelo critério de presenca da doenga ou
agravo.

A medida de associagdo entre a doenca e o fator de risco utilizado foi a
razdo de chances odds ratio (OR). O calculo amostral levou em
consideragdo os resultados de um estudo semelhante onde a variavel
(fator) utilizado foi a escolaridade, com um odds=2,05, percentual de
expostos de 45% entre os controles ¢ um poder de 80%, bem como
alfa=0,05.

O tamanho da amostra necessaria, com precisdo, intervalo de confianga,
poder do teste de 80% e alfa=0,05, foi calculado para um niimero de casos
igual a 90 e nimero de controles igual a 270, isto devido a escolha de
propor¢ao de trés controles por caso. A amostra total foi constituida de
360 entrevistados.

Para a coleta de dados, foi realizado um inquérito domiciliar por meio da

entrevista semi-estruturada contendo variaveis de identificagdo do
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entrevistado, socio-econdmicas e demograficas, habitos de vida e
relacionadas com a hanseniase.

Para a realizagdo do trabalho de campo por meio das visitas domiciliares
aos 90 casos e 270 controles, partiu-se de um grupo composto pelo
investigador responsavel pelo estudo e com auxilio dos enfermeiros
integrantes do PSF, bem como a participagdo ativa dos agentes
comunitarios de satide de cada territorio. O inquérito domiciliar foi
realizado nos meses de novembro de 2005 a setembro de 2006.

Para analise dos resultados foram utilizados pacotes computacionais:
Excel 2003, EPI-INFO, SPSS. Apds essa analise o estudo foi submetido a
um modelo de analise dito regressao logistica. O modelo seguiu ajuste por
meio do software SPSS 13.0, através do método Backward (passa atras),
baseado no Teste de Wald.

O trabalho foi submetido a avaliagdo e julgamento, tendo sido aprovado
pelo comité de ética em pesquisa do Hospital Universitario Cassiano
Anténio de Moraes (HUCAM). O municipio no qual foi realizada a
pesquisa recebeu orientacdo prévia sobre a investigacdo, tendo
concordado em contribuir para o desenvolvimento do trabalho. Todos os
pacientes foram informados a respeito da pesquisa ¢ de seu objetivo.
Quando cientes, deram autorizagdo prévia, assinando o termo de

consentimento livre e esclarecido.

Na parte da metodologia os autores apresentam os instrumentos utilizados no processo de
coleta de dados. O que chama a aten¢@o nessa rubrica ¢ uma constru¢cdo desnecessaria em voz

passiva no segundo paragrafo (“A entrevista era antecedida a realizagdo de exame

dermatoneurologico”), a qual quebra o dinamismo do texto e provoca uma impropriedade, um
problema de concordancia por interferéncia (“a varidvel (fator) utilizado”) e outro de regéncia
(“devido a escolha”), uma questdo ortografica (“socio-econdmicas) e um paragrafo em que nao se
estabelecem relagdes claras (“Para a realizagdo do trabalho de campo por meio das visitas
domiciliares aos 90 casos e 270 controles, partiu-se de um grupo composto pelo investigador
responsavel pelo estudo e com auxilio dos enfermeiros integrantes do PSF, bem como a
participacdo ativa dos agentes comunitarios de satide de cada territdrio.”). Nesse ultimo exemplo

fica evidente a quebra de sentido que se opera pela introdugdo dos segmentos e com 0 auxilio de



109

enfermeiros e bem como a participacéo ativa de agentes. O ideal seria reescrever o periodo cujo
sentido se torna recuperavel apenas em caso de leitores experientes e capacitados a suprir as

lacunas de sentido existentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram entrevistadas 360 pessoas, com média de idade de 42,8 anos, tendo
como idade minima 6 anos e idade maxima 84 anos. O tamanho médio da
residéncia ficou em torno de 52,8m?. O estudo também identificou casas
com a metragem de 9m? e casas com até 250m?. Em relagdo ao consumo
de alcool, foi encontrado valor médio igual a 48,3ml/semana, um valor
minimo de 3ml/semana ¢ 0 maximo de 280ml/semana. Para o consumo de
cigarro, nota-se a média de consumo de 13,7 cigarros/dia, quantidade
minima de 1 cigarro/dia e valor maximo de 60 cigarros/dia.

Em relagdo ao tipo de ocupagdo mais encontrada entre casos e controles,
houve predominio de domésticas 93 (25,8%), seguido de lavradores 79
(21,9%), aposentados 51 (14,2%) e bragais 15 (4,2%). Quanto ao nivel de
escolaridade entre os casos, foi observado que a maioria 55,6% possui
nivel fundamental, e 24,4% sao analfabetos. Na classificacdo das racas, o
estudo identificou no grupo caso discreto predominio da raga parda 38,9%
seguido de 37,8% da raca negra. No que diz respeito a renda salarial, o
estudo mostrou predominio da faixa de um a trés saldrios minimos no
grupo caso 68,9%, seguido de 24,4% com renda menor que 1 salario
minimo.

Na entrevista, ao serem questionados a respeito do diagnostico da
hanseniase, a maioria dos casos 69% referiu ter procurado o posto de
saude devido ao aparecimento de manchas pelo corpo, 25,5% descobriram
em um dia de consulta na unidade de saude e 5,5% foram encaminhados
ao posto de satde pelo agente comunitario.

No grupo caso, assim como no grupo controle, foi observado que 75,6%
usam agua tratada, 16,9% usam agua de pogo e 7,5% usam agua de
nascente. Com relagdo ao consumo, 54,2% bebem agua tratada e 45,8%

bebem agua ndo tratada.



A variavel tipo de residéncia mostrou predominio, entre os casos, do tipo
tijolo 77,8% e do tipo madeira 12,2%. Em relagdo a quantidade de
moradores nas casas, o grupo caso apresentou uma média de 4,3 pessoas ¢
o grupo controle 4,0 pessoas. Quanto a procedéncia do grupo caso,
observou-se que o maior numero 76,6% possui como local de origem e
morada o municipio de Jaguaré. Os demais casos 23,3% sdo advindos de
outras cidades.

Com relacdo a casos atuais de hanseniase entre parentes consanguineos,
86,4% ndo possuem casos na familia ¢ 13.6% possuem casos na familia.
Para essa pergunta p-valor 0,012 e OR 2,374, essa variavel encontrou
significancia estatistica. Quanto a ter casos antigos de hanseniase entre
parentes consanguineos, 83,1% ndo possui casos na familia e 16,9%
possui casos na familia. Para essa questdo p-valor 0,000 e OR 4,203,
assim, essa varidvel também encontrou significancia estatistica.

O estudo revelou, apos o emprego da regressdo logistica, que ter casos
atuais de hanseniase na familia esta associado a um risco 2,9 vezes maior
de um membro sadio dessa familia contrair a doenga; e ter casos antigos
de hanseniase na familia esta associado a possibilidade 5,0 vezes maior de
um membro sadio dessa familia contrair a doenca.

Aceita-se que a transmissao da hanseniase acontece de pessoa a pessoa. O
risco de desenvolvimento da doenga é cerca de 5 a 10 vezes mais alto se
um membro da familia j4 manifestou a doenca. Para os contatos intra-
domiciliares, o risco de desenvolver a hanseniase ¢ maior para aqueles
que convivem com o doente antes de ele iniciar o tratamento (5).

Outros pesquisadores, ao entrevistar 20 familias de pacientes com
hanseniase na regido de Duque de Caxias no Rio de Janeiro, observaram
que ha predominancia (69/75) da consanguinidade entre os que adoeceram
e que a possibilidade de adoecer entre os consanguineos foi 2,8 vezes
maior do que entre os ndo consangiiineos (6).

Ainda em 1998, a Organizagdo Mundial de Saude ja enfatizava o
relevante do contato intra-domiciliar na epidemiologia da doenca e, em
especial, tem chamado a atengdo para possibilidades estratégicas para o
controle e a eliminacdo da doenga, o que tem sido reiterado como um

objetivo basico.
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Embora a idade seja um fator utilizado nesse estudo para pareamento dos
grupos, nao se pode deixar de destacar dois fatos importantes: a presenca
da doenga entre criangas, com idade minima de 6 anos ¢ a média de idade
encontrada no grupo caso de 43 anos. Este destaca a ocorréncia da doenca
em idade tardia, o que reflete um periodo de incubagdo longo, isso pode
significar que um Unico exame dos contatos no momento do diagnostico
do doente ndo detecta a maioria dos futuros casos. E aquele nos mostra
que a hanseniase continua sendo transmitida intensamente dentro da
comunidade e sugere contagio nos primeiros anos de vida, o que remete
ao fato da transmissao intra-domiciliar e familiar.

Na classificagdo das ragas, o estudo identificou no grupo caso discreto
predominio da raga parda 38,9% seguido de 37,8% da raca negra. Demais
autores, encontraram em seus estudos realizados no Nordeste a raga parda
como predominante (7,8).

No que diz respeito a renda salarial, o estudo mostrou predominio da faixa
de um a trés salarios minimos no grupo caso de 68,9%, seguido de 24,4%
com renda menor que 1 salario minimo. Esses dados sdo semelhantes ao
percentual encontrado por outros pesquisadores, que sugerem que 0s
enfermos de hanseniase pertencem a classe social média baixa (9-11).

Os tipos de ocupag@o mais encontrados entre os entrevistados foram os de
doméstica 25,8%, seguido de lavrador 21,9%. Em estudo realizado por
outro autor, com pacientes de hanseniase, foi observado o predominio de
lavrador, doméstica e estudante (11).

Em relacdo ao nivel de escolaridade entre os casos, foi observado que a
maioria (55,6%) possui nivel fundamental e (24,4%) sdo analfabetos.
Parra(11), em seu estudo, encontrou um valor de 75% para o paciente que
tinha algum grau de instrucdo seja ele basico ou médio, e um valor de
15% para analfabeto. Esse dado ¢ também semelhante ao descrito por
Pedroso (12).

Em estudo caso-controle realizado por Kerr-Pontes(13), com pacientes de
hanseniase, a variavel baixa escolaridade mostrou-se como um fator de
risco, obtendo resultado de OR: 1,81. E sabido que o nivel educacional de

uma nacdo demonstra o seu estrato populacional. Pode-se considerar
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também a dificuldade no acesso aos servi¢os de satide e na promog¢ao da
saude e prevengdo de doengas.

Na entrevista, ao serem questionados a respeito do diagnostico da
hanseniase, a maioria dos casos 69% referiu ter procurado o posto de
saude devido ao aparecimento de manchas pelo corpo. Esse fato pode
demonstrar o conhecimento dessa populacdo em relagdo aos sinais da
doenga, identificando um bom trabalho das equipes de PSF no processo
de educacdo em saude.

O Ministério da Saude recomenda a participacdo das equipes para
aumentar o conhecimento da populagao a respeito dos estagios iniciais da
doenga, uma estratégia para colaborar no diagnostico precoce da
hanseniase.

Para Cunha (14), em estudo feito em um municipio endémico do Rio de
Janeiro, a realizagdo de atividades educativas junto a comunidade a partir
das wunidades de saude proporcionou a populagdo melhoria de
conhecimento sobre a doenga e esse fato pode influenciar no aumento da
deteccao de casos novos na forma inicial da doenga.

Em relagdo ao tipo de casa e o tamanho da residéncia, resultado
semelhante foi observado por Ortiz (15). Os autores observaram que
73,1% dos entrevistados habitam em casas de tijolo e 26,9% habitam em
casas de madeira. Em estudo realizado por Andrade (16), no municipio do
Rio de Janeiro, a respeito de fatores associados ao domicilio e a familia na
determinacdo da hanseniase, foi observado que em 45,9% dos domicilios
de doentes de hanseniase residem mais de cinco pessoas e 57,6% das
casas ttm 50m2 ou menos. O fato de apresentar casas com dimensdes
muito pequenas ¢ um bom quantitativo de moradores poderia facilitar o
processo de transmissao da doenga e ser apontado como fator de risco.
Quanto a procedéncia do grupo caso, alguns autores encontraram relacao
semelhante, como Oliveira (17) e Aquino (8). Em seu estudo, Oliveira
(17) referiu que 9,6% dos pacientes atendidos foram provenientes de
outras cidades. Esses autores atribuiram o fato a estigmatizagao da doenga
e ao medo do paciente em ser descoberto pelos demais. Isso os levaria a

procurar atendimento em outras cidades.
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Para Andrade (16), considerando o territorio de estudo, a imigragdo nao
parece ter contribuido de modo relevante mediante a introducdo de novas
fontes de infeccdo. Ao contrario, como a endemia ja estava instalada na
area central mais antiga, os imigrantes estariam contribuindo para manter
o0 processo de transmissdo por meio do aporte de susceptiveis.

Pacientes diagnosticados com hanseniase hoje talvez tenham transmitido a
doenga para outras pessoas na familia ou na comunidade por um longo
periodo em que a doenca ainda ndo havia sido diagnosticada. Nesse
sentido, o exame dos contatos intra —domiciliares torna-se fundamental
para a descoberta de novos casos e orientacdo adequada, alertando quanto
aos sinais caracteristicos da doenca.

Em estudo realizado por Aquino (8), para avaliar um programa de
controle de hanseniase, foi observado que um numero reduzido de
contatos vem sendo contemplado com tal medida. Dos contatos dos
pacientes paucibacilares, nenhum foi examinado, ¢ dos multibacilares,
apenas 16,8%. Magalhdes & Rojas (18), constataram que em todo o Brasil
o numero de contatos examinados ¢ menor que 30%, de todos os

comunicantes registrados.

Na parte de resultados e discussdes ha o acréscimo de tabelas™ as quais os autores nio
fazem referéncia ao longo do texto. Isso faz com que um recurso de grande utilidade fique solto
no texto como um preenchedor de espaco. Além disso, a colocacdo dos dados percentuais ¢
aparece diretamente ligada ao nome a exemplo de um adjunto adnominal (“... foi observado que a
maioria 55,6% possui nivel fundamental ...”) quando o mais preciso seria colocar apenas o
percentual uma vez que pelos dados numéricos seria possivel inferir as questdes de maioria ou
minoria, especialmente se as referéncia as tabelas tivessem sido feitas. Outras impropriedades

podem ser verificadas em construgdes como a encontrada no terceiro paragrafo (“Na entrevista

ao serem questionados a respeito do diagnodstico da hanseniase, a maioria dos casos 69% referiu

ter procurado o posto de saude devido ao aparecimento de manchas pelo corpo, 25.5%

descobriram em um dia de consulta na unidade de satde e 5.5% foram encaminhados ao posto de

saude pelo agente comunitario.”). Do inicio ao fim do trecho destacado os comprometimentos de

> Essas tabelas podem ser consultadas no texto integral.
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sentido aparecem. Sendo vejamos, seria mais de acordo com a expectativa textual que o primeiro
dado percentual (69%) viesse entre parénteses ou entre virgulas. Depois, a impressdo que sem
tem ¢ de que os 25,5% precisaram passar todo o dia no hospital, em consulta, para descobrir a

doenga. Por fim, ndo se tem clareza sobre os 5,5 % que foram encaminhados.

Mais adiante, no décimo paragrafo, que se inicia em “Ainda em 1998 [...]”, ha contradi¢ao
indicada pela mistura de ideias evocadas pelo uso dos pretéritos imperfeito e composto. No 11°
paragrafo, que se inicia em “Embora a idade seja um fator utilizado [...]”, os autores fazem
referéncia a dois fatos importantes e conseguem fazer bem a retomada mediante o correto uso dos

pronomes “este” e “aquele”.

Ha, ao longo dessa rubrica, a repeticdo de dados que se torna desnecessdria por nao
contribuir com o progresso ¢ com a clareza do texto. As repeticdes acontecem no momento em
que os autores retomam nos paragrafos 12 a 15, sem mudangas ou acréscimos que contribuam
para a progressdo do texto, os mesmos dados apresentados no segundo paragrafo. O titulo dessa
rubrica do texto ¢ Resultados e discussdo. Como ha ali a apresentacdo estatistica de resultados
sem nenhuma discussdo especifica (os autores ndo apresentam questionamentos que suscitem o
debate ou a reflexdo), creio que aquilo a que eles chamam discussdo poderia ser atribuido ao
principio da intertextualidade indireta e construida pela referéncia direta a autores com os quais
seria possivel dialogar e cujo pensamento ¢ possivel conhecer mediante consulta a bibliografia

usada (referéncias).

CONCLUSAO

Diante de varias questdes levantadas acerca da endemia hansénica, o
presente estudo vem contribuir para reforcar a afirmativa da transmissao
da doenga em ambito familiar. No decorrer da pesquisa, o estudo revelou
que ter casos atuais de hanseniase na familia aumenta em 2,9 vezes o risco
de contrair a doenga. E para os casos antigos de doenc¢a na familia, o risco
aumenta para possibilidade 5,0 vezes maior de desenvolver a patologia.
Ao estimar que o diagnostico dos casos seja feito, em média, aos 42 anos
de idade, deduz-se que a doenga geralmente se manifesta varios anos apos

o contato com o doente. Levando-se em consideragdo o longo periodo de
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incubagdo da doenga e ainda o fator de risco ter na familia um paciente
com a hanseniase, sugere-se novas avaliacdes dos contatos intra-
domiciliares, mesmo anos depois do membro da familia ter encerrado o
tratamento. Dessa maneira, seria possivel avaliar de fato se aquele
familiar exposto desenvolveu a doenga a partir do caso familiar
contaminado.

Ao considerar que nesse estudo 69% dos casos foram diagnosticados a
partir de sua ida a unidade de satde do PSF, a atuagdo da atencdo primaria
em saude junto ao PNCH torna-se essencial, pois ¢ por meio dela que o
usudrio do SUS procura por um atendimento. Nesse sentido, um bom
atendimento e qualidade no servigo prestado ao usuario e as familias ¢ a
garantia para detec¢dao e diagnostico de casos novos de hanseniase, com
orientacdo adequada sobre as caracteristicas e tratamento da doenga.

A dificuldade em alcangar a meta de controle da hanseniase pode estar
relacionada também a propria particularidade da endemia local. A
existéncia de conglomerados populacionais pode sustentar os indices de
transmissdo em niveis elevados, assim como os habitos de vida
estabelecidos em cada territorio, as condi¢des sanitarias ¢ econdmicas
capazes de contribuir para persisténcia do agravo. Nesse sentido, o
pequeno tamanho das habitagdes evidencia as condigdes socio-
econdmicas em que vivem os doentes e as pessoas propensas a contrair a
doenga.

Finalmente, o exame dos contatos domiciliares dos casos novos
diagnosticados, aliado a informagdo efetiva da populacdo sobre a doenga,
o rastreamento de novos casos e a educagdo permanente dos profissionais
de saude tornam-se estratégias principais para o diagnostico e tratamento
da hanseniase e poderdo facilitar o processo de eliminagdo do agravo

proposto para até o ano de 2010.

Em relagdo as demais rubricas, a conclusdo parece ser um texto diferente diante da maior
clareza com que expde o que se espera de uma conclusdo. Apenas o final faz um uso duplo de
preposicdo provocando repeticdo de sentido dado que, contextualmente, ¢ possivel compreender

que a construcdo “para o ano de 2010” significa que o prazo ¢ o ano de 2010. Todavia, em nome
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de clareza maior, talvez fosse possivel retirar o segmento “proposto para” e entrar direto com a

seguinte formulagdo: “... facilitar o processo de eliminacao do agravo até o ano de 2010™.
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A presente analise permite constatar que o texto segue as premissas do texto académico
em sua formatagao tradicional. No que diz respeito a coesdo, coeréncia e metarregras, foi possivel
observar algumas constru¢gdes comprometedoras do sentido que, entretanto, talvez pudesse ser
resgatado — embora ndo haja garantias - por leitores experientes, isto &, por leitores da area que
conhecam todos os procedimentos descritos no texto®. Quanto aos fatores pragmaticos

(intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade), ¢

%0 N#o ha garantias de que mesmo um profissional experiente seja capaz de compreender um texto que nio esteja
claro. Contudo, por causa do principio de colaboragdo associado ao conhecimento de mundo, € possivel a esse leitor
preencher lacunas por meio de dedugdes formadas a partir do seu conhecimento prévio.
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possivel afirmar que o texto ¢ aceitdvel uma vez que conta com a chancela de ter sido publicado
em uma revista cientifica de peso apds ser aprovado por um conselho especifico. A
intencionalidade, por sua vez, € clara e consiste em divulgar os resultados de uma pesquisa sobre
hanseniase em contexto situacional académico, ou seja, o texto sai da academia e a ela retorna. A
informatividade, ndo obstante os problemas identificados, pode ser obtida pelo conhecimento de
mundo do leitor, especialmente do leitor experiente. A intertextualidade, por sua vez, ¢ implicita

uma vez que nao ha citagdes literais, mas apenas referéncias a pesquisas € outros textos.

Na parte em que se discute o método do trabalho, é possivel verificar um problema de
regéncia no segundo paragrafo onde se 1€ “em relagdo a pratica” em vez de em relacdo a pratica.
Todavia, essas mesmas informacdes sdo o paciente de uma construgdo passiva. O maior problema
aqui parece-nos a inadequac¢do do uso do verbo estabelecer, o qual poderia ser substituido por um
outro de tipo indicador (indicar, apontar). Também fariamos uma escolha em favor da
coordenagdo de forma a construir o seguinte periodo: as informacgdes coletadas foram

devidamente organizadas [...]e indicaram quais eram os problemas prioritarios dos pacientes.

4.2-TEXTO 2

O segundo texto - “O processo de elaboracdo de cartilhas para orientacdo do autocuidado

61> também retirado da Revista Brasileira de Enfermagem, é

no programa educativo em Diabetes
um relato de experiéncia e tem por escopo descrever a experiéncia com cartilhas sobre o
autocuidado em Diabetes. O relato encontra-se dividido nas seguintes segdes: Introducéo,

Meétodo, Resultados e Discussdo, Considerac6es Finais e Referéncias.

INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta a experiéncia da disciplina
Interdisciplinaridade na Educagdo em Diabetes, em parceria, com o
programa de diabetes desenvolvido no Servigo Especial de
Endocrinologia e Metabologia do Ambulatério Borges da Costa do

HC/UFMG, buscando envolver seus docentes e estudantes no processo de

6! Revista Brasileira de Enfermagem, Brasilia 2009 mar-abril; 62(2): 312-6. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/reben/v62n2/a23v62n2.pdf . Data da Consulta: 06/07/2009.


http://www.scielo.br/pdf/reben/v62n2/a23v62n2.pdf

ensino-aprendizagem para a educagdo do autocuidado. Em uma
perspectiva de articulagdo entre ensino e pesquisa, a equipe
multidisciplinar do programa educativo em diabetes propde aos alunos do
curso de graduagdo em Enfermagem e Nutricdo a participagdo no
processo de elaboragdo do material informativo/educativo para a
orientagdo do autocuidado da doenga.

O processo de elaboracdo das cartilhas educativas sobre o autocuidado em
Diabetes teve por base os principios da pratica educativo-dialdgica
aplicada a pedagogia da satide com base na filosofia freireana. Tal
processo traz subsidios a possibilidade de auxiliar o paciente a modificar o
seu estilo de vida e ser o agente de transformagao (1,2). O paciente tem a
oportunidade de ampliar a sua compreensao sobre o problema e refletir a
respeito da intervencdo sobre a realidade que o contextualiza,
privilegiando o desenvolvimento da sua autonomia (3).

O uso crescente de materiais educativos como recursos na educagao em
saude tem assumido um papel importante no processo de ensino-
aprendizagem (4,5), principalmente na intervencdo terap€utica das
doengas cronicas. E especialmente Wtil no diabetes, pois melhora o
conhecimento ¢ a satisfacdo do paciente, desenvolve suas atitudes e
habilidades, facilita-lhes a autonomia, promove sua adesdo e os torna
capazes de entender como suas proprias a¢des influenciam seu padrio de
saude (6).

Embora haja algumas limitagdes decorrentes de dificuldades de leitura
pelo receptor, as cartilhas educativas permitem ao paciente ¢ sua familia
uma leitura posterior, refor¢ando as informagdes orais, servindo como
guia de orientacdes para casos de duvidas e auxiliando nas tomadas de
decisdes do cotidiano. Esses objetivos podem ser alcangados ao se
elaborar mensagens que tenham vocabuldrio coerente com o publico-alvo,
convidativas, de facil leitura e entendimento (7).

Assim, pretende-se neste trabalho descrever a experiéncia da elaboracao
de cartilhas sobre a educa¢do do autocuidado, realizada junto aos
individuos com diabetes no Hospital-Escola por docentes e alunos de
graduagdo da Escola de Enfermagem da Universidade Federal de Minas

Gerais.
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METODO

Os passos do processo de elaboracdo das cartilhas educativas foram: 1)
Caracterizagdo preliminar dos sujeitos do estudo; 2) O processo de
construgdo das cartilhas educativas; 3) Grupo operativo e entrega do
material didatico-instrucional.

1° passo: Caracterizagdo preliminar dos sujeitos do estudo no atendimento
individual. Participaram do estudo 25 individuos com diabetes tipo 2 em
seguimento no Programa Educativo em Diabetes do Hospital/Escola de
Belo Horizonte /MG. Identificou-se o perfil dos sujeitos envolvidos a
partir de consultas individuais da Enfermagem e da Nutri¢do. Nestas, foi
possivel conhecer as caracteristicas sociodemograficas dos individuos, o
diagnostico clinico, estilo de vida em relacdo a pratica de atividades
fisicas e ao plano alimentar, o tratamento e¢ o controle glicémico,
dificuldades pessoais, além de verificar o interesse e a disponibilidade
para  participar do processo de elaboragdo do  material
informativo/educativo.

2° Passo: O processo de construgdo das cartilhas educativas. O trabalho
foi iniciado com um estudo-piloto realizado na disciplina
Interdisciplinaridade na Educagdo em Diabetes, de carater optativo, com
carga horaria de 60 horas, para alunos a partir do 4° periodo do curso de
graduagdo em Enfermagem e em Nutricdo da Escola de Enfermagem da
Universidade Federal de Minas Gerais- EE/UFMG, em Belo Horizonte
em 2008. O corpo docente da disciplina foi composto por um enfermeiro
docente da EE/UFMG e cinco outros profissionais de satde (médico,
enfermeiro, fisioterapeuta, nutricionista e terapeuta ocupacional) do
Servigco de Endocrinologia e Metabologia do Ambulatorio Borges da
Costa do HC/UFMG, envolvidos no Programa Educativo em Diabetes.
Foram planejadas trés oficinas de saude sobre a elaboragdo de cartilhas
com os alunos e docentes. Os alunos foram orientados a produzir um
material didatico instrucional dirigido a educagdo do autocuidado em
Diabetes. Logo em seguida, elaboraram a proposta € organizaram os
encontros com os individuos com diabetes para apresentar e discutir a
projeto. Solicitaram aos participantes que expressassem suas duvidas

quanto aos conhecimentos sobre a doenga, atividade fisica e plano
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alimentar e seus problemas e necessidades em relagdo a doenga. O projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (Parecer n°. ETIC
153/07).

O instrumento utilizado para a coleta de dados consistiu em um
questionario semi-estruturado, focado nos seguintes questionamentos:

- Fisiopatologia: Defini¢do da doenga, sintomas, complicagdes cronicas,
como proceder em casos de hiper e hipoglicemia, dificuldades em
controlar a glicemia, medicamentos.

- Atividade Fisica (AF): importdncia do exercicio para a
doenga;importancia da avaliagdo meédica antes de iniciar uma AF;
hipoglicemia e AF; frequéncia minima, melhor horario ¢ duragdo da AF;
piramide da AF; insulina e AF; contra-indicagdes.

- Alimentagdo: orientagdo sobre alimentos “proibidos e permitidos”;
dificuldade em seguir as orientacdes sobre alimentacdo saudavel;
importancia das fibras; mitos da alimentacdo; diet e light; adogantes;
periodicidade das refeicdes.

As informagdes coletadas foram devidamente organizadas e
sistematizadas, estabelecendo os problemas prioritarios dos individuos. A
partir dos resultados encontrados na entrevista, os alunos e os docentes
elaboraram as cartilhas, tendo por base a literatura técnico-cientifica e
experiéncia profissional. O material confeccionado foi apresentado na
disciplina para uma avaliacdo preliminar pelos alunos e docentes, e
posteriormente aos sujeitos do estudo.

3° Passo: Grupos operativos e entrega do material educativo. Foram
organizados os grupos operativos, com os sujeitos participantes do estudo,
para a entrega das cartilhas com o intuito de discutir e fornecer sugestoes
para melhorar o material e facilitar a sua compreensdo. Nos trés encontros
semanais eram abordados temas sobre: fisiopatologia, nutri¢ao e atividade
fisica. Os encontros eram coordenados por uma equipe composta por
enfermeiro, terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, académicos de
enfermagem e nutricdo. Dessa equipe, um era o mediador, responsavel
pelo desenvolvimento do contetido tematico; e um era o observador,

responsavel por anotar as falas e enfatizar as ideias nelas contidas.
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A avalia¢do do material foi realizada por meio de um questiondrio semi-
estruturado sobre os aspectos relacionados a organizagdo, estilo de escrita,
aparéncia e motivagdo das cartilhas.

Assim, nossos objetivos para cada passo foram: Passo I: Defini¢do dos
participantes; Passo II: Apresentacdo dos temas a serem trabalhados, a
claboragdo da mensagem e defini¢do de estratégias para apresentar os
conteudos no material; Passo III: Avalia¢do dos conteudos e confeccdo
terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, académicos de enfermagem e
nutricdo. Dessa equipe, um era o mediador, responsavel pelo
desenvolvimento do conteudo tematico; € um era o observador,
responsavel por anotar as falas e enfatizar as ideias nelas contidas. A
avaliacdo do material foi realizada por meio de um questionario semi-
estruturado sobre os aspectos relacionados a organizacao, estilo de escrita,
aparéncia e motivacao das cartilhas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Caracterizagdo dos Individuos para a Construcdo das Cartilhas
Observou-se no estudo uma populagdo adulta com idade média de 55
anos, com maior frequéncia de mulheres 94% (25); baixa escolaridade;
glicose sanguinea elevada - HbAlc: 10%; tempo de duracdo do DM: 10
anos; alto Indice de Massa Corporal - IMC: 29,98 Kg/m2. Esse perfil dos
individuos € semelhante ao encontrado em alguns estudos, sugerindo a
necessidade de se conhecer a populagdo-alvo para elaborar os materiais
educativos de acordo com as suas necessidades (9,10). Apesar do baixo
nivel de escolaridade limitar o acesso as informagdes, devido ao possivel
comprometimento das habilidades de leitura, escrita, compreensdo ou
mesmo da fala (11,12), verificou-se que os individuos possuiam
conhecimento relacionado a patogenia do diabetes. Tal fato pode estar
relacionado com esse publico especifico, que recebe suporte educativo
continuo da equipe multidisciplinar do ambulatorio de especialidades do
HC/UFMG. Esse apoio educacional tem um impacto positivo sobre o
comportamento das pessoas com DM, sua evolugao de saude.

A construcdo da Proposta das Cartilhas Educativas

Diante da proposta de desenvolvimento das cartilhas destinadas aos

individuos com diabetes tipo 2, o publico-alvo mostrou-se interessado.
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Decidiram pela confeccdo de uma cartilha educativa ilustrada com
figuras, para tirar diividas, que pudesse ser levada para o domicilio, e que
seria mais acessivel para o autocuidado, facilitando a comunicagdo visual
e o acesso por parte dos sujeitos com pouca familiaridade com a
linguagem escrita. Esse procedimento foi fundamentado na filosofia
freireana, permitindo que a educagdo ocorra em uma relacdo horizontal,
dialdgica, reciproca e verdadeiramente humana, estimulando de forma
eficaz o autocuidado (1).

A escolha por construir um material de forma conjunta entre pacientes,
alunos e docentes favorece uma agao educativa, em que se busca a troca
de experiéncias e informagdes, reflexdo e problematizacao sobre os temas,
assumindo suas experiéncias cotidianas de vida como fonte de
conhecimento ¢ de agdo transformadora da realidade (15).

- A escolha do formato para o impresso

As cartilhas — fisiopatologia, atividade fisica e alimentagdo — foram
confeccionadas em folha A4 (210x297mm) em formato de configuragéo
“paisagem”. O tamanho da pagina foi de meia folha. Os participantes
optaram pelo texto no formato pergunta/resposta, sendo sempre
acompanhado por uma ilustracdo. Esse formato aumenta a retengdo do
contetdo pelo leitor (7).

Os textos foram escritos utilizando-se a fonte Comic Sans MS de tamanho
14 pontos na cor vermelha para as perguntas, e a fonte Arial de tamanho
14 pontos na cor preta para as respostas. Preocupou-se na elaboragdo de
mensagens breves, considerando que frases longas reduzem a velocidade
do processo de leitura e geralmente os leitores esquecem os itens de listas
muito grandes (4,8). Além disso, foi utilizada linguagem simples,
objetivando promover a identificagdo do paciente com o texto e manter a
sua iniciativa no processo da educagdo em saude.

Na cartilha produzida, utilizou-se desenhos de linhas simples, de forma a
complementar e reforcar as informagdes escritas. Alguns autores (4,5)
destacam a importancia da ilustracdo para atrair o leitor, despertar o
interesse pela leitura e auxiliar na compreensao do texto. Os materiais
educativos foram apresentados e discutidos nos trés encontros dos grupos

operativos com os sujeitos do estudo.
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Organizacéo e Detalhamento dos Temas nos Grupos Operativos

A primeira cartilha abordou o tema: Aprendendo a lidar com o diabetes
mellitus tipo II - foi abordado no primeiro encontro por meio de uma peca
teatral, apresentando o conteido e os personagens presentes no material
educativo. Inicialmente o “Sr. Glicose” explicou que ele se encontra nos
alimentos, no sangue ¢ na célula. Logo em seguida, a “Chave”,
personagem designado para representar a insulina, fala da sua fungdo em
“abrir a porta da célula” para que o “Sr. Glicose” consiga entrar.
Utilizando esses personagens, foi possivel explicar a fisiopatologia do
diabetes, mostrar os sintomas da doenga, a importancia do uso correto do
medicamento, insulinoterapia, complicagdes do diabetes e os sintomas da
hiper e hipoglicemia.

A segunda cartilha foi sobre atividade fisica e diabetes tipo 2: duvidas
frequentes sobre o tema — abordou a importancia da AF; a necessidade de
uma avaliagdo médica antes da AF; frequéncia, duracdo e horario do
exercicio; hipoglicemia e insulinoterapia na AF. Em cada pergunta havia
uma figura que facilitava a compreensdao da mensagem. No encontro, 0s
individuos fizeram as perguntas presentes no material educativo e, apos a
discussdo do tema, foram lidas as respostas encontradas na cartilha e
discutidas as duvidas.

A terceira foi sobre Diabetes: o que comer? — continha na capa a pirdmide
alimentar com o nimero de por¢des recomendadas para todos os grupos
de alimentos. Logo em seguida havia informacdo sobre ntmero de
refeigdes que deve ser realizado ao longo do dia com uma sugestido de
cardapio. O processo da digestdo, a diferenca entre diet e light, rétulo dos
alimentos e adogantes também foram abordados, utilizando os
personagens da primeira cartilha: o Sr. Glicose ¢ a Chave. O material foi
apresentado por meio de uma roda de conversa, com exemplos cotidianos
e explicagdes simples que estimularam a participagdo dos pacientes.

Foi possivel perceber um grande interesse dos individuos pela
alimentacdo, expresso por meio de duvidas e comentarios a respeito da
dificuldade de conseguir uma consulta individual de Nutrigdo e da
escassez de grupos operativos nas Unidades Basicas de Satide (UBS). Tal

fato pode ser confirmado em um estudo (16) no qual foi verificado um
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nimero pequeno de UBS que possui um Servigo de Nutricio e que
participam no processo de educagdo em saude.

Todos os participantes relataram ja ter recebido orientacdes sobre a
alimenta¢do e atividade fisica. Porém, 80% (25) destes relataram ter
dificuldade em seguir estas orientagdes. Um estudo mostra que pessoas
com Diabetes que receberam informagdes ao longo do periodo da doenca
podem ter limitado/impedido sua incorporagdo por fatores intervenientes
no processo de aquisi¢do dessas informagdes (9). E fundamental que a
educagdo em saude considere a realidade dos pacientes, seu conhecimento
prévio e suas duvidas, a fim de transformar o sujeito passivo no seu
tratamento em um individuo participativo (13). O papel do paciente como
sujeito ativo, que entende e concorda com a conduta tomada pela equipe
de saude, assumindo responsabilidades sobre seu tratamento, ¢ um fator
decisivo para o sucesso da terapéutica.

No decorrer dos encontros, observamos uma troca de experiéncias, com a
participacdo dos pacientes citando seus proprios exemplos em relagdo ao
quadro clinico e a terapéutica. Os relatos foram valorizados pelos
profissionais da satude, docentes e alunos para a elaboracdo das cartilhas.

- Avaliag¢do do material didatico-instrucional

Durante a aplicacdo dos questionarios, os participantes alegaram conhecer
a maioria das informagdes questionadas. Além disso, 75% (25) dos
individuos demonstraram interesse em aprender mais sobre os assuntos.
Tal fato evidencia que o diabetes necessita de uma educacéo continuada,
como mencionado em alguns estudos(9-12), a fim de auxiliar o paciente
na adaptagdo as mudangas e, consequentemente, prevenir as complicagdes
agudas e cronicas da doenca.

Especificaram, a partir dos questionamentos, duvidas quanto ao nivel
ideal da glicemia; formas para auxiliar no controle da doenga; adogantes;
alimentos permitidos; diet/light; frequéncia e tempo de duracdo
recomendados para atividade fisica. A compreensdo desses assuntos
proporciona a¢des que modificam o comportamento no cotidiano. Nesse
sentido, destaca-se a necessidade do material impresso para assegurar uma
assisténcia que atenda as necessidades do individuo facilitando a

autonomia e promovendo a adesdo ao tratamento (5).
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Os individuos foram questionados quanto ao contetdo das cartilhas,
linguagem, layout e ilustracdes. Esses aspectos podem ser
facilitadores/dificultadores no processo de leitura do material(5,8). Alguns
sujeitos apresentaram dificuldade em entender uma das figuras presentes
na cartilha de nutricdo, na qual ha associacdo da insulina com uma chave
e da célula com uma porta. O restante das figuras foi considerado atraente
e facilitador para a compreensdo do texto.

A apresentagdo da diagramacao foi considerada adequada, com ilustragdes
dispostas de maneira que o leitor conseguisse entendé-las, legendas com
mensagens-chave, letras que facilitaram e motivaram a leitura, cores
atraentes, mas sem deixar o material visualmente poluido. O processo de
elaboracdo das cartilhas com a participacdo do receptor também se
mostrou eficaz quanto a adequacdo do conteido que atendeu a
necessidade dos pacientes.

Apesar da escassez de trabalhos nacionais avaliando os materiais
impressos veiculados, alguns estudos confirmam que a participagdo do
receptor na elaboracdo do material educativo é extremamente importante
para se alcangar o objetivo proposto (4,8).

A adequagdo da linguagem cientifica para uma linguagem acessivel ao
publico-alvo e a selegdo de figuras didaticas e chamativas foram
apontados como dificuldades pelos alunos na elaboragdo da cartilha.
Porém, este processo é necessario, visto que tais elementos podem ser
dificultadores/facilitadores da compreensdo da mensagem veiculada (4,8).
Os alunos sentiram dificuldades na elaboragdo das cartilhas em relagdo a
separagdo dos temas, porém ressaltaram que essa atividade mostrou a
importancia do profissional em buscar a troca de conhecimentos de sua
area tematica, considerando a interdependéncia entre as especialidades,
levando cada um a reforgar as exposigoes feitas pelos colegas (14).

O desenvolvimento de uma cartilha educativa, na qual os individuos
atuam efetivamente no processo de desenvolvimento do material,
mostrou-se eficaz na condugdo do alcance do objetivo proposto,

estimulando novas estratégias educativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experinecia (Sic) demonstrou que o material escrito tem uma
contribuicdo valiosa para se desenvolver habilidades e favorecer a
autonomia do individuo. E importante criar, desenvolver e produzir um
material de qualidade que alcance as necessidades do individuo com
diabetes.

Consideramos, também, que este estudo pdde contribuir com a formagéo
de profissionais de saude melhor preparados para atuar no contexto em
que este esta inserido com vistas a assisténcia integral ¢ ao trabalho
interdisciplinar, partindo do pressuposto de que a participagdo do
individuo possibilita a aquisicdo de conhecimentos e a troca de
experiéncias.

Esse estudo possibilitou o desdobramento para futuras pesquisas a
respeito da elaboragcdo e desenvolvimento do manual educativo sobre
diabetes direcionadas para os profissionais de saude.
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O segundo texto apresenta estruturacdo relativamente adequada do ponto de vista da
coeréncia macroestrutural, assim como opera de forma competente com as metarregras de
Charolles Os autores escrevem com clareza e apresentam um texto cujas retomadas contribuem
com a progressdo. As relagdes estabelecidas também sdo pertinentes e ndo ha indicios de

contradicdo que comprometam seriamente o texto.

A despeito dos aspectos positivos, ha alguns problemas que, se nao chegam a
comprometer o texto em sua forma mais ampla, podem de alguma forma dificultar o
entendimento em alguns momentos ou podem simplesmente ser adequados a uma forma mais

dindmica de texto.

Dando, pois, inicio a andlise dos problemas encontrados, remetemo-nos ao 4° paragrafo da

“Introducdo” onde ¢ possivel ler que “esses objetivos podem ser alcancados ao se elaborar

mensagens que tenham vocabulério coerente com o publico-alvo, convidativas, de facil leitura e

entendimento”. O nd aqui € o uso equivocado de uma estrutura passiva e o emprego de um verbo
com aplicagdes diversas. Talvez fosse melhor para as autoras optarem por uma constru¢do mais
direta do tipo esses objetivos podem ser alcangados mediante a elaboragdo de mensagens ... que
tornaria o texto mais dinamico e claro. Por outro lado, o uso do verbo “ter” como introdutor de
adjetivos também estd inadequado, provocando ruptura na leitura sequencial. Neste sentido, o
mais adequado seria langar mado do verbo “ser” a fim de que as mensagens tenham vocabulario

coerente e sejam convidativas e de facil leitura e entendimento.

No sétimo paragrafo da rubrica “Método”, as autoras afirmam que “as informagodes

coletadas foram devidamente organizadas e sistematizadas, estabelecendo os problemas

prioritarios dos individuos.”. Nessa passagem, as informacdes, que sdo o paciente de uma

estrutura passiva, podem ser consideradas como o sujeito da oracdo reduzida de gerindio.
Consideramos que, em favor de um texto mais claro e objetivo, o mais recomendavel seria a troca

do verbo “estabelecer” por outro de natureza indicadora (apontar, indicar) assim como a opgao
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por uma estrutura coordenada. Assim, a passagem seria reescrita nos seguintes termos: as
informacdes coletadas foram devidamente organizadas [...] e indicaram / apontaram o0s
problemas [...], ou entdo, as informacgdes coletadas foram devidamente organizadas [...] e
permitiram identificar os problemas [...]. Além disso, o uso do verbo “estabelecer” torna o
periodo ambiguo, pois permite compreender que a informacao determina a prioridade e que esta
¢, portanto, consequéncia daquela. Em outras palavras, a compreensdo ¢ a de que a prioridade
existe em funcdo da informagdo quando na verdade a prioridade ja existia ao ser identificada por
uma pesquisa da qual surgiram os dados informativos que conduziram os pesquisadores a

percepgao dessa prioridade.

Em “Resultados e Discussdo”, encontra-se, no primeiro paragrafo, o uso de dados
percentuais diretamente vinculados ao nome na seguinte construgdo “[...] com maior frequéncia
de mulheres 94% (..)”. Essa constru¢do quebra o sentido uma vez que ¢ uma informagao
adicional que ndo deveria vir diretamente ligada ao substantivo mulheres. Ao final do mesmo

paragrafo, 1é-se “esse apoio educacional tem um impacto positivo sobre o comportamento das

pessoas com DM, sua evolucdo de saude.”. Nesse periodo, o sentido fica comprometido porque a

construcdo “sua evolucdo de saude” aparece solta e ndo deixa claro que o impacto positivo se

verifica também sobre a evolugdo da satide das pessoas com DM.

No segundo paragrafo, ¢ possivel ler que “diante da proposta de desenvolvimento das

cartilhas destinadas aos individuos com diabetes tipo 2, o publico-alvo mostrou-se interessado.

Decidiram pela confec¢ao de uma cartilha educativa ilustrada com figuras, para tirar diividas, que
pudesse ser levada para o domicilio, e que seria mais acessivel para o autocuidado”. A
progressdo do texto fica comprometida no segundo periodo porque nao se sabe a quem se refere o
verbo decidir que aparece flexionado na terceira pessoa do plural ndo deixando compreender de
quem foi a decisdo. Outra impropriedade, que atinge a MR3, ¢ a presenca de contradigdo
enunciativa pelo uso de tempos e modos verbais (pretérito do subjuntivo e futuro do pretérito do
indicativo) que comportam ideias opostas e que, portanto deveria ser evitada dado que tal uso
provoca descontinuidade e compromete a MR2. Uma solugdo seria substituir o indicativo (seria)

pelo subjuntivo (e que fosse / e fosse).
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O sexto paragrafo, que comega com “Na cartilha produzida, utilizou-se desenhos de linhas
simples [...]”, apresenta no inicio o uso de voz passiva sintética que consideramos
comprometedor da clareza e inadequado para o tipo de texto. Nossa sugestdo ¢ que a escolha seja
a forma analitica em uma construcdo do tipo “na cartilha produzida foram utilizados desenhos
de linhas simples [...]"" dado que a forma sintética costuma apresentar dificuldades maiores.
Ainda sobre o uso da voz passiva, o 18° paragrafo apresenta a seguinte construgdo: “A adequagdo

da linguagem cientifica para uma linguagem acessivel ao publico-alvo e a selecdo de figuras

didaticas e chamativas foram apontados como dificuldades pelos alunos na elaboracdao da

cartilha”. Nela verifica-se um equivoco comum de concordancia em que se langca mao de “foram
apontados” em vez de “foram apontadas” como deveria ocorrer uma vez que a forma verbal

refere-se a “adequacdo” e a “selecao”.

O sétimo paragrafo abre da seguinte forma: “a primeira cartilha abordou o tema:
Aprendendo a lidar com o diabetes mellitus tipo II — foi abordado no primeiro encontro por meio
de uma pega teatral, apresentando o contetido e os personagens presentes no material educativo”.
Ha uma grande ruptura pela repeti¢do do verbo abordar e pela falta de continuidade. Com efeito,
a cartilha abordou um dado tema e esse mesmo tema ¢ o elemento que foi abordado no primeiro
encontro. Na verdade, o problema seria resolvido com releitura e reescritura, sugestdo que
poderia ser dada ou agdo que poderia ser executada por um revisor de textos atento. Uma
sugestdo para melhorar o texto: Aprendendo a lidar com o diabetes foi o tema da primeira

cartilha e também de uma peca teatral que teve presentes os mesmos personagens do manual.

No décimo quarto pardgrafo, o item de substituicdo lexical este processo” ndo s6 nao
substitui como ainda aumenta a falta de clareza uma vez que ndo se sabe se a expressdo em
destaque se refere a adequacdo da linguagem cientifica a uma realidade linguisticamente mais

simples ou se aponta para a dificuldade dos alunos em realizar essa operacao.

Nas “Consideragdes Finais” destacamos a constru¢do “consideramos, também, que este

estudo pdde contribuir com a formagao de profissionais de saude melhor preparados para atuar no

contexto em que estd inserido [...]”. Nao fica claro quem estd inserido e em que contexto.

Recomenda-se, nesse caso, que seja reescrito o paragrafo.
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Quanto a presenca dos fatores pragmaticos, destaca-se que a intertextualidade se faz
presente de forma implicita, mediante uma referéncia a um fato que “pode ser confirmado em um

estudo”.

43-TEXTO3

O terceiro texto — “Limites e possibilidades de uma a¢do educativa na reducdo da
vulnerabilidade a violéncia e 4 homofobia” ®*- foi selecionado da publicacdo intitulada Ensaio:
Avaliacéo e Politicas Publicas em Educacdo, a partir de pesquisa realizada em 2007 cujo escopo
consistiu em “analisar os limites e as possibilidades de uma ag¢do educativa na redugdo da

vulnerabilidade a violéncia e a homofobia nas escolas”.

Escrito por duas autoras, o artigo subdivide-se em trés secdes, que sdo subtitulos, sem
indicagdo de introducdo e/ou de conclusdo. Na parte equivalente a introdugdo, as autoras
explicam, em paragrafo tUnico e breve, a origem do artigo, sua finalidade e de que forma a

pesquisa que o gerou foi financiada. Sendo vejamos.

Limites e possibilidades de uma acdo educativa na reducdo da
vulnerabilidade a violéncia e & homofobia

Este artigo ¢ o resultado de uma pesquisa realizada em 2007 e tem por
finalidade analisar os limites e as possibilidades de uma acao educativa na
reducdo da vulnerabilidade a violéncia e a homofobia nas escolas. A
referida acdo educativa tem sido financiada pelo programa Brasil Sem
Homofobia do Ministério da Saude e apoiada pelo Ministério da
Educacdo (MEC). O objetivo desta pesquisa foi entender o que os/as
professores/as percebiam como dificuldades e problemas relativos a
questdes vinculadas a sexualidade e a homofobia, que os motivaram a

buscar a capacitagdo no curso, ¢ que efeitos essa formagdo produziu em

52Ensaio: aval. pol. ptibl. Educ., Rio de Janeiro, v. 16, n. 58, p. 59-76, jan./mar. 2008. Disponivel em :
http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v16n58/a05v1658.pdf. Data de consulta: 06/07/2009.
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suas atividades escolares. Antes de discutir os dados da pesquisa, ¢é
importante entendermos o contexto cultural homofébico em que a politica

foi concebida.

Nessa introdugdo, fala-se vagamente em “uma agdo educativa” visando a “redugdo da

vulnerabilidade a violéncia e a homofobia nas escolas”. Parece-nos que as autoras do texto

distinguem violéncia de homofobia, mesmo que acreditem ser esta um subtipo daquela. Além
disso, o emprego do termo vulnerabilidade ndo estabelece quem ou que coisa encontra-se em tal
estado. Em seguida, temos a seguinte afirmacao: “O objetivo desta pesquisa foi entender o que

os/as professores/as percebiam como dificuldades e problemas relativos a questdes vinculadas a

sexualidade e a homofobia, que os motivaram a buscar a capacita¢do no curso, e que efeitos essa

formagao produziu em suas atividades escolares”. Nessa declaragdo de objetivos percebemos que
o intuito de ser politicamente correto e inclusivo implica a redundancia uma vez que o termo
“professores”, especialmente no contexto em que estd sendo utilizado, engloba tanto os homens
quanto as mulheres uma vez que em lingua portuguesa a marca da concordancia se estabelece
pelo masculino sem que haja ai qualquer consideragdo socioldgica sobre a questdo de género.
Mais importante do que reconhecer questdes de género seria, no texto, criar condigdes para a
compreensdo de que houvera um curso da capacitagdo a fim de que o segmento em destaque -
“no curso” - pudesse ser realmente um elemento de retomada do que fora dito antes. Vejamos a

proxima parte do texto que segue abaixo.

Homofobia no Brasil: a situacédo da escola

No Brasil, a violéncia por discrimina¢do sexual mata em torno de 150
pessoas por ano. Segundo Rogério Junqueira (2007), o pais € o campedo
mundial de assassinatos contra aqueles considerados das sexualidades
ndo-hegemonicas, ja que a média brasileira ¢ de um assassinato a cada trés
dias. Essa situa¢do pode ser caracterizada como homofobia, que, de
acordo com Borrillo (2001, p. 13), ¢ a atitude hostil que tem como foco
homossexuais, homens ou mulheres, e consiste em designar o outro como
inferior, contrario ou anormal, de modo que sua diferenca o coloca fora do
universo comum dos humanos. No relatéorio da Unesco, o termo

homofobia refere-se ao tratamento preconceituoso ¢ as discriminagdes
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sofridas por jovens tidos como homossexuais, sendo inimeras as formas
de desvalia das sexualidades ditas ndo-hegemonicas, ferindo a dignidade
alheia e gerando sofrimentos e revoltas (CASTRO; ABRAMOVAY;
SILVA, 2004). Nesse sentido, comportamentos homofobicos variam
desde a violéncia fisica da agressdo e do assassinato até a violéncia
simbolica, em que alguém considera licito afirmar que ndo gostaria de ter

um colega ou um aluno homossexual.

Nesse paragrafo, a primeira retomada parece ser feita por meio do demonstrativo
“aqueles” que, equivocadamente, vem como elemento de recuperagao de “pessoas” na sequéncia

“No Brasil, a violéncia por discriminacao sexual mata em torno de 150 pessoas por ano. Segundo

Rogério Junqueira (2007), o pais € o campedo mundial de assassinatos contra aqueles

considerados das sexualidades ndo-hegemonicas”. Também pode ser uma abreviagcdo para a

expressao “todos aqueles que” e, nesse caso, o emprego da forma completa contribuiria mais para
a clareza do texto. Além disso, ndo se sabe ao certo o que vem a ser aquilo que, no texto, se

chama de “sexualidades ndo-hegemonicas” uma vez que a sexualidade corresponde ao

comportamento que os individuos t€ém com relacdo a libido e que afirmar a existéncia de
sexualidades nao-hegemonicas implica afirmar a existéncia de sexualidades hegemonicas, dois
termos que parecem inadequados especialmente porque os elementos de confronto entre
normalidade e anormalidade referem-se a questdo da heterossexualidade em relacdo a
homossexualidade, sendo esta ainda considerada como uma aberracdo diante daquela, aceita
socialmente como sendo a Unica vidvel. Ainda assim, temos duas formas pelas quais as pessoas
se relacionam com seus desejos sem que se possa falar de hegemonia em termos plurais. Em
nossa opinido, o texto poderia ser reescrito nos seguintes termos: “[...] 0 pais é o campedo
mundial de assassinatos de homossexuais com taxa de um assassinato a cada trés dias”. Cremos
que nossa sugestdo se mantém valida mesmo que a expressdo sexualidade hegemonica esteja
vinculada a um conceito-chave na area onde vem aplicada. Feitas essas observagdes, convém
ressaltar que, destacadas as constru¢des analisadas, o pardgrafo nao apresenta grandes

incongruéncias. Vejamos, entdo, o paragrafo seguinte.

Portanto a homofobia ¢ um problema real, que alcanca fortes e

preocupantes dimensdes no Brasil, o que torna a populagdo GLBT (1)
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extremamente vulneravel. Conforme o site do Programa Nacional de DST
e Aids (BRASIL, [2005?]): “A maior parte dos gays foi morta dentro de
suas proprias casas, enquanto a maioria das travestis perdeu a vida nas
ruas. Segundo os dados do GGB(2), menos de 10% dos assassinos de
homossexuais sdo presos.” O baixo indice de solugdes para esses casos
pode ser um indicio de que esse tipo de homicidio é visto como algo mais
ou menos aceitavel, ja que se trata de pessoas vistas pelo senso comum
como estando a margem da sociedade, de suas regras e moralidade. Além

disso, a desigualdade social e os fatores socioecondmicos pesam bastante.

O segundo pardgrafo tem inicio com uma conjun¢do conclusiva que consideramos
inadequada por comprometer a logica de que, conforme destaca Garcia (1985, p. 204), “se a
composi¢do ¢ um conjunto de ideias associadas, cada paragrafo [...] deve corresponder a cada
uma dessas ideias, tanto quanto elas correspondem as diferentes partes em que o Autor julgou
conveniente dividir o seu assunto”. Uma observacdo atenta percebera que o segundo paragrafo
ficaria melhor como conclusdo do primeiro, compondo com ele um todo, uma vez que o nucleo
dos dois paragrafos ¢ a questdo da homofobia. O segundo paragrafo comecaria entdo pela questao
que diz respeito a solucdo do problema. Continuando a andlise, a parte final do paragrafo

apresenta a sequéncia “O baixo indice de solugcdes para esses casos pode ser um indicio de que

esse tipo de homicidio é visto como algo mais ou menos aceitavel [...]” e pusemo-nos a refletir

se, no que concerne ao uso do tempo ¢ do modo verbal, ndo seria mais viavel assumir o
subjuntivo em detrimento do indicativo em uma afirmacdo que nivela possibilidade (pode ser um

indicio) e certeza (esse tipo de homicidio é) como se as duas fossem a mesma coisa. Muito

embora seja publico e notério o preconceito, ele ndo permite afirmar que haja aceitacdo desse
tipo de homicidio especifico, especialmente quando, mais do que um problema de orientacdo
sexual, o pais passa por um problema social muito amplo de forma que outros crimes também
ficam sem solugdo. Neste sentido, cremos haver incoeréncia localizada no uso do verbo indicador
de possibilidade e o presente do indicativo do verbo ser uma vez que se o homicidio contra
homossexuais for efetivamente aceito como algo natural, o baixo indice de solugdo para esse tipo
de crime passa a ser de fato uma consequéncia e ndo um sinal. Deste modo, sugerimos, de acordo
com o que venha a ser a visdo dos autores, uma das seguintes construgdes, quais sejam: a) “O

baixo indice de solucdes para esses casos evidencia o fato de que esse tipo de homicidio € visto
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como algo mais ou menos aceitavel”” ou b) “O baixo indice de solugdes para esses casos pode

ser um indicio de que esse tipo de homicidio talvez seja visto como algo mais ou menos

aceitavel”.

Dando prosseguimento a andlise, tomamos o paragrafo abaixo:

Carrara e Vianna (2004) fizeram um estudo sobre os assassinatos de
homossexuais ¢ o descaso da justiga. Nos crimes de homicidio contra
homossexuais ocorridos no Rio de Janeiro, as vitimas foram assassinadas
com requintes de crueldade e expostas a situagdes humilhantes. A
pesquisa mostrou também que determinantes de classe social, nivel
educacional, local de moradia e nivel econdomico permitiam explicar o
desenvolvimento, mais eficiente ou ndo, dos processos na justica. Nesse
cenario, a questdo de classe se torna um fator agravante da

vulnerabilidade a violéncia nesses grupos.

Nesse paragrafo, consideramos desnecessaria a repeti¢do da palavra “homossexual”, pois

ela ndo se justifica nem mesmo sob a explicacdo de énfase ou destaque. A redundancia nesse

caso, ndo contribui nem com a clareza nem com o progresso do texto, ao contrario do que

preconiza a metarregra de repeti¢do (MR 1), porque ndo hé nela elementos de recorréncia estrita.

Sendo assim, cremos que os dois primeiros periodos poderiam ser unidos em um s6 com a

seguinte configuragdo: “Carrara e Vianna (2004) fizeram um estudo sobre 0s assassinatos de

homossexuais e 0 descaso da justica e constataram que no Rio de Janeiro esse tipo de crime

apresenta requintes de crueldade contra as vitimas que sdo expostas a situa¢des humilhantes”.

Prossigamos:

Nesse contexto homofobico brasileiro ¢ importante, entdo, refletir sobre as
condic¢des da escola e de sua relagdo com politicas sociais que pretendem
promover agdes educativas para inclusdo da diversidade sexual (3). A
escola ¢ vista, de acordo com Altmann (2001; 2003), como um local
privilegiado de implementacdo de politicas publicas que promovam a

saude de criangas e adolescentes, e a intengdo de introduzir a sexualidade



na escola fica evidente com a inser¢do da orientagdo sexual nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998), na forma de

tema transversal.

contribui¢do semantica sempre renovada. Continuemos a analise.

Desse modo, ¢ interessante destacar que, desde a década de 1920, a lei
brasileira prevé a educagdo sexual na escola. Entretanto houve muita
resisténcia para sua implementagdo, especialmente por setores vinculados
a igreja catdlica. Ainda hoje essa resisténcia existe e ndo se restringe a
institui¢do igreja, mas estd diluida em boa parte da sociedade, que
incorporou seus valores, inclusive os/as professores/as que t€m
dificuldade de tratar o tema da sexualidade, uma vez que, a0 mesmo
tempo em que esta ¢ entendida e tratada como um instinto natural é,

também, altamente vigiada como algo ameagador e perigoso que precisa

ser contido e disciplinado.

anteriormente. Observemos o paragrafo abaixo:

A partir da década de 90, a preocupagdo com a prevengdo da Aids e da

gravidez precoce adentra as escolas de forma mais explicita e
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O que chama a atencao ¢ o fato de as autoras ndo terem mantido a particularizagdo dos
casos de homofobia no Rio de Janeiro. Na verdade, ocorre uma oscilagcdo do primeiro paragrafo
ao atual, uma vez que as autoras iniciam o texto tratando dos casos de homofobia no Brasil para
depois, sem maiores avisos, falarem do Rio de Janeiro e, em seguida, retornar ao Brasil. Esse
“passeio” do geral para o especifico e deste para aquele sem maiores aprofundamentos pode

comprometer o texto, especialmente no que diz respeito & metarregra de progressao que preve

Nesse paragrafo destacamos a repeti¢do muito proxima da palavra resisténcia que poderia
ser substituida por outra de significado correlato. Esse fato ndo se coaduna com a metarregra de
repeticdo e acaba por comprometer a metarregra de progressao. Quanto a institui¢do igreja, seria
melhor o uso de “instituicdo eclesidstica” apenas por uma questdo de precisdo vocabular dado
que esse ¢ o termo mais comum de referéncia a Igreja Catdlica. Outra vez percebemos a

construgdo “os/as professores/as” e a qual consideramos desnecessaria pelos motivos ja expostos
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sistematizada. Em 1995, o governo federal anunciou os PCNs (BRASIL,
1998), entre os quais aparecia a determinagdo de que a sexualidade fosse
tratada como tema transversal. A ideia era de que diversas disciplinas
integrassem o assunto de maneira articulada com outros temas. A
abordagem, porém, baseada em uma visdo biologizante do sexo ainda
predomina, e a discussdo sobre a diversidade de orientagdes sexuais €
ainda marginal ou ausente. Entretanto, acdes educacionais que promovam
a equidade de género, a inclusdo social ¢ a constituicdo de uma cidadania
para todos/as com o combate ao sexismo ¢ a homofobia, segundo
Junqueira (2007, p. 65), encontra respaldo nos seguintes documentos
nacionais: 1) Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988); 2) Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, A Lei 9394/96 (BRASIL, 1996);, 3)
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997); 4) Programa
Nacional de Direitos Humanos II (BRASIL, 2002); 5) Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2003); 6) Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres (BRASIL, 2004); 7) Programa Brasil Sem
Homofobia (BRASIL, 2004).

Nesse paragrafo, consideramos que se deveria escrever década de 1990 para manter a

opcdo do paragrafo anterior onde se 1€ “década de 1920”. Além disso, ocorre uma quebra de

sentido em fun¢ao do desvio da concordancia em “Entretanto, agdes educacionais que promovam

a equidade de género, a inclusdo social e a constituicdo de uma cidadania para todos/as com o

combate ao sexismo e a homofobia, segundo Junqueira (2007, p. 65). encontra respaldo nos

seguintes documentos [...]” uma vez que o verbo “encontra” deveria estar no plural ja que tém

por sujeito as “acdes educacionais”. Assim, teriamos que ““[...] agOes educacionais que

promovam a equidade de género [...] encontram respaldo [...]”. Acreditamos que tal desvio

deveu-se a intercalacdo do nome de um autor (Junqueira) na frase em questao.

Assim, ficou evidente o esfor¢o em priorizar a instituigdo escolar no
desenvolvimento de politicas afirmativas e de inclusdo para essa
populagdo, ja que € neste espago que Os jovens passam por inumeras
formas de discriminacgdes e rotulagdes, de maneira que os sujeitos vistos

como diferentes ou desviantes sdo, muitas vezes, obrigados a abandonar
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os estudos. Nesse sentido, e considerando os efeitos danosos das
discriminagdes e desigualdades sociais relativos as sexualidades, o
governo federal criou, em 2004, o programa “Brasil Sem Homofobia”
(BRASIL, 2004), como uma estratégia de organizacdo e mobilizagdo
social que se propde a criar mecanismos ¢ condigdes para a transformagao
dessa realidade. Além disso, o programa envolve varios ministérios:
Saude, Educagdo, Justiga etc. No caso do Ministério da Educagdo - MEC,
ele esta alocado na Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade — SECAD, e prevé, entre outras acdes, a formagdo de
professores/as. Uma das propostas do programa ¢ incentivar cursos de
formacao “sobre a diversidade sexual” direcionados para professores/as,
buscando fortalecer a perspectiva de direitos sexuais como direitos
humanos, situando a sexualidade entre os direitos fundamentais para o
livre e pleno exercicio da cidadania. O programa recebeu apoio do MEC
e, em 2005, foram langados editais para financiar projetos de formagao de
professores/as de escolas. Dois projetos foram selecionados em Porto
Alegre, sendo um deles executado por uma organizagdo ndo
governamental (ONG) que milita pelos direitos sexuais na perspectiva dos
direitos humanos. O curso, oferecido pela ONG e foco desta pesquisa, é
um exemplo de uma agdo educativa recente cujo intuito ¢ o de incentivar
mecanismos de inclusdo, mobilizagdo e assertividade a este grupo,
sensibilizando professores/as de escolas publicas para atuarem, desde
cedo, contra a discriminagdo e a violéncia que vulnerabilizam essa

populagdo.

Nesse paragrafo, consideramos desnecessario o uso de indefinidos (“um exemplo” / “uma

acdo educativa”) visto que o tema ja ¢ bastante conhecido do leitor a esse ponto. Nesse sentido,

cremos ser mais pertinente uma afirmagdo mais categérica como “0 curso [...] ilustra a acéo
educativa com o intuito de [...]”. Igualmente desnecessario, como vimos afirmando desde o

inicio, € a constru¢do em género do substantivo “professor”.

O curso tem, entre outros objetivos, o de auxiliar e capacitar

professores/as a agir adequadamente em situagdes de discriminagdo,
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violéncia e homofobia. De um modo geral, propde-se a ajudar os/as
professores/as a lidarem com questdes de género e de diversidade sexual
na escola. O curso parte do pressuposto de que o género ¢ uma dimensao
central na vida das pessoas e esta incessantemente sendo construido e
reconstruido nas relagdes sociais e interagcdes com outros individuos. O
uso do conceito de género evidencia uma abordagem que pode incluir

sexo, mas que ndo ¢ determinado pelo sexo ou pela sexualidade.

Os dois primeiros periodos desse pardgrafo se repetem uma vez que se o curso tem como
objetivo auxiliar e capacitar os professores, ele naturalmente visa a ajuda-los. Esse tipo de
construgdo prejudica a textualidade especialmente no que se refere a metarregra de progressao.
Acreditamos que esse pardgrafo poderia ser diluido no anterior sem perdas. Nossa sugestdo ¢ a
seguinte: “[...]. O curso, oferecido pela ONG e foco desta pesquisa, ilustra a acdo educativa com
0 intuito de incentivar mecanismos de inclusdo, mobilizacdo e assertividade a este grupo,
sensibilizando professores/as de escolas publicas para atuarem, desde cedo, contra a
discriminacéo e a violéncia que vulnerabilizam essa populacdo. Nesse sentido, seus objetivos
consistem em auxiliar e capacitar os professores a agir adequadamente em situaces de
discriminacéo, violéncia e homofobia e a lidar com questfes de género e de diversidade sexual
na escola, especialmente se for considerado o fato de que o género € uma dimensdo central na
vida das pessoas e esta incessantemente sendo construido e reconstruido nas relagfes sociais e
interacBes com outros individuos. O uso do conceito de género evidencia uma abordagem que

pode incluir sexo, mas que néo é determinado por ele ou pela sexualidade.

A perspectiva construcionista, da qual compartilhamos, nos leva a pensar
sobre as condigcdes que possibilitaram a emergéncia de novos sujeitos
historicos ¢ de novos campos tedricos e politicos. Utilizamos o conceito
de género, entendendo que qualquer identificagdo ou nomeagdo s6 pode
ocorrer no contexto de uma dada cultura e através das linguagens que
compdem seus sistemas de significagdo. Nesse sentido, o género,
enquanto ferramenta teodrico-metodoldgica nos ajuda a compreender os
modos de significagdo de masculino e feminino que tomam o chamado

sexo bioldgico como referéncia, bem como suas variagdes € possiveis
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alteracdes. Meyer (2003) assume o conceito de género como instrumento
tedrico para o estranhamento das desigualdades sociais e também como
um recurso epistemologico para os educadores, na medida em que ele
possibilita trabalhar na perspectiva da “desnaturalizacdo das verdades”.
Neste aspecto, género é uma ferramenta para se identificar, alcancar e
entender as feminilidades e masculinidades, no plural ¢ de modo
polissémico, sem perder de vista outros marcadores sociais como classe,
etnia e raga/cor. Segundo Meyer (2004, p. 53) os estudos de género
servem para problematizar “todas as formas de construcdo social, cultural
e linguistica implicadas em processos que diferenciam mulheres de
homens” e, desse modo, o uso do conceito de género permite argumentar
que diferencas e desigualdades entre mulheres e homens sdo social,

cultural e discursivamente construidas e nao biologicamente determinadas

(MEYER, 2004, p. 61).

O paragrafo faz referéncia a “[...] feminilidades e masculinidades, no plural e de modo

polissémico [...]” sem deixar muito claro o que tal afirmagdo quer dizer ¢ de que forma esses
termos, plurais e polissémicos, se relacionam efetivamente com o contexto da homofobia.

Recordamos que o uso inadvertido de jargdes pode comprometer a clareza do texto.

A auséncia da reflex@o sobre género e sexualidade nas escolas ¢ descrita
por Ramires Neto (2006, p. 139), que analisa um exemplo muito
interessante da desatengdo as questdes de género: o fato de uma
professora brincar com um aluno perguntando se o nome dele é Fabiano
ou Fabiana. O episddio gerou chacotas e brincadeiras para o aluno durante
todo o ano letivo, e isso da a dimensdo da capacidade de interferéncia do
educador nas relagdes escolares e também da importancia de cursos como
estes. O exemplo ¢ importante, ainda para pensarmos no quanto a
linguagem esta implicada na constituicdo dos sujeitos, no poder que certas
coisas adquirem ao serem ditas e como estas falas e esses discursos
subjetivam. O referido fato nos obriga a refletir sobre como a escola pode

produzir vulnerabilidades através da linguagem.
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Nesse paragrafo, cremos que seria mais adequado substituir a expressao “cursos como
estes” por “a importancia desse tipo de curso” uma vez que se torna importante invocar a
“tipologia” do curso no sentido de reforcar seus objetivos.

Como instancia de disciplinamento da sexualidade (heterossexual) a
escola, e dentro dela os professores, € um territério em que se constituem
e se reproduzem mecanismos homofobicos. Conforme Junqueira (2007, p.
61), a escola ¢ um lugar em que jovens GLBT enfrentam,
sistematicamente, discriminagdes por parte de colegas, professores,
dirigentes e servidores escolares e “ndo raro encontram obstaculos para se
matricularem na rede publica, participarem de atividades pedagogicas e
terem suas identidades minimamente respeitadas”.

A discriminagdo em fungfo da orientagdo sexual continua sendo uma
constante, especialmente nas escolas brasileiras, como muito bem
demonstra o estudo da UNESCO (CASTRO; ABRAMOVAY, SILVA,
2004), realizado em 15 capitais brasileiras, envolvendo mais de 16 mil
estudantes ¢ 241 escolas, em que mais de 3.000 professores ¢ 4.500 pais
foram pesquisados. O estudo demonstrou uma extensa rejeicdo a
homossexualidade, embora com variagdes por regido e por género. Os
dados sdo preocupantes: a pesquisa aponta que a discriminagdo contra
homossexuais ¢ mais abertamente assumida do que outras formas de
discriminag¢do, como o racismo, por exemplo. Os grupos pertencentes as
sexualidades ndo hegemonicas, no Brasil, estdo expostos a um conjunto
de wvulnerabilidades que resultam de articulagdes de género com
sexualidade e estes sdo elementos indissociaveis de outros componentes
de vulnerabilidade aos quais esta populacdo esta susceptivel, que s@o as
marcas de classe e cor. Os componentes de classe expressam-se, aqui,
principalmente pelo nivel educacional e pelo local de moradia, e os de
raca/cor sdao elementos que ampliam e/ou tornam complexas essas

vulnerabilidades.

O paragrafo em questdo repete por trés vezes a palavra “vulnerabilidade” e por quatro a
palavra “discriminagdo”. Enfatizamos entdo que, embora a redundancia algumas vezes seja

necessaria e, apesar de a primeira metarregra se referir a repeticdo, o uso repetido de uma palavra
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em espaco tao curto compromete a qualidade do texto, impedindo-o de progredir por meio do que
preconiza a segunda metarregra. Neste sentido, observe-se a existéncia, ainda que de maneira

quase imperceptivel, da repeti¢do de ideias relacionadas a classe e a cor.

Vulnerabilidade: diferentes aspectos de uma mesma realidade

Consideramos o conceito de vulnerabilidade como um importante
instrumento de inteligibilidade, tal qual uma lente, que nos ajuda a
observar e analisar melhor um dado contexto, uma vez que ele possibilita
dar visibilidade a complexidade dos fendmenos sociais. Portanto o
conceito propde um olhar que busca conhecer e levar em conta a
complexidade, a diversidade e a transitoriedade da realidade vivida. Nesse
sentido, Ayres ¢ outros (2003, p. 123) discutem as contribui¢cdes do
conceito de vulnerabilidade, que se constitui a partir de trés eixos
interligados: 1) Componente individual (informagdo de que dispde
somada a capacidade de incorporar as informagdes); 2) Componente
social (aspectos relativos a inclusdo social e a cidadania); e 3)
Componente programatico (recursos de todas as ordens, disponibilizados
de modo democratico). Desse modo, mesmo que esses autores se refiram
aos trés componentes da vulnerabilidade para fins de andlise e
intervengdo, de fato esses componentes se encontram entrelagados,
sobrepostos € muito imbricados entre si e se influenciando mutuamente.
Sua interdependéncia ¢ especialmente evidente quando pensamos na
questdo do acesso ao ensino ¢ da permanéncia nele. Pesquisas na area de
epidemiologia revelam que a escolaridade é um dado relevante em termos
do risco de exposicdo a varios tipos de agravos, tendo em vista que, nessa
perspectiva, haveria uma relagdo inversamente proporcional entre
escolaridade e risco, por exemplo: quanto maior o grau de escolaridade do
individuo, a tendéncia € que seja menor o risco de ele vir a infectar-se
com HIV/AIDS, DST e expor-se a algumas formas de violéncia.
Entretanto, como sugerem Ayres ¢ outros (2003), se considerarmos o
quadro referencial da vulnerabilidade como sendo uma propedéutica do
pensamento, podemos dar-nos conta de pelo menos duas coisas: primeiro,

que a escolaridade, isoladamente, ndo ¢ garantia de maior ou menor
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capacidade de protecdo; segundo, que existem pessoas muito
escolarizadas, que, em fun¢ao das formas especificas de articulagdo desses
3 componentes podem também ser consideradas vulneraveis, em um
determinado tempo e contexto. Em relagdo a homofobia ¢ possivel, por
exemplo, que violéncias e agressdes se tornem mais sutis, sobretudo

simbolicas ao invés de fisicas.

Nesse paragrafo, além da repeticdo da palavra “componentes” e do termo “conceito de

vulnerabilidade”, ¢ possivel ler a seguinte frase: “Componente individual (informacdo de que

dispde somada a capacidade de incorporar as informagdes)” na qual ndo se sustenta a metarregra

da relagdo uma vez que ndo fica claro quem dispde da informagdo, de que informagdo se esta
falando e de quem ¢ a capacidade de incorporar informagdes. Nesse sentido, muito embora ndo
seja possivel recuperar o referente da frase, julgamos oportuno operar algumas substitui¢des de
forma que ela fique assim reescrita: “Componente individual (conhecimento prévio de que dispde
somado a capacidade de incorporar (novas) informacdes™). Além disso, seria aconselhavel evitar
o eco provocado pelo uso seqiiencial das palavras ‘“vulnerabilidade”, “inteligibilidade”,
visibilidade”, “complexidade”. Esse eco produz ruido e compromete o desenvolvimento textual.

Outro ponto a ser observado € o uso de “ao invés de fisicas” ( ideia de oposicao) no lugar de “em

vez de fisicas” (“em lugar de”, ideia de substitui¢ao).

Desse modo, o componente programatico no qual se inscreve o acesso
democratico e a permanéncia na escola estd diretamente vinculado aos
aspectos sociais e individuais, tendo em vista que, se o estado ndo
consegue garantir o acesso democratico e especialmente a permanéncia de
toda a populagdo na escola, o sujeito tera informagdes precarias e sua
capacidade de incorporar essas informagdes sera prejudicada. Ao mesmo
tempo sabe-se que, no contexto brasileiro, muitas vezes, ¢ a escola que
esta vulneravel em func¢do de suas precarias condi¢des e pode acabar por
fornecer informagdes insuficientes, o que significa que a simples
passagem por ela ndo garante os beneficios usualmente imputados ao

nivel de escolaridade.
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No paragrafo acima, observamos a inadequagao do que seria a metarregra de repeti¢do € o
comprometimento da metarregra de progressao. Sendo vejamos: o segmento “[...] no qual se

inscreve o acesso democratico € a permanéncia na escola estd diretamente vinculado aos [...]”

deveria vir no plural dado, permitindo a seguinte constru¢do: ““no qual se inscrevem 0 acesso
democrético [...]”. Além disso, o texto ndo progride uma vez que repete a mesma ideia de

“acesso democratico e permanéncia na escola”. Toda a sequéncia, entdo, poderia ser construida

da seguinte forma: “Desse modo, 0 componente programatico no qual se inscrevem o0 acesso
democratico e a permanéncia na escola esta diretamente vinculado aos aspectos sociais e
individuais, tendo em vista que, se o estado ndo atuar de forma eficiente, o sujeito tera

informacdes precarias e sua capacidade de incorpora-las sera prejudicada”.

De fato, todas essas esferas estdo constantemente tencionando-se e
alterando-se mutuamente, trazendo a tona novos elementos que devem ser
reavaliados constantemente. Ayres e outros (2003) propdem o conceito de
vulnerabilidade como uma proped€utica do pensamento e, portanto,
sugere um modo de pensar sobre um determinado problema que nunca
pode ser visto de forma parcial e, sim, inserido em um conjunto de redes
de relagdes complexas e que sempre envolvem relagdes de poder,
hierarquias e escolhas baseadas em valores culturais muito arraigados;
valores estes que, na maioria das vezes, dificultam e desestabilizam as
acoes em saude. Segundo Ayres e outros (2003, p. 128), a
“vulnerabilidade quer expressar os potenciais de adoecimento/ndo-
adoecimento relacionados a todo e cada individuo que vive em certo
conjunto de condi¢des” e que podem ocasionar qualquer tipo de agravo ou
dano, como postulam Delor e Huber (2000). Por isso, vale destacar a
primeira pergunta que o autor se faz, quando sugere o uso do conceito de
vulnerabilidade: jovens masculinos nao heterossexuais sd3o vulneraveis a

qué?

A sequéncia “Ayres e outros (2003) propdem o conceito de vulnerabilidade como uma

propedéutica do pensamento e, portanto, sugere um modo de pensar sobre um determinado

problema” apresenta um problema de concordancia uma vez que “Ayres e outros” propdem e,
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portanto, sugerem algo. Mais adiante 1é-se que “segundo Ayres e outros (2003, p. 128), a

‘vulnerabilidade quer expressar os potenciais de adoecimento/ndo-adoecimento relacionados a

todo e cada individuo que vive em certo conjunto de condicdes’ e que podem ocasionar qualquer

tipo de agravo ou dano, como postulam Delor e Huber (2000)”. Nessa sequéncia, o segmento “e

que podem ocasionar qualquer tipo de agravo ou dano [...]” torna o texto ambiguo dado que nao

se consegue definir com clareza se o seu referente € “os potenciais” ou “as condi¢des”. No caso
do termo ““as condi¢des” ser o referente, o que podera ser substituido por “as quais”. Caso seja o

termo “os potenciais”, recomenda-se o uso de “os quais”.

No caso especifico desta pesquisa, estamos tratando da vulnerabilidade a
homofobia ou a um conjunto de fatores como a violéncia (4) fisica que
muitas vezes resulta em homicidios ou a violéncia verbal e continuada que
pode provocar a evasdo escolar, a exclusdo social e os indices de suicidio
a que estes individuos estdo expostos. Segundo Junqueira (2007, p. 61), as
violéncias a que estas pessoas que ndo se enquadram na norma
heterossexual estdo sujeitas se potencializam continuamente, incluindo
desde a expulsdo da familia que os priva de seu afeto desde muito cedo,
até “outras formas de violéncia por parte de vizinhos, conhecidos,
desconhecidos ¢ institui¢des”.

E comum, também, os/as professores/as e funcionarios/as do corpo
administrativo, bem como os/as proprios/as jovens tolerarem, ou mesmo
praticarem, diversas formas de discriminacdo e violéncia, considerando
tudo como “brincadeira” e “coisa de jovens”, “sem importancia”
(CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004, p. 299). Nesse sentido, a
escola também exerce um importante papel, pois, conforme Jane Felipe
(SOUZA, 1998), por vezes as professoras atuam como vigilantes da
sexualidade infantil, incutindo nas criangas os comportamentos que elas
também aprenderam a considerar como mais apropriados para meninos e
meninas. Em situa¢Ges relacionadas a brincadeiras consideradas
inadequadas entre criangas do mesmo sexo, as professoras, na pesquisa
realizada por ela, utilizavam como estratégias pedagdgicas algumas
micropenalidades (5), como as transferéncias de alunos para outras turmas

ou para outras escolas, os encaminhamentos a direcdo da escola e as
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repreensdes. A norma heterossexual € tdo estruturante das relagdes sociais
que, certamente, as professoras agem dessa forma por acreditarem que
educagdo das criancas de modo adequado consiste em encaixa-las na
norma que ¢ heterossexual e facilitar sua convivéncia dentro de uma

cultura que € heteronormativa e homofobica.

Na sequéncia “Em situagdes relacionadas a brincadeiras consideradas inadequadas entre

criancas do mesmo sexo, as professoras, na pesquisa realizada por ela, utilizavam como

estratégias pedagdgicas [...]”, destacamos a expressdo na pesquisa realizada por ela, uma vez

que nao fica exatamente claro se o pronome retoma Jane Felipe, se retoma Souza, ou, ainda, se
Souza e Jane Felipe sdo a mesma pessoa. Nesse sentido, sugerimos que o segmento em destaque
seja realocado preferencialmente para o inicio do periodo, em uma constru¢do mais clara como:
“Em uma pesquisa realizada com professoras, Jane Felipe (Souza, 1998) constatou que elas por
vezes atuam como vigilantes da sexualidade infantil, incutindo nas criancas os comportamentos
que 0 senso comum considera como mais apropriados para meninos e meninas. Em situacgoes
relacionadas a brincadeiras consideradas inadequadas entre crian¢cas do mesmo sexo, as

professoras utilizavam como estratégias pedagdgicas algumas micropenalidades [...]”.

Todos esses mecanismos de controle, punicdo e exclusdo social —
apresentados desde muito cedo -, fragilizam emocionalmente a tal ponto
que nos Estados Unidos se calcula que 62% dos adolescentes que tentam
suicidio sdo homossexuais, ¢ na Franca, a probabilidade de um
homossexual tentar suicidio ¢ 13 vezes maior do que seu conterraneo
heterossexual de mesma condi¢do social (JUNQUEIRA, 2007, p. 61).
Estes jovens sdo especialmente vulneraveis a violéncia de individuos do
sexo masculino, pois o relatério da UNESCO (CASTRO;
ABRAMOVAY; SILVA, 2004) sobre juventudes e sexualidades revelou
um aspecto interessante da discriminagdo para com homossexuais. Os
dados mostram que hd uma diferenca de género quanto a tolerancia da
pratica da violéncia contra homossexuais entre homens e mulheres no
ambiente escolar. As mulheres consideram mais grave bater em
homossexuais do que os homens, o que ¢ revelador, provavelmente, da

tolerancia de praticas agressivas de jovens homens para com gays e de um
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maior preconceito por parte dos homens do que por parte das mulheres
(CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004, p. 303). De um modo geral,
homofobia parece constituir um marcador de género e diz respeito mais
aos homens entre si. De acordo com Nardi e Pocahy (2005, p. 818),
“rigidos papéis de género contribuem com a homofobia na América
Latina”, pois sdo construidos dentro de uma estrutura social patriarcal
machista e associados a performances e expectativas de género que se
impdem na escola. Jane Felipe (SOUZA, 2006) aponta que, embora as
diferengas entre homens e mulheres sejam forjadas a partir das
expectativas culturais, ainda predominam percep¢des que conectam
determinados comportamentos ao sexo bioldgico, como, por exemplo:
meninos’homens sdo mais fortes, agitados, agressivos, racionais;
meninas/mulheres sdo mais delicadas, afetivas, meigas, passivas,
sensiveis. E as aprendizagens em torno das masculinidades e
feminilidades sdo diarias e constantes, disseminando-se através de varios

discursos (religioso, médico, psicologico, juridico, pedagdgico, etc.).

A sequéncia “E as aprendizagens em torno das masculinidades e feminilidades sdo didrias

e constantes, disseminando-se através de varios discursos (religioso, médico, psicoldgico,

juridico, pedagogico, etc.)” fere a metarregra de relagdo a partir do momento em que ¢

apresentada sem estar efetivamente coligada ao periodo anterior. A solu¢do para isso seria
reescrever o periodo da seguinte forma “Em outras palavras, as aprendizagens em torno das
masculinidades e feminilidades sdo diarias e constantes, disseminando-se atraves de varios

discursos (religioso, médico, psicoldgico, juridico, pedagdgico, etc.)”.

Esse conjunto de elementos nos leva a perceber a centralidade do poder,
sua complexidade e importincia, quando tratamos dos mecanismos
envolvidos nas constru¢des de género (MEYER, 1996). Se pudermos
tomar as culturas de género como potencializadoras de vulnerabilidade ¢é
importante pensar que existe uma hierarquia de valores dentro da propria
homofobia que ¢ capaz de ser mais ou menos violenta, conforme a
transgressdo ao comportamento de género que é socialmente esperado.

Nesse momento, parece ser mais aceitdvel um casal homossexual, seja
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feminino ou masculino, se ambos os parceiros comportam-se dentro das
expectativas de género do seu sexo, compondo casais de homens
masculos e mulheres femininas e, principalmente, sem manifestacdes de
afeto em publico. Nesse sentido, a homofobia no Brasil recebe um refor¢o
cultural que ¢ a desvalorizacdo de tudo que ¢ feminino ou coisa de
mulher. Os homens que se aproximam de um comportamento socialmente
identificado como feminino serdo fortemente vigiados, discriminados e,
certamente, sofrerdo varios tipos de penalidades na escola. Guacira Louro
(2001) aponta o paradoxo existente na necessidade de uma intensa
vigilancia para a heterossexualidade que ¢ tida como inata e natural e,
mesmo assim, € alvo de tanto cuidado, atengdo e investimento. Segundo
Jane Felipe (SOUZA, 2006), os meninos sdo vigiados e instigados para
corresponderem a determinado tipo de masculinidade e isso pode ocorrer
de forma violenta, pois, se os meninos nao correspondem as expectativas,

sofrem puni¢des, inclusive com violéncia fisica.

A repeticao ¢ a tonica desse periodo e compromete a metarregra de progressdo sem
conferir contribuicdo ao desenvolvimento do texto. Deste modo, a sequéncia ficaria mais clara e
livre de repeticdo se fosse construida de acordo com a seguinte sugestdo: “0S meninos Sao
vigiados e instigados a se comportarem de acordo com determinado tipo de masculinidade sob

risco de sofrerem punicdes e violéncia fisica caso ndo correspondam as expectativas”.

Quando e onde os grupos pertencentes as sexualidades nao hegemonicas
estdo mais vulneraveis? Sao questdes que apontam que uma das
instituigdes em que a exclusdo se institucionaliza é na escola. Na infancia
e na adolescéncia, ¢ especialmente na escola que poderdo surgir as piores
situacdes de violéncia e exclusdo. Entretanto, para fins didaticos, podemos
dizer que o componente social da vulnerabilidade da populagdo GLBT
passa pelos valores sociais da heteronormatividade e misoginia, que
podem ser reforcados na relagdo com os componentes individual e
programatico e, por fim, que condigdes estes jovens tém de se
constituirem positivamente enquanto sujeitos e agentes de suas

identidades e sexualidades.
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O paragrafo como um todo compromete as metarregras de progressao e de relacdo a partir
do momento em que sua estruturacdo confusa dificulta a comunicacdo. O seu fechamento
apresenta um questionamento que ndo se coaduna com o seu antecedente. Com efeito, o
fechamento do paragrafo €, na verdade, um dos questionamentos aos quais se faz referéncia no
inicio quando ao leitor ¢ apresentada apenas uma pergunta. Neste sentido, para que a afirmagao

“sdo questdes que apontam que [...]” seja coerente, € preciso que haja mais de uma pergunta a

qual vem formulada de forma imprecisa ao final do pardgrafo. Cumpre lembrar ainda que o verbo
“apontar” usado no sentido de “indicar” pede preposi¢ao para. Deste modo, sugerimos a seguinte
reestruturacdo mesmo que nao esteja claro o que venham a ser “os componentes individual e
programatico”: “Quando e onde 0s grupos pertencentes as sexualidades ndo hegemdnicas estao
mais vulneraveis? Que condicOes estes jovens tém de se constituirem positivamente enquanto
sujeitos e agentes de suas identidades e sexualidades? Essas sdo questfes que apontam para a
escola, uma das instituicbes em que a exclusdo se institucionaliza. Na infancia e na
adolescéncia, é especialmente ali que poder&o surgir as piores situagdes de violéncia e exclusao.
Entretanto, para fins didaticos, podemos dizer que o componente social da vulnerabilidade da
populacdo GLBT passa pelos valores sociais da heteronormatividade e misoginia, que podem ser

reforcados na relacdo com os componentes individual e programatico.”

Limites e possibilidades de uma acéo educativa na luta pelo respeito a
diversidade sexual

A pesquisa da qual se desdobra este artigo teve inicio em margo de 2007,
quando obtivemos, através da ONG organizadora, a lista dos participantes
das duas primeiras turmas, a fim de contatarmos alguns dos professores/as
(6). A escolha da ONG foi motivada pelo fato de que o foco de seu
trabalho voltava-se principalmente a professores/as de escolas municipais
e estaduais e, portanto, havia um recorte de classe nessa clientela do curso
que, certamente, trabalha com jovens de grupos populares da cidade de
Porto Alegre ¢ do estado do Rio Grande do Sul. Quando comegou esta
pesquisa, ja estava sendo planejada a terceira edigdo do curso, que iniciou

em 27 de abril de 2007. As duas versdes anteriores somaram mais de 130
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inscritos, sendo que, na ultima capacitagdo, muitos inscritos ficaram em
lista de espera.

A partir de abril de 2007, acompanhamos, ainda, as aulas da terceira
edi¢do do curso de formacao de professores/as sobre diversidade sexual,
cidadania e respeito a diversidade. A participagdo no curso ocorreu na
condigdo de pesquisadora, com a realizacdo de observagdes-participantes
e registros das aulas em diario de campo. Esta terceira edigdo do curso
propos uma dindmica de interacdo entre pesquisadores, militantes e
professores/as das escolas. Tal troca de experiéncias foi considerada

muito positiva pelas professoras, que eram, na maioria, mulheres.

Professoras s6 podem ser mulheres e essa constatagdo torna incoerente a afirmagao “pelas

professoras, que eram, na maioria, mulheres”. As sugestdes para a oragdo sao as seguintes: a) Tal

troca de experiéncias foi considerada muito positiva pelas professoras; b) Tal troca de
experiéncias foi considerada muito positiva pelo grupo de professores, constituido por uma

maioria de mulheres.

Para a realizagdo desta pesquisa, aconteceram quatro grupos de discussao:
dois com a primeira turma, e dois com a segunda. Mais dez entrevistas
foram feitas com professoras participantes/alunas das varias edigdes do
curso. Este contato foi feito primeiramente através e-mails, fornecidos
pela organizagdo do curso. Em um segundo momento, houve contato
através de telefones fixos (profissionais ou residenciais, conforme
constavam em suas fichas de inscri¢do) ou telefones celulares. No contato
eletronico, era enviada uma carta-convite, na qual se apresentava a
pesquisa e a formacdo das pesquisadoras. Em anexo, estava o
“Consentimento Livre e Esclarecido”, que deveria ser assinado por
entrevistadoras e entrevistadas, no momento da entrevista. De todas que
aceitaram fazer a entrevista e marcaram horario para a mesma, nenhuma
desistiu.

Embora tenha sido muito dificil organizar os grupos focais e marcar a
entrevista (especialmente porque a carga horaria das professoras muitas

vezes ultrapassava 60 horas semanais), estabeleceram-se alguns critérios



151

minimos de participagdo na pesquisa que foram: 1) Interesse e
disponibilidade para participar da pesquisa; 2) Terem participado da maior
parte do curso; 3) Estarem atuando em alguma instituicdo educativa. O
total foi de aproximadamente 20 pessoas, com as quais foram realizadas

conversas, formais ou informais, ao longo desta pesquisa.

Para que se mantenha ldgica na estruturacao dos topicos, sugerimos a op¢ao por uma das
classes: verbos ou substantivos de forma que a clareza seja o mais ampla possivel. Deste modo,
as possibilidades de uma escrita clara sdo: A) “1) Interesse e disponibilidade para participar da
pesquisa; 2) Participacdo da maior parte do curso; 3) Atuacdo em alguma instituicdo
educativa.” B) “1) Demonstrarem interesse e disponibilidade para participar da pesquisa; 2)
Terem participado da maior parte do curso; 3) Estarem atuando em alguma instituicéo

educativa.”

Um aspecto interessante, comentado por todos os organizadores ¢ alguns
participantes que repetiam o curso, ¢ que o publico desta formacao esta
cada vez mais jovem. Isso foi confirmado nesta pesquisa, em que as
professoras pertencentes a primeira turma e que participaram do primeiro
grupo de discussdo tinham uma faixa etaria acima de 35 anos, enquanto as
que assistiram a segunda edigdo e participaram do segundo grupo tinham
entre 27 e 33 anos.

Na terceira turma, acompanhada pela pesquisadora desde o inicio,
predominava a faixa etaria dos 30 anos (entre 22 e 40), com uma maioria
de adultos jovens até 45 anos, apenas sete se dizendo casados.
Contabilizou-se, em um questionario, que apenas duas professoras da
terceira turma tinham acima de 45 anos (7).

Esse perfil mais jovem pode indicar o interesse pelo curso como uma
complementagdo adicional a sua formacao, mas também uma mudanca
em termos de valores de uma geragdo a outra. Nesse sentido, o aumento
do interesse de educadoras mais jovens pelo curso demonstra, talvez, uma
mudanga na forma de entender e lidar com a sexualidade ¢ uma maior

abertura destas em tratar as sexualidades ndo hegemonicas de uma forma
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mais respeitosa e, possivelmente, assumindo a perspectiva da sexualidade
no ambito dos direitos humanos.

Outra caracteristica interessante dessas educadoras participantes da
terceira turma, € que em sua maioria atuavam na educacdo infantil ou
ensino fundamental. Entretanto os grupos de discussdo e as entrevistadas
desta pesquisa atuavam em varias instancias: educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, educagdo de adultos ou ainda escolas

especiais (de grupos de risco ou deficientes)

No paragrafo acima hd o comprometimento da metarregra de ndo contradicdo uma vez
que se afirma que as educadoras atuavam em sua maioria no ensino infantil ou fundamental para
logo depois ampliar as suas instancias de atuacdo. Além disso, ndo fica clara a existéncia (ou nao
existéncia) de diferencas entre os grupos de discussdo, as entrevistadas dessa pesquisa e as
participantes da terceira turma. A pontuagdo também ndo contribui para o bom desenvolvimento
do paragrafo que, em nossa opinido, deveria fazer parte do paragrafo anterior. Nossa sugestao
para uma maior clareza seria a reconstru¢do nos seguintes termos: “Outra caracteristica
interessante dessas educadoras participantes da terceira turma é o fato de elas atuarem em
varias insténcias educativas com a predominancia da educagdo infantil e do ensino
fundamental”. Essa solug¢do apresentada, entretanto, s encontrara respaldo se os grupos de

discussao, as entrevistadas e as participantes da terceira turma forem as mesmas pessoas.

O objetivo dessa pesquisa foi entender o que os/as professores/as
percebem como dificuldades e problemas relativos a questdes vinculadas
a sexualidade e a homofobia, que os motivaram a buscar a capacitagdo no
curso, e que efeitos essa formagao produziu em suas atividades escolares.
A hipétese inicial era de que os/as professores/as se teriam deparado com
as questdes da diversidade sexual e com as discriminagdes em sala de aula
e, a partir dessa experiéncia em sua escola, teriam procurado a formagdo
no curso. Entretanto tal hipdtese ndo se confirmou. Das 20 pessoas que
participaram desta pesquisa, apenas trés se encaixavam nesse perfil
especialmente por serem professoras responsaveis em trabalhar o tema da
sexualidade em suas escolas. As outras participantes militavam em

movimentos sociais relativos a diversidade social. Optou-se por classificar



essas professoras na categoria de altamente motivadas, pois muitas eram
participantes de movimentos sociais — movimento negro ou alguma ONG
ou movimento GLBT —, assim como aquelas que ndo se enquadravam
nessa categoria eram professoras envolvidas com o ensino da sexualidade
em suas escolas. Nesse sentido, destacaram-se, entre as motivagdes para
fazer o curso: 1) A possibilidade de constituir redes de apoio ¢ ajuda
mutua de atuacdo contra a discriminagdo em suas escolas (aliangas
politicas);

2) encontrar parcerias em fungdo das dificuldades de abordar e
desenvolver esse tema em suas escolas (possibilitando promover oficinas
sobre a tematica);

3) conhecer outras formas de interveng@o sobre o tema na escola e na sala
de aula;

4) aprimorar conhecimentos sobre o tema sexualidade e diversidade
sexual;

5) aprender estratégias de intervencao nas escolas para cada um dos niveis
de formagao;

6) acesso a material didatico especifico sobre o tema sexualidade e
diversidade sexual;

7) ter acesso a experiéncias de sucesso na abordagem da sexualidade
como tema transversal nas escolas.

Em menor proporgéo, também foram registradas como motivagdes:

1) Entender as causas da homossexualidade;

2) motivagdes pessoais ligadas a abuso na infincia e homossexualidade na
familia.

O fato de haver um grupo grande de professoras muito envolvidas com os
temas da sexualidade e do respeito a diversidade pode indicar o
isolamento dessas profissionais em seus espagos de atuacdo. Nesse
sentido, o curso pode facilitar a busca por uma legitimidade do trabalho
que ja existe. E evidente também a necessidade e a busca por aliancas
politicas.

Um dado relevante deste estudo é que o tema da sexualidade precisa
encontrar respaldo institucional para se inserir nas salas de aula de todos

os/as professores/as, devendo receber apoio ndo apenas da secretaria de
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educacdo, mas do governo do estado, de oOrgdos publicos e de
organizacdes ndo-governamentais. Para que a politica publica do
programa “Brasil Sem Homofobia” (BRASIL, 2004) alcance os resultados
esperados, € preciso pensar na articulagio de redes de apoio e de
informacgao para além do curso, que possam dar continuidade e apoio para
que os/as professores/as consigam ser efetivamente multiplicadores das
acoes dessa politica.

Apenas uma minoria das entrevistadas (duas ou trés, somente), fez o curso
por curiosidade. Entretanto mesmo estas professoras afirmam que o curso
trouxe reflexdes sobre suas maneiras de agir e sobre as suas posturas
preconceituosas. O reconhecimento dessas atitudes pode ser considerado
como um dos efeitos positivos desta capacitacdo. Contudo essas
professoras, caracterizadas como menos envolvidas ou menos motivadas,
sentiram-se bastante receosas quanto as estratégias a serem utilizadas no
repasse das informagdes ou na forma de intervir sobre suas realidades
escolares. A maioria das professoras com as quais conversamos relatou
uma grande dificuldade em tratar o assunto em sala de aula, especialmente
pelas reacdes de discriminagdo e violéncia praticamente incontrolaveis
por parte de seus alunos. Uma professora militante do movimento negro
relatou que um dos motivos que a levou ao curso do educando foram as
tentativas fracassadas de abordar o tema com seus alunos do ensino

fundamental. De acordo com ela:

para eles bicha ¢ tudo tarado e eles sdo muito homofobicos,
falam em matar, bater e ouvir coisas muito violentas. Eu ndo
tive pulso para segurar a discussdo, até por que eu nao me
sentia segura para argumentar com eles e muitas das coisas
que eles diziam sdo coisas que a gente escuta o tempo todo,

esta muito no senso comum.

Nesse depoimento de uma educadora, os alunos falam em matar, bater e ouvir coisas
muito violentas. Todavia, “ouvir” parece-nos um verbo inadequado ao conjunto no qual se

encontra inserido. Caberia aqui escutar de novo ou reler os depoimentos para saber se esse verbo
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“ouvir” ndo estaria flexionado na primeira pessoa no sentido de dar conta de que a educadora
ouviu ou se a transcrigdo — no caso de gravagdo — ndo seria algo como “eu Vi coisas muito
violentas™ que teria sido interpretada como “ouvi coisas muito violentas”. Em caso de ndo ser
possivel a recuperacdo dessa entrevista especifica, sugerimos que o verbo “ouvir” seja suprimido,

ou entdo que se utilize o recurso da expressao latina Sic.

As professoras da educagdo infantil trouxeram também algumas situagdes
de preconceito e discriminacao de seus colegas que, ao olharem para um
menino mais magrinho, com um rosto mais delicado e mais timido, logo
faziam afirmagdes, como: “aquele ali tem um jeitinho muito estranho” ou
“aquele ali ndo vai dar boa coisa mesmo”. Outra professora relatou o caso
de um aluno seu que sofria fortes discriminag¢des e vigilancia da mae e das
professoras, pois aos sete anos gostava de se maquiar e usar roupas
femininas e, embora os colegas ndo o descriminassem em funcdo disso, a
familia e as professoras o repreendiam constantemente. Segundo o relato
da professora, a mae repreende e a0 mesmo tempo incita o filho de outras
formas, por exemplo: “se tu quer ser bicha, entdo tu vai lavar a louca e
lavar o chdo e arrumar casa, porque isso ¢ servigo de mulher. E como aqui
s6 tem uma bicha, tu é que vai fazer.” A fala desta mide é bem
representativa desta mistura entre homofobia e misoginia da qual
falavamos anteriormente, em que, na hierarquia de valores da sociedade
brasileira, um homossexual que ndo transgrida a relagdo entre sexo e
género e se comporte como um homem masculino ou uma mulher
feminina ¢ mais aceito do que um homem com caracteristicas femininas
ou uma mulher com aparéncia masculina.

As professoras entrevistadas avaliaram que um dos pontos mais positivos
do curso foi o fato de se intercalarem as experiéncias de vida de pessoas
pertencentes ao movimento GLBT no Rio Grande do Sul com a de alguns
intelectuais, professores/as e juristas que ministraram aulas sobre
diferentes temas. O curso, com essa proposta, conseguiu retirar a
sexualidade do dominio exclusivo da biologia, ampliando o discurso para

o tema dos direitos humanos e da diversidade étnica e cultural.



Um ponto importante, e destacado por muitas professoras entrevistadas,
foi a possibilidade de formar parcerias entre as frequentadoras, e entre as
escolas e a ONG que coordenou o curso. Outro aspecto foi o fato de tomar
conhecimento de filmes, revistas, video e livros didaticos que tratam do
tema sexualidade e diversidade sexual. De um modo geral, as
entrevistadas queixaram-se da falta de material didatico para abordar o
tema da sexualidade de forma transversal, mas também de sua propria
falta de preparo para tratar a sexualidade em suas salas de aula, pela
auséncia desse tema em suas formagdes enquanto professoras.

Houve também, por parte de nossas entrevistadas, criticas constantes em
relagdo a abordagem biologicista e heteronormativa da sexualidade nas
escolas. O tema da sexualidade foi incluido no curriculo a partir da
implementacdo da orientacdo sexual (8), que, com este sentido que lhe ¢
atribuido, nos PCN, ¢ um termo bastante contestado no ambito do proprio
movimento GLBT (9), como tema transversal por parte de algumas
escolas (ALTMANN, 2001). Entretanto a estrutura e a organizacdo da
orientagdo sexual nas escolas concebem o sexo como um “dado da
natureza”, como uma necessidade basica, relacionada a impulsos e
desejos, sobre os quais os sujeitos precisam ser informados (ALTMANN,
2001, p. 580). Programas de educacdo sexual e reprodutiva, além de
serem raros, ainda ddo énfase a uma matriz heterossexual, a ponto de tudo
aquilo que esta fora ser tratado como desviante (NARDI, 2006, p. 127).
Altmann (2003, p. 286), em sua pesquisa, comprova essa
heteronormatividade nas aulas de orientacdo sexual, pois as aulas sobre
sexualidade priorizaram dois temas: gravidez e Aids. Outro elemento que
a autora destaca ¢ um evidente recorte de género por parte dos que
ministram as aulas, que sdo, na maioria, mulheres. A orientagdo sexual
ainda ¢ um tema que gera insegurangas para muitos/as professores/as.

As entrevistadas acreditam que o tema da sexualidade nao ¢ trabalhado na
escola por sempre existirem outras prioridades. As professoras também
ndo se sentem habilitadas para tratar do tema e ha uma expectativa geral
de que exista um especialista para tratar do assunto. Os especialistas sdo
sempre convidados externos, médicos ou enfermeiros, ou ainda, as

professoras de biologia ou de educagdo fisica. Um discurso muito
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recorrente por parte das entrevistadas ¢ que a sexualidade ¢ considerada
pelas escolas como um tema menos importante. Entretanto, sabe-se que
este assunto esta sempre em pauta, na sala de aula, nos corredores, nos
banheiros, no patio, nos corpos ¢ nas mentes e, além de tudo, estd sempre
sendo ensinado através de olhares, sussurros, comentarios, estimulos ou
penalizagdes. Como diz Foucault (1998), apesar de ndao se falar em
sexualidade e de muitas vezes se tentar nega-la, ela nunca deixa de ser
pensada, de ser vivida ou de existir. Bohm e Dornelles (2007) afirmam
que “é comum a negacdo, por parte das escolas [...] de que existem
diversidades sexuais dentro destas comunidades escolares”. De fato, os/as
professores/as ndo querem ver a diversidade sexual e a escola ndao quer se
responsabilizar para que ndo seja preciso intervir e, assim, ndo seja
preciso arcar com o 6nus de acolher a discussdo sobre a discriminagdo
sexual e a homofobia. Duas professoras que participaram das primeiras
turmas relataram que, ao tentarem atuar em suas escolas como
multiplicadoras do que tinham aprendido no curso, acabaram repreendidas
por colegas e pela direcdo da escola, pois “a tematica sexualidade era
inapropriada para criangas daquela idade e, por fim, que aquele trabalho
agia como estimulo para a homossexualidade” (BOHM; DORNELLES,
2007, p. 74). Os depoimentos mostram o panico moral de que abordar o
tema da diversidade sexual sirva de estimulo e contagie uma sexualidade

ndo normativa.

No final desse pardgrafo a sequéncia “que aquele trabalho agia como estimulo [...]

apresenta uma conjun¢do que quebra a fluidez do periodo por ser inadequado em relagdo ao todo.
A construcdo ficaria mais adequada com a supressdo do conectivo, o que resultaria na seguinte
frase: “a tematica sexualidade era inapropriada para criancas daquela idade e aquele trabalho
agia como estimulo para a homossexualidade [...]”. No periodo seguinte, tem-se uma
contradi¢do uma vez que o tema da diversidade sexual ndo pode a0 mesmo tempo estimular uma
sexualidade ndo normativa e contagia-la. Assim, ha o comprometimento da metarregra de nao-
contradi¢do. Cremos que a releitura ou a revisdo do texto identificasse essa construgdo pouco
clara que poderia receber a seguinte redagdo: “[...] 0 tema da diversidade sexual sirva de

estimulo a uma sexualidade ndo normativa™.
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Um ultimo aspecto interessante ¢ a forma como esta capacitagdo se
consolidou, pois foi estruturada de tal modo que divulga nas escolas e em
diferentes meios de comunicagdo sua proposta, mas existe todo um
esforgo em ndo envolver a diregdo das escolas e de jamais impor o curso
como formagdo obrigatéria. Os/as alunos/as do curso sdo professores/as
de escolas publicas e se candidatam ou ndo, na maioria das vezes, sem
necessidade de autorizacdo ou de dispensa das escolas. A institui¢do, na
maior parte das vezes, nem sabe da participacdo de um (a) dos/as
seus/suas professores/as no curso. De certo modo a proposta aberta e
democratica deste modelo de adesdo voluntaria pode deixar os/as
professores/as em situacdo de vulnerabilidade frente aos colegas e
familiares; situacdo que acaba por fragilizar a propria politica social.
Tendo em vista que o/a professor/a as vezes ¢ o/a inico/a de sua escola
fazendo o curso, no momento em que tenta dar um retorno aos colegas
sobre a formagdo, muitas vezes paira sobre ele/a certa desconfianca sobre
seu interesse pelo curso, como se o proprio fato de participar da formagao
fosse um sinal de uma conduta sexual reprovavel ou imoral. O simples
fato de fazer o curso parece colocar em xeque sua heterossexualidade ¢
até torna-lo vitima de situa¢des de homofobia. Uma das entrevistadas
desta pesquisa contou que, em uma reunido de sua escola, em que estava
fazendo o curso, uma colega do seu lado disse: “Bah! Tu ta fazendo esse
curso, entdo tu pode ser lésbica e eu ndo vou nem sentar perto de ti,
porque isso pode pegar [...]”. A colega se levantou e foi para o outro lado
da sala. Durante a entrevista, pensou-se que se tratava de uma brincadeira,
ao que a professora respondeu que a colega estava falando sério e que

havia inclusive mudado seu comportamento em relagdo a ela.

A sequéncia “Uma das entrevistadas desta pesquisa contou que, em uma reunido de sua

escola, em que estava fazendo o curso [...]” ndo estd clara porque ndo deixa perceber, em um

primeiro momento, se a entrevistada fazia o curso na escola onde ocorreu a reunido. O sentido
pode ser de certa forma recuperado a partir do relato do que fora a fala da colega da entrevistada.

Se por acaso o texto passasse por revisdo, poderia encontrar a seguinte solugdo: “Uma das
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entrevistadas desta pesquisa contou que, em uma reunido de sua escola, comentou que estava

fazendo o curso [...]".

Da mesma forma, Nardi e Quartiero (2007) reportam relatos de
professoras que foram pressionadas a abandonar o curso pelos seus
familiares, que viam como inadequado e maléfico o convivio com aquelas
pessoas. Vale a pena reproduzir o relato de uma participante da pesquisa

destes autores, que diz:

Eu estava sentada a mesa e falei alguma coisa do curso, e
meu marido ficou furioso e disse que eu ndo deveria falar
aquelas coisas na frente dos nossos filhos e eles tém 16 e 18
anos!! Isso ¢ ridiculo, mas é o que eles pensam, os meus
filhos acham o fim eu fazer esse curso. (NARDI;
QUARTIERO, 2007, p. 88).

Os pesquisadores ainda relatam que todas as professoras pressionadas
pelas familias ou maridos cederam aos apelos e abandonaram a formacéo,
ndo fazendo o curso até o final. Sendo assim, é possivel afirmar que o
curso cria certa vulnerabilidade a professores/as que dele participam, uma
vez que, a partir desse momento, institui-se uma duvida sobre a sua
sexualidade ou seu comportamento sexual. Essa desconfianca e esse
panico moral, como no caso descrito acima, remete a no¢do de contagio
ou um medo de contagio bastante semelhante ao que foi relatado no
relatorio da UNESCO (CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004), em
que se constatou que 25% da populagdo estudada ndo queria ter um colega
de classe homossexual, como se a mera presenca de um colega pudesse
contaminar alguém com o “virus” da homossexualidade.

A literatura que trata do tema da homossexualidade na escola revela um
conjunto de processos traumaticos e negativos, entretanto acreditamos que
a escola é um lugar de experimentacdo, de ensaio, de testes, de
experiéncias para a vida, ou seja, que também ¢ lotada de aspectos
positivos, de resisténcias, de aliangas e de superagdes. Além disso, sabe-se
que existem outras formas de discriminagdo € outros grupos

discriminados, ndo apenas os homossexuais, o foco desta pesquisa.



Por fim, a escola ndo se resume a ser o reflexo em microescala dos
valores, crencas e moralidades da sociedade maior, pois tem grande
potencial para refletir sobre a sociedade e seus mecanismos de exclusdo
social. A escola ainda ¢ um dos espagos privilegiados de transformacao
social e, nesse sentido, ¢ possivel olha-la em seu potencial e capacidade
de colaborar para a constru¢do de uma sociedade melhor, mais
democratica e igualitaria. Refletir sobre o potencial educativo, critico e
questionador da escola pode ser um caminho para alterar posturas e
comportamentos, e, talvez, quando articulada a outros espacos, ela
contribua para promover transformagdes sociais de longo prazo, podendo
vir a ser um instrumento capaz de abrir horizontes e provocar
transformacgodes pessoais e coletivas.

NOTAS

1 GLBT significa Gays, Lésbicas, Bissexuais e Travestis. S3o inumeras as
combinagdes possiveis e indicam diferentes momentos e coalizdes dos
movimentos sociais, formando uma “verdadeira sopa de letrinhas”
conforme aponta Seffner (2006, p. 29), em seu artigo sobre visibilidade e
atravessamento de fronteiras.

2 GGB ¢ sigla do Movimento Gay da Bahia.

3 Optou-se, nesse artigo, em falar de diversidade, pois a ideia de
diferenca, na antropologia, estd muito ligada aos primeiros contatos
interculturais carregados de valores etnocéntricos e de violéncia. A
antropologia nasce preocupada em entender, explicar e interpretar as
diferencgas culturais e, no inicio de sua formacdo, fundamenta-se no estudo
do exotico e do diferente. Portanto utilizou-se o termo diversidade no
sentido de contemplar a alteridade como mais uma alternativa, apesar das
criticas que sdo feitas a ele pelos Estudos Culturais britanicos, por
exemplo.

4 Aqui, toma-se por violéncia toda agdo verbal ou fisica que acarreta
algum dano fisico ou moral aos sujeitos agredidos. A violéncia pode ser
fisica, sexual, psicologica ou, simplesmente, a negligéncia
(MALDONADO; WILLIAMS, 2005).

5 As micropenalidades sdo instrumentos pedagogicos e disciplinadores

que podem ser mais ou menos sutis, mas s30 sempre processos punitivos
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que se propdem a eliminar esses comportamentos indesejaveis. Estou
falando, de certa forma, dos mecanismos de interdicio (FOUCAULT,
1998), que ensinam que nao se pode falar de tudo, nem em qualquer lugar,
e que so algumas pessoas podem abordar determinados temas. Isso fica
bastante claro no ambiente escolar, em que o tema sexualidade € visto
como do dominio da professora de ciéncias (de biologia, mais
especificamente) ou do professor de educacdo fisica e deve ser abordado
por meio de linguagem cientifica. Desse modo, legitima-se um discurso
autorizado e, portanto, verdadeiro sobre a sexualidade, colocando-se o
outro discurso (das criangas ou adolescentes) como falso (RIBEIRO;
SOUZA; SOUZA, 2004, p. 115).

6 Vale ressaltar que nossa pesquisa n3o recebeu financiamento de
nenhuma institui¢do e que ela se constituiu como uma das atividades de
um estagio de pés-doutoramento na FACED/UFRGS, sob a orientagdo da
prof’.dr’. Dagmar Meyer.

8 Altmann (2003, p. 284) afirma que a orientacdo sexual na escola se
justifica pelo crescimento do nimero de casos de Zulmira Newlands
Borges* e Dagmar Estermann Meyer** gravidez na adolescéncia e de
contaminacdo pelo HIV.

9 Ver a tese de doutorado de Jimena Furlani (2005).
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44 -TEXTO4

Retirado da Revista de Estudos Feministas, o presente artigo — “Orienta¢do sexual nos

ParAmetros Curriculares Nacionais” %

- divide-se predominantemente em longos paragrafos
organizados em introdugdo, desenvolvimento (trés partes), consideragdes finais e visa a analisar a
introdug@o nas escolas do debate sobre o tema sexualidade a partir dos PCNs, especialmente a
partir das aulas de Educacdo Fisica. Como temos feito com todos os textos anteriores, também

nesse € nos proximos nossa atencdo estara voltada para os aspectos da construcdo textual que

% Rev. Estud. Fem., 2001, vol.9, n®.2, p.575-585. Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/ref/v9n2/8641.pdf. Data
da consulta: 06/07/2009.
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mais chamam ateng¢do por apresentarem algum tipo de problema ou de uso pertinente dos

recursos linguisticos.

INTRODUCAO

O tema da sexualidade estd na “ordem do dia” da escola. Presente em
diversos espacgos escolares, ultrapassa fronteiras disciplinares e de género,
permeia conversas entre meninos € meninas e ¢ assunto a ser abordado na
sala de aula pelos diferentes especialistas da escola; é tema de capitulos de
livros didaticos, bem como de musicas, dangas e brincadeiras que animam
recreios e festas. Recentemente ela, a sexualidade, foi constituida, de

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, em tema transversal.

Destacamos aqui a repeti¢ao apositiva do termo sexualidade. Na verdade, ndo ha nesse
uso nenhum problema uma vez que ecle se refere, de forma explicativa, ao pronome ela cuja
natureza anaforica retoma exatamente o termo sexualidade que aparece na primeira linha (“o

tema da sexualidade”). Embora o uso do pronome ela ndo retome com precisdo a expressao

acima destacada (melhor seria usar ele), reconhecemos que a construgdo “Recentemente ela, a

sexualidade, foi constituida [...]” pode contribuir com o texto especialmente no que diz respeito a

metarregra de repeti¢do e também de progressdo porque permite a construcdo de um texto mais

claro.

Em artigo publicado no jornal Folha de S. Paulo 1é-se: “o melhor método
anticoncepcional para as adolescentes ¢ a escola: quanto maior a
escolaridade, menor a fecundidade e maior a protecdo contra doencas
sexualmente transmissiveis” (1). A escola é apontada como um
importante instrumento para veicular informagoes sobre formas de evitar a
gravidez e de se proteger de doencas sexualmente transmissiveis,
chegando-se a ponto de afirmar que quanto mais baixa a escolaridade,
maior o indice de gravidez entre adolescentes.

Uma pesquisa realizada pela Fundagéo Oswaldo Cruz entre julho de 1999
e fevereiro de 2001 mostra que 32,5% das maes que engravidaram na

adolescéncia estudaram, no maximo, até a quarta série do ensino

fundamental. A pesquisadora Silvana Granado, ao se referir sobre o fato
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de a gravidez entre adolescentes ser mais comum em areas mais pobres da
cidade, afirma: “A falta de instru¢do, o fato de muitas meninas ndo
estarem na escola e mesmo a falta de perspectiva de uma vida melhor

contribuem para esse aumento” (2).

O segmento “ao se referir sobre o fato de a gravidez entre adolescentes [...]” apresenta um

problema na regéncia do verbo referir, pois este, quando usado na forma pronominal e com o
sentido de “aludir”, “fazer referéncia” ou “ter como referente”, apresenta complemento a +
nome®. Nesse sentido, cremos ser a influéncia de outro verbo como, por exemplo, falar, que
provoca o uso da regéncia inadequada. Do ponto da clareza, tal inadequacao pode ou ndo

provocar a estranheza do leitor de acordo com seu conhecimento gramatical.

A criacdo do tema transversal Orientagdo Sexual nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) ¢ outro indicio da inser¢do deste assunto
no ambito escolar (3). O interesse do estado pela sexualidade da
populagdo torna-se evidente a partir desta proposta. De acordo com os
PCNs, em virtude do crescimento de casos de gravidez indesejada entre
adolescentes e do risco da contaminagdo pelo HIV, o tema Orientagdo
Sexual criado como um dos temas transversais a ser trabalhados ao longo
de todos os ciclos de escolarizagdo. Cabe, portanto, a escola — e ndo mais
apenas a familia — desenvolver uma agdo critica, reflexiva e educativa que
promova a saude das criangas e dos adolescentes. A Educagdo Fisica ¢
apontada pelos PCNs como um espaco privilegiado para a orientagdo

sexual (4).

Nesse paragrafo destacamos a seguinte passagem: “De acordo com os PCNs, em virtude

do crescimento de casos de gravidez indesejada entre adolescentes e do risco da contaminacio

pelo HIV, o tema Orientacdo Sexual criado como um dos temas transversais a ser trabalhados ao

longo de todos os ciclos de escolarizacdo”. O destaque deve-se ao fato de que ha nele um ruido

comprometedor da clareza e do desenvolvimento. Com efeito, a leitura do periodo causa

estranheza, deixando a sensa¢do de que algo esta faltando. E o que falta tanto pode ser o verbo

% BORBA, Francisco da Silva. Dicionario gramatical de verbos do portugués contemporaneo do Brasil. 2ed. So
Paulo: Editora UNESP, 1990.
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ser quanto uma reestruturagdo da frase. Assim, um processo de revisao deveria ter acenado para a
necessidade de uma reconstrug¢do no seguinte molde: “De acordo com os PCNs, em virtude do
crescimento de casos de gravidez indesejada entre adolescentes e do risco da contaminagéo pelo
HIV, o tema Orientagéo Sexual foi criado como um dos temas transversais a ser trabalhados ao
longo de todos os ciclos de escolarizacéo”.

Ha de se questionar o porqué desta explosdo discursiva sobre o sexo na
institui¢do escolar. Por que a sexualidade tornou-se um problema em
franca expansdo por todo o campo pedagogico, atravessando as fronteiras
das diversas disciplinas? Por que o poder publico busca constituir
politicas para gerir esta questdo? O que explica o fato de a sexualidade ter
se constituido como importante foco de investimento politico e
excepcional instrumento de tecnologias de governo?

A sexualidade ¢ o que ha de mais intimo nos individuos e aquilo que os
retne globalmente como espécie humana. Estd inserida entre as
“disciplinas do corpo” e participa da “regulagdo das populagdes”. A
sexualidade ¢ um “negdcio de Estado”, tema de interesse publico, pois a
conduta sexual da populacao diz respeito a saude publica, a natalidade, a
vitalidade das descendéncias e da espécie, o que, por sua vez, estd
relacionado a produgdo de riquezas, a capacidade de trabalho, ao
povoamento ¢ a forca de uma sociedade. Compreende-se também como
esse tipo de poder foi indispensavel no processo de afirmagio do
capitalismo, que pdde desenvolver-se “a custa da inser¢do controlada dos
corpos no aparelho de producdo e por meio de um ajustamento dos
fendmenos de populagdo aos processos econdmicos” (5). Além de foco de
disputa politica, a sexualidade possibilita vigilancias infinitesimais,
controles constantes, ordenagdes espaciais meticulosas, exames médicos
ou psicoldgicos infinitos. A sexualidade, portanto, ¢ uma via de acesso
tanto a aspectos privados quando publicos. Ela suscita mecanismos
heterogéneos de controle que se complementam, instituindo o individuo e

a populagdo como objetos de poder e saber.
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Nesses paragrafos, a repeti¢ao da palavra sexualidade nao oferece a contribuicao prevista

pela metarregra de repeticdo e compromete a de progressdo. No segmento “Compreende-se

também como esse tipo de poder foi indispensavel no processo de afirmagao do capitalismo [...]”,

fala-se de “esse tipo de poder” sendo que a possivel retomada anaférica, ndo se concretiza dado

que ndo ¢é possivel inferir que esse poder refira-se ao “poder publico” que aparece no paragrafo
imediatamente anterior. Nossa sugestio de reescritura ¢ a seguinte®: “A sexualidade é o que ha
de mais intimo nos individuos e aquilo que os retne globalmente como espécie humana. Esta
inserida entre as “disciplinas do corpo” e participa da “regulacdo das populacbes™. Ela é um
“negocio de Estado’, tema de interesse publico, pois a conduta sexual da populacéo diz respeito
a saude publica, a natalidade, a vitalidade das descendéncias e da espécie, 0 que, por sua vez,
esté relacionado a producéo de riquezas, a capacidade de trabalho, ao povoamento e a forca de
uma sociedade. Compreende-se também como esse tipo de poder foi indispensavel no processo
de afirmacdo do capitalismo, que pdde desenvolver-se “a custa da insercéo controlada dos
corpos no aparelho de producéo e por meio de um ajustamento dos fenémenos de populacéo aos
processos econémicos™ (5). Além de foco de disputa politica, ela também possibilita vigilancias
infinitesimais, controles constantes, ordenacgdes espaciais meticulosas, exames médicos ou
psicologicos infinitos. A sexualidade, portanto, € uma via de acesso tanto a aspectos privados
qguando publicos, o que suscita mecanismos heterogéneos de controle que se complementam,

instituindo o individuo e a populacdo como objetos de poder e saber”.

Desse modo, se a escola ¢ uma das instituicdes onde se instalam
mecanismos do dispositivo da sexualidade, ha de se questionar como isto
ocorre. De que maneira a sexualidade perpassa o espago escolar, penetra
na Educacao Fisica, disseminando micropoderes sobre os corpos? Diante
desse quadro, esta pesquisa analisa a presenca da sexualidade enquanto
dispositivo nos Pardmetros Curriculares Nacionais, buscando identificar a
singularidade historica dessa proposta e seus possiveis efeitos na escola e,
mais especificamente, na Educacdo Fisica. De acordo com os PCNs, a
orientagdo sexual deve impregnar toda a &rea educativa, sendo a
Educacdo Fisica um espaco privilegiado de intervencdo. Nesse sentido,

este trabalho estd dividido em trés partes. Num primeiro momento,

65 Colocamos em negrito as substituigdes.
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explicito como o conceito sexualidade é aqui compreendido e utilizado
nas analises. Na segunda parte, discorro sobre a insercdo do tema
Orientacdo Sexual nos curriculos escolares. A preocupagdo escolar com a
sexualidade das criangas ndo ¢é recente, no entanto, ha diferencas
significativas no tratamento dado pela escola a este tema. Nesse sentido,
ha de se identificar como o tema orienta¢do sexual é reinscrito na escola
dentro do contexto histérico e demandas atuais. E com este assunto que se
inicia o terceiro capitulo, o qual se volta mais especificamente sobre os
PCNs. Esta parte se subdivide nos seguintes itens: Orientacdo sexual
como tema transversal, Concepcéo de sexualidade nos PCNs, Explosao

discursiva sobre a sexualidade e Orientacdo Sexual na Educacédo Fisica.

Esse pardgrafo comeca com a seguinte afirma¢do “Desse modo, se a escola ¢ uma das

instituicoes onde se instalam mecanismos do dispositivo da sexualidade, hd de se questionar

como isto ocorre. De que maneira a sexualidade perpassa o espaco escolar, penetra na Educacdo

Fisica, disseminando micropoderes sobre os corpos?”. Em primeiro lugar, cremos que

“mecanismos do dispositivo” ¢ uma forma de girar em torno de uma ideia sem que haja
progressdo. Além disso, o questionamento sugerido poderia ser efetivado de forma muito mais
objetiva, com economia de palavras em favor da clareza. Deste modo, sugerimos a seguinte
reescritura no sentido de conferir ao texto maior inteligibilidade: “Desse modo, se a escola é uma
das instituicdes onde se instalam dispositivos da sexualidade, é necessario buscar compreender
de que maneira a sexualidade perpassa 0 espaco escolar e penetra na Educacdo Fisica,

disseminando micropoderes sobre 0s corpos.”

1. Acerca do conceito de sexualidade

O termo sexualidade surgiu no século XIX, marcando algo diferente do
que apenas um remanejamento de vocabulario. O uso desta palavra ¢
estabelecido em relacdo a outros fendmenos, como o desenvolvimento de
campos de conhecimento diversos; a instauragdo de um conjunto de regras
e de normas apoiadas em institui¢oes religiosas, judiciarias, pedagogicas e
médicas; mudancas no modo pelo qual os individuos sdo levados a dar
sentido e valor a sua conduta, desejos, prazeres, sentimento, sensagoes ¢

sonhos. (6) Assim,
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nao se deve conceber [a sexualidade] como uma espécie de
dado da natureza que o poder ¢ tentado a pér em xeque, ou
como um dominio obscuro que o saber tentaria, pouco a
pouco, desvelar. A sexualidade ¢ o nome que se pode dar a
um dispositivo histérico: ndo a uma realidade subterranea
que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da
superficie em que a estimulagdo dos corpos, a intensificacdo
dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a formagdo do
conhecimento, o refor¢o dos controles e das resisténcias,
encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes
estratégias de saber e de poder. (7)

A partir do século XVII, formou-se uma aparelhagem para a produgdo de
discursos sobre o sexo, a qual, baseada na técnica da confissao,
possibilitou a constitui¢do do sexo como objeto de verdade. A confissdao
difundiu amplamente seus efeitos — na pedagogia — e, através de
dispositivos que passaram a produzir discursos verdadeiros sobre o sexo,
pdde aparecer algo como a sexualidade, enquanto verdade do sexo e de
seus prazeres. A sexualidade, portanto, ndo ¢ um sistema de
representacdes, mas uma economia dos discursos. E no jogo de dizer a
verdade sobre o sexo, constitui-se um saber, saber este que nos constitui

como sujeitos.

Chamou-nos aten¢do, nesse paragrafo, o ultimo periodo no qual ocorre a repeti¢cdo do
verbo substantivado (saber). Consideramos tal repetigdo desnecessaria ao perfil do texto
académico que deve ser objetivo e, desta forma, sugerimos a supressdo do segundo uso. Além
disso, o uso repetido do verbo constituir compromete a progressao do texto fazendo com que ele
fique comprometido do ponto de vista comunicacional. O uso do demonstrativo também foi
equivocado uma vez que sua funcdo ¢ endoforica e anafdrica e ndo cataférica. Nossa sugestao ¢
reescrever o periodo da seguinte forma: “E no jogo de dizer a verdade sobre o0 sexo, constroi-se
um saber que nos constitui como sujeitos”. Na verdade, o uso do demonstrativo cataférico no

lugar do anaférico ¢ uma recorréncia nesse texto e em quase todos os outros.

Segundo Foucault, a analise dessa busca da verdade sobre o sexo, da
formagdo de um certo tipo de saber sobre o sexo, deve ser feita sob o viés

do poder, ndo um poder que funcione pelo direito, mas pela técnica; ndo
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pela lei, mas pela normalizag@o; ndo pelo castigo, mas pelo controle.O
poder ¢ onipresente porque se produz a cada instante, em todos os pontos,
em toda relacdo: ele estd em toda parte ndo porque englobe tudo, mas

porque provém de todos lugares.

Nesse trecho, nos escolheriamos usar o ponto no lugar da virgula na sequéncia que
comega com “ndo um poder que funcione [...]”. Cremos que essa op¢ao contribua para a melhor

constru¢do do sentido do texto.

A nova tecnologia do sexo, que nasce no século XIX, escapa a institui¢ao
eclesiastica e se desenvolve ao longo de trés eixos: o da pedagogia, o da
medicina ¢ o da demografia. O sexo passa a ser negdcio de Estado e, para
que ele seja administrado, todo o corpo social e quase cada um de seus
individuos sdo convocados a posicionarem-se em vigilancia (8). Sua
importancia como foco de disputa politica deve-se ao fato de ecle se
encontrar na articulagdo entre os dois eixos ao longo dos quais se
desenvolveu toda a tecnologia da vida politica: o sexo faz parte das
disciplinas do corpo — permitindo o exercicio de um micropoder — ¢
pertence a regulacdo das populagdes. Assim, a sexualidade foi esmiucada
e tornou-se chave da individualidade, dando acesso & vida do corpo e a
vida da espécie, permitindo o exercicio de um biopoder sobre a
populagdo.

2. Orientacao sexual nos curriculos escolares

A escola ¢ uma das instituigdes nas quais se instalam mecanismos do
dispositivo da sexualidade; através de tecnologias do sexo, os corpos dos
estudantes podem ser controlados, administrados. Como afirma Guacira
Louro (9), a escola ¢ uma entre as multiplas instincias sociais que
exercitam uma pedagogia da sexualidade e do género, colocando em agdo
varias tecnologias de governo. Esses processos prosseguem e se
completam através de tecnologias de autodisciplinamento e autogoverno
exercidas pelos sujeitos sobre si proprios, havendo um investimento
continuado e produtivo desses sujeitos na determinacdo de suas formas de

ser ou “jeitos de viver” sua sexualidade e seu género.
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Jorge Larrosa (10) analisa como as praticas pedagogicas constroem e
medeiam a relagdo do sujeito consigo mesmo. Nesta relagdo, se
estabelece, se regula e se modifica a experiéncia que a pessoa tem de si
mesma, a experiéncia de si. A experiéncia de si ¢, segundo este autor, o
resultado de um complexo processo histérico de fabricacdo no qual se
entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito, as praticas
que regulam seu comportamento ¢ as formas de subjetividade nas quais se
constitui sua propria interioridade. Desse modo, a educagdo, além de
construir e transmitir uma experiéncia “objetiva” do mundo exterior,
constroi e transmite também a experiéncia que as pessoas tém de si
mesmas ¢ dos outros como ‘“sujeitos”. O autor chama, entdo, de
dispositivo pedago6gico qualquer lugar no qual se aprendem ou se
modificam as relagdes que o sujeito estabelece consigo mesmo. Os
dispositivos pedagogicos podem, portanto, ser pensados como

constitutivos de subjetividades.

Destacamos a seguinte passagem: “Nesta relagcdo, se estabelece, se regula e se modifica a

experiéncia que a pessoa tem de si mesma, a experiéncia de si. A experiéncia de si €, segundo

este autor [...]”. Nela € possivel verificar o mesmo uso equivocado do demonstrativo (neste / este)

assim como a repetigdo do segmento “experiéncia de si” que acaba por comprometer a
objetividade. Em nossa opinido, melhor seria o uso de constru¢do mais direta como, por exemplo,
“Nessa relacdo se estabelece, se regula, e se modifica a experiéncia de si a qual, segundo esse

autor [...].”

As polimorfas estratégias de poder que se encadeiam na escola para
exercer contrdle e para educar os estudantes podem ser analisadas a partir
do curriculo. Para Tomaz Tadeu da Silva (11), o curriculo formula formas
de melhor organizar experiéncias de conhecimento dirigidas a produgéo
de formas particulares de subjetividade. Ao corporificar determinadas
narrativas sobre o individuo e a sociedade, o curriculo nos constitui como

sujeitos.
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O curriculo nfo pode ser visto simplesmente como um espaco de
transmissdo de conhecimentos. O curriculo esta centralmente envolvido
naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos

tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos produz (12).

Aqui, encontramos um equivoco ortografico (contrdle por controle), construgdo que
deveria ser evitada pela proximidade sonora das palavras (formula formas) e repetigcdo da palavra
curriculo. No caso da repeti¢do, julgamos que ela se faz necessaria para evitar ambiguidade.
Todavia, o verbo “formular” poderia aparecer em construgdo como “formula modos”, ou

“estabelece formas”

A sexualidade das criangas e particularmente dos adolescentes ¢
preocupacao escolar desde o século XVIII, quando esta questdo torna-se
um problema publico. Desde ento, a instituicdo pedagdgica ndo impos
um siléncio geral ao sexo das criangas e dos adolescentes. Pelo contrario,
concentrou as formas de discurso neste tema, estabeleceu pontos de
implantagdo diferentes, codificou os contetdos e qualificou os locutores.
Tudo isso permitiu vincular a intensificacdo dos poderes a multiplicagdo
do discurso (13).

No Brasil, a inser¢do da educagdo sexual na escola operou-se a partir de
um deslocamento no campo discursivo sobre a sexualidade de criangas e
adolescentes. Nos anos 20 e 30, os problemas de “desvios sexuais”
deixam de ser percebidos como crime para serem concebidos como
doengas. A escola passa a ser tida como um espago de intervencao
preventiva da medicina higiénica, devendo cuidar da sexualidade de
criangas e adolescentes a fim de produzir comportamentos normais (14).
Durante as décadas de 60 e 70, a penetragao da educagdo sexual formal na
escola enfrentou fluxos e refluxos, como mostra Fulvia Rosemberg (15).
Na segunda metade dos anos 60, algumas escolas publicas desenvolveram
experiéncias de educacdo sexual. Todavia, elas deixam de existir em 1970
ap6s um pronunciamento da Comissdo Nacional de Moral e Civismo
dando parecer contrario a um projeto de lei de 1968 que propunha a

inclusdo obrigatéria da Educagdo Sexual nos curriculos escolares. Em



1976, a posicao oficial brasileira afirma ser a familia a principal
responsavel pela educagdo sexual, podendo as escolas, porém, inserir ou
ndo a educagdo sexual em programas de saude. Durante os anos 80, a
polémica continuou. Todavia, afirma a autora, as modificacdes ocorreram
quase que exclusivamente em nivel de discurso.

Atualmente estas expectativas se modificaram. Uma pesquisa feita pelo
Data-Folha em 1993 concluiu que 82% dos adultos que tém filhos
aprovam a realizagdo de orientacdo sexual nas escolas (16) .

Enquanto nos anos 30 a discussdo sobre educagdo sexual eclodiu na
escola num momento em que a sifilis fazia numerosas vitimas (17),
atualmente a intensificagdo das preocupagdes com a orientagdo sexual na
escola esta vinculada a proliferagdo de casos de AIDS/DST e ao aumento
de casos de gravidez entre adolescentes. Vinte anos depois do primeiro
relato publico de caso de Aids, estima-se que as mortes causadas pela
doenga ja chegam a 22 milhdes (18). A incidéncia de adolescentes entre
10 e 14 anos gravidas no Brasil aumentou 7,1% entre 1980 e 1995 (19).
Atribui-se a escola a fung@o de contribuir na prevencdo dessa doenca e
dos casos de gravidez (20).

3. Olhares sobre os Parametros Curriculares Nacionais

3.1. Orientagéo sexual como tema transversal

Como visto, a educacdo sexual ndo surge na escola a partir dos PCN.
Todavia, ha de se identificar de que maneira este tema € reinscrito na
escola dentro do contexto historico e demandas atuais. A reinser¢do da
orientagdo sexual na escola parece estar associada, por um lado, a uma
dimensdo epidémica — como fora no passado em relacdo a sifilis — e, por
outro, a uma mudanga nos padroes de comportamento sexual. Este quadro
evoca, portanto, interven¢cdes em escala populacional, bem como
individual.

Os PCNs pretendem ser um referencial fomentador da reflexdo sobre os
curriculos escolares, uma proposta aberta e flexivel, que pode ou nao ser
utilizada pelas escolas na elaborag@o de suas propostas curriculares.
Algumas pesquisas demonstram que esses documentos estdo sendo
utilizados por professores e professoras nas escolas (21). Outra evidéncia

da penetragdo dos PCNs nas escolas ¢ a grande produgdo bibliogréafica
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tanto de livros didaticos quanto de livros voltados para orientacdo de
professores e professoras de ensino médio que tratam dos PCNs e mais
especificamente dos temas transversais (22). Além de livros, cursos sobre
este tema tém sido ministrados em diferentes espacos. O Sindicato dos
Professores Municipais do Rio de Janeiro (Sinpro) ofereceu no segundo
semestre de 2000 trés cursos abordando estes temas: “Orientacdo sexual
na educagdo basica”, “A educagdo multi e interdisciplinas e os temas
transversais” ¢ “Ensino de matematica para 1° e 2° ciclos segundo os
PCNs”. Na 23* Reunido Anual da Anped, foi ministrado o minicurso “Os
PCNs, os temas transversais € a escola publica a luz da analise da filosofia
e da histéria da educacdo”, o qual tinha o intuito de fornecer subsidios

para o trabalho com estes temas nas escolas.

No que concerne ao terceiro pardgrafo do item 3.1, a primeira observagao se relaciona ao
uso dos substantivos “professores” e “professoras”, que julgamos desnecessario por motivos ja
apontados anteriormente. Todavia, cumpre lembrar que esse uso da linguagem, que se propode
inclusivo no tocante ao género, mesmo que ndo o seja efetivamente, ¢ muito comum na area da

Educacdo. Logo a seguir, nossa atengdo se volta para a seguinte frase: “Além de livros, cursos

sobre este tema tém sido ministrados em diferentes espagos”. Ha nela imprecisdo uma vez que

cursos podem ser ministrados, mas o mesmo nao se pode afirmar sobre livros. Talvez o melhor
fosse melhor escolher outro verbo que pudesse ser usado para livros e cursos e reconstruir a frase.
Nossa sugestdo: “Além de livros, cursos sobre este tema tém sido difundidos em diferentes
espacos”. Ou ainda: “Além da edicdo de livros, o tema tem suscitado a realizagcdo de cursos em

diferentes espacos”.

Diante desse quadro, analises sobre o que dizem os PCNs a respeito do
tema orientacdo sexual ¢ de fundamental importdncia para a area de

educacao.

Nesse pequeno paragrafo, encontramos um problema de concordancia uma vez que aquilo
que tem importancia fundamental sdo as analises feitas a respeito do contetido dos PCNs quanto a

orientagdo sexual. Deste modo, ¢ preciso que se efetue o ajuste a fim de que o texto possa estar
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claro e correto. Sendo assim, a constru¢ao deveria ser: “[...] analises sobre o que dizem os PCNs

[...] s&o de fundamental importancia [...]”.

A fim de atingir os objetivos propostos pelos PCNs, o tema transversal da
orientacdo sexual deve impregnar toda a area educativa do ensino
fundamental e ser tratado por diversas areas do conhecimento. O trabalho
de orientagdo sexual deve, portanto, ocorrer de duas formas: dentro da
programacao, através de conteudos transversalizados nas diferentes areas
do curriculo, e como extraprogramacgdo, sempre que surgirem questdes
relacionadas ao tema. Este tema deve ser tratado ao longo de todos os
ciclos de escolarizacdo, todavia, “a partir da quinta série, além da
transversalizacdo [...], a Orientagdo Sexual comporta também uma
sistematizacdo e um espago especifico” (23). Isso indica uma
intensificacdo dos trabalhos de orientacdo sexual na escola a partir deste
ciclo.

Os programas de orientagdo sexual devem ser organizados em torno de
trés eixos norteadores: “Corpo: matriz da sexualidade”, ‘“Relacdes de
género” ¢ “Prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis/AIDS” (24).
3.2. Concepcao de sexualidade nos PCNs

Nos PCNs, a orientacdo sexual é entendida como sendo de carater
informativo, o que esta vinculado a visdo de sexualidade que perpassa o
documento. A sexualidade é concebida como um dado da natureza, como
“algo inerente, necessario ¢ fonte de prazer na vida”. Fala-se em
“necessidade basica”, “em potencialidade erdtica do corpo”, “em
impulsos de desejo vividos no corpo” (25), sobre o que os sujeitos,
principalmente os adolescentes, precisam ser informados. Cito a seguir

alguns trechos.

A partir da puberdade e das transformacdes hormonais
ocorridas no corpo de meninos e meninas, ¢ comum a
curiosidade e o desejo da experimentagdo erdtica a dois.

E a partir da puberdade que a potencialidade erética do corpo
se manifesta sob a primazia da regido genital, expressando-se
na busca do prazer.

No trabalho com criangas, os conteudos devem também
favorecer a compreensdo de que o ato sexual, assim como as



caricias genitais, s30 manifestagdes pertinentes a sexualidade
de jovens e de adultos, ndo de criancas. Os jogos sexuais
infantis t€ém carater exploratorio, pré-genital (26).

Ha, nestes trechos, indicativos normalizadores da sexualidade. Ela ¢ vista
sob o ponto de vista biologico, atrelada as fun¢des hormonais. Quanto a
experimentagdo erdtica, a curiosidade e ao desejo, estes sdo considerados
comuns, quando a dois. A potencialidade erdtica do corpo a partir da
puberdade ¢ concebida como centrada na regido genital, enquanto que, a
infancia, s6 ¢ admitido um carater exploratorio pré-genital. Os contetidos
devem favorecer a compreensao de que o ato sexual, bem como as
caricias genitais, s6 tém pertinéncia quando manifestados entre jovens e
adultos.

Noutros momentos, afirma-se uma certa dimensdo historica da
sexualidade, como quando ¢ explicado que uma disciplina como a
Historia pode incluir “contetdos a respeito de como a sexualidade ¢é
vivida em diferentes culturas, em diferentes tempos, em diferentes
lugares” (27). Todavia, esta dimensdo historica ¢ pensada como sendo
construida em cima de algo naturalmente dado. Em outras palavras, a
sexualidade e o sujeito sdo pensados como esséncias sob as quais ha um
investimento da cultura. “Corpo: matriz da sexualidade” ¢ o titulo de um
dos blocos de contetdo.

Esta questdo volta a vir a tona no trecho seguinte. Afirma-se que,

apesar de parecer algo tdo “natural”, o corpo e os modos de
usa-lo e valoriza-lo tém determinagbes sociais de varias
ordens: econOmica, politica e cultural. [...] Por outro lado,
ainda que das formas mais diversas, a sexualidade sempre
teve papel importante na vida do ser humano (28).
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Aqui aconselhamos a troca da expressdo vir a tona associada ao verbo voltar pelo verbo

reaparecer de forma a que se tenha a seguinte construgdo: “Esta questdo reaparece no trecho

sequinte.[...].

Se, por um lado, esta citagcdo insinua uma critica a naturalidade do corpo

através da afirmagao de variagdes culturais, por outro, ao final do trecho, a
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sexualidade €é reinscrita como um invariante histérico, uma entidade
natural que perpassaria todas as culturas ainda que se manifeste nestas de
formas diferentes. Ainda que o documento admita manifestagdes
diversificadas da sexualidade, ele ndo problematiza a categoria
sexualidade sob o ponto de vista de sua constitui¢do historica, da mesma
forma que em relagdo a outras categorias, como homossexualidade e
heterossexualidade.

A primeira frase do item intitulado “Prevencgdo das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids” afirma que, “de maneira geral, o trabalho de
Orientagdo Sexual visa desvincular a sexualidade dos tabus e
preconceitos, afirmando-a como algo ligado ao prazer e a vida” (29).
Defender a sexualidade como algo ligado ao prazer e a vida ndo diz muito
e nao ¢ suficiente para desvinculd-la de tabus e preconceitos. Parece-me
mais fecundo abordar a constituicdo historica destes. Além disso, soa
contraditorio e limitado pretender livrar a sexualidade de preconceitos e
tabus apenas vinculando-a ao prazer e a vida, justamente num capitulo
que aborda a prevengdo de doengas, o que implica pensar a relacdo da

sexualidade também com a dor, o mal-estar e até mesmo a morte.

No segmento “[...] o trabalho de Orientacdo Sexual visa desvincular a sexualidade dos

tabus e preconceitos, [...]”, verificamos um problema quanto ao uso do verbo visar que no sentido
com que ¢ usado requer a preposicdo a. Embora essa regéncia venha sendo cada vez mais
desconsiderada, ela ainda ¢ valida e, portanto, deve ser usada especialmente em textos cujo rigor
da linguagem deve ser observado. Cabe observar que a auséncia da preposi¢ao ocorre, com mais

frequéncia, quando o verbo “visar” vem seguido do infinitivo.

3.3. Exploséo discursiva sobre a sexualidade

Os PCNs tratam sobre como educar o corpo, “matriz de sexualidade”.
Esta educacdo deve ocorrer a partir de um incitamento ao discurso sobre o
sexo na escola. Como anteriormente dito, “a orientacdo sexual deve
impregnar toda a area educativa”. Alunas e alunos s@o instigados a falar
através de uma metodologia participativa que envolve o lidar com

dindmicas grupais, a aplicagdo de técnicas de sensibilizagdo e facilitagdo



179

dos debates, a utilizagdo de materiais didaticos que problematizem em vez
de “fechar” a questdo, possibilitando a discussdo dos valores (sociais e

particulares) associados a cada tematica da sexualidade (30).

Nesse paragrafo, observamos o verbo tratar coligado a preposi¢do “sobre” na passagem

“Os PCNs tratam sobre como educar o corpo [...]”. O uso de “tratar” com “sobre” ¢ inadequado

J4

dado que a preposicdo adequada ¢ “de”. Desse modo, consideramos pertinente reescrever a frase
da seguinte maneira: “Os PCNs tratam da educac¢édo do corpo [...]”, ou ainda, “Os PCNs tratam

da educacéo do corpo [...]".

Através desta explosdo discursiva sobre a sexualidade na escola, constitui-
se um saber escolar sobre a sexualidade, saber este que constitui sujeitos.
Este saber propicia um aumento do controle e da possibilidade de
intervengdo sobre as agdes dos individuos. Foucault mostra que nas
sociedades modernas as repressdes sobre o sexo nao sdo formas essenciais
de poder. Proibigoes fazem parte de uma economia discursiva mais ampla
que visa a constituicdo de uma aparelhagem para produzir discursos sobre
0 sSexo, OS quais passaram a ser essenciais para o funcionamento de
mecanismos de poder.

Cumpre falar do sexo como de uma coisa que nao se deve simplesmente
condenar ou tolerar, mas gerir, inserir em sistemas de utilidade, regular
para o bem de todos, fazer funcionar segundo um padrio 6timo. O sexo

ndo se julga apenas, administra-se (31).

O que destacamos nesse ponto do texto ¢ a seguinte passagem cheia de repeticdes que

~ 1] 4 66 ~ . . .
comprometem a sua progressdo: “Através desta™ explosdo discursiva sobre a sexualidade na

escola, constitui-se um saber escolar sobre a sexualidade, saber este que constitui sujeitos. Este

saber propicia um aumento do controle e da possibilidade de intervencdo sobre as acdes dos

individuos”. Embora a afirmagdo seja pertinente, a forma como ¢ apresentada prejudica a
desenvoltura textual (comprometimento da metarregra de progressdo), especialmente porque

repete uma ideia ja desenvolvida em pardgrafo anterior. Nesse sentido, recomendamos a

66 Uma questdo a ser observada ¢ o uso dos demonstrativos. Convém observar que os demonstrativos isso, Nisso, esse
e nesse sdo usados como referéncias anaforicas ao passo que isto, nisto, este e neste sdo elementos cataforicos.
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reescritura com a seguinte sugestdo, a saber: “Atraves desta explosdo discursiva sobre a
sexualidade na escola, constitui-se um saber que é capaz de formar sujeitos e de aumentar o

controle e a possibilidade de intervencao sobre as acdes dos individuos”.

Assim, através da colocacdo do sexo em discurso na escola, ha um
complexo aumento do controle exercido sobre os individuos, o qual se
exerce nao através de proibi¢des, puni¢des, mas através de mecanismos
positivos de poder que visam a produzir sujeitos autodisciplinados no que
se refere a maneira de viver sua sexualidade. Os PCNs instruem que, ao
tratar sobre doencgas sexualmente transmissiveis, os professores ¢
professoras ndo devem “acentuar a ligagdo entre sexualidade e doenca ou
morte”, mas fornecer informagdes sobre as doengas tendo como “foco a
promogdo da saide e de condutas preventivas”. A mensagem a ser
transmitida aos alunos e alunas ndo deve ser “Aids mata”, mas “A Aids
pode ser prevenida” (32).

Os conteudos tratados na escola devem destacar “a importancia da satde
sexual e reprodutiva” e “os cuidados necessarios para promové-la”. A
escola deve, integrada com servigos publicos de saude (33), conscientizar
para a importancia de agdes ndo s curativas, mas também preventivas;
atitudes denominadas como de “autocuidado”. Identifica-se ai a inten¢ao
de educar alunos e alunas para o autodisciplinamento de sua sexualidade.
O poder, como mostra Foucault (1995b), ¢ um conjunto de acdes sobre
acOes possiveis. O exercicio do poder consiste em “conduzir condutas”,
em governar, ou seja, estruturar o campo de acdo dos outros. Nos PCNss,
ha a intengdo de estruturar a acdo dos alunos e alunas de modo que estes
“incorporem a mentalidade preventiva e a pratiquem sempre” (34).

3.4. Orientacao sexual na Educacéo Fisica

Como visto anteriormente, o tema transversal da orientagdao sexual deve
impregnar toda a area educativa do ensino fundamental e ser tratado por
diversas areas do conhecimento. Vejamos, portanto, de que maneira este
assunto deveria ser tratado na Educacéo Fisica de acordo com os PCNs.
Um dos principais objetivos apontados pelos PCNs da orientagdo sexual

na escola ¢ o fomento de atitudes de autocuidado, preparando sujeitos
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autodisciplinados no que se refere a maneira de viver sua sexualidade,
sujeitos que incorporem a mentalidade preventiva e a pratiquem sempre.
A Educacao Fisica aparece como um espacgo privilegiado para isso, seja
devido aos seus conteudos e dinamica de aula, seja pela relacdo que se
estabelece entre professores e alunos nestas aulas.

O professor (de Educagdo Fisica) é uma referéncia importante para seus
alunos, pois a Educagdo Fisica propicia experiéncia de aprendizagem
peculiar ao mobilizar os aspectos afetivos, sociais, éticos ¢ de sexualidade
de forma intensa e explicita, o que faz com que o professor de Educagio
Fisica tenha um conhecimento abrangente de seus alunos (35).

O bloco de conteudo “Conhecimentos sobre o corpo” (36) deve dar
recursos para o individuo gerenciar sua atividade corporal de forma
autbnoma. Esta preocupagdo para que os alunos “incorporem a
mentalidade preventiva” — reafirmada diversas vezes no livro especifico
sobre orientagdo sexual — aparece também no livro especifico sobre

Educacao Fisica, como no trecho seguinte:

A formacdo de habitos de autocuidado e de construcdo de
relagdes interpessoais colaboram para que a dimensdo da
sexualidade seja integrada de maneira prazerosa e segura
3.

Cabe aqui um comentario a citagao utilizada. Ha nela um problema de concordancia que
com certeza prejudica ndo s6 o texto onde foi usada como o texto que a utiliza como forma de
respaldar os argumentos da autora. Deste modo, claro esta que “a formacdo de habitos [...]
colabora para que a dimensdo da sexualidade [...]”. Naturalmente atribuimos tal tipo de
equivoco a influéncia da leitura que o cérebro faz da parte que se refere as relagdes, que aparece

no plural. Aqui cabe o sempre util conselho para a releitura do texto em quaisquer circunstancias.

Todavia, apesar de destacar a importancia de a Educacdo Fisica tratar
sobre questdes referentes a sexualidade, este tema ndo ¢ relacionado aos
contetidos desta disciplina e tampouco ha indicativos de como professores
e professoras possam abordd-lo em aula. No bloco de conteudos

“Conhecimentos sobre o corpo”, sdo destacados conhecimentos de
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anatomia — referentes principalmente a estrutura muscular e dssea —,
conhecimentos de fisiologia — a fim de compreender as alteragdes que
ocorrem durante as atividades fisicas — e conhecimentos de bioquimica —
sobre processos metabolicos de produgdo de energia, eliminagdo e

reposi¢@o de nutrientes.

Aqui temos, mais uma vez, o verbo tratar associado a preposicdo sobre. Nossa
recomendagdo ¢ a mesma, ou seja, que se reescreva a frase substituindo o verbo (“abordar

questdes referentes”), ou a preposigdo (““tratar de questdes referentes”).

No que se refere as relagdes de género vivenciadas nestas aulas, no
capitulo “Orientacdes didaticas”, ha um subitem intitulado “Diferencas
entre meninos ¢ meninas” (38), o qual destaca que as diferengas entre
meninos e meninas sdo determinadas social e culturalmente. Cabe ao
professor intervir didaticamente propiciando experiéncias de respeito as
diferencgas e intercambio entre eles ¢ elas.

No que tange a questdo de género, as aulas mistas de Educacdo Fisica
podem dar oportunidade para que meninos e meninas convivam,
observem-se, descubram-se e possam aprender a ser tolerantes, a ndo
discriminar e a compreender as diferengas, de forma a ndo reproduzir

estereotipadamente relagdes sociais autoritarias (39).

Embora a primeira metarregra seja chamada de metarregra de repeti¢do, € preciso ter em
mente que aquilo a que Charolles chama repeticao ¢ algo que vai muito além da mera repeti¢ao

de palavras, termos ou ideias. Sendo assim, aconselhamos reescrever a passagem de forma a nao

repetir “a_diferenca entre meninos e meninas”. Vejamos: ““[...] ha um subitem intitulado
“Diferencas entre meninos e meninas” (38), o qual destaca que elas sdo determinadas social e

culturalmente [...]".

Os PCNs destacam que ha diferenca entre competéncias de meninos e
meninas, as quais se manifestam principalmente no primeiro ciclo. Isso
ocorre, segundo o documento, porque meninos tiveram mais experiéncias

corporais com bolas e em atividades que demandam forga e velocidade,
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enquanto as meninas, por sua vez, t€m mais experiéncia em atividades
expressivas e naquelas que exigem mais ritmo, equilibrio e coordenagao.
A educagdo fisica deve, portanto, dar oportunidade as meninas de
desenvolverem competéncias tradicionalmente tidas como masculinas ¢
aos meninos, competéncias femininas (40).

Chegando ao segundo ciclo,

se tiver havido um trabalho para diminuir as diferencas entre
as competéncias de meninos e meninas no primeiro ciclo, o
desempenho serd quantitativamente mais semelhante (41).

Percebe-se nos PCNs um grande destaque para as diferengas entre
meninos ¢ meninas. Estas diferencas sdo consideradas como sendo social
e culturalmente construidas, mas, em nenhum momento, elas sdo
problematizadas. Nao ha nenhum destaque para a existéncia de diferengas
entre meninas e entre meninos, mas sim uma oposi¢ao entre os géneros

que pressupde uma unidade interna entre cada um.

Essa passagem compromete a metarregra de naocontradicdo uma vez que afirma e nega a
mesma coisa. Ora, ndo ¢ possivel afirmar a existéncia de grande destaque para a existéncia de

diferencas entre meninos e meninas (‘“Percebe-se nos PCNs um grande destaque para as

diferencas entre meninos € meninas”) e logo a seguir assegurar que esse destaque ndo existe

(“Nao h4 nenhum destaque para a existéncia de diferencas entre meninas e entre meninos™). A
reescritura desse fragmento torna-se dificil porque nado € possivel inferir com clareza aquilo que o

autor quis dizer. Vejamos as consideracdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

O tema Orientagdo Sexual ndo tem apenas um carater informativo, como
sugerem os PCNs, mas sobretudo um efeito de intervencgao no interior do
espago escolar. Concebido como tendo uma fungdo transversal que
atravessa fronteiras disciplinares, ele se dissemina por todo campo
pedagdgico e funciona de forma a expandir seus efeitos em dominios dos
mais heterogéneos. Os PCNs incitam a escola a, através de praticas

pedagodgicas diversas, construir ¢ mediar a relagdo do sujeito consigo



mesmo, de modo a fazer com que o individuo tome a si mesmo como
objeto de cuidados, alterando comportamentos. Através da colocagdo do
sexo em discurso, parece haver um complexo aumento do controle sobre
os individuos, o qual se exerce ndo tanto através de proibigdes e punigdes,
mas através de mecanismos, metodologias e praticas que visam a produzir
sujeitos autodisciplinados no que se refere a maneira de viver sua
sexualidade. De maneiras diversas, meninos € meninas também exercem
formas de controle uns sobre os outros, bem como escapam e resistem a
este poder. O dispositivo da sexualidade perpassa espagos escolares,
instaura regras ¢ normas, estabelece mudancas no modo pelo qual os
individuos dao sentido e wvalor a sua conduta, desejos, prazeres,
sentimentos e sonhos.
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45-TEXTOS

Retirado da revista Interface - Comunicagdo, Salde, Educacdo, o presente artigo —

6 . .
» 7 _ organiza-se em cinco partes que

“Corpo e formacdo de professores de educagdo fisica
compreendem os seguintes topicos, além das referéncias bibliograficas: 1) Consideragdes
Introdutdrias, 2) Notas sobre corpo, educacgéo fisica e formacao de professores, 3) Aspectos
metodoldgicos, 4) A abordagem de assuntos ligados ao corpo na contemporaneidade, 5)
Consideracdes finais, 6)Referéncias Bibliograficas. O texto visa, em linhas gerais, a discutir o
papel do professor de educagdo Fisica diante das solicitagdes contemporaneas por um corpo

bonito, magro e jovem mais do que propriamente saudavel.

CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

Uma das dimensdes mais valorizadas no corpo, na contemporaneidade, ¢
a aparéncia. Goldenberg e Ramos (2002) referem-se a civilizagdo das
formas, como a época hodierna onde o corpo belo, jovem e magro tornou-
se objeto de consumo, exaltado, sobretudo, pelos meios de comunicagdo e
pela publicidade. Importantes implicagdes para a satde, em decorréncia
da massificagdo desse discurso de exaltagdo do corpo, sdo sentidas,
especialmente, no publico jovem, tais como: o recrudescimento de
distarbios alimentares (1) ou da ingestdo — na maioria das vezes sem
orientagdo médica e/ou nutricional - de suplementos alimentares e de

esterdides anabolizantes.

A partir do segundo periodo, vemos um uso (que consideramos equivocado) do pronome
relativo “onde” cuja condicdo de locativo ndo deveria admitir tal engano. Sendo assim, nossa
sugestdo seria pela troca do “onde” por “na qual” com a seguinte reescritura: “Goldenberg e
Ramos (2002) referem-se a civilizacéo das formas, como a época hodierna na qual o corpo belo,
jovem e magro tornou-se objeto de consumo, exaltado, sobretudo, pelos meios de comunicagéo e
pela publicidade”. Ainda assim, a construgdo continua problematica e, deste modo, apresentamos

nossa preferéncia por uma composi¢do mais objetiva como: “Goldenberg e Ramos (2002)

7 Interface - Comunic., Sadde, Educ., v.13, n.28, p-99-110, jan./mar. 2009. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/icse/v13n28/v13n28a09.pdf. Data da consulta: 06/07/20009.
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referem-se a civilizacdo das formas na qual o corpo belo, jovem e magro tornou-se objeto de
consumo, exaltado, sobretudo, pelos meios de comunicacéo e pela publicidade”. Na sequéncia,

lemos que “Importantes implicacdes para a saude, em decorréncia da massificacdo desse discurso

de exaltacdo do corpo, sdo sentidas, especialmente, no publico jovem [...]”. Nela, parece-nos

haver desacordo entre o substantivo implicagfes e o participio sentidas. Em nossa opinido,
melhor seria usar observadas uma vez que, parece-nos, os jovens sdo os “objetos” da observagao
a partir da constatacdo de um fato, a saber: a busca do corpo perfeito. Assim, teriamos que
“Importantes implicacBes para a salde, em decorréncia da massificacdo desse discurso de
exaltacdo do corpo, sdo observadas, especialmente, no publico jovem [...]".

A prevaléncia da dimensdo estética (2) do corpo, onde estilo, forma,
aparéncia e juventude contam como seus mais importantes atributos, leva
a considerar que, atualmente, o corpo pode ser modelado e transformado
como se fosse um rascunho (Le Breton, 2003). Como rascunho, o corpo
seria uma estrutura modular, cujas pecas podem ser substituidas,
redesenhadas, conforme os anseios do individuo, na tentativa de ser

constantemente retificado e corrigido.

Aqui mais uma vez evidenciamos o uso inadequado do “onde” e ressaltamos que essa ¢
uma inadequagdo recorrente nesse texto. Embora ndo possamos afirmar com certeza, esse uso
parece-nos ter origem na linguagem do telemarketing posto que nao ¢ raro construgdes do tipo “ a
senhora vai estar recebendo um cartdo de crédito onde as vantagens sdo ndo ter limite
estabelecido, etc.”. Destacamos que tais impropriedades comprometem ndo s6 a estrutura do
texto como a sua clareza e a sua fluidez, especialmente para as pessoas que tém uma percepcao

textual ativada.

Algumas consequéncias desse discurso voltado a imagem e a exibigdo do
corpo tém sido frequentemente observadas, tais como: preocupagdo
constante com a aparéncia corporal; realizagdo de procedimentos estéticos
e cirurgias plasticas; disturbios alimentares e dietas inusitadas; interesse
cada vez maior pela pratica de atividades fisicas; utilizacdo de substancias

farmacolégicas para emagrecimento ou fortalecimento etc. Um ponto em
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comum dessas consequéncias parece ser a insatisfagdo com o proprio
corpo (3) ou a necessidade, muitas vezes fabricada, de modifica-lo de
alguma forma, talvez correspondendo ao que Le Breton (2001, 2000)
chamou de “sensagdo de incompletude do corpo”. Para Le Breton (2003,
p.22): “Nao é mais o caso de contentar-se com o corpo que se tem, mas de
modificar suas bases para completa-lo ou torna-lo conforme a ideia que
dele se faz.”

O professor de educagdo fisica vé-se, a todo tempo, envolvido com
técnicas corporais € com a cultura do corpo nos mais variados ambientes,
como: escola, academia de gindastica, clube, universidade e demais
espacos sociais. Mais do que uma atuagdo de cunho essencialmente
técnico, o professor de educacgao fisica ¢ um educador, na medida em que
desempenha um papel formativo e contribui, em sua pratica pedagogica,

para a formagao de valores socioculturais, subjetivos e politicos.

O destaque aqui sdo os dois pontos apds o “como”, o que ¢ bastante recorrente nesse texto
apesar de desnecessario uma vez que o “como” cumpre a fun¢do dos dois pontos ao introduzir o
aposto enumerador. Acaba havendo redundancia que, se ndo compromete o texto de forma grave,

também nao lhe traz nenhum beneficio.

Devido a natureza pedagogica de sua intervengdo, ¢ fundamental
investigar em que medida os professores de educagdo fisica lidam com as
demandas corporais contemporéineas, dentre as quais, a valorizagdo da
dimensdo estética, que vem ganhando contornos impressionantes
atualmente.

Interessa, nesta oportunidade, analisar e discutir o cotidiano de
professores universitarios que labutam para formar os professores de
educacdo fisica. E na universidade, no lidar com alunos, futuros
professores, que muitos dos interesses sdo despertados, teorias discutidas
e perspectivas praticas delineadas ou vivenciadas. Cabe destacar que o
processo de formagdo do professor de educagdo fisica é uma das
instdncias mais propicias para a discussdo e assimilagdo dos diferentes

significados envolvidos na constru¢ao do corpo, especialmente por, a
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principio, constituir um dos pilares para a formagdo de planos de
pensamento, analise e tomada de posigdo profissional. E, portanto, de vital
importancia, discutir e questionar a pratica dos professores que trabalham

nesse estratégico ambiente.

No inicio do ultimo paridgrafo, o autor comeca afirmando que “interessa, nesta

oportunidade, analisar e discutir [...]”, mas ndo ha nada escrito anteriormente que indique de que

oportunidade se estd falando. Em outras palavras, perde-se o referente e compromete-se a
metarregra de relagdo, tornando dificil atribuir até mesmo ao conhecimento de mundo
compartilhado uma possivel aceitabilidade. Nao fica claro se a oportunidade a qual o texto faz
referéncia ao momento da pesquisa ou ao momento em que o texto estd sendo produzido. Ao

final, lemos que “¢ de vital importancia, discutir e questionar a pratica dos professores que

trabalham nesse estratégico ambiente”, sem, entretanto, conseguirmos saber de que estratégico

ambiente se fala. Em outras palavras, ao colocar equivocadamente a formacao de professores
como uma instancia, isto ¢, um lugar deslocado do seu contexto de territorio juridico, o autor
provoca ambiguidade fazendo com que ndo fique muito claro se o estratégico ambiente se refere
a universidade ou ao “processo de formagdo do professor de educacdo fisica [que] ¢ uma das

instancias mais propicias para a discussao” da questao em pauta.

Particularmente, pretende-se discutir, neste artigo, alguns dos resultados
obtidos em uma pesquisa realizada com professores de educagao fisica de
um curso de graduagdo em educagdo fisica de uma universidade publica.
Buscou-se investigar se, ¢ de que maneira, tematicas relacionadas ao
corpo, na contemporaneidade, sdo abordadas e/ou discutidas durante o

processo de formagao de professores de educacao fisica.

Muito embora a intengdo do autor, ao que tudo indica, seja manter incognitos alguns

dados da pesquisada realizada, o excesso de indeterminagdo (“uma pesquisa”, “um curso de

29 <e

graduagdo”, “uma universidade publica”) compromete a clareza e a objetividade do texto, além

de consistir em uma incoeréncia. Em nossa opinido, uma op¢do seria reescrever o texto da
seguinte forma, qual seja: “Particularmente, pretende-se discutir, neste artigo, alguns dos

resultados obtidos em pesquisa realizada com professores de educacdo fisica da graduacdo de
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uma universidade publica”. Desta forma, mantém-se a suposta intencionalidade inicial sem as

(13

repeticoes mencionadas. Outra questdao diz respeito a repeticdo do segmento “professores de

educacdo fisica” que aparece inicialmente como referéncia aos professores de um curso de

graduacdo e em seguida aos alunos em formagao. Tal uso repetido pode provocar dificuldade de
entendimento e por isso sugerimos uma nova estruturacgdo, a saber: “Particularmente, pretende-se
discutir, neste artigo, alguns dos resultados obtidos em pesquisa realizada com professores de
educacao fisica da graduacdo de uma universidade publica. Buscou-se investigar se, e de que
maneira, tematicas relacionadas ao corpo, na contemporaneidade, sdo abordadas e/ou

discutidas durante o processo de formacéao dos alunos desse curso”.

Para Goldenberg (2006), o corpo (4) adquire tal centralidade na cultura
brasileira que se torna um verdadeiro capital. Afora as implicagdes
culturais, o fendmeno da excessiva preocupagdo com a aparéncia do corpo
pode envolver aspectos éticos ¢ de saude importantes, com os quais,
muitas vezes, o professor de educacdo fisica devera lidar. Torna-se
fundamental, portanto, discutir até que ponto tais questdes estariam sendo

trabalhadas na formagao de professores de educagao fisica.

Ha aqui ambiguidade na utilizagdo do relativo que. Fica-se sem saber se aquilo que se

torna um verdadeiro capital é o “corpo” ou se ¢ a “cultura brasileira”.

Notas sobre corpo, educacdo fisica e formacao de professores

No contexto contemporaneo, observa-se que o poder que investe ¢ marca
os corpos da atualidade é extremamente difuso e estad longe de ser sutil.
Parece haver um poderoso “macrodiscurso do poder da eterna juventude e
beleza”, tecido nas entranhas da sociedade, e que se faz presente de forma
arrebatadora, dadas as multiplas formas de propagacdo e impregnacao,
geradas, sobretudo, por sua grande aliada, a midia; e esse discurso ¢
fortalecido pelas institui¢des contemporaneas (Liidorf, 2004).

Este corpo sujeito ao poder, que ¢ também seu objeto, revela-se,
especialmente, no aspecto estético, dimensao esta de analise do corpo, que
ora vem ganhando vulto a ponto de ofuscar as demais. O corpo passa,

assim, a seguir normas de disciplinamento, ndo apenas autoimpostas, mas
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também impostas pela sociedade e por diversas instituigdes
contemporaneas, tais como: imprensa, televisdo, academias de ginastica,

escolas, clinicas estéticas, dentre outras.

O fragmento “Este corpo sujeito ao poder, que ¢ também seu objeto, revela-se,

especialmente, no aspecto estético, dimensdo esta de analise do corpo, que ora vem ganhando

vulto a ponto de ofuscar as demais”, ¢ incoerente e inaceitavel. Embora nao haja nele problemas

de natureza sintatica, ndo hé clareza porque o uso textual ndo se opera de forma competente,
provocando no leitor um esforgo excessivo para compreender o que o autor quis dizer. Em nossa
leitura e releituras do pardgrafo chegamos a uma possivel conclusdo, segundo a qual existe um
corpo que esta sujeito ao poder, mas que também exerce poder. Esse corpo ¢ o mesmo que vem
sendo considerado apenas pelo viés da estética, a qual tem obliterado outras dimensdes
importantes como a satide. Assim, consideramos a seguinte reescritura: “ESte corpo sujeito ao
poder, também pode ser seu objeto. Ele se revela especialmente no aspecto estético, o qual vem
se destacando ao ponto de ofuscar outros aspectos a ele relacionados”.

Na opinido de Lipovetsky (2002), a publicidade exerce multiplas pressoes
sobre as massas, mas sempre no quadro de uma autonomia da escolha, de
recusa ou de indiferenca. Em relagdo ao corpo, contudo, o efeito das
taticas de disciplinamento, que deveria ser superficial, parece cada vez
mais amplo e profundo, apresentando repercussdes em diversos niveis
sociais e faixas etarias, da infancia a terceira idade.

Tal repercussdo ndo passa despercebida nos diferentes ambientes em que
a educag@o fisica vem sendo trabalhada, levando nossas criangas ¢ jovens,
sobretudo, a terem contato precocemente com distirbios dietéticos e/ou
uma preocupagdo exacerbada com (a forma do) o corpo (5).

Soares (1999, p.5) ja alertava que: “O corpo como primeiro plano de
visibilidade humana, como lugar privilegiado das marcas da cultura [...],
tem sido pouco considerado no campo da educagdo e, mais
especificamente, no campo da educagao fisica. Nesta os estudos em torno
do corpo sdo também incipientes.”

Muitos estudos relacionados a educacdo fisica, educagdo e corpo foram

desenvolvidos desde entdo, alguns tendo sido publicados em forma de
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coletaneas de artigos, tais como: “Corpo e Educacdo” (Soares, 1999), “O
corpo ¢ o ludico” (Bruhns, Gutierrez, 2000), “A produgdo do corpo”
(UFRGS, 2000), “Corpo e Histoéria” (Soares, 2001), além do Dossié
Visibilidade do Corpo (Unicamp, 2003).

Outras produgdes teoricas na educagdo fisica tratam, sob enfoques
diferenciados, da valorizagdo da aparéncia ¢ da imagem do corpo na
atualidade. Como exemplos, poderiam ser citadas as contribuigdes de:
Anzai (2000), Bruhns (2000), Vilanou (2000), Fraga (2001), Nobrega
(2001) e Silva (2001). Ha ainda, porém, uma lacuna relativa as evidéncias
empiricas sobre como os professores tém lidado com esta tendéncia
corporal contemporanea frequentemente mencionada. Copollilo (2002),
em uma dessas tentativas, aborda a leitura que professores de educagao
fisica, que cursam especializacdo em educagdo fisica escolar, fazem
acerca das concepgdes de corpo na midia televisiva. Embora tais
iniciativas sejam importantes, ha a necessidade de se analisar esta
tematica, também, no processo de formacdo de professores, base da

incorporagdo das novas geragdes profissionais.

Destacamos aqui o uso inadequado dos dois pontos no segmento “Como exemplos,

poderiam ser citadas as contribuicdes de: Anzai (2000), Bruhns (2000), Vilanou (2000), Fraga

(2001), Nobrega (2001) e Silva (2001)”. Compreendemos que os autores que vém depois da
preposi¢do funcionam como adjuntos adnominais de contribui¢des € ndo como apostos, como o

pensamento do autor, representado pelos dois pontos, sugere.

Esta insuficiéncia de fontes que mostrem como questdes ligadas a valores
estéticos hegemonicos tém sido discutidas na formagdo de professores de
educagdo fisica ¢ um elemento preocupante, especialmente em um cenario
onde prevalece um poderoso discurso midiatico, que, em ultima instancia,
influencia comportamentos e, obviamente, os corpos dos proprios
professores de educacao fisica e os daqueles com os quais interagem.

O corpo talvez seja um dos mais fortes vetores de construcdo de

identidade no mundo contemporaneo. Para Vaz (2002, p.92):
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Seria bom que se pensasse, entdo, o papel dos ambientes
educacionais em meio a diversidade de técnicas necessarias
para o assessoramento e criagdo/desenvolvimento de
identidades corporais. Esse é, a meu ver, um ponto-chave
para que se debata o papel da educagdo fisica nos ambientes
educacionais, bem como algumas possiveis orientagdes para
a formacdo de educadores.

Neste sentido, ¢ fundamental que o professor esteja preparado para lidar
criticamente com as novas demandas corporais, ou antes, que reflita sobre
o impacto das mesmas no processo de sua formagdo, para que possa
exercer plenamente sua fun¢do de educador.

A educagdo geral, nas suas mais diferentes manifestacdes, em si ja
contribui para inscrever significados e valores no corpo. Ao lidar com o
ser humano e o corpo em constante construgio e interagdo com o contexto
social, a educagdo fisica ndo pode deixar, portanto, de ser entendida como
uma pratica educativa, ou, ainda, como pratica social, ja que se ocupa do
educar por meio do movimento. Nesta perspectiva, espera-se, da educagio
fisica, a tarefa de “esculpir” o corpo, para além do sentido puramente
estético ou literal da palavra, mas, em um sentido amplo, de formacao

humana.

Para maior objetividade e clareza do texto, sugerimos, no paragrafo iniciado por “A
educagao geral”, a retirada da expressao “em si” a qual nao contribui em nada para a clareza ou a

progressao do texto.

Este tipo de estudo se coaduna com a principal tendéncia que vem sendo
apontada nas propostas de reformulacdo da formacdo de professores,
segundo a qual, dever-se-ia privilegiar o equilibrio e a articulacao entre o
saber dos professores ¢ as realidades especificas de seu trabalho cotidiano
(Tardif, 2002). Conforme Tardif (2002), o saber docente ¢ plural e
profundamente social, uma vez que, além de estar ancorado na
individualidade, ¢ sempre ligado ao trabalho, ao ensino, a instituicdo e a
sociedade. Sendo assim, a formagdo profissional constitui uma sdlida
instdncia de composicdo de saberes, onde as questdes socioculturais

devem ser amplamente debatidas.



Pimenta e Anastasiou (2002) talvez resumam a esséncia da presente

investigacao:

O desenvolvimento profissional dos professores ¢ objetivo de
propostas educacionais que valorizam a sua formacdo nao
mais baseada na racionalidade técnica, que os considera
meros executores de decisdes alheias, mas em uma
perspectiva que reconhece sua capacidade de decidir. Ao
confrontar suas agdes cotidianas com as produgdes teoricas, €
necessario rever as praticas e as teorias que as informam,
pesquisar a pratica e produzir novos conhecimentos para a
teoria e para a pratica de ensinar. Assim, as transformagdes
das praticas docentes so se efetivardo se o professor ampliar
sua consciéncia sobre a propria pratica [...] o que pressupde
os conhecimentos tedricos e criticos da realidade. (Pimenta,
Anastasiou, 2002, p.13)

Aspectos metodoldgicos

Esta pesquisa pretendeu mostrar e aprofundar a analise de um
determinado recorte da realidade, especificamente voltado a um curso de
licenciatura em educagdo fisica de wuma das mais importantes
universidades publicas do Brasil. O curso de licenciatura foi selecionado,
prioritariamente, por ter, como principal objetivo, a formacao de
professores para a educacdo basica (6). Além desse aspecto, na referida
instituicdo, ¢ o curso mais tradicional ligado a educacgdo fisica,
responsavel por formar o maior nimero de turmas sequencialmente.

Com enfoque qualitativo, o cOrpus como recurso de investigagdo foi
delineado com base em Bauer ¢ Aarts (2003). De acordo com os autores, a
constituicdo do corpus deve ser pautada pelos critérios de relevancia,
homogeneidade e sincronicidade. Nesse sentido, a investigagdo foi
norteada para um tema especifico, para se tentar compreender a
“variedade de representagdes das pessoas no seu mundo vivencial”
(Bauer, Aarts, 2003, p.57). Além disso, foram privilegiadas as entrevistas
individuais, para melhor elucidar o objeto de estudo, de modo a garantir o
critério da homogeneidade. A sincronicidade refere-se a atualidade do
assunto abordado, mencionada desde o inicio deste texto.

Além da entrevista, foram utilizadas técnicas complementares para a

coleta de dados, destinadas a imprimir rigor, amplitude ¢ profundidade a
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investigacdo (Denzin, Lincoln, 1994), tais como: analise documental da
grade curricular, dos programas de cursos e de textos de apoio, além de
anotacdes em um diario de campo (Alves- Mazzotti, Gewandsznajder,
1999).

A selecao dos sujeitos da pesquisa foi realizada conforme as orientagdes
de Gaskell (2003), de “explorar o espectro de opinides” nos grupos
naturais. Dessa maneira, apos a analise detida da grade curricular do curso
referido, buscou-se a distribuicdo das disciplinas em quatro grandes
grupos, a saber: Escola, Academia de ginastica, Esporte e Corpo, que
abarcariam as diferentes representacdes a serem desvendadas.
Posteriormente, foi realizado um levantamento dos professores vinculados
aquelas disciplinas e, por fim, a selegdo dos respondentes, com base nos
seguintes critérios: regime e tempo de dedicagdo na universidade, sexo,
titulagdo, tempo de trabalho junto a disciplina, e representatividade
perante os grupos de disciplinas, a fim de que houvesse certo equilibrio na

propor¢ao dos informantes.

Aqui destacamos duas virgulas que poderiam ser suprimidas porque ndo sdo necessarias.
Deste modo, teriamos as sequéncias escritas da seguinte forma: 1) “A selecdo dos sujeitos da
pesquisa foi realizada conforme as orientagfes de Gaskell (2003), de ‘explorar o espectro de
opinides’ nos grupos naturais”; 2) “Posteriormente, foi realizado um levantamento dos
professores vinculados aquelas disciplinas e, por fim, a selecdo dos respondentes, com base nos
seguintes critérios: regime e tempo de dedicacdo na universidade, sexo, titulacdo, tempo de

trabalho junto a disciplina e representatividade perante os grupos de disciplinas [...]”.

Apos esses procedimentos, foram selecionados 15 sujeitos, de acordo com
o limite proposto por Gaskell (2003), que foram submetidos a entrevistas
individuais e qualitativas. Para Gaskell (2003), esse tipo de entrevista
segue um topico guia, permitindo flexibilidade na abordagem e maior
aprofundamento do objeto de estudo. O instrumento somente foi utilizado
apos passar pelo procedimento formal de validagdo do roteiro e pela
pesquisa-piloto. Os professores manifestaram-se favoravelmente a

participagdo na presente pesquisa, conforme os preceitos éticos.



As entrevistas foram gravadas e transcritas, constituindo o COrpus a ser
analisado. Procedeu-se, entdo, a uma analise de contetido pontuada por
dois principios basicos: o da repeticdo e o da relevancia (Turato, 2003).
As categorias emergiram a partir dos significados captados nos discursos
dos entrevistados. A analise dos programas dos cursos e¢ dos textos de
apoio serviu para checar e complementar os dados coletados.

A abordagem de assuntos ligados ao corpo ha contemporaneidade
Durante as entrevistas, observou-se que aspectos relacionados a aparéncia
e forma do corpo emergiram naturalmente, ainda que o assunto nao
tivesse sido anteriormente mencionado. Foram utilizados termos, tais
como: padrao corporal, modelo, corpo ideal, dentre outros. P2(7) ressalta
que quem se enquadra no modelo preconizado tem mais oportunidades na

sociedade:

Existe um modelo que ¢ valorizado ¢ quem se enquadra [...]
goza das benesses e quem se afasta [...], € a questdo daquele
corpo proporcional, o mesomorfo, com contorno de biceps,
de bumbum, de quadriceps, € a estética que valoriza, que ¢
valorizado como aquilo que deve ter. (P2, p.5)

As caracteristicas principais atribuidas a esse corpo “modelo” foram:
jovem, musculoso, magro, delineado, dentre outras, como aparecem nos

trechos a seguir:

Acho que existe um modelo no imaginario, foi implantado,
foi, digamos assim, vendido, um modelo de corpo que ¢ um
corpo atlético, um corpo delineado ou fabricado nas
academias, entdo este ¢ o corpo que € o corpo ideal, o corpo
que € muito valorizado, [...] € um corpo que s6 da certo para
0 jovem, ¢ um corpo jovem. (P12, p.4)

E esse modelo que a gente vé ai, na midia, nos antincios, na
revista, € aquele corpo bem delineado, bem marcado, ¢
aquela pessoa muito musculosa que, assim, esteticamente a
gente pode até questionar se realmente aquilo é bonito ou
ndo. (P13, p.2)

Todos tém que tomar isso ou aquilo para poder ficar mais
com essa massa muscular, as meninas t€ém que ter o corpo
[...] uma anorexia, para ter esse corpo magérrimo, € essas
singularidades se perdem nos corpos. (P10, p.7)
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Nota-se, por esses e outros exemplos, que o fato de se ter um corpo para
ser trabalhado, moldado e fabricado, conforme as exigéncias
contemporaneas, corrobora as ideias de Le Breton, essencialmente a de
corpo rascunho (Le Breton, 2003). Como uma das facetas desse corpo, a
dimensdo estética surge como uma das preocupagdes centrais no discurso
dos professores, indo ao encontro do que afirmam Goldenberg ¢ Ramos
(2002), quando dizem que vivemos em uma civilizagdo das formas, onde
o poder normalizador dos modelos ¢ a conformidade aos padrdes estéticos
se chocam com o ideal individualista e com a exigéncia de singulariza¢ao
dos sujeitos. Mas, de que forma isso repercutiria nas praticas pedagdgicas
dos docentes universitarios? Serd que assuntos derivados dessa
preocupagao surgiriam em suas aulas? De que maneira?

Avangando na andlise do corpus das entrevistas, foram identificadas duas
tendéncias em relacdo ao corpo na contemporaneidade no interior da
formagdo de professores. A primeira tendéncia seria representada por
professores que afirmaram discutir assuntos relacionados a aparéncia
corporal em sua pratica pedagogica. Ja a segunda, configurou-se a partir
dos docentes que, apesar de reconhecerem a importincia do assunto,
alegaram ndo ter tempo ou oportunidade de aborda-lo.

Para entender melhor de que maneira essa abordagem ocorreria, além dos
discursos, foi realizada a analise dos programas das disciplinas e, também,
dos textos, porventura, indicados aos alunos para leitura. Foi possivel
verificar que, em alguns casos, os assuntos pertinentes a estética do corpo
sdo incluidos no contetido programatico de certas disciplinas. Percebe-se,
nesses casos, que ha uma preocupagdo explicita em discutir ¢ fundamentar
teoricamente discussdes dessa natureza, por meio da indicacdo de textos

de apoio aos alunos, conforme demonstrado no depoimento de P10 (p.11):

O tempo inteiro a gente esta vivendo esse apelo, essa coisa
devoradora da imagem, esses icones que tém, como a gente
usa na imagem da Barbie, né? Essa coisa importada, que
corpo ¢ esse... hoje? Este body modification o tempo inteiro,
esse corpo agora que todo mundo precisa se tatuar, se furar,
precisa tomar um monte de drogas. Que relagdo ¢ essa que o
homem esta tendo com o seu corpo? Com o mundo que ele
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vive? Relacdo de esséncia, de aparéncia? Isso ai vém nos
textos, eu procuro sempre trazer essa relagdo para poder
trazer essa dicotomia.

Aqui destacamos a impropriedade de “discutir [...] discussdes”, repeticdo que em nada

contribui para o texto conforme previsdo da metarregra de repeti¢do. Cremos que a melhor opgao
seria a retirada do verbo discutir ou sua substituicio pelo verbo debater. Sendo vejamos:
“Percebe-se, nesses casos, que ha uma preocupacao explicita em (debater e) fundamentar

teoricamente discussdes dessa natureza”.

Os textos recomendados para leitura sdo artigos ou capitulos de livros
pautados, sobretudo, em referenciais teéricos classicos da filosofia, como
Foucault, Merleau-Ponty e Schiller, dentre outros. Um olhar mais
minucioso, contudo, demonstrou haver diferengcas na perspectiva de
abordagem do assunto. Embora os referenciais sejam de cunho filosoéfico,
as discussdes de alguns professores privilegiam aspectos, tais como: corpo

social, ética, subjetividade e corporeidade - conforme pode ser verificado:

No caso do professor de educagdo fisica daqui, ele tem que
passar um instrumental tedrico filosofico para poder estar
trabalhando, preparando esse aluno para quando estiver
diante de uma situacdo, qualquer que seja ela, que tenha
elementos para poder se comportar da maneira mais
adequada, ter um pouco de referéncia ética, usar o
conhecimento cientifico, com uma postura ética, ndo ficar s6
valorizando quem ¢ bonitinho. (P2, p.7)

[...] sempre tem esse espaco de debate vendo esse aspecto,
que até sdo logo as primeiras aulas da gente. E discussdao de
texto em cima do corpo, [...] ética e cidadania. (P6, p.11)

A virgula e os dois pontos no segmento “as discussoes de alguns professores privilegiam

aspectos, tais como: corpo social, ética, subjetividade e corporeidade - conforme pode ser

verificado:” sdo desnecessarios ¢ comprometem a fluidez do texto. Na verdade, a coligagdo do
paragrafo com os depoimentos nao se estabelece pela presenga da pontuagdao. Cremos que, antes,

seria necessario haver acréscimo textual para que houvesse maior coesdo. Assim, teriamos o
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seguinte texto: “as discussdes de alguns professores privilegiam aspectos tais como corpo social,

ética, subjetividade e corporeidade - conforme pode ser verificado nos depoimentos abaixo”.

Outros professores direcionam as discussdes promovidas para o bindémio
estética-sade e suas repercussdes no organismo e no comportamento dos

alunos. Alguns trechos de depoimentos s3o exemplificativos dessa

vertente:

A utilizagdo de fundamentagdo tedrica advinda das ci€ncias humanas e
sociais e a preocupagdo em abordar aspectos diferentes dos técnico-
desportivos em relagdo ao corpo sdo elementos importantes na formagao
de professores de educacdo fisica, para que possam ser criadas
oportunidades de refletirem criticamente sobre o seu papel na sociedade.
Dai a pertinéncia da afirmativa de Vaz (2002) de que “ndo se pode pensar
o ensino dos elementos da cultura corporal e a formacao de professores e

professoras com essa tarefa sem que se considere esse contexto mais

[...] pensei até em colocar, um topico sobre estética, mas o
que é a estética para vocé€? [...] uma coisa pode significar
muitas coisas, o fisico, o psicolégico, o social, [...] sempre
que eu tenho um ganchinho eu puxo para isso ai, as vezes eu
até brinco, a musculagdo tem muito essa coisa de
bodybuilding, do fisiculturismo e do culturismo, que ¢ aquele
culto a estética entre aspas, [...] isso para vocés ¢é estética?
Para mim particularmente ndo ¢ estética. Ao contrario, ¢é
antiestética, [...]. Eles t€m muito essa noc¢do de que a estética
¢ uma parcela da qualidade de vida, entendeu? (PS5, p.8)

[...] a gente discute muito essa questdo de relagdo da estética
do corpo, estética de saude, eles aceitam bem essa discussdao
e as argumentacoes € 0s pressupostos que nos temos
colocado. (P8, p.9)

[...] o que eu procuro discutir com eles € essa imagem
corporal relacionada a auto-estima, mas uma imagem
corporal ndo como uma estética externa pura e simples, de
brago e pernas de misculos, musculatura bem definida néo,
uma imagem corporal como resultado de toda uma rotina, de
toda uma cultura, uma rotina de vida, uma qualidade de vida

[..]. (P, p.16)
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amplo no qual se colocam o corpo e as praticas corporais no mundo
contemporaneo.” (Vaz, 2002, p.86)

Ainda tratando do grupo dos professores que afirmaram abordar questoes
pertinentes ao corpo na contemporaneidade em suas aulas, alguns
disseram que a demanda era dos proprios alunos, quando, em
determinado(s) momento(s) do curso, a abordagem de certos contetidos

provocava tais reflexdes.

Embora a dupla repetir/repeticdo possa se enquadrar na metarregra de repeticdo,
consideramos que ela deveria ser evitada em favor de uma reescritura mais dindmica. Assim,
sugerimos o seguinte: “Os professores que afirmaram abordar questdes pertinentes ao corpo na
contemporaneidade em suas aulas, disseram que a demanda era dos proprios alunos, quando,

em determinados momentos do curso havia demanda por parte dos alunos”.

Os professores que declararam proporcionar situacdes para a discussdo de
questdes associadas ao corpo, dentre as quais, a valorizagdo da estética,
disseram que os alunos mostravam-se interessados e costumavam
participar ativamente. Ressaltaram que, como se trata de assunto bastante
atual e polémico, dependendo do teor da discussdo, ha divergéncia de

opinides, o que gera calorosos debates, conforme ilustra a fala de P6

(p.11):

E muito interessante eles mostrarem a dificuldade que eles
tém em enfrentar uma situagdo dessa, de enfrentar a midia,
de enfrentar a propria procura do emprego, [...] a propria
academia pede para eles venderem o anabolizante, entdo o
que ele faz? Ele sai ¢ deixa a familia passando fome?
Enquanto outros se colocam totalmente ao contrario, [...] ai

fica muito interessante.

A problematica mencionada assemelha-se a exemplos de dilemas de
natureza moral, conforme método proposto por Lind (2004) (8), que se

destina a incentivar competéncias moral-democraticas, particularmente no



que se refere a habilidade de alunos jovens para lidar com os proprios
ideais e principios morais em situagdes onde “estdo sob pressdo para
concordar com fatores ndo-morais como opinido da maioria, preconceito,
autoridade abusiva ou outros.” (Lind, 2004, p.2). Como pode ser
observado, surgem, por vezes, situagdes de conflito envolvendo questdes
¢ticas e morais, diante das quais o professor de educacdo fisica teria de se
posicionar, ou, antes, estar preparado para lidar.

Ja em relagdo a segunda tendéncia, dos professores que nao discutem
questdes relacionadas ao corpo, alguns reconhecem que seria importante a
inclusdo de tais abordagens, mas ndo possuem tempo para fazé-lo.
Contudo, outros declararam que assuntos sobre estética corporal nao
seriam pertinentes aos conteudos desenvolvidos em suas aulas. Uma
interpretacdo possivel desses dados ¢ que, talvez, esses professores
possuam uma concep¢ao de corpo mais voltada a aspectos técnicos e de

performance, como pode ser observado:

E nessa perspectiva que a gente vé o corpo, um corpo que
realiza determinadas tarefas, gestos desportivos, que tem um
determinado peso, estd agrupado por uma faixa de peso, nao
na perspectiva da estética, vocé pode ser bonitinho e se ndo
estiver atento, vai levar um golpe, ndo tem jeito, € um corpo
que ¢ funcional, que € atento, que € perspicaz, que engana o
outro, engana no sentido da linguagem desportiva, leva o
outro ao erro e se aproveita desse erro. (P3, p.11)

Eu ja tive alunos que tinham o corpo quase completamente
tatuado, que foram excelentes alunos, tém outros que tinham
piercing e tal, que eu alertava do risco de uma atividade
fisica, [...] atividade fisica ndo foi feita para fazer com um
brinco, ai esbarrar num handebol pode arrancar metade da
orelha, quer dizer sdo os cuidados, a gente previne [...]. (P4,

p-13)

Neste caso, a visdo tecnicista ainda ¢ bastante arraigada, pautada,
sobretudo, nos principios de rendimento e de competitividade, o que pode

ser exemplificado pela seguinte fala:

Vocé tenta as vezes passar determinadas visdes de corpo
mais subjetivas, com essa singularidade, os alunos mesmo
acusam, denunciam isso que ¢ muito estranho. Porque vocé
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fala isso aqui, ai ele sai, da dez passos, faz uma aula aonde o
professor exige dele o padrdo estabelecido, a mesma marca, o
mesmo tipo de resultado, a mesma performance, entdo eu
acho que isso ai € reverter valores que estdo muito
enraizados, né? E uma visdo da historia da educacdo fisica,
uma histéria de corpo muito ainda marcado, tecnicista, uma
coisa muito... que o homem ndo sei se mora no seu corpo.
(P10, p.8)

Para Bracht (1999), até o advento do esporte nos anos 1970, a educagao
integral sobre o corpo era sustentada, sobretudo, pela biologia, sendo
entendida “na perspectiva de sua contribui¢ao para o desenvolvimento da
aptiddo fisica e esportiva.” (p.77) Essa visdo, no entanto, ainda perdura na
educacdo fisica, como pode ser verificado na analise dos depoimentos,
denotando resquicios de uma educagao fisica de viés técnico-fisioldgico.
Cabe ressaltar, entretanto, que os professores que abordam criticamente
aspectos ligados ao corpo na perspectiva de situa-lo e melhor
compreendé-lo na contemporaneidade, podem estar operacionalizando,
em suas praxis, visdes alternativas que possibilitem a compreensdo do
corpo como um processo de construgao sociocultural.

Segundo Bracht (1999), a década de 1980 foi marcada pela entrada mais
decisiva das Ciéncias Humanas e Sociais na educagdo fisica, fato este que
possibilitou o surgimento do chamado movimento renovador da educacdo
fisica brasileira, pautado, sobretudo, por uma analise critica do paradigma
da aptidao fisica. Diversas propostas seriam representantes desse
movimento renovador, repousadas no estudo da cultura corporal do
movimento. Para o autor: “[...] ¢ fundamental entender o objeto da EF, o
movimentar-se humano, ndo mais como algo bioldgico, mecanico ou
mesmo apenas na sua dimensdo psicologica, ¢ sim como fendmeno
historico-cultural” (Bracht, 1999, p.81).

O fato de, no espaco da formagdo de professores, estar ocorrendo a
abordagem de assuntos atuais, com base em perspectivas historicas e
socioculturais, talvez seja um indicativo de que a educacdo fisica esteja
efetivamente apontando para novas diregdes, que ndo a
preponderantemente técnico-biolodgica, conforme detectado, por exemplo,

em Daolio (1999) ou Soares (1994). Segundo Goellner (2005, p.33): “[...]
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desnaturalizar o corpo de forma a evidenciar os diferentes discursos que
foram e sdo cultivados, em diferentes espagos e tempos, ¢ imperativo para
que compreendamos o que hoje ¢ designado como sendo um corpo
desejavel e aceitavel”.

Essa perspectiva contempla a natureza do trabalho do professor de
educacdo fisica, que é a de educador. Giroux (1998) defende agdes como
as de discutir e questionar, de forma critica, os diversos discursos ¢
praticas culturais, bem como os meios populares de comunicagdo com 0s
quais interagimos no cotidiano. Desta forma, criar oportunidades e
propiciar condigdes para a discussdo e critica em torno dos padrdes
hegemonicos de corpo, com base na realidade dos préprios alunos,
conforme proposto por alguns dos entrevistados, podem ser alternativas
interessantes para se questionar e, quem sabe, desenvolver mentalidades
criticas em torno do macrodiscurso do poder da beleza e da aparéncia.
CONSIDERACOES FINAIS

No contexto analisado, discussdes ligadas ao corpo na contemporaneidade
sdo contempladas em algumas disciplinas presentes na formagdo de
professores de educagdo fisica. Quanto aos referenciais teodricos que
embasam tais discussdes, observou-se que os mesmos possuem a filosofia
como eixo comum, no entanto, desdobram-se em caminhos diferenciados,
ora privilegiando o carater sociologico-filosoéfico nas abordagens em sala
de aula, ora o fisiologico-biomédico.

A presenca de abordagens criticas relativas a excessiva valorizacdo de
dimensdes como aparéncia ¢ forma do corpo, ou de modelos de corpo, ¢
discussdes sobre eventuais relagdes desse contexto com o trabalho do
professor de educacdo fisica representam um aspecto positivo na
formagdo de professores de educagdo fisica na realidade estudada. No
entanto, poderia apresentar maior inser¢ao, ja que discursos ligados a
fabricagdo ¢ modelagem de corpos, amplamente divulgados por meio da
midia, vém influenciando o comportamento de criangas, adolescentes e
adultos, com os quais o professor de educagdo fisica interage em sua
pratica, nos diferentes ambientes. Um exemplo que merece destaque ¢ a
discussdo sobre o uso e prescri¢do de esterdides anabolizantes, tematica

essa originaria de duvidas de académicos, e que poderiam proporcionar
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substrato para o empreendimento de dindmicas destinadas a exercitar a
capacidade critica e o enfrentamento de dilemas que envolvem questdes
morais e éticas.

Nesse sentido, ¢ fundamental que o professor de educagao fisica esteja
preparado para lidar criticamente com as novas demandas corporais, ou
antes, que reflita sobre o impacto das mesmas no processo de sua
formagdo. O papel do profissional/professor de educagdo fisica ndo se
restringe a: organizar e fundamentar os contetidos das praticas corporais;
criar ¢ desenvolver estratégias de ensino e ministrar aulas, muito menos,
ensinar técnicas especificas ou de controle de peso (9) - mas, acima de

tudo, educar.

Destacamos aqui o uso desnecessario dos dois pontos que separam verbos e
complementos. Naturalmente cremos que a compreensdo ndo estara totalmente comprometida,
sobretudo porque existe o dado da aceitabilidade. Contudo, ¢ for¢ado o uso de pontuacdo no
sentido de marcar pausas. Essa marcacdo induzida pode comprometer a leitura e, portanto, a

compreensdo fazendo com que o texto perca em coesao.

Espera-se que os aspectos aqui discutidos possam fornecer alguns
elementos para o constante repensar das praticas pedagogicas dos
professores de educagdo fisica, uma vez que cabe ao professor,
constantemente, refletir e discutir sobre suas estratégias de atuagdo no ou
para a atuagdo do corpo.

NOTAS

1 Disturbios estes que podem levar & morte, como o caso de uma jovem
modelo que veio a falecer de anorexia (Linhares, 2006).

2 O termo “estética”, na filosofia, conforme Abbagnano (2000, p.367),
designa “a ciéncia (filosofica) da arte e do belo”, que recebeu diferentes
interpretacdes em cada época. Este termo, entretanto, ndo serd aqui
utilizado na perspectiva filosofica, mas em seu sentido usual, mais
comum, relacionado a beleza, a plastica e a aparéncia.

3 Sobre este assunto, ver reportagem de Cezimbra (2000).



4 A autora se refere, sobretudo, ao corpo da mulher, cujo ideal € ser
magro, jovem e trabalhado.

5 Ver reportagem de Moherdaui (2002).

6 Embora esse seja o principal objetivo de qualquer curso de licenciatura
plena, observa-se uma particularidade em relagao a educacéo fisica, que é
o direcionamento de muitos egressos e, mesmo, estagidrios, ao mercado
de trabalho nao formal, como academias de ginastica, clubes etc.

7 Para nos referirmos aos professores entrevistados, utilizaremos P1, P2,
P3 etc.

8 Lind (2004) criou o que chama de “The Konstanz Method of Dilemma
Discussion” (KMDD).

9 Conforme proposto por Jacobson, Aldana e Collier (1997) em artigo
referente a imagem corporal e suicidio.
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moderados e suas implicagdes para a satde mediante o papel da frequéncia cardiaca e de outras

variaveis.

INTRODUCAO

O interesse por atividades fisicas nos ultimos anos, tanto para exercicios
aerébios como exercicios resistidos (ER), tém aumentado cada vez mais.
Aumentos na atividade fisica e na aptiddo cardiorrespiratoria estdo
associados com um menor risco de morte por coronariopatia assim como
por todas as outras causas. O enfoque primario para alcangar os objetivos
relacionados a saude tem consistido em prescrever exercicios capazes de
aprimorar a aptiddo cardiorrespiratoria, a composicado corporal e, mais

recentemente, a forca (ACSM, 2002).

O primeiro pardgrafo apresenta problema de concordancia, talvez em virtude da

intercalagdo. Assim, em vez de “O interesse por atividades fisicas [...] tém aumentado cada vez

r

mais”, o correto € “O interesse por atividades fisicas [...] tem aumentado cada vez mais”.

A forga muscular é um importante componente da forma relacionada a
saude e o incremento na forga ¢ vital para facilitar o retorno do individuo
as atividades diarias (SIMAO, 2004). Varios estudos tém demonstrado os
diversos beneficios que os ER trazem, fazendo assim com que cada vez
mais aumente o numero de adeptos (SALE, 1988; STONE & CONLEY,
1994). A prescricdo do treinamento com série simples pode nao
representar um estimulo suficiente para causar adaptacdes a um sistema
neuromuscular altamente desenvolvido. Varios estudos t€ém demonstrado
que as realizagdes de séries multiplas mostram-se mais efetivas para
pessoas treinadas do que a realizacdo de série simples (RHEA et al., 2002;
PETERSON et al., 2005).

Aqui, a estruturacdo “A forca muscular ¢ um importante componente da forma

relacionada a satde e o incremento na forca é vital para facilitar o0 retorno do individuo as

atividades didrias” deve ser reescrita para evitar a repeticdo da palavra for¢a. Nossa proposta ¢ a

seguinte: “A forca muscular € um importante componente da forma relacionada a salde e o seu
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incremento é vital para facilitar o retorno do individuo as atividades diarias”. Essa estruturagédo

torna o periodo mais limpo e, por conseguinte, claro.

Para se prescrever o treinamento de for¢a & necessario que sejam
controlados alguns parametros fisiologicos, tais como a frequéncia
cardiaca (FC) e a pressdo arterial (PA). A observacdo isolada dessas
variaveis ndo garante um nivel significativo de seguranga, porém, a
associacdo entre elas pode fornecer dados que se correlacionam com o
consumo de oxigénio pelo miocardio, os que se convencionou denominar
duplo-produto (DP), calculado a partir da multiplicagdo da presséo arterial
sistolica (PAS) pela FC.

O DP trata-se de uma variavel, cuja correlagdo com o consumo de

oxigénio miocardico (MVO2) faz com que seja considerado o mais

fidedigno indicador do trabalho do cora¢do durante esforgos fisicos
continuos de natureza aerobia (GOBEL et al.,1999). Isso ndo impede que
o DP tenha valor na apreciagdo da sobrecarga imposta ao musculo
cardiaco (LEITE & FARINATTTI, 2003). Segundo o American College of
Sports Medicine (ACSM, 2000) o DP ¢ a melhor estimativa fisiologica de
intensidade dos ER. O momento adequado de medir a PA pelo método
auscultatorio é fundamental para minimizar os possiveis erros contidos

nessa técnica (POLITO & FARINATTI, 2003).

Destacamos aqui o uso do verbo tratar que ndo pode ser usado pronominalmente quando
ha sujeito expresso como ocorre na primeira linha. O correto seria, entdo, a seguinte construcao:
“0 DP é uma variavel [...]”. A construcdo a seguir ndo esclarece a que o pronome iSSO se refere,
fazendo com que se quebre a coeréncia. Observando a sequéncia de afirmagdes, ¢ possivel
perceber que ha, ao menos aparentemente, contradigdo uma vez que se o “DP é de uma variavel,

cuja correlagdo com o consumo de oxigénio miocardico (MVOZ) faz com que seja considerado o

mais fidedigno indicador do trabalho do coracédo durante esforcos fisicos continuos de natureza
aerobia”, ¢ claro que ele tera “valor na apreciacdo da sobrecarga imposta ao musculo

cardiaco”.
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Percebendo-se entdo a importancia destes trés parametros fisiologicos, € a
caréncia de estudos relacionados a este assunto, este estudo tem como
objetivo observar a FC, a PAS e o DP durante ER, em fung¢do da variagio

do numero de séries (NS).

Aqui se verifica o uso dos demonstrativos “destes/este” como anaforicos quando o
recomendavel é o uso de “desses/esses”. Além disso, se considerarmos que a importancia de FC,
PAS e DP ¢ o ponto de partida dos estudos, o melhor seria iniciar o paragrafo com a locugdo a
partir de. Assim, teriamos a seguinte estruturagdo: “A partir da importancia [...], esse estudo tem

como objetivo [...]”.

METODOLOGIA

A amostra foi constituida por 10 voluntarios homens, com idade entre 18
e 31 anos, com experiéncia de no minimo seis meses em ER. Foram
adotados os seguintes critérios de exclusdo: a) PAR-Q (SHEPARD, 1998)
positivo; b) quadro de problemas cardiovasculares, respiratorios,
metabolicos ou locomotores que poderdo afetar a conducdo das
atividades; ¢) utilizacdo de medicamentos que poderdo alterar as respostas
fisiologicas durante os testes.

Os individuos realizaram teste de 10 RM no exercicio escolhido, cadeira

extensora simultanea, em um equipamento da marca Technogym@. Foi
padronizada uma flexdo de joelhos maxima de 90 graus e sua extensdo
total. O aparelho era ajustado de acordo com as dimensdes corporais dos
individuos, ¢ pediamos que estes executassem algumas repeticdes com
uma carga baixa, a fim de promover um aquecimento especifico e
verificar o ajuste do equipamento. Utilizamos o método ensaio e erro, para
determinagdo da carga para 10 RM, partindo de cargas mais leves para as
mais pesadas, para minimizarmos os riscos de lesdes, e respeitamos 5
minutos de intervalo entre cada tentativa. Foram utilizados para a coleta
de dados um frequencimetro da marca Polar modelo Beat (Finlandia), um
esfigmomanometro da marca Tycon (USA), um crondmetro Timex (USA)

e um Estetoscopio Tycon (USA).
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Na passagem “O aparelho era ajustado de acordo com as dimensdes corporais dos

individuos, e pediamos que estes executassem algumas repeticoes com uma carga baixa, a fim de

promover um aquecimento especifico e verificar o ajuste do equipamento”, destacamos que o

segmento introduzido pela 1* conjun¢do e quebra o ritmo passivo do segmento anterior com o
qual poderia manter relagdo mais estreita se fosse redigido em outros termos. Deste modo,
apresentamos nossa sugestao, qual seja: “O aparelho era ajustado de acordo com as dimensdes
corporais dos individuos aos quais se pedia a execucdo de algumas repeticbes com uma carga

baixa, a fim de promover um aquecimento especifico e verificar o ajuste do equipamento”.

A Coleta de dados aconteceu num unico dia, no periodo da manha e tarde.
Quando os participantes da amostra chegaram ao local dos testes, ficaram
sentados em repouso durante 5 minutos, para que verificassemos a PA de
repouso. Comegavamos fazendo um aquecimento especifico, e
posteriormente, o participante executaria 3 séries de 10 RM, com
intervalo de recuperagéo entre as séries de 2 minutos. Néo era permitida a
Manobra de Valsalva, para que o bloqueio da respiragdo ndo pudesse
alterar as respostas agudas de PA e FC. Coletamos FC ¢ PA em cada
série, aferindo PA e FC entre a antepenultima e a ultima repeti¢ao de cada
série, levando-se em conta que as respostas de pico destes dois parametros
ocorrem durante as ultimas repeticdes de uma série, até a falha
concéntrica voluntaria, sendo maiores durante as séries com cargas

submaximas do que durantes séries de 1 RM.

Por uma questao de paralelismo, e também para evitar possiveis ambiguidades, sugerimos

que em vez de “A Coleta de dados aconteceu num unico dia, no periodo da manha e tarde” se

escreva “A Coleta de dados aconteceu num Unico dia, no periodo da manha e da tarde”. A
seguir, nossa sugestao se dirige ao verbo “comecar” que deveria estar no perfeito uma vez que a
ideia ¢ de acdo concluida ja indicada pelo verbo “chegar” no perfeito. Essa substitui¢do confere

coesao ao texto.

A influéncia dos fatores observados (séries) sobre DP, FC ¢ PAS foi

testada através de ANOVA (Analise de Variancia) para medidas



repetidas, seguida de testes post-hoc Tuckey, adotando-se como limiar de
significancia p<0,05.

RESULTADOS

A tabela 1 mostra o comportamento da FC durante a realizagdo das 3
séries.

Tabela 1 — Comportamento da frequéncia cardiaca

Série

FC (bpm)

138

142

144%

*diferenga em relacdo a série 1 (p<0,05)

A tabela 2 apresenta as respostas da PAS durante a realizagdo das 3 séries.

Tabela 2 — Comportamento da pressdo arterial sistolica
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Série 1 2 3
PAS (mmHg) 144 151 152
Finalmente, a tabela 3 mostra os resultados do comportamento do DP.
Assim, observa-se a influéncia da FC e PAS sobre o resultado final do
DP. Os resultados indicaram diferencas significativas entre a primeira e
segunda série, e a primeira e terceira série.
Tabela 3 — Comportamento da freqiiéncia cardiaca, pressdo arterial e
duplo-produto
Série 1 2 3
FC (bpm) 138 142 144%*
PAS (mmHg) 144 151 152
DP (bpm mmHg) 19695 21508* 21770%*

*Diferenca em relacdo a série 1 (p<0,05)
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DISCUSSAO

Tendo em vista as analises feitas para FC, PAS e DP, podemos notar que
os valores do produto frequéncia-pressdo se apresentaram mais sensiveis a
influéncia da FC. A partir do que foi analisado, podemos concluir que a
correta manipulacdo das variaveis do treinamento de forca influencia, ndo
so0 os efeitos cronicos, como também, os efeitos agudos deste tipo de
treinamento. Desta forma, além da obtencdo de adaptagdes benéficas para
a satde e qualidade de vida, também estaremos preocupados com a
seguranga musculo-esquelética e cardiovascular durante a realiza¢do do
trabalho com pesos.

O aumento da PAS e da FC tanto em exercicios aerdbicos, como em
exercicios ja foram evidenciados em alguns estudos (FARINATTI &
ASSIS, 2000; GOULD et al., 1985; RASMUSSEN et al., 1985). Porém
uma discussdo mais ampla relacionando diversos fatores que atuam
diretamente nas respostas fisiologicas devem ser investigados. Variaveis
como o tipo de contrag¢do envolvida, volume e intensidade dos exercicios,
postura, podem interferir nestes resultados. Existe uma lacuna muito
grande nesta 4area do conhecimento, tornando necessario maior
investigacdo para elucidar diversos questionamentos existentes. Neste
estudo, verificamos a questdo do numero de séries, para que possamos

analisar melhor sua influéncia sobre as respostas fisiologicas nos ER.

Nesse paragrafo destacamos o seguinte ponto: “O aumento da PAS e da FC tanto em

exercicios aerdbicos, como em exercicios ja foram evidenciados em alguns estudos”. H4 aqui um

elemento que impede a compreensdo do texto porque ndo se sabe a que tipos de exercicios, além

dos aerodbicos, o texto estd fazendo referéncia. Além disso, ocorre um problema de concordancia

uma vez que a locugdo “foram evidenciados™ refere-se a “o aumento da PAS e da FC” e,
portanto, deveria estar no singular. Mais adiante encontra-se outro problema de concordancia em

“l...]1 necessario maior investigacdo para elucidar diversos questionamentos existentes”.

“Necessario” refere-se a maior investigagao e, portando, deveria estar no feminino “[...] tornando

necessaria maior investigacéo [...]”.
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Este estudo teve como uma de suas limitagcdes, o método utilizado para
medirmos a PA. Uma das maiores dificuldades em estudar o
comportamento da PA durante os ER, segundo Polito e Farinatti (2003) ¢
a forma de medida. O método considerado padrido-ouro é o invasivo,
através de cateter intra-arterial, porém esta pratica ¢ de alto risco podendo
ocasionar hemorragia, espasmo, dor e oclusdo da artéria (GOSTHALL et
al.,, 1999). Por este motivo, posicionamentos sugerem que a aplicacdo
deste procedimento em individuos saudaveis extrapole os limites éticos da
investigacdo cientifica (PERLOFF et al, 1993). Devido a esse
procedimento invasivo, o qual é considerado padrao ouro, promover
riscos a sua aplicagdo extrapolaria os limites éticos da investigagdo
cientifica (MURRAY & GORVEN, 1991). Assim o método utilizado foi
o auscultatorio, um procedimento ndo invasivo, de maior seguranga,
porém de menor confiabilidade. Este método tende a subestimar os
valores absolutos de PA durante os exercicios, porém em exercicios mais
intensos, quando comparados, sua relagdo tende a ser mantida (JURIMAE

etal., 2000; POLITO et al., 2004).

Além do uso (muito frequente e recorrente em todo o texto) do pronome “este” em

detrimento de “esse” e da auséncia de virgula em “Polito e Farinatt (2003)”, hd incoeréncia

localizada uma vez que a sequéncia “Por este motivo, posicionamentos sugerem que a aplicacao

deste procedimento em individuos saudaveis extrapole os limites éticos da investigacdo cientifica

(PERLOFF et al., 1993). Devido a esse procedimento invasivo, o qual é considerado padrio ouro,

promover riscos a sua aplicagdo extrapolaria os limites éticos da investigacao cientifica” permite

compreender que a sugestdo ¢ no sentido do esquecimento da ética.

Polito et al. (2004) verificaram em 18 individuos, a diferenca na execugio
da extensdo de joelhos de forma unilateral e bilateral, em relacdo a PAS,
FC e DP. Assim como em nosso estudo, o0 método auscultatorio também
foi utilizado, ao final de cada série. Os individuos realizaram trés séries de
12 RM em cada uma das formas avaliadas. Foram registradas diferencas
significativas na PAS da primeira para a terceira série em ambos 0s casos

e na pressdo arterial diastdlica a terceira série apresentou valores maiores
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em relagdo a segunda e primeira séries. Nao foram encontradas diferencas
significativas entre a FC e DP, assim como entre os modos de execugo.
Porém observou-se uma tendéncia maior de elevagdo da PAS e DP na
execucdo bilateral em relagdo a unilateral.

Miranda et al. (2005), observaram a diferenca fisiologica entre diferentes
posturas em membros superiores, em 12 voluntarios que executaram 10
repetigdes a 65 % de uma 1 RM no supino sentado e no supino deitado.
Nao foram encontradas diferencas significativas nas respostas aos
exercicios, porém o DP apresentou-se ligeiramente maior no supino
sentado. Simao et al. (2003) verificaram a influéncia da posi¢do corporal
nestas respostas no exercicio de agachamento (decubito dorsal na maquina
ou em pé), em 30 individuos praticantes de ER e observaram um maior
DP quando realizado em pé. Assim como no estudo de Miranda et al.
(2005), a postura vertical apresentou valores maiores. Em outro estudo de
Miranda et al. (2006), comparando a postura deitado (dectbito dorsal —
mesa flexora) e a postura sentado (cadeira flexora), ndo foram encontradas

diferencgas significativas em relacdo ao DP.

O uso de virgulas depois de et al. esta equivocado ¢ compromete a fluidez do texto ao

separar por virgula sujeito e verbo.

Diversos estudos ja demonstram a elevagdo da FC, da PAS e o DP durante
ER (MIRANDA et al., 2005; POLITO et al., 2004; SIMAO et al., 2003;
FARINATTI & ASSIS, 2000). Porém existe uma caréncia muito grande
de trabalhos que investiguem esses parametros fisiologicos em relacdo ao
numero de séries.

Em nosso estudo, o efeito das séries pareceu ser mais importante quando
seu nimero € maior que 2 para a resposta desta variavel. Em relagdo ao
NS, pode-se perceber que quanto maior o niimero de estimulos maior sera
a fadiga do musculo em trabalho. E quando realizamos séries sucessivas, a
FC inicial em cada série ¢ maior, normalmente aumentando seu valor final
em de cada série subsequente, jA que o intervalo ndo ¢é suficiente para
baixar os valores. Em relagdo a PAS, observamos que o intervalo

preconizado entre as séries ¢ o tempo de duracdo do estimulo ndo foram
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suficientes para que esta variavel se distanciasse muito dos valores de
repouso, € com isso, ndo apresentasse diferenca estatistica. Ja em relacdo
ao DP, diferencas significativas foram observadas. As diferengas do NS
parecem ser mais significativas para FC quando o niimero € maior que 2,
e para DP quando maior que um. O nivel de exigéncia cardiaca associada
ao exercicio de for¢ga em membros inferiores ndo depende apenas da carga
de trabalho, mas também das demais variaveis que definem o volume do
treinamento, como o NS. Isso deve ser considerado, portanto, na

elaboragdo de programas de ER em diferentes contextos.

Nesse paragrafo destacamos a seguinte passagem: “Em relacdo a PAS, observamos que o

intervalo preconizado entre as séries € o tempo de duracdo do estimulo ndo foram suficientes para

que esta variavel se distanciasse muito dos valores de repouso, € com isso, ndo apresentasse

diferenca estatistica”. Nela existe um problema de concordancia que compromete o texto € que

provavelmente foi provocado pelos elementos intercalados uma vez que a forma verbal deveria

estar no singular concordando com “o intervalo preconizado”.

Finalmente, recomendamos que estudos mais sofisticados sejam
conduzidos, a fim de confirmar as hipdteses aqui defendidas. A
observagdo de amostras maiores, do tipo randdémico, o controle da forca
relativa da musculatura envolvida no trabalho, o estado de treinamento,
bem como a influéncia de fatores como a idade, o sexo e as condi¢des
patologicas, poderiam fornecer informagdes interessantes sobre o

potencial de seguranca associado ao exercicio de forga.

Embora o paragrafo trate de hipdteses defendidas, ndés ndo as identificamos nesse texto
que tem estilo de relato de experiéncia. Isso significa que elas nido existem ou ndo estdo

claramente delimitadas, o que acaba por comprometer o texto.
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5. CONCLUSAO

Buscamos neste trabalho analisar o texto académico produzido por profissionais de trés
areas, muitos dos quais sdo professores universitarios. Todos os textos possuem avaliagdo Qualis,
e podem ser encontrados tanto no site da Capes quanto do SciELO. A sua importancia se
justifica, sobretudo, porque, embora sendo relevante para a formagao intelectual e profissional de
uma grande quantidade de alunos, esse género textual ainda ndo tem sido suficientemente
discutido por aqueles que se dedicam a pesquisar, analisar, apontar e propor solugdes pra os “nds
textuais” que comprometem a clareza das idéias materializadas na escrita. A constatacdo de que a
analise do texto académico em sua totalidade vem preencher uma lacuna, podendo garantir o
enriquecimento das pesquisas que vém sendo desenvolvidas até o presente momento, fez com
que se tornasse fundamental lancar um olhar critico sobre esse tipo de producdo textual a que
poucas pessoas t€m acesso uma vez que as publicacdes encontram-se circunscritas ao ambiente
académico o qual lhes confere a seguranca de serem considerados livres de complicacdes, isto &,
isentos da “culpa’ de produzirem enunciados sem ldgica. Ao leitor cabe compreender e completar
o sentido. Nao obstante ser o leitor aquele que muitas vezes pode “assumir a culpa” por nado
compreender a mensagem, o texto académico pode apresentar os mesmos problemas de coesdo e
de coeréncia verificados em outros textos, incluindo-se ai as redacdes escolares. A partir dessa
constata¢do, decidimos investigar, enumerar, descrever ¢ analisar os problemas mais recorrentes
nos textos académicos, tomando por base a producdo de docentes, pesquisadores e especialistas,
ou seja, nos textos produzidos em um contexto situacional de intensa atividade intelectual cujo
escopo primordial consiste na divulgacdo de idéias que sirvam para contribuir com o

aprimoramento do meio académico, altamente especializado e exigente.

De acordo com Mollica (2005)%, o texto académico ¢ “um discurso no qual o portugués
terd que ser usado com um grau maximo de informatividade e um grau minimo de subjetividade
[...]. O texto académico, o género académico, ¢ [...] do grau méximo da formalidade discursiva”.
Contudo, para atingir tal rigor, ¢ preciso aprender e praticar, e isso implica ir além dos canones

que formatam e formalizam esse tipo de texto, pois da mesma maneira que um texto ndo ¢ um

% Entrevista concedida & publicagio eletronica Olhar Virtual, em 26/09/2005. Disponivel em
http://www.olharvirtual uftj.br/ant/2005-08-09/05_08 09 ponto.php?casca=ok&ip=66.249.64.66
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texto apenas porque esta gramaticalmente correto, ele nao passara a sé-lo por seguir os preceitos

formais a que a producao de cada area esta sujeita.

E preciso escrever bem e escrever bem é escrever com clareza. Ocorre que a clareza é um
exercicio de constincia, de idas e vindas, leituras e releituras até a forma final. Por isso mesmo,
consideramos de suma importancia o cuidado com o texto e julgamos importante haver, nas
graduagoes, cursos voltados para a producdo de textos académicos uma vez que nao se pode
conceber a ideia de que produzir textos seja um dom destinado apenas aos estudiosos das letras,

por exemplo.

Em outras palavras, ndo cabe apenas ao professor de portugués cuidar do texto escrito.
Com efeito, ¢ importante que cada profissional, pesquisador ou professor compreenda a
importancia de escrever com clareza e a necessidade de fazé-lo a partir de “um conhecimento

profundo das caracteristicas do ler e do escrever na sua area de atuagdo ™.

Durante nossas analises, encontramos diversos problemas que comprometem a clareza do
texto, especialmente a partir de construgdes pouco claras seja por causa de uma possivel
desorganizacdo do pensamento (fator extragramatical) seja por pontuais e recorrentes
dificuldades na concordancia e na regéncia (fatores gramaticais) ou ainda por contradi¢des ou uso
inadequado de elementos coesivos (fatores textuais). Alguns dos problemas, sendo a maioria
deles, podem ser encontrados em textos cujo grau de elaboracgdo intelectual do redator ¢ bem
mais restrito o que permite inferir que, independentemente do nivel, um texto bem ou mal
produzido vai muito além da escolaridade e perpassa um rigor para o qual a maioria das pessoas
ndo se encontra preparada muito mais por falta de oportunidade do que por alguma deficiéncia

pessoal ou falta de conhecimento.

O presente trabalho ndo pretendeu discutir contetdos uma vez que isso pertence a
especificidade de cada area. Todavia, ao escolhermos os textos académicos e nos concentrarmos
nos “nds” que podem comprometer o sentido do texto, pretendemos mostrar a importancia de se

dominarem os mecanismos que fazem com que um texto tenha textualidade. O fato de que existe

" VVAA. Ler e escrever — compromisso de todas as areas. Porto Alegre: Editora da Universidade, 2000, p. 9.
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a possivel aceitabilidade do texto por parte de um leitor generoso ndo confere ao texto o selo da
inteligibilidade. Neste sentido, reiteramos a importancia de que cada area, independentemente da

sua especificidade, comprometa-se com a produgdo de textos claros.
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