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5 A ANALISE DO CORPUS

5.1 A organizacao dos livros didaticos e sua base tedrica

5.1.1 Colecao Didatica Todos 0s textos

Cada livro da colegao didatica Todos os textos (doravante, Coleg¢dao 1) divide-se em
quatro unidades didaticas (UD) compostas de quatro capitulos, o quarto capitulo de cada
unidade denominado “Oficina de criagao”, cuja finalidade seria a de “retomar e aprofundar
sobre diferentes enfoques e linguagens o género ou tema trabalhado na unidade”, com espaco
para a ludicidade dos alunos no desenvolvimento de outras formas de expressdo, visando a
ampliar suas habilidades de producdo de textos (Anexo B, p.183).

A organizacao das unidades didaticas faz-se prioritariamente, segundo os autores, a
partir dos géneros textuais ou discursivos, indo ao encontro da proposta tedrica dos PCN
(1997), aspecto ressaltado, inclusive, no subtitulo da cole¢do (“uma proposta de produgdo
textual a partir de géneros e projetos” — grifo nosso). Tal organizag¢do encontra justificativa,
inclusive, na ‘Apresentacao’ do LDP (Anexo A, p.180), onde se 1€ “Este livro traz algumas
ferramentas que vdo ajuda-lo a lidar com a palavra e os textos orais e escritos, nas mais
diferentes situacdes” (grifo nosso), sinalizando a proposta de trabalho com a oralidade
também.

No olhar atento a esta colocagao inicial dos autores, percebe-se como, em principio,
ndo parece haver explicita a intencdo de trabalhar com textos ndo verbais (visuais), excluindo
a possibilidade de que eles venham a compor a rede de textos e interdiscursos para uma
leitura mais completa; todavia, os autores ressaltam, nas orientagdes aos professores (Anexo
B, p.190), que “nao se pode dissociar a produgdo de texto da leitura de textos e de imagens,
pois esta ¢ fonte de estimulo ao ato de escrever”.

Ao analisarmos os livros que compdem a colec¢do, encontramos se¢des das sequéncias
didaticas elaboradas com o fim de trabalhar tais modalidades de textos — as aberturas das

unidades didaticas contém normalmente uma imagem artistica (fotografia, pintura, quadrinho,
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ilustragdo, painel de imagens) e um pequeno texto, que faz referéncia a imagem de abertura e
ao género/tema da unidade.

Ao final dos livros da colec¢do, encontra-se o Manual do Professor (Anexo B), cujo
contetdo sera utilizado na descri¢cdo da organizagdo e orientagdo metodoldgica do material
para o estudo que ora se realiza.

E um caderno composto de um sumario, o qual se divide nas seguintes se¢des: 1)
Introducao; 2) Estrutura e Metodologia da obra; 3) Cronograma; 4) Leitura; 5) Producdo de
texto; 6) Avaliacdo da Producdo de Texto; 7) Plano de curso.

Na ‘Introdugdo’ sdo apresentados, de forma sintética, os objetivos da colecdo, as
teorias de base na organizagao do livro e a perspectiva de lingua compartilhada pelos autores.
Na referida secdo, constata-se que os autores do LDP descrevem o seu conceito de ensino de
lingua como o de “um trabalho integrado entre leitura, produgdo de textos e reflexdo sobre a
lingua sob uma perspectiva textual e enunciativa” (Anexo B, p. 182).

E nesse momento das orientagcdes que observamos a apresentagdo de mais alguns
aspectos que devem ser considerados: uma proposta de produgdo textual apoiada, em grande
parte, na teoria dos géneros textuais ou discursivos™ e, em parte, na Linguistica Textual; a
perspectiva sociointeracionista da produgdo dos géneros, ressaltando “[...] para quem, com
que finalidade e para que tipo de veiculo o aluno produz o texto”, passando o aluno “[...Ja
produzir textos para interlocutores reais, em situagdes concretas” (op. cit.).

Destacam a importancia do desenvolvimento da competéncia metagenérica, ou seja, a
competéncia para conhecer os géneros textuais, apontando tal competéncia como essencial
para a producao e compreensao dos mesmos, relacionando-a a perspectiva sociointeracionista

do estudo dos géneros. Para isso, informam:

*na abertura de todas as unidades, em todos os anos, [apresenta-se] uma nova secao,
intitulada De olho no género, que explora os conhecimentos prévios dos alunos
quanto aos géneros textuais trabalhados na unidade ¢ um pouco da historia social
dos géneros em estudo e do papel comunicativo que desempenham na sociedade;
*em todos os anos, em todos os capitulos, na questdo final em que os alunos
concluem quais sdo as caracteristicas gerais do género em estudo, [apresentam-se]
os seguintes critérios de caracterizagdo: finalidade do género, perfil dos
interlocutores, suporte/veiculo, tema, estrutura e linguagem. (grifos dos autores)
(Anexo B, p. 182).

3% Conforme indicado na subsecio 3.4.3, do Capitulo 3 deste estudo, ndo fazemos a distingio entre os termos
“géneros discursivos” e “géneros textuais”, considerando que ambos sejam intercambiaveis. Os autores da
Colecdo 1, todavia, embora iniciem sua descri¢do tedrico-metodoldgica com “género textual ou discursivo”,
passam em seguida, a utilizar “género textual”, termo que passaremos a utilizar enquanto estivermos procedendo
ao relato da teoria da referida Colegdo, em consonédncia com a perspectiva adotada por seus autores.
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Frisam, também, que, apenas para o volume destinado ao 6° ano, foi elaborado um

capitulo introdutério sobre géneros textuais, capitulo cuja imagem digitalizada ¢ transposta e

analisada a seguir.

Figura 11

TXTR INTRODUGAO XTXE

De olho nos géneros

Leia os textos a sequir.

Texto 1
Alunos britanicos vao ter aulas de felicidade

LONDRES
um projeto piloto, escolas piblicas da Inglaterra vao comegar a oferecer aulas de felicidade para

ccrca de 2 mil alunos de 11 anos de idade. O objetivo é combater o aumento dos indices de com-
portamentos antissociais e de depressdo nessa faixa etaria — de acordo com pesquisas, sintomas da

doenga ja atingem 10% das criangas inglesas.

i
.
Nz
|

Se for bem-sucedido, o programa poderé se tornar permanente e ser estendido para toda a rede do
ais, de acordo com reportagem publicada pelo jornal The Independent anteontem. [...]

t P
(O Estado de S. Paulo, 11/7/2006.)

Texto 2
. Bolo de chocolate 3
- Inﬁredie)tﬁy g i
o ¥ ovos “_g !
| 2 xicaras (de chit) de agicar Q@-g
- 2 xicaras (de chd) de farinha de trigo . g g
4 cotheres (de sopa) de achocolatado A !
_‘ 1 colher (de sopa) de fermento em pé : . ‘g
-, 1 xicara (de chi,) de leite quente __“’
1 colher (de sopa) beww cheia de manteiga
™ Modo de fazer -
MMWMmmwmmpMd&;dJmujmow&c&re,pord&z)m,
- & manteiqa, rmwéa.b;ndo‘ Pu&d&é@ra»m&wﬁ!m,oackowm &aﬁrmm—
2 to. Depois acrescende o leite quente. Coloque & massa emﬁrmumdw&ugﬁrﬁm. Leve
a0 forno quente para assar.

Fonte: Cole¢do 1, de 6° ano do Ensino Fundamental, pagina 08.
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p
Texto 3
0 vento e o sol

0 vento e o sol comegaram a discutir para saber
qual dos dois era mais forte. Nisso viram um viajan-
te andando pela estrada e combinaram que aquele
que conseguisse fazer o homem tirar o casaco seria
considerado o mais forte dos dois. O vento comegou:
deu um sopro tao forte que quase arrebentou as cos- °
turas do casaco. Mas o viajante agarrou o casaco com
as duas maos e segurou tdo firme que ndo adiantou
nada o vento continuar soprando até se cansar. Che-
gou a vez do sol. Primeiro ele afastou as nuvens das
redondezas, depois apontou seus raios mais ardentes
para a cabeca do viajante. Em pouco tempo, frouxo
de calor, o homem arrancou o casaco e correu para a primeira sombra que avistou,
Moral: Mais vale a persuasao do que a forca.

(Fabulas de Esopo. Compilagio de Russell Ash e Bernard Higton. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 1994. p. 28-9)

-

Texto 4

Reservar 50% das vagas da universidade para alunos da rede publica
melhora ou piora o ensino superior?

Nio é o ingresso de alunos da rede piiblica que vai comprometer a qualidade de um ensino que
ja se mostra ruim. Alids, as poucas experiéncias brasileiras nesse sentido mostram o contrario: esses
alunos tiveram rendimento muito bom na universidade. Isso indica que as escolas piiblicas nao sao
um cemitério cultural nem destroem inteligéncias. 0 que pode acontecer com o sistema de cotas &
uma melhora no ensino médio piblico, cujos alunos passardo a cobrar melhor contetdo, pois vao
precisar concorrer entre si para ter acesso aos 50% das vagas no ensino superior. Hoje nem se atre-
vem a pleitear a matricula numa universidade publica de qualidade. Em consequencia, também deve
aumentar o acesso ao ensino superior piiblico de negros, pardos e indios, segmentos historicamen-
te prejudicados. As cotas, no final, sio uma questdo de justica e civilizacdo para methorar as con-
dicoes de acesso dos marginalizados e, assim, superar as desigualdades espantosas que fazem da
civilizacdo brasileira uma cultura para privilegiados.

Reginaldo do Prandi, professor de Sociologia da Universidade de S3o Paulo.
(O Estado de 8. Paulo, 6/6/2006.)

Texto 5
Por que os répteis tém sangue frio?

Porque eles nao conseguem manter a temperatura do corpo estavel. "A
temperatura desses animais varia de acordo com o ambiente. Quando que-
rem se aquecer, expoem-se ao calor. Quando estdo muito quentes e precisam
se resfriar, procuram lugares protegidos do sol", afirma o zodlogo Miguel
Trefaut Rodrigues, da USP. As aves e os mamiferos sao os tinicos animais do
planeta que podem ser considerados de sangue quente, pois conseguem con-
trolar o nivel de calor por diversos mecanismos internos. Nos seres humanos,
por exemplo, a transpiracdo e o tremor sao formas que o corpo usa para evi-
tar, respectivamente, o aumento ou a reducdo excessiva da temperatura.
Como os répteis nao conseguem fazer o mesmo, os organismos deles precisam funcionar de manei-
ra bem mais economica, evitando o desperdicio de calor. E por isso que durante o inverno, em
regides gélidas, muitos animais de sangue frio costumam hibernar.

L (Mundo Estranho, n? 8, p. 52.) )
£ .

Fonte: Colegdo 1, de 6° ano do Ensino Fundamental, pagina 09.




92

Figura 13

1. Observe o texto 1. Vocé ja deve ter lido ou ouvido outros textos semelhantes a esse.
a) Que nome se costuma dar a esse tipo de texto? Noticia.

b) Para que esse tipo de texto serve?

ire um fato acontecido no mundo real

c) Onde textos desse tipo costumam ser veiculados, isto &, publicados ou transmitidos oralmente?

mam ser publicados em jornais, revistas e sites na Internet e transmitidos oralmente no radio e na tele-

Sobre o texto 1 — informagcdes ressaltadas: identificacdo, finalidade e suporte/veiculo

2. Entre os textos lidos, ha um que narra uma histéria ficcional, isto &, imaginada por alguém.

9q|
a) Qual é esse texto? VY ®¥0 2 7| Texto 3 - finalidade, personagens e tempo

b) Quais sdo as personagens que vivem essa histéria? © venio. o sol e um viajante.

l.'.‘) Duandn essa historia aconteceu? Em um tempo indeterminadao

3. Qual das afirmagdes a seguir refere-se ao texto 2? E ao texto 47
a) Expressa claramente a opinido de uma pessoa sobre um assunto do momento.

Refere-se ao texto 4 Texto 4 - finalidade

b) Instrui uma pessoa a fazer um prato culinario.

Refere-se ao texto 2 Texto 2 - finalidade

4. Qualquer pessoa pode se interessar pelo texto 5. Apesar disso, em que situagdes ou contextos & mais
comum encontrar textos desse tipo?

Texto 5 — contexto de divulgagéo

Em contextos

S & Clencia.

5. Como sintese desta atividade, indique qual dos textos lidos:
a) narra uma historia de ficgao Y exlo 3

ﬂ) relata um fato real © exio 1 /i
¢) apresenta arqumentos para convencer o interlocutor sobre um ponto de vista O textod. ~ |

» Textos 1 e 3 -finalidade

Texto 4 — estrutura e

finalidade

Textos 5 e 2 — finalidade I~

Textos 1, 2 e 3 — Identificacio do género

d) transmite um conhecimento cientifico © texto 5
e) instrui como proceder para obter determinado resultado O texio 2

Ao responder as questdes anteriores, vocé deve ter observado que os textos lidos foram pro-
duzidos em situacdes ou contextos diferentes e que cada um deles tem uma finalidade especifica.
——, Se o locutor tem por objetivo relatar um fato real, que envolve pessoas e ocorreu em deter-
minado tempo e lugar, ele produz uma noticia, como, por exemplo, a noticia “Alunos britanicos
vao ter aulas de felicidade”.

Se o locutor quer instruir seu interlocutor quanto a preparagdo de um prato culinario, ele
\opta por um texto que ensine passo a passo como proceder para obter um bom resultado, como
é o0 caso, por exemplo, da receita “Bolo de chocolate”.

Se pretende contar fatos ficticios, o locutor pode optar por produzir um texto que, além dos
fatos, apresente as personagens envolvidas, o momento e o lugar em que eles aconteceram, como,
| # por exemplo, a fabula “0 vento e o sol”. 0wy |
Se o locutor tem a intencdo de expressar sua opinido e defender seu ponto de vista sobre

um determinado assunto, ele produz um texto que se organiza em torno de argumentos, pois é

10
Texto 4 - finalidade

Fonte: Colegdo 1, de 6° ano do Ensino Fundamental, pagina 10.
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assim que poderé convencer seu interlocutor. E o que ocorre, por exemplo, no texto 4, em que o

locutor opina sobre o sistema de cotas para alunos da escola piiblica no ensino superior.

—» Se a finalidade do locutor é transmitir conhecimentos, o texto produzido por ele devera
expor as informacoes de forma eficiente, como é o caso, por exemplo, do texto “Por que os rép-
teis tém sangue frio?”.

Assim, quando interagimos com as pessoas por meio da linguagem, oral ou escrita, sempre
produzimos certos tipos de textos que, com poucas variacdes, se repetem quanto ao contetdo,
ao tipo de linguagem e a estrutura, constituindo os chamados géneros textuais.

r Numa situagdo de interacdo verbal, a escolha do género textual é feita com base nos dife-
rentes elementos que dela participam, tais como: quem produz o texto, para quem, com que fina-

lidade, o veiculo ou suporte, o momento histérico, etc.

&  0Os géneros textuais gera].mente estio ligados a esferas de circulagdo. Assim, na esfera jorna-

listica, por exemplo, sio comuns géneros como noticias, reportagens, entrevistas, criticas, etc.;

na esfera publicitaria, sdo comuns géneros como o cartaz, o anincio, o classificado, etc.

Desse modo, 0s géneros textuais que circulam na sociedade podem ser organizados em cinco
grupos: géneros do narrar, do relatar, do argumentar, do expor e do instruir.

Veja no quadro a seguir os principais géneros assim agrupados.

A

Perspectiva sociointeracionista dos géneros textuais

Géneros orais e escritos

(Adaptado de: Bemani sdmeuwly e Joaquim Dolz. Géneros orais e escritos nam.fa Campinas: Mercado de Letras, 2004.)

Fonte: Colegao 1, de 6° ano do Ensino Fundamental, pagina 11.
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Os géneros apresentados neste capitulo introdutoério sdo: texto 1 — noticia (de jornal);
texto 2 — receita culinaria; texto 3 — fabula; texto 4 — texto de opinido; texto 5 — texto de
divulgagdo cientifica (Figuras 11 e 12). Toda a orientagdo para este capitulo introdutério
encontra-se apenas nas atividades propostas, assim como no texto instrucional em sequéncia
(transpostos nas Figuras 13 e 14), demandando do professor certa experiéncia para programar
a sua sequéncia didatica sobre os géneros.

Observemos o quadro abaixo, onde estdo assinalados os aspectos/componentes
levantados sobre a constru¢dao dos textos analisados, pelos autores do LDP, considerando-se
os dados fornecidos nos textos (inclusive a fonte e as referéncias e o aspecto grafico-visual),

as atividades propostas e o texto instrucional. (Figuras 11 a 14).

Quadro 1
Texto 1 2 3 4 5
Identificagao v v v X X
Tema X X X X X
v v
Estrutura e v
. X X (tempo e (presenga de
linguagem (exposi¢do)
personagens) argumentos)
Suporte/
HpoTe v v v v v
veiculo
Finalidade v v v v v
(intencionalidade)
Modalidades:
Oral (1) 1/2 1 1 1 1
Escrita (2)

Os autores do LDP afirmam, entdo, que “produzimos certos tipos de textos que, com
poucas variagdes, se repetem quanto ao conteudo, ao tipo de linguagem e a estrutura,
constituindo os chamados géneros textuais” (grifo dos autores); entretanto, acreditamos que
tal orientacdo ndo seja adequada, pois:

a) ndo ¢ possivel afirmar que os textos sofram “poucas variagcdes”, o que anularia a
existéncia de uma diversidade de géneros com os quais lidamos atualmente, formados,
inclusive, da mescla com outros géneros — ha textos “mais ou menos estdveis”, como diria
Bakhtin (1992);

b) os autores parecem associar a produgcdo de um género textual a uma tipologia

textual apenas, quando sabemos que a constituicdo dos géneros textuais extrapola a sua
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relagdo a um tipo de texto somente, embora haja um predominante. Seguindo tal perspectiva,

Schneuwly e Dolz (2004, p. 102) afirmam:

Os agrupamentos [de géneros orais e escritos], assim definidos, ndo sdo estanques
uns em relag@o aos outros; ndo € possivel classificar um género de maneira absoluta
num dos agrupamentos propostos. No maximo, ¢ possivel determinar alguns géneros
que poderiam ser prototipos para cada agrupamento [...].

Sendo os géneros fendmenos socio-histéricos e culturalmente sensiveis, ndo ha como
fazer uma lista fechada de todos os géneros: ndo podemos deixar de considerar que os géneros
ndo podem ser definidos mediante determinadas propriedades que lhes devam ser necessarias
e suficientes e que, em consequéncia, existem aqueles que apresentam uma configuragao
hibrida, caracterizando o que Marcuschi (2003, p.30), seguindo a terminologia sugerida pela
linguista alemad Ursula Fix (1997:97), define como “intertextualidade intergéneros”, isto &,
uma mescla de fung¢des e formas, podendo um género assumir caracteristicas de outro.

Observemos como esta configuracdo ¢ construida na proposta de atividade baseada
em textos trabalhados na Unidade 1, capitulo 1, do 8° ano do Ensino Fundamental, paginas

12, 16 e 17, conforme as figuras a seguir.
Figura 15

2 tia
Grau de dificuldade. facil

INGREDIENTES

1 colher (sopa) de acucar

1 colher (sopa) de manteipgn
172 colher (cha) de sal

S colheres (sopa} de aleo

1 tablete de fermento biologico
1 xicara de leite morno

300 g de farinha de teigo

Acessorio
Forma paran pao de 26 = 12 cm untada
PREPARO
1. Bata todos os ingrecdientes. menos a farinha,
no liquidificador. Muma tigels, ponha a massa o
obuida e misture a farinha, Mexa are obter uma
massa homogéne COMm I panc Ilnlpo "
e deixe
2. Polvill f qupzrll‘_ te com farinhia de trigo.
sbre ela a massa e abra-a com
Enrole como um rocambole, transfita |
forma e deixe crescer por mas Q nunutcm
3. Aqueca o formo eny a micclig Asse
par 30 minutos ou até dourar bem = .
consumir tado o pio de wma vez, cmbml coa
em filme plastico. Fica botn por trés dias,
CChaudier Cogimha — S0 ptes, 280

Fonte: Colegao 1, de 8° ano do Ensino Fundamental, pagina 12.
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Leia, agora, esta oulra receita:

Receita de pao

€ colsa muito antiga

o oficio do pao

primeiro misture o fermento
Com dgua morna e agucar

e deixe crescer ao sol

depois numa vasilha
derrame a farinha e o sal
oleo de girassol manjericao

adicionado o fermento
via dando o ponto com calma
4gua morna e farinha

mas 0 pao tem seus mistérios
na sua feitura ha que entrar
um pouco da alma do que é etéreo

entao estique a massa

enrole numa tranga

e deixe que descanse

que o tempo faca a sua danca

asse em forno forte
até que o perfume do pao
se espalhe pela casa e pela vida

(Roseana Murray. Receitas de olhar.
5ao Paulo; FTD, 1897. p. 28.)

"

Fonte: Colegado 1, de 8° ano do Ensino Fundamental, pagina 16.

Sugestdes para producéo do género

Proposta de atividade . de configuracao hibrida.
Figura 17

Agora é a sua vez decriar uma receila poetica, Para isso, modifique a receita gue voce

na proposta anterior, ou outra que gueira. Ou escreva um poema que lembre uma receita.
Siga estas instrugoes:

a) Voce pode iniciar seu poema falando, por exemplo, da origem de sua receita (se ela € de fg
outro pais ou regiao brasileira, etc.) ou do sabor da iguaria (se derrete na boca, traz lembran
b) Depois se refira aos ingredientes e a0 modo de fazer. A citacao dos ingredientes deve ser
ordem em que serao usados no preparo do prato e sem mencdo a quantidades exatas. La

e ali, uma imagem poética, servindo-se de palavras que se relacionem
aos cinco sentidos (o paladar, o olfato, a visdo, a audicdo, o tato) ou
imagens que lhe ocorram, guardando a melhor para o final.

¢) Procure dar musicalidade ao poema, criando ritmo por meio da alter-
nancia de silabas fortes e fracas e, se possivel, de algumas rimas. Agrupe
0s versos em estrofes.

d) Faca um rascunho e s6 passe sua receita poética a limpo depois de rea-
lizar uma revisao cuidadosa e dar um titulo a ela. Refaca o texto quan-
tas vezes forem necessarias.

Fonte: Colegao 1, de 8° ano do Ensino Fundamental, pagina 17.
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Reconhecemos, na Figura 16, uma receita no formato de poema, sugerindo uma
configuragdo hibrida, enquanto na proposta de producao textual, apresentada na Figura 17, os
autores sugerem duas configuracdes hibridas, uma receita no formato de poema e o formato
de receita para um poema, caracterizando duas estruturas intergenéricas, conquanto nao fagam
a distingdo entre as duas, como se o seus processos de produgdo seguissem exatamente 0s
mesmos passos, independente de suas fungdes.

Produzir um poema no formato de uma receita exige do seu produtor a utiliza¢do de
recursos semanticos, linguistico-discursivos, léxico-sintaticos diferentes daqueles ativados
para a constru¢do de uma receita na forma poética, pois as fungdes que se atribuem aos dois
textos sao diferentes: no poema, buscamos uma nova forma para a construcdo do sentido
poético, demonstrando a sua identificagdo com praticas/géneros do cotidiano; na receita,
buscamos olhar a poesia, a beleza da producdo do alimento, a sua relacdo com a vida.
Observamos, todavia, nas orientacdes de ‘a’ a “d’, os passos para a construgdo de uma receita
poética apenas.

As propostas sugeridas devem, no entanto, ser distinguidas da questdo da
heterogeneidade tipoldgica do género, que tem a ver com o fato de um género contemplar
varias sequéncias de tipos textuais (cf. Capitulo 3 deste estudo, pagina 67).

Os autores da colecdo didatica apresentam, entdo, o quadro sindptico sobre a relagao
entre os tipos de texto e os géneros textuais (Figura 14), retirado do livro Géneros orais e
escritos, de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2004), autores os quais, seguindo uma
perspectiva bakhtiniana, entendem os géneros de textos (terminologia que utilizam para os
géneros textuais ou discursivos) como instrumentos semidticos complexos que auxiliam na
apropriacdo e desenvolvimento de capacidades individuais nas praticas de linguagem — sua
tese ¢ a de que ¢ através dos géneros que as praticas de linguagem se materializam nas
atividades dos aprendizes.

Tornam claro que, assim como os pesquisadores sui¢os, entendem que a progressao do
ensino de agrupamentos de géneros deva ser feita “em espiral”, o que implica o ensino da
diversidade textual em niveis, de forma a considerar “os objetivos limitados a serem atingidos
em relagdo a cada género: as dimensoes trabalhadas, a complexidade dos contetidos ¢ as
exigéncias quanto ao tamanho e ao acabamento do texto” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004,
p. 104).

Sobre a divisdo tradicional das tipologias textuais, nas paginas 7 ¢ 8 do Manual do

Professor (Anexo B, p. 187-188), escrevem os autores do LDP:
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Até recentemente, o ensino de produgdo de texto (ou de redagdo) era feito por meio
de um procedimento unico e global, como se todos os tipos de texto fossem iguais e
ndo apresentassem determinadas dificuldades e, por isso, ndo exigissem
aprendizagens especificas.

A férmula tradicional de ensino de redacdo — ainda hoje muito praticada nas
escolas brasileiras —, que consiste fundamentalmente em desenvolver a trilogia
narracdo, descricdo e dissertagdo, tem por base uma concepgdo “beletrista”,
voltada essencialmente para duas finalidades: a formagdo de escritores literarios
(caso o aluno se aprimore nos dois tipos de texto iniciais) e talvez a formagao de
cientistas (caso o aluno se destaque na terceira modalidade).

Além disso, essa concepcdo guarda em si uma visao equivocada de que narrar e
descrever sdo agdes mais “faceis” do que dissertar, ou mais adequadas a faixa
etaria, razao pela qual a dissertacdo tem sido reservada as séries finais — tanto
no ensino fundamental quanto no ensino médio —, como se narrar e descrever
fossem pré-requisitos para a producao de um bom texto dissertativo.
Contrariando essa visdo, o ensino de producdo de texto pela perspectiva dos géneros
compreende que o resultado é mais satisfatorio quando se pde o aluno, desde cedo,
em contato com uma verdadeira diversidade textual, ou seja, com os diferentes
géneros textuais que circulam socialmente, inclusive aqueles que expressam opinido.
(grifo nosso)

No Manual do Professor, pagina 8, (Anexo B, p.188), os autores do LDP ilustram
seu posicionamento utilizando o quadro de agrupamento de géneros de textos por aspectos
tipolégicos, de Schneuwly e Dolz (2004), embora tal quadro se distinga um pouco na
terminologia do modelo apresentado para os alunos no capitulo introdutério sobre géneros: no
quinto aspecto tipoldgico (tipo de texto), no lugar de “instruir” 1é-se “descrever agdes” e, em
lugar de “orientar comportamentos” lé-se “regulacdo muatua de comportamentos”,
demonstrando que descrever seria uma forma de fazer uma exposi¢do. Na proposta dos
pesquisadores suicos, a descricdo estaria incluida como uma forma de fazer exposi¢do, nao
sendo uma sequéncia textual especifica®”.

Em relagdo a este aspecto, analisemos a se¢do “Para escrever com expressividade”, da

Unidade 2, capitulo 2, do 6° ano do Ensino Fundamental.

30 termo sequéncia textual advém da Linguistica Textual, para a analise textual dos discursos, mais
especificamente da teoria proposta por Adam (2008); concorre com o de tipos de texto ou tipos textuais. Além
dele, Charaudeau também acrescenta o termo modos de organizagdo do discurso (CHARAUDEAU, 2008 e
CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2008).
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Figura 18

. 4 PARA ESCREVER COM EXPRESSIVIDADE

A descricao

E muito comum, o lidarmos com determinados tipos de textos e géneros textuais, nos vermos
diante da necessidade de caracterizar seres, objetos, cenas, lugares, isto €, dizer por meio de palavras
e imagens como sio tais elementos. Para indicar as caracteristicas de personagens, objetos, cenas e
paisagens, empregamos a descri¢ao. Assim, no conto A guardadora de gansos, por exemplo, o narra-
dor descreveu a princesa como uma jovem lindissima, de cabelos cor de ouro e longos, presos em
trangas.

Leia os textos descritivos a seguir, que fazem parte de outras histérias.

Fonte: Colegao 1, de 6° ano do Ensino Fundamental, pagina 67.

Este ¢ o0 momento em que ¢ introduzida a discussdo sobre a descricao: ¢ o segundo
capitulo, do volume do 6° ano do Ensino Fundamental, que trata dos contos maravilhosos. No
texto € possivel constatarmos que os autores utilizam um critério referencial para falar da
descri¢do como recurso linguistico (“caracterizar seres, objetos, cenas, lugares, isto ¢, dizer
por meio de palavras e imagens como sao tais elementos.”/ “Para indicar as caracteristicas de
personagens, objetos, cenas e paisagens’), segundo uma concepgao tradicional.

Em sequéncia, escrevem:

Figura 19

Voce observou que, por meio da descrigao, conseguimos “ver” a cidadezinha (antiga, pequena,
as casas baixinhas, os sobrados...) e vové Anita (bem baixinha, grisalha, oculinhos no nariz, bondo-
sa, participativa...). Também conseguimos formar em nossa mente uma imagem da igrejinha: peque-
na, no alto do morro, toda branca e de portas azuis, simples, leve, linda.

Os textos narrativos geralmente incluem um trecho descritivo, pois assim tornam os fatos da his-
téria mais vivos para o leitor ou ouvinte.

Para descrever, podemos empregar adjetivos (antiga, pequena, baixinha, branca), locucées
adjetivas (de bolinhas), oragdes (que tinha o corpo tdo fragil); podemos fazer comparacoes (E ndo
era [como] essas igrejas importantes, paredes de pedra, com as torres apontando para o eéu) e usar
verbos que indicam estado (era, ficava); re ferirnos a impressoes sensitivas, como cores (branca,
azul), formas (quadradinha), cheiros (perfumado), gostos, sons, sensacoes tateis.

¥y "

Fonte: Colegdo 1, de 6° ano do Ensino Fundamental, pagina 69.

Podemos verificar no primeiro trecho da sequéncia do texto dos autores que eles
associam o uso da descrigdo, como recurso, somente aos textos narrativos, embora tenham
iniciado seu texto instrutivo dizendo ser muito comum observarmos a descri¢cdo ao lidar com
“determinados tipos de textos e géneros textuais”, implicando que ndo seriam apenas os textos

. 40 e . . - .
narrativos . Na verdade, ela constitui instrumento significativo para a constru¢do do sentido e

40 Observamos, na colecao toda, apenas esta orientagdo ao uso da sequéncia descritiva, segundo terminologia
sugerida por Adam (2008), relacionando-a aos textos narrativos. Além disso, aparece nas propostas analise dos
contos maravilhosos, no volume do 6° ano e a crénica, no volume do 8° ano, nas questdes de compreensio
textual, para identificacdo de caracteristicas fisicas ou psicoldgicas de personagens.
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da intencionalidade discursiva, na elaboracdo de diferentes géneros textuais, tanto
predominantemente narrativos quanto argumentativos, além de ser utilizada como estratégia
de argumentatividade em textos literarios e nao literarios (LOUREIRO, 2013).

Entdo, os autores prosseguem identificando a finalidade do uso de um trecho
descritivo no texto narrativo — ele torna os fatos da historia mais vivos para o leitor e o
ouvinte. Em seguida, ressaltam alguns dos recursos linguisticos articulados na descrigao:
adjetivos, locugdes adjetivas, oragdes (as adjetivas, cuja denominacao ndo ¢ apontada pelos
autores), comparagdes, verbos que indicam estados e referéncias a impressdes sensitivas.

Retornando a descri¢do das secdes que compoem o LDP, em ‘Estrutura ¢ Metodologia
da obra’ explicam a organiza¢ao das unidades e capitulos da colecdo; no ‘Cronograma’,
orientam para uma possivel divisdo do nimero de aulas para cada secdao de cada unidade.

Na secao denominada ‘Leitura’, apresentam-se o conceito de leitura, o de leitor
competente, o papel do professor no trabalho com a recepcao de textos, os fatores a considerar
e as sugestoes de atividades. Ao final da se¢do, os autores apresentam o que denominam de
“uma bibliografia basica sobre leitura”, indicando mais uma vez as suas teorias de base no
trabalho desenvolvido na colecao didatica.

A cada inicio de UD, antes da entrada dos capitulos, como uma atividade de leitura e
escrita prévia, existe uma se¢cdo denominada “Fique ligado!”, dividida em duas subsegdes —
“Pesquise!” e “Escreval”. Na primeira, sugerem-se pesquisas, leituras, filmes, musicas etc.
“com a finalidade de ampliar o conhecimento prévio do aluno a respeito do género
[competéncia metagenérica] ou do tema a ser explorado” (Anexo B, p.183) e, na segunda, o
aluno “é convidado a fazer uma producao textual em que devera explorar seu conhecimento
sobre o género e, eventualmente, o tema que sera trabalhado na unidade” (grifo nosso) (Anexo
B, p. 182-183).

Nao ha, contudo, no Manual do Professor, nenhuma orientacdo sobre como o
professor deve lidar com essa primeira producdo textual de seu aluno, que fatores considerar
no processo da producdo, o que ressaltar e para o que atentar na avaliacdo. Percebe-se,
também, pelo uso do advérbio “eventualmente”, que a prioridades dos autores ¢ com o
desenvolvimento da competéncia metagenérica dos alunos, ndo com os temas.

Na sequéncia, vem a se¢ao “De olho no género”, cujo objetivo ¢ o de explorar “os
conhecimentos prévios dos alunos quanto aos géneros textuais trabalhados na unidade e um
pouco da historia social dos géneros em estudo e do papel comunicativo que desempenham na
sociedade” (Anexo B, p.182), constituindo uma coletdnea de textos, todos se referindo ao

mesmo topico — ao género alvo da unidade didatica. A fim de ilustrar tal secao, apresenta-se a
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seguir uma amostra relativa a Unidade 1, capitulo 1, do 6° ano do Ensino Fundamental, assim

como o detalhe da orientagcdo aos professores.

Figura 20

DE OLHO NO GENERO

Voce provavelmente ja escreveu e enviou para alguém uma carta, um cartdo-postal ou um e-mail.
Provavelmente também ja recebeu um ou outro desses tipos de correspondéncia. Entao, vocé deve estar
se perguntando por que aprender a escrever carta, postal e e-mail, se ja sabe. Primeiro, porque vocé
pode ampliar seus conhecimentos e escrever melhor. Depois, porgue pode fazer novos amigos, corres-
pondendo-se com eles. E, ainda, porgue existem outros géneros textuais gue se assemelham a esses,
como, por exemplo, a carta de solicitacao, a carta comercial, a carta de reclamacdo, a carta aberta, a
carta comercial, a arte postal, etc., que vocé estudara em outros anos do ensino fundamental e médio.

Que tal se familiarizar um pouco mais com os
textos de correspondéncia?

No dia combinado com o professar, traga de
casa cartas, postais, envelopes selados, telegramas,
malas-diretas, cartas comerciais, etc. recebidos por
vocé ou seus familiares. Troque esse material com
os colegas, leia-o e converse sobre ele, trocando
impressdes e experiéncias. Depois leia os boxes a
seguir.

Professor: Sugernmos orientar a ciasse para a lelturn 2 a troca de
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Fonte: Colegdo 1, 6° ano do Ensino Fundamental, pagina 14.

Professor: Sugerimos orientar a classe para a leitura e a troca de ‘
experiéncias em relagac aos textos que fazem parte da correspon-
déncia. Peca a alguns alunos que leiam cartas e postais. Por se tra-
. tar de correspondencia pessoal, verifigue antes se o dono da cor-
« ‘respondéncia permite a leitura. Depois pergunte aos alunos o que
* entendem por carta pessoal, postal e e-mail, sem dar-lhes respos-
*_1as, pois chegar as caracteristicas de cada um desses géneros faz
. a;,g%rte das atividades propostas nos capitulos a seguir.

E interessante observar que a secdo “O género em foco”, na qual se inicia o trabalho
de compreensao textual, com o primeiro exemplo do género a ser estudado, tem como ultima
modalidade de questdo de estudo um questionario no qual sao cobrados os mesmos critérios

para todos os textos — finalidade, perfil dos interlocutores, suporte/veiculo, tema, estrutura e
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linguagem —, em todos os capitulos, de todos os volumes, sem distingdo, conforme retratado

na Figura 21, a seguir.

Figura 21

8. Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sio as caracteristicas da noticia?
Respondam, levando em conta os critérios a seguir.

* finalidade do género: A

* perfil dos interlocutores: L

* suporte/veiculo; !Mprensa es

* tema: ”

* estrutura: “omE S€ Je duas parles: lead e corpo. O /ead é a parte que apresenta as informacdes essenciais

Fonte: Colegao 1, de 7° ano do Ensino Fundamental, pagina 14.

Em ‘Producdo de texto’, os autores apresentam as suas bases tedricas para a proposta
de producdo textual, indicando “um interesse especial pelas teorias de géneros textuais ou
discursivos” de Bakhtin (Anexo B, p.186). Introduzem a nogdo de gé€nero, escrevem sobre
seu papel para “a construcao do sujeito e da cidadania”, sobre a variedade de géneros, sobre a
diversidade textual e aprendizagem em espiral. Ao final, indicam sugestdes de procedimentos
didaticos para o trabalho com a producao de textos (projetos, oficinas, jornal na sala de aula).

Na ‘Avaliagdo da Produgao de Texto’ (Anexo B, p. 192), apresentam os diferentes
critérios de avaliagdo para o trabalho de producao textual. Anunciam que o trabalho de
producdo de texto estaria organizado sob um prisma também da textualidade. Tal aspecto s6 ¢
retomado, todavia, quando os autores falam dos critérios da avaliagdo, por meio de uma
pergunta (“O texto apresenta textualidade?”’) — isso em meio a outras relacionadas ao
desenvolvimento da competéncia metagenérica. Em outras palavras, trabalhar os fatores de
textualidade resume-se a perguntar se o texto apresenta textualidade? Na verdade, parece ndo
haver qualquer orientacdo para a avaliacdo dos fatores que constituem o texto, nem para a sua

consideracdo no processo da producao textual.
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Posteriormente, passam a falar de questdes como o nimero de corregdes, a relacao

entre correcao gramatical e nota, e sobre a reescritura de textos. Afirmam:

Como parte de um processo, a correcdo exclusivamente gramatical, ou a que procura
atender a uma exigéncia burocratica de atribuir nota, pode ser até negativa para o
aluno que ainda estd desenvolvendo sua capacidade de producio verbal escrita. E
necessario que o professor avalie o processo pelo qual passa o aluno
individualmente e a classe como um todo e interfira nesse processo, a fim de fazer
os ajustes necessarios. (Anexo B, p.190)

Sugerem, entdo, que os proprios alunos, entre eles mesmos, possam ler, analisar,
criticar e sugerir mudancas nos textos dos colegas, sem, no entanto, sugerirem como fazé-lo.

Finalmente, na se¢do ‘Plano de curso’, encontram-se orientagdes mais detalhadas, para
cada volume, de cada ano escolar, em cada unidade didatica, ressaltando os objetivos
especificos, dos géneros a serem trabalhados, dos tipos e géneros textuais a serem explorados
e dos textos selecionados. Tal se¢do do Manual do Professor difere nos quatro livros da
colecdo, sendo possivel, todavia, encontrar as orientagdes mais especificas para cada atividade
nas diferentes unidades e capitulos nas margens das paginas dos exercicios, na versao do livro
do aluno para o professor. Esta parte do Manual do Professor nao ¢é reproduzida no Anexo B.

Cabe ressaltar que os autores creem que a leitura deva ser uma pratica constante,
organizada em torno de uma diversidade de textos e géneros textuais, pratica na qual o
professor exer¢a um papel importante como promotor de situagdes estimulantes de leitura que
levem a ampliagdo da perspectiva da leitura da palavra para a leitura do mundo. Acreditam
também que a leitura extraclasse apresenta-se como indispensavel para o objetivo de formar
leitores competentes assim como para auxiliar na produ¢do de textos, orientando tal questdo

da formacao de leitores competentes com base em citacdo dos PCN (1997, p. 54):

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que 1€; que possa
aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando elementos implicitos; que
estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da
localizagdo de elementos discursivos que permitam fazé-lo.” (Anexo B, p.182)

Acreditamos que, ao adotarem tal perspectiva, os autores permitem que se faga a
. A . . . A . e N . , . 41 .
inferéncia quanto a importancia da constitui¢do do conhecimento prévio™ dos aprendizes, da
concepcao dialdgica dos textos para a formacdo de leitores e produtores de textos
competentes.

Chamam a atencdo, também, entre as orientacdes para a producdo de textos, “para a

necessidade de o texto apresentar os aspectos essenciais da textualidade, como coeréncia,

*! Entre os conhecimentos que constituem o conhecimento prévio incluem-se o conhecimento textual, o
conhecimento linguistico, o conhecimento enciclopédico (ou conhecimento de mundo), o conhecimento
intertextual e o conhecimento contextual (SANTOS, 2012, p.42-43).
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coesao, intencionalidade, informatividade, conectividade [n3o estaria esta relacionada aos
fatores da coesdo e coeréncia?], etc., embora esses aspectos sejam tratados teoricamente em
secOes especificas™ (Anexo B, p. 183).

Embora a obra tenha como objetivo primeiro o desenvolvimento da produ¢do textual,
justificam os autores que “o ensino de portugués, hoje, deve abordar a leitura, a producao de
texto e os estudos gramaticais sob uma mesma perspectiva de lingua — a perspectiva da lingua
como instrumento de comunicacdo, de agdo e interacdo social” (Anexo B, p.183).
Ressaltamos que tal afirmativa dos autores serd um dos pontos mais retomados e considerados
na descricdo das atividades apresentadas no referido LDP, ao longo desta analise, de carater
descritivo, da utilizacdo da interdiscursividade e da intertextualidade como recursos para a
constru¢do do sentido em textos.

Ademais, conforme texto no Manual do Professor, o trabalho com géneros organiza-
se em torno de um tema aglutinador, que remete aos temas transversais (discussdo de questoes
sociais relevantes e presentes na vida cotidiana do Pais), sugeridos pelos PCN, levando em
consideracdo os fatores pragmaticos, discursivos e linguisticos nas suas atividades didaticas,
tendo como suporte principal a teoria dos géneros textuais/discursivos. Além disso, sugerem
ainda uma proposta de trabalho sistematizado com géneros orais.

Bakhtin (1992) escreve que agimos por meio da linguagem em determinadas esferas
da atividade humana (na escola, por exemplo) e que cada esfera apresenta condi¢des e
finalidades especificas — a producao de enunciados (ou seja, os géneros discursivos) adequar-
se-a a tais especificidades. Numa atividade interativa, as acdes de todos os envolvidos tém o
carater de dependéncia mutua e t€ém o mesmo fim.

Dessa forma, segundo uma perspectiva interativa da linguagem, a fala, assim como a
escrita, implica uma atitude cooperativa entre duas pessoas, tornando-a uma modalidade
passivel de estudo, conforme, inclusive, orientam os PCN (1997), sendo, todavia, de
responsabilidade da escola, dos professores, criar situagdes para que os alunos possam operar
sobre a propria linguagem, de modo a apreenderem e atuarem sobre os modelos de fala em
seus grupos sociais € em outros grupos sociais, observando similaridades, regularidades e
diferengas de formas e de usos linguisticos e, ainda, levantando hipoteses sobre as condigdes
contextuais e estruturais em que se dao (DUTRA, 2013, p.28).

Marcuschi (1997, p.39) escreve que a fala

¢ uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a dia da maioria das
pessoas. Contudo, as instituigdes escolares ddo a fala atencdo quase inversa a sua

2 Salta aos olhos aqui o fato de como os autores ndo se interessam em listar todos os fatores da textualidade, o que indica
que partem do pressuposto de que a totalidade dos professores conhece todos esses fatores.
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centralidade na relacdo com a escrita. Crucial neste caso ¢ que ndo se trata de uma
contradi¢do, mas de uma postura. Seriamos demasiado ingénuos se atribuissemos
essa postura ao argumento de que a fala é tdo praticada no dia a dia a ponto de ja ser
bem dominada e ndo precisar de ser transformada em objeto de estudo na sala de
aula. (grifo do autor)

Conforme afirma Santos (2005, p. 100), contudo, hd um desconhecimento, por parte de
muitos dos professores, acerca do que venha a ser o trabalho com os textos orais em sala de
aula, visto ser comum que pensem que “debater ou dramatizar ja sdo atividades suficientes de
oralidade, e muitos se questionam até mesmo se isso ¢ 1til, uma vez que os alunos falam - e
bastante - no dia a dia”. Partindo do pressuposto de que o livro didatico constitui-se, muitas
das vezes, como o principal recurso didatico de muitas salas de aula pelo Brasil afora, torna-se
relevante observar como a oralidade se faz presente no planejamento das propostas de
sequéncias didaticas apresentadas.

Os autores do LDP em analise sinalizam que um dos pontos significativos da proposta
tedrica apresentada por eles ¢ a inclusdo “de um trabalho sistematizado com géneros orais —
como a entrevista, a discussdo em grupo, o seminario, o debate deliberativo, o debate regrado
publico —, mantendo-se as técnicas e situagdes de expressao oral que ja existiam [nas edigoes
anteriores da cole¢do]” (Anexo B, p. 183).

Por exemplo, o ultimo capitulo de cada unidade, denominado “Oficina de criagdo”, o
qual tem por finalidade retomar e aprofundar, sob diferentes enfoques e linguagens, o género
ou tema trabalhado na unidade, apresenta como sugestdes atividades que ensinam a
desenvolver a argumentagdo oral para participar de um debate publico; a aprender a expor
oralmente para apresentar um seminario; ao longo dos capitulos, é possivel observar também
atividades de leitura oral para a turma, de exposicao oral de parte do resumo de uma historia.

Ressaltam que os relatos de profissionais de ensino que se propuseram a ensinar
producdo textual, a partir do enfoque de géneros, demonstram que essa abordagem amplia,
diversifica e enriquece a capacidade dos alunos em produzir textos orais e escritos, assim
como aprimora sua capacidade de recepcgdo, isto ¢é, de leitura/audigdo, compreensdo e
interpretagao dos textos.

Analisemos a Figura 22 a seguir.
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Figura 22

delas dizem respeito a0 uso da lingua em situacoes de oralidade/escrita e de formalidade/informa-
lidade. A variedade conhecida por giria também merece atencao, por ser muito utilizada por quase
todos os tipos de falantes.

Oralidade e escrita

Nos dias de hoje, a maior parte dos brasileiros sabe ler e escrever, Por isso, existe a tendéncia de
a lingua oral e a lingua escrita se tornarem parecidas, pois, quanto mais pessoas tém acesso a lingua
escrita, mais utilizam na fala as caracteristicas da escrita.

Apesar disso, quando escrevemos, temos condicdes de escolher bem as palavras, de corrigir o
texto e melhord-lo até transmitir exatamente o que desejamos. Ji na fala ndo ha essa possibilidade:
as correcoes, quando existem, sio feitas na hora; além disso, a linguagem apresenta repeticoes, que-
bras na sequéncia de ideias, problemas de concordancia e virias expressoes de apoio, como né?, ta?,
entendeu?, tipo, hum..., etc.

Fonte: Colegao 1, 6° ano do Ensino Fundamental, pagina 32.

Este trecho faz parte da se¢do “Para escrever com adequagdo”, cujo tema ¢
“variedades linguisticas” — ha uma orientagdo para o fato de que os tipos de variagdo
linguistica dizem respeito ao uso da lingua em situagdes de oralidade/escrita e de
formalidade/informalidade.

Na sua descrigdo, eles afirmam a possibilidade de haver certa influéncia no sentido
escrita — fala, levando a “lingua oral e a lingua escrita se tornarem parecidas”, devido ao fato
de muitas pessoas hoje terem acesso a lingua escrita, confirmando que, embora as duas
modalidades da lingua assumam fungdes comunicativas especificas, cada uma, e, por isso,
assumam caracteristicas e facam uso de mecanismos também especificos, conforme afirma
Koch (1995, p.68), “existe uma escrita informal que se aproxima da fala e uma fala formal
que se aproxima da escrita, dependendo da situagdo comunicativa”.

Além disso, ressaltam o aspecto do planejamento da lingua escrita, que ndo se
constitui como caracteristica da lingua oral, conquanto ndo ressaltem os recursos que a tltima
tem para as correcdes: a repeticdo, a parafrase, as digressdes, os parénteses (atos da fala
utilizados para dar um esclarecimento, fazer um comentario, uma pergunta, observagdes
rapidas em relacdo ao que estd sendo falado), as insercdes (parecidas com os parénteses,
embora longas, com suspensdao temporaria do que estd sendo falado), as elipses, os
anacolutos, as pausas e as hesitagoes.

Em outra sequéncia, no volume dedicado ao mesmo ano escolar, contudo, os autores
orientam para uma atividade oral em que preveem o apagamento de certas marcas de

oralidade, conforme assinalado na Figura 23 a seguir.
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Figura 23

Vamos contar diferentes versdes de uma mesma historia? Retina-se com seus colegas de grupo e
escolham uma das histérias indicadas a seguir.
* O Chapeuzinho Vermelho — versao dos irmaos Grimm; A capinha vermelha — versao de Christian
Andersen; Chapeuzinho Amarelo — versao de Chico Buarque de Holanda.
* Branca de Neve e 0s sete andes — versao dos irmaos Grimm e a do [ilme dos estudios Disney.
» A pequena sereia — versdo de Christian Andersen e a do filme dos estidios Disney.

Procurem na biblioteca de sua escola ou cidade um livro que contenha a histéria e leiam-na com
atencio. Quanto aos filmes, procurem-nos em videolocadoras. No dia combinado com o professor,
alguns integrantes do grupo contam uma das versoes indicadas e outros a outra verso.

Ao se expressarem oralmente contando histérias para os colegas, procurem usar a variedade lin-
guistica empregada normalmente nos contos maravilhosos, isto ¢, a variedade padrao informal. Para
isso, tentem:

* nio interromper a historia falando ahn:

* N30 empregar giria;

* nd0 usar né? nem as expressoes ai ou dai, substituindo-as por outras equivalentes, como em
seguida, mais tarde, tempos depois, por causa disso, por consequéncia, etc.;

» utilizar nomes e verbos no plural, quando necessario.

Fonte: Colegao 1, 6° ano do Ensino Fundamental, pagina 53.

Os autores buscam apagar exatamente as marcas que caracterizam a producao oral,
tais como as hesitagdes e os marcadores conversacionais, € sinalizam que para eles parece nao
haver a distingdo entre oral e coloquial, sendo a lingua oral restrita a usos girios, coloquiais e
simplificados.

Na observacdo das orientagdes e das atividades propostas no livro didatico,
observamos que ocorrem atividades que solicitam aos alunos que discutam oralmente algum
aspecto sobre o conteido ministrado, como a atividade transposta a seguir, culminando,

contudo, numa proposta escrita.

Figura 24

~

0. Retna-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam:
Quais sdo as caracteristicas da carta pessoal? Respondam,
levando em conta os critérios a seguir

* [inalidade do género: -

Fonte: Colegao 1, 6° ano do Ensino Fundamental, pagina 18.

Atividades de tal tipo apenas ilustram a caracteristica do uso da lingua oral em sala de
aula, como instrumento de ensino-aprendizagem, frisando como a sala de aula ¢ um contexto
de interagdo social.

Entrevistas, seminarios e debates podem ser observados nas propostas de atividades no
LDP, em muitas atividades finalizadoras das unidades, embora, a nosso ver, conforme aponta
Santos (2005, p.100), tal pratica possa reduzir a importancia do trabalho com a oralidade a

preparar o aluno para as atividades escolares em que ele precisara falar, numa forma de
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“oralizacdo da escrita”, como na Unidade 2, capitulo 3, do volume do 9° ano do Ensino
Fundamental, que tem como tema “o seminario”.

Além disso, conforme apresentado na Unidade 4, intitulada “No palco...na tela”,
capitulo 2, do 8° ano do Ensino Fundamental, encontramos uma proposta de leitura
dramatizada da continuag@o escrita, essa produzida pelos alunos, de uma cena da peca de
teatro Fulaninha e Dona Coisa, de Noemi Marinho, embora ndo possamos considera-la como

exemplo de texto oral, mas como uma espécie de simulacdo da fala (Idem, ibidem).

Figura 25

Retina-se com seus colegas de grupo para escrever a continuacdo da cena retratada no texto 2.
Concluido o texto, fagam a leitura dramatica da cena completa para a classe. Se quiserem, encenem
depois o texto na mostra Teatro em cena, proposta no capitulo Oficina de Criacao desta unidade.

Para escrever a continuacdo da cena, sigam estas instrugoes:

a) Facam um planejamento do dialogo entre as personagens, de acordo com a sequéncia dos fatos a seguir.

* Fulaninha concorda em trazer o café para o técnico e sai para busca-lo.

* Volta da cozinha com o café e o oferece ao técnico. O técnico, para puxar assunto, pergunta se
ela estd mais calma, ha quanto tempo trabalha ali, diz que ela ¢ bonitinha e pergunta se ela tem
namorado.

* Fulaninha responde as perguntas com poucas palavras. Quanto a pergunta sobre o namorado,
ela se mostra meio indignada com a ousadia do rapaz.

* O técnico termina o servigo, fazendo pequenos comentarios sobre o telefone (esta dando linha,
etc.) e, quando da o servigo por terminado, anuncia que vai embora.

147

Fonte: Colegdo 1, 8° ano do Ensino Fundamental, pagina 147.
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Figura 26

= Fulaninha, meio embaracada, tenta fazer com que o técnico
- fique mais um pouco, dizendo que nem bem ele chegou e ja
esta indo embora, e oferece um novo café.
= O técnico agradece e recusa o oferecimento, pois acabara de
tomar café, e ja vai saindo quando Fulaninha pergunta se ele
nao estava se esquecendo de nada. Ele diz que nao, que ja vai,
até outra hora... E Fulaninha, esperancosa, pergunta qual
hora, e o técnico vai explicando que isso € modo de dizer, e,
entao, ela, decidida, pergunta se ele quer ou nao namora-la.

Fonte desse roteiro: Noemi Marinho. Fulaninha
£ Dona Coisa. Sao Paulo: Caliban, 1996.

b) Comecem o texto teatral a partir da ultima fala do texto 2. Coloquem o nome da personagem antes
de sua fala. Procurem dar ao dialogo o mesmo dinamismo dado pela autora, observando a tensao
crescente entre as personagens. Procurem também, se possivel, tornar o dialogo engracado, inse-
rindo outras informacoes, rubricas de movimento e de interpretacao. Lembrem-se de empregar a
variedade linguistica adequada as personagens e ao contexto.

¢) Pronto o texto, facam para os colegas da classe a leitura dramatica da cena completa, ou seja,
unindo o trecho da autora ao que vocés produziram. Vejam no boxe abaixo como preparar.e fazer
essa leitura.

Fonte: Colegdo 1, 8° ano do Ensino Fundamental, pagina 148.

Uma atividade que, a nosso ver, poderia ser considerada de legitimo aproveitamento
para o real desenvolvimento da linguagem oral ¢ a de contagem de anedotas (Unidade 4,
capitulol, se¢do “Para falar com expressividade”, pagina 141), que ¢, no entanto, anulada pelo

modus operandi proposto pelos autores, conforme observamos nas Figuras a seguir.
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Figura 27 Orientacéo aos

professores.

'PARA FALAR COM EXPRESSIVIDADE

M Contando anedotas

Leia esta anedota:

Pro or: Sugerimos desenvolver oralmente esta atividade.

Num diminuto lugarejo da Suecia, tem um lenhador extraordinario: baixinho, miudinho, magri-
nho, mas, dizem, consegue derrubar dez arvores em dez minutos. Sua fama, como era de esperar, espa-
lhou-se pelo mundo afora. A CNN manda um reporter entrevista-lo:

— Quer dizer que vocé derruba dez arvores em dez minutos?

— As vezes, mais.

— E qual foi seu primeiro emprego?

— Deserto do Saara!

— Perai... No Saara ndo tem floresta alguma.

—HOJEL..

(Adaptado de: Donaldo Buchweitz, org. Piadas para voce
morrer de rir: Belo Horizonte: Leitura, 2001 p. 33.)

CNN: sigla de Cable News Network, rede de televisao norte-americana especia-
lizada na transmissao de noticias durante 24 horas por dia. @

1. A anedota é uma histéria curta e de final geralmente surpreendente e engracado. Com que obje-
tivo contamos uma anedota?

Com o objetivo de divertir o leitor ou ouvinte, provocando nele o riso.

2. Aanedota apresenta quase sempre os elementos essenciais de uma narrativa: fatos, personagens,
tempo e lugar. Identifique na anedota em estudo:

a) o fato principal Um repédrter da CNN faz uma entrevista com um lenhador extraordi

b) as personagens envolvidas © reporter e o lenhador

C) 0 tempo Né&o explicitado

d) o lugar Um lugarejo diminuto da Suécia.

3. O narrador da anedota lida faz uma rapida contextualizacio do fato e coloca em evidéncia a fala
das personagens.

a) Que tipo de discurso predomina: o direto ou o indireto? 2direto.

b) Que tempo verbal é usado? O presente.

¢) Na sua opinido, qual € o efeito do uso desse tempo verbal e desse tipo de discurso?

Considerando que as anedotas sdo originalmente textos orais, o emprego do presente e do discurso direlo torna

a narracao mais dindmica, direta e engragada e da a possibilidade de o narrador imitar a fala das personagens.

141

Fonte: Colegao 1, 8° ano do Ensino Fundamental, pagina 141.
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Figura 28

d) Por que a palavra HOJE esta grafada
com letras maitisculas e acompanha-
da de exclamacio e reticéncias? Um dos mistérios da vida é: de onde vém as anedo-

tas? O enigma da criagao da anedota se compara ao enig-

ma da criagdo da matéria. Em todas as teorias conhecidas
sobre a evolugdo do universo sempre se chega a um ponto
em que a tinica explicago possivel € a da geragio esponti-
nea. Do nada surge alguma coisa. As anedotas também nas-
ceriam assim, jd prontas. aparentemente autogeradas. Vocé
ndo conhece ninguém que tenha inventado uma anedota.
Ou, pelo menos. uma boa anedota. Os que contam uma

De onde vém as anedotas?

Para enfatizar a entonagio empregada pela

personagem.

4. Observe que o texto se encaminha para
um desfecho inesperado.

a) Ha, antes do final da histéria, alguma anedota sempre a ouviram de outro, que ouviu de outro,
pista que prepara esse desfecho? que ouviu de outro, que ndo se lembra onde a ouviu. Se
Ndo. ancdota fosse crime. sua repressao seria dificilima.

Prenderiam os viciados e os traficantes, a arraia-mitda,

b) O lenhador ¢ baixinho, miudinho e mas jamais chegariam ao capo, ao distribuidor, ao verda-
magrinho, mas consegue derrubar deiro culpado.
dez arvores em dez minutos. Qual ¢ Os humoristas profissionais ndo fazem anedotas.
a importancia da descricao da perso- Inventam piadas, frases, cenas, historias, mas as anedotas
nagem para o desfecho da anedota? que correm o pais nio sdo deles. $ao de autores desconhe-

cidos mas nem por isso menos competentes. Uma anedota
geralmente tem o rigor formal de um teorema, Exposicio,
desenvolvimento, desenlace. Claro que variam de acordo
com quem conta. Grande parte do sucesso de uma anedota
depende do estilo de quem conta. A anedota € uma conti-

Tornar mais espantosa a facanha do lenha-

dor: transformar o Saara num deserto.

Ly nuagdo da tradigdo %
5. Por ser originalmente um texto or_al, a fondnsde 2
anedoFa, quando reproduzida em livros ol crie thatanin s 3
ou revistas, resulta em um texto qu.e? con- W anter do o §
serva marcas de oralidade. IIdenuﬁque Anedoti s 0o 3
nessa anedota marcas de oralidade. N ser et I ) g
Emprego de expressoes de linguagem oral: tem {Luis Fernrdo Verissimo, [
3 : Comédias para se ler na esco-
no lugar de hd, perai. la. Rio de Janeiro: Objetiva,
2001 p. 107-8)

Ha, a seguir, duas propostas de atividade oral relativas 4 narracao de anedotas. Lembre-se de que
contar uma anedota em publico é quase fazer teatro. O narrador deve buscar um tom de voz e uma
expressao facial e corporal adequados a0 texto e que contribuam para provocar riso no(s) interlocu-
tor(es). Assim, ao se expressar oralmente contando anedotas ou fatos engracados para os colegas, procu-
Te seguir as sugestoes a seguir.

* Comece a narragdo apresentando os fatos principais, caracterize com poucas palavras as personagens
e indique o lugar e o tempo.

Fonte: Colegao 1, 8° ano do Ensino Fundamental, pagina 142.
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Figura 29

* Conduza logo a narracao para o desfecho, que devera ser sempre inesperado.

» Empregue verbos no presente e didlogo direto para reproduzir a fala das personagens. =

* Dg entonacdo adequada as falas do narrador e imite o jeito de falar das personagens. /

« Expresse no rosto os sentimentos ou as emocoes das personagens. &

* Busque uma expressdo corporal adequada ao fato narrado e a descricéo de personagens ou lugar.

* Nio interrompa 0 texto com a expressao ahn.

* Evite usar né? e procure empregar sem exagero palavras como ai ou dai.

* Use girias, palavras e expressoes de variedades nao padrao para caracterizar a linguagem de persona-
gens ou ajudar a manter a informalidade propria das situagoes em que se contam anedotas.

1. Escolha uma das anedotas reproduzidas a seguir e leia-a silenciosamente duas ou trés vezes, tentan-
do memoriza-la. Depois feche o livio e conte para os colegas de grupo, com suas palavras, o que leu.

a) Um carioca muito urbano, filho legitimo de um apartamento de quarto-e-sala da Zona Imobiliaria
Sul, desses que nunca saiu do Rio de Janeiro, nunca viu uma fazenda ou um corguim desses bem
mineiros, saiu um dia a passear pelo interior do Brasil.

Acabou se hospedando numa fazenda, e uma manha resolveu sair andando a pé pelas imediacoes
para respirar ar puro. Logo nas proximidades de uma cidadezinha viu uma pequena casinha 14
embaixo, ao lado do caminho, na beira do rio. Achou a casa uma gracinha e resolveu bater a

porta:

— Tem alguém ai?

— Tem sim — respondeu uma vozinha de crianca,

— Seu papal ndo esta? ‘
— Nao. Ele saiu, justo na hora em que mamae entrou,
— Entao, sua mae esta?

— Esta nao. Ela saiu na hora que eu entrei.

— Ue. Vocés nunca estdo juntos nessa [amilia?

— Aqui, ndo. Aqui ¢ a privada.

(Ziraldo. Literatura comentada: 540 Paulo: Abril Educagio, 1982 p. 73.)

b) Depois de ser perseguido durante um bom tempo por um gato, o rato esconde-se em uma toca
e fica ali durante horas. Ao ouvir latidos de cachorro, achou que o gato tinha ido embora e saiu para pas-
sear. Contudo, assim que enfiou a cabeca para fora, foi pego pelas garras do gato.

— Voce imita latidos? — perguntou, espantado.

O gato:

— Meu amigo, neste mundo globalizado, quem nao fala duas
linguas morre de fome!

(Donaldo Buchweitz, org. Piadas para vecé morrer de rir, cit., p. 67.)

c) O prefeito foi visitar o hospicio da cidade. Chegando a biblioteca, percebe que tem um louco, de
cabega para baixo, pendurado no teto. Preocupado, comenta com o diretor do hospicio:

— O que ¢ que esse louco esta fazendo ai no teto?

— Ele pensa que é um lustre.

— Mas é muito perigoso, ele pode cair e se machucar. Por que
voces nao o tiram do teto?

— Mas, a noite, como ¢ que a gente vai fazer para ler no escuro?

(1dem, p. 33))

2. Das anedotas que vocé conhece, ha alguma de que gosta muito?
Conte-a para o professor e os colegas.

Fonte: Colegao 1, 8° ano do Ensino Fundamental, pagina 143.
Observa-se que hd uma grande preocupacdo dos autores com o desenvolvimento da
competéncia metagenérica dos alunos sobre o género anedota, conforme orientacdo das

perguntas de compreensdo textual, embora a orientagdo aos professores, no topo da pagina
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indique que o objetivo da atividade seja o de “levar os alunos a expressarem-se oralmente”.
Reduzem a atividade com anedotas a uma atividade de estudo do género, segundo suas
caracteristicas, e de leitura de outras anedotas. Uma das atividades finais (Figura 29, exercicio
1) apresenta-se reduzida a um exercicio de memoriza¢do e de dramatizacdo do que fora
apresentado e decorado, acreditamos como preparacdo para o exercicio 2 a seguir, em que,
baseados na ativagdo do repertorio de anedotas que conhecem, os alunos, em uma possivel
pratica de oralidade, devem reproduzi-las para seus colegas e professores.

O problema estad no fato de que os autores informam a esses mesmos alunos uma
abordagem muito limitada e restritiva (sugerem apagar exatamente as marcas que
caracterizam a producao oral, tais como as hesitacdes e os marcadores conversacionais, € nao
fazendo a distin¢do entre oral e coloquial, sendo a lingua oral restrita a usos girios, coloquiais
e simplificados) de como exercer esta pratica de oralidade, deixando de fora alguns aspectos
importantes, como recursos linguistico-discursivos, escolha lexical, tom de voz, pratica da
ironia, entre outras, o que poderia leva-los a frustracdo por ndo atingirem o nivel da
comicidade diante de seus pares.

Deixando de lado a base tedrica do livro e focando no contetido exposto nos sumarios
dos livros que compdem a colecdo didatica, constatou-se que a intertextualidade, na forma da
parodia ou do discurso citado, aparece em alguns capitulos, como topico de estudo, conforme

o quadro a seguir.

uadro 2
Ano escolar | UD | Capitulo Secédo Titulo do item Descricao da funcéo discursiva
7° 3 2 Para escrever A - Dialogicidade do texto;
com intertextualidade [ - Intertextualidade no texto literario
expressividade e a parodia e artistico;
- Expressividade e estilo textual.
8° 2 1 Para escrever com J| O discurso citado [ - Dialogicidade do texto;
adequagdo D - Intertextualidade no texto literario
e midiatico (charge) para produgao
de sentidos.
8° 2 2 Para escrever com | O discurso citado [ - Dialogicidade do texto;
adequagdo (II) -Func¢@o/aspecto gramatical.
9° 3 1 Para escrever com | O discurso citado [ - Funcdo argumentativa
adequagédo em textos (credibilizar ou autorizar a fala de
jornalisticos outrem);
- Estratégia de “protecdo da face”;
- Dialogicidade do texto.
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Finalmente, ¢ importante sinalizar que, na edicdo do livro-texto voltada para o

professor, todas as respostas aos exercicios propostos sao fornecidas.

5.1.2 Colecao Didatica A aventura da linguagem

A colegdo de livros didaticos intitulada A aventura da linguagem (doravante, Colecao
2) é voltada para todo o Ensino Fundamental e, por isso, divide-se em duas sequéncias:

a) Ensino Fundamental 1, com cinco livros, do 1° ao 5° ano;

b) Ensino Fundamental 2, com quatro livros, do 6° ao 9° ano, sequéncia essa que

compde o corpus da analise.

Os livros da colegdo relativa ao segundo segmento do EF dividem-se em quatro
unidades didaticas (UD), cada qual organizada segundo um tema basico que se repete nos
quatro volumes, a saber: UD 1: Lingua e Linguagens; UD2: Mundo social: eu, tu, ele; UD3:
Essa nossa vida; UD4: Vida na Terra.

Na escolha de cada tema, segundo informacgdo constante do Manual do Professor

(Anexo H, p.217), consideraram

[...]a importancia de os alunos conhecerem melhor alguns fatos sobre a lingua e a
linguagem; contetdos que despertam o interesse dos alunos; assuntos que
propiciassem um trabalho interdisciplinar ou, pelo menos, multidisciplinar. Por
exemplo, muitos dos capitulos da Unidade 1 estimulam um trabalho conjunto com
Artes; grande parte dos textos das Unidades 2 e 3 favorecem um trabalho
interdisciplinar com Ciéncias ¢ Educagdo Fisica, nos volumes 5 ¢ 6, e com Historia
ou Geografia, nos volumes 7 ¢ 8. Em todos os volumes, a Unidade 4 concorre
para uma educacdo ecoldgica, o que pode ser feito com Ciéncias, Geografia,
Educacéo Fisica. (grifo nosso)

Assim, na organizacdo segundo temas, buscam dar conta das orientagdes dos PCN
sobre os Temas Transversais e sobre a Interdisciplinaridade.

Diferente da outra cole¢do analisada (cf. subsegdo 5.1.1), o Manual do Professor vem
no inicio dos livros. E um caderno bem extenso e complexo em sua organizagdo, composto de
um sumdrio e organizado em quatro secdes: 1) Fundamentos; 2) A organiza¢do de cada
volume da colegdo; 3) Orientagdes para o trabalho em sala de aula e 4) Avaliacao.

Em ‘Fundamentos’, sdo abordados os principios tedricos que formam a base da
constitui¢do do projeto dos livros, inclusive com posicionamentos acerca da visdo sobre o
texto, sobre a linguagem oral, sobre producdo e recep¢do textual, sobre a lingua, sobre a

Literatura, sobre aspectos textuais e discursivos. Ao final de cada posicionamento, encontram-
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se sugestdes de leitura bibliografica para aprofundamento sobre cada um dos elementos
apresentados.

Em ‘A organizacdo de cada volume da cole¢do’, os autores explicam a proposta € os
objetivos de cada secdo em que se dividem os capitulos para estudo da Lingua Portuguesa.
Em tais capitulos, encontram-se atividades em que o uso da linguagem ¢ entendido “como
uma forma de ag@o social entre interlocutores” e em que se busca trabalhar “o que ¢
fundamental para a educagao linguistica dos alunos”, conforme texto de apresentacdo do livro
(Anexo G, p.205).

Cada unidade, dividida em quadros capitulos € um anexo, ¢ caracterizada da seguinte

forma:
Quadro 3
|
UNIDADE
[ I ]
| A A
E§tUd° . Literatura (1 . .
lingua (3 . Livros & Cia.
. capitulo)

capitulos)

Os capitulos voltados para o estudo da Literatura sdo justificados pelos autores porque,
em um texto literario, “encontramos uma forma de apreender a realidade de um modo que o
distingue dos demais textos” e completam afirmando que o “problema ndo € o uso eventual de
textos literarios como pretexto para se ensinar portugués, ou para ensinar questdes sobre
periodizacdo ou escolas literarias. O problema ¢ ndo usar o texto literario para aprender
literatura” (Anexo H, p.215).

Nos anexos intitulados “Livros & Cia”, segundo os autores do LDP, os objetivos sdo
os de ampliar os conhecimentos dos alunos sobre os temas apresentados nas UD, por meio da
indicacdo de livros, sites e filmes com tematica e assunto relacionados ao contetido tematico
que faz parte dos capitulos das Unidades. Tal item da UD, embora idealizado para os alunos,
visando a sua autonomia em rela¢do ao aprendizado (conquanto saibamos que ndo haja este
tipo de “cultura” no dia a dia da Educagdo Basica brasileira, talvez apenas no Ensino
Superior), parece ser designado para o professor, para o planejamento de suas aulas relativas
ao tema, como uma forma de orienta-lo, ressaltando a visdo do professor como usuario,

consumidor do livro e ndo como analista. (cf. Capitulo 2, secdo 2.2).
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Os capitulos para o estudo da lingua sdo organizados em sec¢des, conforme o esquema

a seguir.
Quadro 4
DIALOGANDO
CONVERSANDO COM O TEXYTO
DIALOGANDO
DISCUTINDO COM OUTROS
TEXTOS
PRODUZINDO COMPARTILHANDO
TEXTOS OPINIOES

Capitulos
para o PENSANDO A
CURIOSIDADES z
estudo da LINGUA

LP

Algumas sec¢des sdao voltadas para o desenvolvimento da linguagem oral
(“Conversando”, “Discutindo”, “Compartilhando Opinides” e, em algumas situagoes,
“Produzindo”); ha uma voltada especificamente para a reflexdo sobre o emprego dos recursos
da lingua em seus diversos planos (“Pensando a Lingua”); hd mais uma voltada para,
especificamente, as atividades de leitura e compreensao textual (“Dialogando com o Texto”) e
ha outra (“Dialogando com Outros Textos”), ainda, voltada para propostas de coletineas de
textos, considerando-se o contraste entre dois ou mais textos, quanto a temadtica, quanto a
estrutura, na observacdo das regularidades textuais de textos do mesmo tipo ou género,

visando ao trabalho

com abordagens distintas de um mesmo topico tanto no que diz respeito a diferentes
perspectivas ou percepgdes circulantes na nossa sociedade e cultura, quanto para
poder observar, comparar, questionar o tratamento do mesmo topico por diferentes
categorias de textos, sobretudo diferentes géneros. Aqui ainda sfo colocadas
questdes interpretativas, ressaltando a posi¢do de um e outro texto ou ndo ou
confrontando o que dizem os diferentes textos. Tudo isto vai fazendo o aluno
perceber ainda que intuitivamente, mas as vezes explicitamente, a questdo da
intertextualidade®, para a qual o professor pode chamar a atencéo de acordo
com o0 que achar conveniente com sua turma em cada momento (Anexo H, p.
223). (grifo nosso)

Ressalta-se, na descri¢ao da referida se¢ao, pelos autores, que:

BEo primeiro momento no Manual do Professor em que os autores mencionam a palavra intertextualidade.
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a) a referéncia ao processo intertextual se faz relacionada a tematica textual
(intertextualidade de contetido), a estrutura textual (intertextualidade intergenérica);

b) a dimensdo interdiscursiva aparece relacionada “a diferentes perspectivas ou
percepgdes circulantes na nossa sociedade e cultura” e

¢) a intertextualidade, considerada no seu sentido estrito, como a referéncia, explicita
ou implicita, a outros textos, deve ficar na dependéncia de sinalizagdo pelo professor, o qual
deve considerar sua significancia para as necessidades da atividade de leitura, assim como o
nivel de maturidade de seus alunos. Observamos, contudo, que, muitas das vezes os autores,
ao sinalizarem, para os professores, tal aspecto facultativo na consideracdo intertextualidade,
deixam de considerar elementos extremamente significativos para a construcao do sentido no
texto, como na analise, na subsecdo 3.4.3, do Capitulo 3, deste estudo, em referéncia ao texto
e as atividades transpostas nas Figuras 7, 8 ¢ 9, paginas 75-77 deste estudo.

Em ‘Orientagdes para o trabalho em sala de aula’, os autores do LDP orientam sobre a
olhar que se deve ter para a linguagem oral, a literatura e orientam, também, sobre os
capitulos intitulados “Livros & Cia”, tendo em vista o desenvolvimento do arsenal necessario
para desenvolver trabalhos em grupo, além do chamado “varal de textos”.

A abordagem da linguagem oral, segundo o posicionamento dos autores da Colegao 2,
em acordo com os PCN, ¢ descrita no destaque do texto do Manual do Professor, transposto a
seguir.

Figura 30

TCULTU UL LﬁJUJILuI.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o objetivo do ensino da linguagem oral €, na verdade,
0 aprofundamento do conhecimento que o aluno jd tem desta modalidade. Ele ja tem competéncia
discursiva e comunicativa para usé-la em ambientes privados, em seu dia a dia, em casa e na escola.
I deve até mesmo, nas séries anteriores, ter sido introduzido a praticas escolares mais formais. Por
iss0, agora, as atividades escolares deverdo centrar-se no desenvolvimento das competéncias de
uso da lingua oral em instancias pablicas, ou seja, aquelas préticas sociais que exigem maior siste-
matizacio do uso da lingua e que geralmente exigem o uso da norma urbana de prestigio.

Para tanto, a escola deverd simular praticas sociais existentes na comunidade do aluno
e sistemalizar atividades escolares que de alguma forma se correlacionam com estas praticas
sociais, desenvolvendo o dominio dos géneros utilizados como exposicao oral, debates, relato
de experiéncias vividas, entrevistas, palesiras, teatro, etc. (Veja no Quadro 1, na proxima secao,
s géneros orais sugeridos pelos PCN de Lingua Portuguesa para trabalho em sala de aula.) Essa
simulacio terd a vantagem de criar uma situagio comunicativa que preencha as condicdes de
produgio de um texto como serd visto a seguir, na secdo “Producdo de textos escritos”.

Fonte: Colegdo 2, Manual do Professor, Anexo H, p.208.
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Na leitura atenta dos dois paragrafos destacados, percebemos que os autores do LDP
consideram que a linguagem oral, em alguns de seus usos mais corriqueiros (para
comunicagdo em seu grupo social e familiar) e, possivelmente, em alguns de seus usos menos
corriqueiros (como praticas escolares mais formais), ¢ tdo praticada no dia a dia dos alunos, a
ponto deles ja terem competéncia discursiva e comunicativa para utiliza-la, dominando-a bem,
de forma a ndo precisar ser transformada em objeto de estudo na sala de aula, o que se
constitui como uma falsa premissa (MARCUSCHI, 1997).

Por isso, sugerem os autores que as atividades escolares da linguagem oral centrem-se
no desenvolvimento das competéncias de uso em instancias publicas, “ou seja, aquelas
praticas sociais que exigem maior sistematiza¢ao do uso da lingua e que geralmente exigem o
uso da norma urbana de prestigio”, deixando de oferecer aos alunos as diferentes perspectivas
das normas que coexistem, e como se o uso da lingua oral se restringisse a situagdes formais,
visdo monolitica e uniformizada, de desvalorizagdo da lingua falada.

As categorias de textos que elencam para o trabalho com os géneros orais sdao: de uso
literario, o cordel e os ‘causos’ e similares; de uso na imprensa, o comentario radiofonico, a
entrevista, o debate e o depoimento; de divulgacdo cientifica, a exposi¢do, o seminario, o
debate ¢ a palestra e, na publicidade, a propaganda.

Indicam, entdo, algumas sugestdes para o desenvolvimento de atividades voltadas para
esse fim: 1) relatos de vida; 2) momento de noticia, dividido em trés momentos — lendo
noticias, ouvindo e contando noticias, ouvindo e redigindo noticias; 3)entrevistas, palestras,
debates. A primeira atividade poderia ser reconhecida como atividade voltada ao
desenvolvimento da linguagem oral, embora apresente certos “vicios” em sua estruturacao; a
segunda, uma atividade de estudo do género textual noticia; a terceira, tipos de atividades de
reconhecimento e de constru¢do de géneros académicos, de pouca probabilidade de
ocorréncia no cotidiano dos alunos.

Na atividade denominada “relatos da vida”, uma apresentacdo de um episodio
significativo da vida dos alunos, os autores sugerem que os relatos devam ser realizados sem
consultas a anotagdes escritas, embora sugiram que nessa atividade a preocupagdo deva ser
com encadeamento de fatos e a estrutura do texto oral — a tomada de notas nio ajudaria os
alunos em seus relatos? Tal orientagdo vai de encontro ao reconhecimento que faz, na se¢ao
“Linguagem oral”, no Manual do Professor, de que, para uma apresentagdo oral, “¢

aconselhavel a anotagdo de topicos, para nortear a fala do expositor”.
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Sugerem, também, que o aluno ndo deva ser corrigido caso nao empregue a norma
urbana de prestigio, indo de encontro a seu posicionamento anterior, de que o ensino da
linguagem oral visaria ao dominio da norma urbana de prestigio.

Para a atividade denominada “momento da noticia”, os autores sugerem que os alunos
tragam noticias breves, de jornais e revistas, ¢ que as lelam como se fossem reporteres; que
eles recordem de uma noticia que tenham escutado na TV ou no radio e que as reportem
oralmente para seus colegas; finalmente, em grupos, depois de ouvir ou assistir a noticias, os
alunos sdo solicitados a fazer a redagdo de uma das noticias para o mural da escola,
procurando empregar a norma urbana de prestigio. A pratica da lingua oral se restringe a
leitura oral, em voz alta, a funcao de reportar noticias? Ela se restringe a essa variante de uso?
Na verdade, tal atividade visa ao trabalho com textos escritos e a lingua oral surge, a nosso
ver, sem um proposito especifico, nem o de apoio a pratica da lingua escrita.

A terceira atividade, “entrevistas, palestras, debates”, remete a escuta de entrevistas,
palestras e debates, veiculados em radio ou TV, a fim de que os alunos discutam a sua
estruturagio e fagcam comentarios sobre o tema. E uma mescla de atividade para
desenvolvimento da competéncia metagenérica e de praticas orais concretizadas em norma
urbana de prestigio, indo ao encontro do que preconizaram nas suas orientacdes
metodologicas, mas deixando de lado o trabalho com outras variantes, conhecimento também
necessario aos alunos para que possam ter o instrumental para construirem seu discurso em
qualquer que seja a situagdo de comunicagao.

Com certeza, conforme aponta Marcuschi (1997), ndo esperamos que propostas de
ensino da oralidade na lingua sejam voltadas para se ensinar a falar, mas esperamos poder
tornar mais produtivas tais propostas de ensino, focando, por exemplo, na variedade de usos
da oralidade, ajudando na formagdo da consciéncia de que a lingua ndo ¢ homogénea nem

monolitica. Analisemos a atividade transposta a seguir.
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Figura 31
> CAPITULO 3y , ~ "~
—— ‘}/ Professor(a): neste
— ~ "Conversando” procure
Olha como voce chamar a atencdo dos

fala comigo! L alunos para diferencas
de fala, de modo de
usar a Lingua Portu-

Discuta os blocos de questdes abaixo, anotando as ideias para apresen- guesa, mas sem entrar
tar a sala depois. em muitos detalhes,

mais levantando o que
05 prdprios alunos ja

B CONVERSANDO

1 = Vocé ja prestou atencido no modo de as pessoas falarem? Por exemplo, vocé acha
que usa a nossa lingua como seus avids ou pessoas mais velhas que vocé conhece? Ja

observou um médico ou artista falando de sua profissao? Exemplifique. cbservaram.
2 m )4 reparou na fala dos personagens, quando vocé assiste a filmes ou novelas

que se passam em regidoes do Brasil diferentes daguela em que vocé mora? Ou ja
prestou atencdo em comeo as pessoas falam quando aparecem em entrevistas ou
dando depoimentos, por exemplo, nos jornais falados no radio e na televisao?
Se vocé viajou para bem longe de onde mora (sobretudo se passou de uma
regido do Brasil para outra), procurou reparar em como as pessoas usam a Lin-
gua Portuguesa? Vocé conhece algum modo de falar de pessoas de outras regides
brasileiras que seja diferente do seu? Vocé ja viu um portugués de Portugal falando
nossa lingua?

3 m O que vocé faz quando nota que uma pessoa fala muito diferente de vocé?

Depois de discutir as questdes acima, cada grupo apresenta o que pensou
para a sala e todos discutem as ideias.

Voce lera um texto de Luis Fernando Verissimo. Vocé conhece alguma obra
deste autor? O texto tem o nome de “A pechada”. O que seria “pechada”? Como
sera que reagiram os colegas de um menino que se mudou de uma regido para
outra do Brasil, quando ele chegou a escola?

Fonte: Colegao 1, 7° ano do Ensino Fundamental, pagina 52.

A secdo “Conversando” visa a criar situagdes que propiciem as praticas de lingua oral,
assim como a despertar o conhecimento prévio do aluno e prepara-lo para a leitura do texto.
Os autores sugerem, també&m, que a se¢do visa a contextualizagcdo dos textos a serem lidos. A
atividade transposta, retirada da Unidade 1, capitulo 3, do volume do 7° ano do Ensino
Fundamental, intitulada “Olha como vocé fala comigo!”, leva na interpretacdo deste titulo a
pensar que tratardo de temas como a polidez no uso da lingua, de aspectos como o uso da
linguagem de baixo caldo; todavia, os autores estdo realmente propondo uma discussdo, como
pré-leitura, para o texto “A pechada”, de Luis Fernando Verissimo, que trata do uso de
regionalismos, uma variante da lingua.

Entretanto, a primeira questdo proposta pela discussdo leva os alunos a refletirem
sobre outros aspectos da variacao linguistica: a faixa etaria, grupo profissional (o jargao) — “Ja
observou um médico ou artista falando de sua profissdo?”. Somente na segunda questdo, a
discussdo ¢ conduzida para o aspecto do regionalismo, embora venha a fazer nova conducao,
pois passam a falar do registro de uso da lingua oral nos meios de comunica¢do, como 0s
jornais falados no radio e na televisdo, em entrevistas e depoimentos, passando novamente, na
continuagdo da questdo, a falar de registros linguisticos relacionados as diferentes regides do

Brasil, estendendo-a a outros paises (os autores citam Portugal).



121

Compreendemos que a variagdo linguistica abarca todos esses aspectos, mas a
proposta leva a uma discussao em que a relagdo entre todos esses aspectos nao ¢ estabelecida,
levando-a ao nivel de uma enumera¢ao sem objetivo definido.

Culminam com uma pergunta (“O que vocé faz quando nota que uma pessoa fala
muito diferente de vocé?”’) que leva a varias interpretagdes — falar diferente como, em outra
lingua, em outro registro, com ou sem polidez, com opinides diferentes? Segundo a tipologia
classificatoria dos modelos de questdes envolvidas no processo de compreensdo textual,
presentes no LDP, idealizada por Marcuschi (2005, p. 54-55), apresentada no quadro a seguir,
tal modelo de questdo pode ser classificada como hibrida ou “mista”, pois envolve questdes
de dois tipos: a subjetiva e a vale-tudo. A referida pergunta, para o nivel de detalhamento
proposto pelos autores para a discussdo (cf. detalhe da orientagdo aos professores na Figura

31), ndo leva a lugar algum, ndo ajuda na compreensdo do contexto das variedades

linguisticas.

Quadro 5

Tipos de perguntas (P)

Explicitacdo

1. A cor do cavalo
branco de Napoledo

Sdo P muito frequentes e de perspicacia minima, autorrespondidas pela propria
formulacdo. Assemelham-se as indagagdes do tipo: “Qual a cor do cavalo
branco de Napoledo?”.

2. Copias

Sdo as P que sugerem atividades mecanicas de transcricdo de frases ou
palavras. Verbos frequentes aqui sdo: copie, retire, aponte, indique, transcreva,
complete, assinale, identifique etc.

3. Objetivas

Sdo as P que indagam sobre contetidos objetivamente inscritos no texto (O que,
quem, quando, como, onde...) atividade de pura decodificagdo. A resposta
acha-se centrada exclusivamente no texto.

4. Inferenciais

Estas P sdo as mais complexas; exigem conhecimento textual e outros, sejam
pessoais, contextuais, enciclopédicos, bem como regras inferenciais e analise
critica para busca de respostas.

5. Globais

Sdo as P que levam em conta o texto como um todo e aspectos extratextuais,
envolvendo processos inferenciais complexos.

6. Subjetivas

Estas P em geral tém a ver com o texto de maneira apenas superficial, sendo
que a R fica por conta do aluno e ndo ha como testa-la em sua validade.

7. Vale-tudo

Sdo as P que indagam sobre questdes que admitem qualquer resposta ndo
havendo possibilidade de se equivocar. A ligagdo com o texto € apenas um
pretexto sem base alguma para a resposta.

8. Impossivel

Estas P exigem conhecimentos externos ao texto ¢ s6 podem ser respondidas
com base em conhecimentos enciclopédicos. S0 questdes antipodas as de
copia e as objetivas.

9. Metalinguisticas

Sdo as P que indagam sobre questdes formais, geralmente da estrutura do texto
ou do 1éxico, bem como de partes textuais.

Fonte: Marcuschi, 2005, p. 54-55.

A prética da lingua oral fica alicergada em objetivos ndo muito solidos e esta pratica se

perde na banalidade, fazendo parecer que a lingua oral ndo tem importancia alguma, que nao
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tem seu valor para as praticas de sala de aula. E “s6 um momento de bate papo antes do
estudo do texto”. Observamos, entdo, como, nas sugestoes de estudo ou de uso da lingua oral,
na Colecdo 2, muitas das praticas ndo se coadunam com a teoria.

Na secdo ‘Avaliacdo’, encontram-se sugestdes de respostas para as atividades, uma
minienciclopédia sobre os personagens, artistas e escritores citados nas UD, assim como de
quaisquer outros conhecimentos necessarios para enriquecer ¢ facilitar as atividades
propostas, além de orientacdes para as atividades propostas.

Para efeito da andlise que se realiza nesta tese, ¢ importante ressaltar alguns elementos
que se destacam na leitura da apresentagdo do material e das se¢oes do Manual do Professor.

Segundo os autores, na ‘Apresentagdo’ do LDP (Anexo G), o material didatico
constitui-se como “fundamental para a educagao linguistica dos alunos” (cf. Capitulo 2 sobre
o status quo do LDP na escola) e, por tal razdo, constam do material “textos de diferentes
géneros e com diferentes fungdes, assim como atividades que giram sempre em torno desses
textos, orais e escritos”, visto ser o texto a unidade basica de expressao, devendo, pelo mesmo
motivo, constituir a unidade de ensino, de forma similar a proposta apresentada pelos autores
da Colegao 1.

3

Informam, também, que, na concep¢do do material didatico, privilegiaram “uma
concepgdo sociointeracionista da linguagem, isto €, aquela que vé o uso da linguagem como
uma forma de acdo social entre interlocutores” e que, devido a tal concepcdo, estaria
subjacente a articulagdo dos conteudos da forma proposta “a crenga de que o objetivo do
ensino da lingua €, em primeira e em ultima instancia, o ensino da produgdo e recepcao de
textos orais e escritos” (Anexo H, p.212), e, no trabalho com géneros, dizem visar a
contemplar “um ser sdcio-historicamente constituido, privilegiando-se aspectos enunciativos e
do discurso”, considerando “quem fala, para quem, lugares sociais dos interlocutores,
posicionamentos ideoldgicos, em que situagdo, em que momento histérico, em que veiculo,
com que objetivo, finalidade ou intencdao, em que registro etc.”, assim como “o que pode ser
dito, a forma de dizer, a organizacdo geral do discurso, a circulagcdo social, a selecdo de
recursos disponibilizados pela lingua etc.” (Ibid., p.214)

A leitura é entendida como interlocucdo entre escritor e leitor, mediada pelo texto,
considerando que, ao ler, o leitor constr6i um significado para o texto, recorrendo a
“elementos linguisticos ou de outras linguagens presentes no texto, as suas experiéncias
anteriores como leitor, ao seu conhecimento textual e de mundo” (Anexo H, p. 208).

Em outras palavras, na sua fundamentacdo tedrica para o trabalho desenvolvido em

cada UD da colegdo, os autores deixam bem clara a sua posi¢ao pelo dialogismo bakhtiniano,
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pela visdo sociointeracionista da linguagem e do texto, abrindo, na teoria, espago para lidar
com recursos como a intertextualidade e a interdiscursividade.

Sobre o texto e¢ sobre os géneros, dizem, no Manual do Professor: “O texto ¢ a
unidade basica das interlocu¢des humanas; um grupo de textos utilizados em uma
determinada esfera social, com fins especificos, e com caracteristicas relativamente estaveis,
constitui um género” (Anexo H, p.214) e afirmam que o objeto de ensino devem ser os
géneros assim definidos. Citam Travaglia (2002: 211) para estabelecer os critérios para a

selecdo das categorias de textos a serem trabalhadas (Anexo H, p. 209):

a) trabalhar com tipos que sejam fundamentais para a composi¢cdo de quaisquer
outros textos, isto ¢, tipos que entrem na constitui¢do, se nao de todos, da maioria
dos géneros de textos.

b) a utilizacdo que o aluno tera de fazer de cada género em sua vida, de um modo
geral, o que reforga o primeiro fator de escolha.

Justificam, portanto, o trabalho com tipos textuais como uma opg¢do de ensino para
preparar os alunos para a vida, possibilitando-lhes o desenvolvimento da competéncia
comunicativa e fornecendo-lhes os meios para agir pela linguagem dentro da sociedade:
conforme Lopes-Rossi (2002), citada pelos autores, “nenhum cidaddo precisa escrever uma
narracdo, por exemplo, no seu dia a dia. Pode precisar, sim, narrar um fato [...] e essa
narrativa pode resultar em uma noticia de jornal, um boletim de ocorréncia, um relatério de
visita técnica”, podendo a tipologia textual ser compreendida, entdo, como um conjunto de
sequéncias textuais (ADAM, 2008) relacionadas a constituicdo dos géneros, fugindo a
conotacdo tradicional do ensino dos tipos de texto.

Os autores elencam como tipos fundamentais, que entram na composi¢do da maioria
dos géneros conhecidos, a descri¢ao/dissertagdo/injungdo/narragdo; argumentagdo “stricto
Sensu” em contraposi¢do a textos argumentativos nao “stricto sensu” ou “lato sensu” e os
textos preditivos ou ndo preditivos.

Finalmente, transpdem o quadro de géneros sugeridos pelos PCN para a pratica de
escuta e leitura e para a pratica de producao de textos orais e escritos, conforme paginas 7-8,
do Manual do Professor (Anexo H, p.209-210).

Ademais, acrescenta-se a perspectiva, fornecida espontaneamente, ndo solicitada, de
um dos seus autores, o linguista Luiz Carlos Travaglia, sobre a cole¢do e sobre a presenca da
intertextualidade e da interdiscursividade na organizagdo dos livros ¢ na constitui¢do das

atividades, em e-mail (Anexo M) enviado a autora do presente estudo. Ele escreve:

Por enquanto o que eu queria lhe dizer é que penso que a intertextualidade aparece
em todos os capitulos, pois todos 0s textos de cada um se referem geralmente a
um mesmo tdépico (seria um intertextualidade de conteddo). Essa
intertextualidade aparece também por vezes em todos os textos de uma dada
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unidade ja que todos os capitulos trabalham o mesmo tema sob perspectivas
diversas. E o caso por exemplo da Unidade 3 do livro do 80 ano que trata da
felicidade ou da Unidade 4 do mesmo volume que trata da questdo da agua. Veja
que até mesmo as indica¢des de Livros & Cia vao manter intertextualidade com os
capitulos da Unidade. Também o cap. de Literatura sempre buscou um didlogo com
os outros capitulos da unidade.

Além disso vocé terd intertextualidade de forma no que respeita aos tipos de
texto e aos géneros de texto. Textos de varios volumes, unidades e capitulos que
580 do mesmo género e do mesmo tipo (veja minhas propostas sobre tipologia em
meus textos publicados no meu site: www.ileel.ufu.br/travaglia na pagina
PUBLICACOES POR AREA > LINGUISTICA TEXTUAL > TIPOS/GENEROS
TEXTUAIS.) teriam uma intertextualidade de forma.

Em alguns momentos vocé vai notar que construimos um trabalho explicito
de intertextualidade como no caso do capitulo 10: Amigos. Amigos? Amigos!
(Unidade 4) do volume do 6° ano, em que as noticias e reportagem publicadas
por diferentes jornais dialogam entre si e interdependem na sua significag&o.
Veja no mesmo volume as curiosidades do capitulo 7 da unidade 3 (As varias
versoes da fabula da cigarra e da formiga), para a qual propomos um trabalho de
intertextualidade no manual do professor (veja 14).

Creio que vocé lendo a cole¢do toda vai encontrar muito de intertextualidade
e também de interdiscursividade. Esta uUltima se vocé considerar diferentes
posicionamentos de grupos e de perspectivas quanto ao que esta sendo
abordado.

Nao falei da intertextualidade e interdiscursividade que certamente vocé
encontrara nas posturas adotadas para o ensino de Lingua Portuguesa, nao so
no Manual do Professor, mas também na construcgéo das atividades. Relacdes
diretas com leis, edital do MEC para apresenta¢do dos livros didaticos e com
textos de orientacBes oficiais ou ndo para o ensino. Além disso creio que
acontece também uma intertextualidade e interdiscursividade com as teorias e
modelos da Linguistica e da Linguistica Aplicada. (grifo nosso)

Cabe ressaltar aqui que, no depoimento do linguista/autor de LDP, sobressai a
presenca da intertextualidade e da interdiscursividade (esta mencionada como “diferentes
posicionamentos de grupos e de perspectivas quanto ao que estd sendo abordado”) na
organizacdo do livro, na escolha da coletanea de textos que compdem uma UD,
principalmente a intertextualidade tematica.

Além disso, na observa¢do dos sumadrios dos livros que compdem a cole¢do didatica,
constatou-se que a intertextualidade, na forma da parddia ou do discurso citado, aparece em

alguns capitulos, como topico de estudo, conforme o quadro a seguir.
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Quadro 6
Ano escolar § UD | Capitulo Secao Titulo do item Descricdo da fung¢do discursiva
7o 5 s Pensando a Discurso citado e | - Dialogicidade do texto;
lingua discurso relatado [ - Fungdo/aspecto gramatical.
Dialogando com - Dialogicidade do texto;
textos - Intertextualidade/Interdiscurso
] no texto literario e informativo
7° 3 7 Sabedoria Popular .
para produgdo de sentidos;
- Provérbios (Vox populi) para a
construcao da argumentacgao.
9o 5 6 Pensando a Discurso citado ¢ | - Dialogicidade do texto;
lingua discurso relatado [ -Funcdo/aspecto gramatical.

Finalmente, ¢ importante sinalizar que, na edicdo do livro-texto voltada para o

professor, nem todas as respostas aos exercicios propostos sdo fornecidas, inclusive

ressaltamos que as atividades consideradas opcionais, como as da se¢do “Curiosidades”, estao

incluidas entre as que ndo apresentam as respostas impressas para o professor.

Considerando-se, entdo, a descricdo da organizagao das duas colegdes de livro didatico

e de sua base teorica, temos o seguinte quadro sindptico:

Quadro 7

Colecdo Didatica Todos 0s textos -
ed. Reformulada (Colegao 1)

Colecdo Didatica A aventura da
linguagem (Colegio 2)

Base teorica

-Teoria dos géneros textuais ou
discursivos (Bakhtin);

- Linguistica Textual;

- Organizagdo da tipologia textual
segundo Schneuwly e Dolz (2004);

- Aprendizagem em espiral.

- Linguistica textual;

-Teoria dos géneros textuais ou discursivos
(Bakhtin);

- Analise do Discurso;

- Concepgao sociointeracionista da linguagem.

Unidade de Géneros textuais ou discursivos — Temas  basicos (eixos  temadticos) —
organizagio organizacdo baseada nos PCN e em organizacdo baseada nos Temas Transversais
das UD/ligées | Schneuwly e Dolz (2004), remetendo e na perspectiva da Interdisciplinaridade.
aos Temas Transversais. Sugerem também a perspectiva dos tipos de

textos dos gé€neros textuais ou discursivos.
Objetivo(s) - lidar com a palavra e os textos orais ¢ | - educagao linguistica dos alunos por meio de
anunciado(s) | escritos, nas mais diferentes situacdes; | textos de diferentes géneros e com diferentes

- transformar o ensino de produgdo
textual na escola;

- abordar a leitura, a produgdo de texto
e os estudos gramaticais sob uma
mesma perspectiva de lingua — como
instrumento de comunicagdo, de agdo e
interacdo social.

fungdes, assim como atividades que giram
sempre em torno desses textos, orais e
escritos;

- o ensino da lingua por meio do ensino da
produgdo e recepgao de textos orais e escritos;
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Quadro 7 (continuacao)

(continuagao)

Cole¢ao Didatica Todos 0s textos -
ed. Reformulada (Colegdo 1)

Colec¢ao Didatica A aventura da
linguagem (Colegao 2)

Manual do
Professor
(caracteristicas)

Apresentado ao final de cada livro da
cole¢do, com se¢des comuns a toda a
colegdo e outras especificas referentes
ao trabalho de cada UD. Organizagao
simples.

Apresentado no inicio de cada livro da
colecdo, com se¢des comuns a toda a colecdo
e outras especificas referentes ao trabalho de
cada UD. Organizagdo complexa e extensa.

Referéncia aos
fatores de
textualidade
no Manual do
Professor

Ha mencao textual aos fatores de
textualidade na descricdo da secdo
“Agora é a sua vez!” (produgdo
textual), embora ndao dé orientacdo
alguma sobre eles.

Na secdo “Avaliacdo da Producdo de
Texto”, chamam a aten¢do, também,
entre as orientagdes para a produgdo de
textos, “para a necessidade de o texto
apresentar os aspectos essenciais da
textualidade”, embora os autores ndo se
interessem em listar todos os fatores da
textualidade, nem a intertextualidade, o
que indica que partem do pressuposto
de que a totalidade dos professores
conhece todos esses fatores.

Aparecem esses fatores de textualidade,
finalmente, embora ndo todos de forma
nomeada, na descri¢do da se¢do “Para
escrever com adequagio/
expressividade/coeréncia e coesdo”.

Entre as sugestdes de praticas na segao
“Leitura”, aparece a do exercicio da
paréddia (intertextualidade implicita).

Nos fundamentos (em “Pressupostos), os
autores fazem alusdo aos fatores de
textualidade, embora ndo nomeadamente, ao
descreverem os elementos que compdem o
contexto do qual sdo dependentes a producdo
e a recepgdo de um texto.

Na secdo “Dialogando com outros textos”, os
autores mencionam a palavra intertextualidade
pela primeira vez. Fazem referéncia ao
processo intertextual (“o didlogo com outros
textos”) no que se refere a tematica
(intertextualidade de conteido), a estrutura
(intertextualidade  intergenérica), critérios
observados na escolha da coletanea de textos
que compdem a se¢do. Citam, também, a
dimensdo interdiscursiva, as ‘“diferentes
perspectivas ou percepgdes circulantes na
nossa sociedade e cultura”, embora ndo
avancem ressaltando a sua relevancia para a
construcdo do sentido em textos.

Na se¢do “Orientagdes para atividades™ para a
UD 3, capitulo 7, do livro do 6° ano, orientam
os autores para um trabalho intertextual, por
meio da parddia entre diferentes versdes da
fabula “A cigarra e a formiga”, conquanto
deixem de lado outros aspectos significativos
da presenca da intertextualidade na tessitura
do(s) textos, inclusive de sua relagdo com a
interdiscursividade.

Além dos aspectos supracitados, chamamos a atencdo, no cotejo das duas colecdes,

para mais dois aspectos, descritos a seguir.

Na organizacao das unidades, embora as duas cole¢des didaticas preconizem o texto

como a unidade centralizadora de qualquer trabalho com a lingua, escrita ou oral, a partir da

analise do sumario dos livros da Colecdo 1, observamos um critério de organizagdo a partir

dos géneros discursivos; na Colecdo 2, tal organizagdo ocorre, prioritariamente, pelos temas e

os géneros discursivos se acomodam a eles.

Por outro lado, a classificacdo de tipos textuais proposta pelos autores da Colegao 1

encontra referéncia em Schneuwly e Dolz (2004), para os quais a descrigdo ¢ compreendida

como uma forma de fazer uma exposi¢do, embora utilizem um critério referencial para falar
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da descricao, o qual € possivel observar na analise das sequéncias transpostas nas Figuras 18 e
19, neste Capitulo, nas paginas 98 e 99. Na Colecdo 2, a observagao da funcionalidade dos
tipos textuais como instrumentos significativos para a constru¢do do sentido e da
intencionalidade discursiva, na elaboracdo de diferentes géneros textuais, ¢ ressaltada no
Manual do Professor, na se¢do “Reflexdo sobre aspectos textuais e discursivos” (Anexo H,

p.213-214).

5.2 A andlise das atividades de leitura e escrita

Conforme sinalizado no Capitulo 4 deste estudo, serdo consideradas, no decorrer da
analise, apenas algumas das atividades de recepg¢ao e produgdo escrita, escolhidas segundo um
critério de relevancia, de representatividade para o tema em foco. Uma parte de tais atividades
foi analisada no decorrer do Capitulo 3, assim como neste Capitulo 5, ao longo do
desenvolvimento da descricdo e estudo da organiza¢do das cole¢des didaticas e de sua base
teodrica.

O critério de organizacdo dos itens da analise ndo serd o de ordenacao das colegdes
didaticas (primeiro, a Colecdo 1 e depois, a Cole¢do 2), mas seguird o fio condutor da
significancia para o estudo, da recepc¢do e da produgdo escritas, de tal forma que as analises
venham se complementar, facilitando a compreensdo do leitor. Para esse fim, podera ocorrer
um cotejo de atividades referentes ao mesmo aspecto nas duas colegoes didaticas.

Quanto aos itens do contetido constantes dos Quadros 2 e 6, informamos que serdo
considerados para o estudo no conjunto em que se inserem, ressaltadas as similaridades e as
diferengas, a fim de que a analise ndo se torne repetitiva.

Ressaltamos novamente que, devido a regularidade entre as atividades propostas em
cada colecdo didatica, tal perspectiva de selecdo das amostras ndo trara prejuizos para a
exposi¢ao da analise, constituindo essas amostras qualitativamente suficientes para ilustrar o

que se encontra na totalidade dos livros didaticos em exame.



