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ANEXO H - Manual do Professor da Colegdo A aventura da linguagem, de Luiz Carlos
Travaglia, Maura Alves de Freitas Rocha e Vania Maria Bernardes Arruda-Fernandes.
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| - FUNDAMENTOS |

& PRESSUPOSTOS

Analisando os quatro volumes da colegao, vocé verificard que nossa proposta concreti-
za 0s seguintes principios:

P Todo falante possui uma gramatica internalizada, construida a partir das préprias ex-
periéncias linguisticas. Esse conhecimento prévio deve ser o ponto de partida para o
trabalho desenvolvido na escola.

B Uma lingua é constituida por miiltiplas variedades (sociais, geogréficas e histéricas),
logo a heterogeneidade é uma caracterfstica constitutiva da lingua.

> O texto € a unidade bésica de expressdo, portanto deve ser a unidade de ensino.

» A cada esfera social, relacionam-se textos com caracteristicas relativamente estiveis, aos
quais denominamos géneros. O objeto de ensino deve ser os géneros textuais assim defi-
nidos.

> A escrita ndo € mera transcricao da fala. Enquanto a fala exprime contetidos, combi-
nando sonoridade, entoagao e gestualidade, a escrita utiliza sinais graficos e pontua-
¢do para organizar as trocas entre os interlocutores. As duas modalidades utilizam sig-
nificativamente o léxico (as palavras), categorias e recursos morfolégicos e sintaticos
para o mesmo fim.

> A produgdo e a recep¢do de um texto tanto na modalidade oral como na modalidade
escrita sao dependentes do contexto: presenca / auséncia de interlocutores; grau de
intimidade; conhecimento do assunto; formalidade da situacdo comunicativa; objeti-
vo da producdo / leitura do texto; jogo de imagens dos interlocutores como: o que eu
acho que ele sabe, o que ele espera de mim, e vice-versa, etc.

» O objetivo do ensino de lingua materna é a linguagem em suas miiltiplas realizaces, es-
pecialmente a verbal, sendo fundamental o trabalho com os diversos géneros e tipos
de texto.

A seguir, apresentamos alguns fundamentos essenciais que subjazem &s atividades de en-
sino/aprendizagem de Portugués como lingua materna ou primeira lingua, como alguns preferem
dizer. Por uma questao de praticidade, a exposicao estard dividida em cinco secées: Linguagem
oral, Leitura, Producao de textos escritos, Reflexdo sobre a lingua, Reflexdes sobre aspectos tex-
tuais e discursivos, Literatura. Entretanto, os contetidos expostos se inter-relacionam, se imbricam

B LINGUAGEM ORAL

A modalidade oral compreende a lingua em sua forma oral (sons articulados e signifi-
cativos) acompanhada de recursos prosédicos e expressivos (gestos, movimentos corporais). Ela
€ empregada socialmente em praticas de lingua as mais variadas. H4 praticas sociais em que se
emprega exclusivamente a lingua oral como muitas das trocas que ocorrem em uma familia; hd
outras exclusivas da escrita como algumas que ocorrem no trabalho. Entretanto, atualmente, o
que encontramos sao praticas em que predominam uma ou outra modalidade. Por exemplo,
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na escola, para a realizagao de uma exposicao oral, a preparacdo exige o acesso a textos orais e
escritos; para a apresentacao, que serd oral, € aconselhavel a anotagdo de tépicos, para nortear a
fala do expositor. \

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o objetivo do ensino da linguagem oral é, na verdade,
o aprofundamento do conhecimento que o aluno ja tem desta modalidade. Ele j tem competéncia
discursiva e comunicativa para usd-la em ambientes privados, em seu dia a dia, em casa e na escola.
Ja deve até mesmo, nas séries anteriores, ter sido introduzido a prticas escolares mais formais. Por
isso, agora, as atividades escolares deverdo centrar-se no desenvolvimento das competéncias de
uso da lingua oral em instancias publicas, ou seja, aquelas praticas sociais que exigem maior siste-
matizacdo do uso da lingua e que geralmente exigem o uso da norma urbana de prestigio.

Para tanto, a escola devera simular prdticas sociais existentes na comunidade do aluno
e sistematizar atividades escolares que de alguma forma se correlacionam com estas préticas
sociais, desenvolvendo o dominio dos géneros utilizados como exposicao oral, debates, relato
de experiéncias vividas, entrevistas, palestras, teatro, etc. (Veja no Quadro 1, na préxima secio,
0s géneros orais sugeridos pelos PCN de Lingua Portuguesa para trabalho em sala de aula.) Essa
simulagdo terd a vantagem de criar uma situagdo comunicativa que preencha as condicoes deJ
produgao de um texto como serd visto a seguir, na secio “Producio de textos escritos”,

Sobre a abordagem da linguagem oral

Para aprofundar o conhecimento sobre linguagem oral: f
CASTILHO, A. T. De. A lingua falada no ensino de portugués. Sao Paulo: Contexto, 2000. |

FAVERO, Leonor Lopes; ANDRADE, Maria Licia C.V.O. e Aquino, Zilda G. O. Oralidade e escrita: 1
perspectivas para o ensino de lingua materna. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizacdo. Sao Paulo: |
Cortez, 2001.

RAMQOS, Jénia M. O espaco da oralidade na sala de aula. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

@ LEITURA

Consideramos a leitura como interlocucao entre escritor e leitor, mediada pelo texto.
Consideramos ainda que decodificar nao é ler, embora possa ser considerado um primeiro es-
tdgio para a leitura. Ao ler, o leitor constr6i um significado para o texto, seja ele verbal ou nio
verbal, e, para fazer isto, recorre aos elementos linguisticos ou de outras linguagens presentes no
texto, a suas experiéncias anteriores como leitor,ao seu conhecimento textual e de mundo. Além
disso, a (re) construcao do sentido de um texto depende também do contexto de producio da
escritura do texto e do contexto de producdo de sua recepcio.

Para ampliar a competéncia leitora do aluno, é necessério, pois, ampliar suas habilidades
e capacidades em todos os aspectos supramencionados. Entendemos que, para isto, o trabalho
com géneros e textos é aquele que se mostra o mais eficiente. O texto é a unidade bdsica de co-
municacao, quer oral, quer escrita, por isso deve ser a unidade bésica do ensino de uma lingua.
Os textos orais e escritos sdo utilizados em praticas sociais e, de acordo com seu uso nestas prati-
cas, ou seja, a finalidade com que sao empregados, os interlocutores que as empregam, o papel
social destes interlocutores, o contetido abordado, o lugar onde sdo produzidos ou recebidos, os
textos se estruturam de diferentes formas e se agrupam formando os géneros.

O nidmero de géneros é ilimitado, pois eles variam devido a vdrios fatores, como época,
cultura, finalidades, prdtica social, circulagao, contetido, entre outros. Assim sdo exemplos de géne-
ros: epopeia, histéria em quadrinhos, jornais radiofénicos e televisivos, publicidades, carta pessoal,
bilhete, reportagem jornalistica, noticia, horéscopo, receita culindria, lista de compras, carddpio de
restaurante, inquérito policial, bate-papo por computador, telefonema, aula expositiva, etc.
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Diante destas centenas de tipos e géneros diferentes de textos, Travaglia propoe dois
critérios importantes para a selecao das categorias de textos com que trabalhar:

a) trabalhar com tipos que sejam fundamentais para a composicao de quaisquer outros textos, isto
é, tipos que entrem na constitui¢ao, se no de todos, da maioria dos géneros de textos.

b) a utilizagio que o aluno terd que fazer de cada género em sua vida, de um modo geral,
o que reforga o primeiro fator de escolha. (TRAVAGLIA, 2002, p. 211)

Como tipos fundamentais que entram na composicdo da maioria dos géneros conheci-
dos, Travaglia (2002, p. 211, 212) arrola:

a) descricdo / dissertacdo / injungao / narracao;

b) argumentagdo “strico sensu” em contraposicao a textos argumentativos ndo “stricto
sensu” ou “lato sensu”;

c) textos preditivos e ndo preditivos.

Para os PCN de Lingua Portuguesa (1998, p. 24), nas (ltimas séries do Ensino Fundamen-
tal, a escola deve priorizar os textos que “caracterizam os usos ptblicos da linguagem”, ou seja,
aqueles em que os interlocutores sdo desconhecidos ou mantém entre si um certo distanciamen-
to, privilegiando-se a modalidade escrita da lingua.

Os PCN trazem uma sugestio de categorias de textos (géneros) a serem explorados no
Ensino Fundamental, que pode ser vista no Quadro 1.

QUADRO 1 - Géneros sugeridos pelos PCN para a prética de escuta e leitura e para
a pritica de producio de textos orais e escritos (PCN-1998: 54 e 57)

Géneros sugeridos para a prdtica de
producio de textos orais e escritos

Géneros privilegiados para a prética de
escuta e leitura

Linguagem oral | Linguagem escrita Linguagem oral Linguagem escrita
- conto
- novela o ke,
- cordel - cangao - cronica
gun Goe . . | -romance 3
Literdrios - causos e simi- e - textos drama- - conto
- cronica :
lares ticos - poema
- poema
- texto dramdtico
- noticia
| x - editorial
- comentdrio ; o -,
ey - artigo - noticia - noticia
radiofénico : ;
= S - reportagem - entrevista - artigo
De imprensa - entrevista ! :
SR - carta do leitor - debate - carta do leitor
; - entrevista - depoimento - entrevista
- depoimento
- charge
- tira
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- verbete enciclopé-
; : - relatos de expe-
e dico (nota/artigo) LT
- eXposicao seh A riéncias
: 4 Tk - relatério de expe- | - exposicdo
De divulgacao - seminario R e - esquema e re-
CEN) riéncias - semindrio !
cientifica - debate i sumo de artigos
- didético (textos, - debate
- palestra ; ou verbetes de
enunciados de - i
E ; enciclopédia
questoes, artigo)
Publicidade - propaganda | - propaganda

No trabalho em sala de aula, é fundamental a abordagem nao so de textos de diferentes regis-
tros, como também de diferentes dialetos sociais e regionais. O aluno precisa conhecer as variedades
da lingua, para se conscientizar de que a variagao é constitutiva de qualquer lingua natural. Além
disso, respeitar 0 modo de falar do outro, as diferencas linguisticas, é um dos caminhos para aceitar
a pluralidade cultural e étnica que caracteriza o brasileiro. :

Além da questao da escolha de géneros e textos para o trabalho pedagégico, é importante
ressaltar algumas estratégias que ajudam o aluno a se tornar um leitor competente. Um leitor
competente ¢ aquele que:

+ entre os inlimeros géneros e textos que circulam socialmente, seleciona o que preci-

sa de acordo com seus objetivos ou necessidade;

+ sabe estabelecer relagcoes entre textos ou do texto lido com seu conhecimento de

mundo, ou extrapolar o que |é para outras situacoes;

+ antecipa contetido temdtico ou formatos estruturais de um texto, levando em conta diversas

pistas como titulo, inicio do texto, situacdo interlocutiva, época e local da interlocugao;

+ entende ndo s6 o que estd explicitado em um texto, mas também o que estd implicito;

¢ apreende argumentos e contra-argumentos;

¢+ refaz informagdes, ideias ou opinides a partir dos contelidos vistos.

O ensino da leitura deve, pois, buscar procedimentos metodoldgicos que realmente favorecam a
formacao de uma competéncia de leitura necessdria a formacao de um cidadao participante e critico.

Para aprofundar o conhecimento sobre leitura:
KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura: teoria & pratica. Campinas: Pontes, 1998.
KOCH, Ingedore Villaca e ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto.

Sao Paulo: Contexto, 2006
SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

TERZI, Sylvia Bueno. A construcdo da leitura. Campinas: Pontes, 2001.

B PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

Para produzir um texto oral ou escrito, o usudrio da lingua (aqui o aluno) precisa assumir-
se como locutor, isto quer dizer que ele precisa se considerar responsédvel pelo que diz, pelas
ideias ou informacdes que apresenta e pela forma como as apresenta. Para isso, sdao condigbes
fundamentais, ter (Cf. Geraldi — 1993, p. 160-165)":

'GERALDI, Joao Wanderley. Portos de passagem. 53o Paulo: Martins Fontes, 1993,
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o que dizer (0 assunto, as informacoes selecionadas para constituir o texto);
uma razao para dizer o que vai dizer (o motivo para dizer, o objetivo);
para quem dizer (o interlocutor);

* * & &

como dizer (escolha de estratégias adequadas para dizer o que tem a dizer).
Um locutor s6 escolherd como dizer, as estratégias para apresentar o seu dizer, se as
outras condigoes se cumprirem.
Ainda fazem parte das condi¢Ges de produgdo do texto e, portanto, afetam sua constru-
Gao e constituicdo os seguintes aspectos:
¢ Onde? (em que lugar a comunicacio se efetiva?);
¢ Quando? (em que época, momento a comunicacao se efetiva?);
¢ Em que meio ou suporte o texto serd apresentado / veiculado? Por exemplo, ser4 falado
ou escrito? Terd como suporte um folheto, um livro, um jornal, uma revista, um cartaz,
uma pdgina de Internet?
Considerando estas condiges para a producio de um texto, e a variedade de géneros
e textos, como visto anteriormente, na secdo “lLeitura”, o ensino da producao de textos devera
instrumentalizar e auxiliar o aluno propondo vdrias atividades, como:

= exposicdo a uma grande quantidade de textos de diferentes géneros;

= estudo de caracteristicas préprias de tipos e generos de texto, inclusive sua estrutura e a
superestrutura;

= estudo da estrutura do texto que evidencia para o aluno que todo texto tem um plano;

= reflexao sobre os recursos linguisticos empregados como elementos de significacao ou de
estruturacdo de um texto;

= simulacio de situagoes reais de interlocucao, atendendo as condigoes expostas anterior-
mente, para que o aluno possa realmente se assumir como sujeito de seu texto.

Outra questdo importante no ensino da producio do texto est diretamente relacionada
com a natureza da lingua escrita. Um texto escrito pode ser corrigido, revisto, reestruturado. E a
producao escolar também deve ser atentamente revista pelo aluno. Assim, ele podera detectar
possiveis falhas, refletir sobre o uso que fez da lingua e melhorar sua forma de expressao. As
atividades de refaccao devem ser vistas como constitutivas da prépria atividade de producao do
texto escrito.

A questao das variacdes linguisticas também é crucial. O objetivo principal desta fase de
escolarizacao é a aquisiao da norma urbana de prestigio. Entretanto, isto ndo pode, em momen-
to algum, fomentar preconceitos de qualquer ordem. Por isso, é interessante mostrar quando as
marcas caracteristicas de determinadas variantes nao prestigiadas podem e devem ser registra-
das, e quando é necessdrio evita-las.

Para aprofundar o conhecimento sobre producio de texto escrito:

BASTOS, Licia Kopschitz. Coesao e coeréncia em narrativas escolares. Sio Paulo: Martins Fon-
tes, 2001.

KOCH, Ingedore Villaca e ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de producdo textual.
Sdo Paulo: Contexto, 2009.

LEAL, Leiva de Figueiredo Viana. A formacao do produtor de texto escrito na escola: uma andlise
de relagdes entre os processos interlocutivos e os processo de ensino. In: VAL, Maria das Gra-
cas Costa; ROCHA, Gladys (orgs.). Reflexdes sobre praticas escolares de producio de texto: o
sujeito-autor. Belo Horizonte: Auténtica/CEALE/FaE/UFMG, 2005, p.53-67.
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LOPES-ROSSI, Maria A.G. A producao de texto escrito a partir de géneros discursivos. In: SILVA, E. R.
da (org.) Texto & Ensino. Taubaté: Cabral Editora e Livraria Universitaria, 2002, p. 133-148.

PECORA, Alcir. Problemas de redacdo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1983.

B REFLEXOES SOBRE A LINGUA

Nesta colegdo, o uso da lingua oral e escrita articula-se a reflexao sobre a lingua e a lin-
guagem, a partir do esquema abaixo, proposto nos PCN.

PRATICA de it
PRODUCAO
Tgxdreas : " PRATICA |
OR_AI_S : | ANALISE !
= g_ | LINGUISTICA f
ESCRITOS L :
R e e e X AT "__.'_«.-=..-—.".'.':.«:;-‘r "".'.’ | .-!- .;-"" o = — o -‘I - : ”‘g‘

Assim, a reflexdo sobre a lingua é norteada pela preocupagao em propor analises e re-
flexdes que se prestam ao ensino do uso da lingua oral e da escrita, com o objetivo primeiro de
ampliar a competéncia discursiva dos alunos.

Concepcao de linauaogem

Nas atividades da colegao, privilegiamos uma concepgao sociointeracionista da lin

gem, isto é, aquela que vé o uso da linguagem como uma forma de acao social entre interl
s : ; |

Os recursos linguisticos sao vistos como pistas e instrugoes de sentido, no sentido de que cada

recurso da lingua aparece em um texto para veicular elementos de significacao que, no todo

e na relacao com outros fatores, constituem o sentido que o produtor do texto espera que seja

percebido pelo recebedor do texto em sua atividade para compreendé-lo.

Dessa forma, subjacente a articulagao dos contetdos da forma proposta estd a crenca de
que o objetivo do ensino da lingua é, em primeira e em Gltima instancia, o ensino da producao
e recepcdo de textos orais e escritos.

Para viabilizar esta proposta, atividades de reflexao sobre a lingua distribuem-se em pra-
ticamente todas as secoes do livro como as sintetizadas a seguir.

H ATIVIDADES DE EXPLORACAO DO VOCABULARIO

O dominio de um conjunto significativo de palavras de uma lingua é uma importante ha-
bilidade para o uso competente da lingua. Por isso, o objetivo geral das atividades de exploracao
de vocabuldrio é ndo s6 a simples compreensdo do sentido das palavras, mas a penetragdo na
riqueza dos matizes de sentido, a percepgao de diferencas e semelhancas e outras relagoes entre
as palavras em diversos aspectos (semantico, sociolinguistico, argumentativo, pragmatico, efc.) a
servico do dominio do uso do léxico em seu funcionamento textual-discursivo para constituicao
do texto e de seu sentido.
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Os exercicios de vocabuldrio ocorrem principalmente na seco “Pensando a Lingua”, nas
subsecdes “Aprendendo mais sobre palavras” e “Aprendendo mais sobre formagao de palavras”,
mas também em outras subsecoes e mesmo nos “Dialogando com o texto” para contribuir com
a compreensao do texto,

Essas atividades exploram os diferentes fenémenos relativos ao léxico e seu uso, entre
outros:

a) 0s campos semanticos;

b) os campos lexicais;

c) aformacdo de palavras;

d) o sentido especifico e sentido genérico;

e) adenotacgdo e conotagio;

f) a polissemia.

H ATIVIDADES DE ORTOGRAFIA

O trabalho com ortografia foi pautado pela preocupacao em possibilitar ao aluno apro-
priar-se das convencoes ortogrdficas, a partir de estratégias articuladas em torno da distincao
entre regras ortogréficas produtivas e reprodutivas. Além disso, por ndo ser um processo desvin-
culado das demais dreas, a reflexdo sobre ortografia ocorre, muitas vezes, com a reflexio de um
recurso linguistico.

il ATIVIDADES DE REFLEXAO SOBRE A VARIACAO LINGUISTICA

O respeito a variagdo linguistica e a assuncdo de que a variagio é intrinseca ao processo
linguistico devem permear o trabalho pedagégico, principalmente em relacao:
e aos fatores geogréficos (variedades regionais, variedades urbanas e rurais), histéricos
(linguagem do passado e do presente) e sociais (género, geracoes, classe social);
* as diferencas entre os padrdes da linguagem oral e os padrées da linguagem escrita;
* a selecdo de registros em funcdo da situacdo interlocutiva (formal, informal);
* aos diferentes componentes do sistema linguistico em que a variacdo se manifesta.

M REFLEXAO GRAMATICAL

O objetivo da reflexao gramatical é possibilitar aos alunos operar sobre a prépria lingua-
gem, apropriando-se, aos poucos, de formas e de usos linguisticos, levantando hipéteses sobre as
condicdes contextuais e estruturais em que estas formas e usos ocorrem.

E necessdrio nao perder de vista o fato de que, a0 assumir o texto como unidade de en-
sino, todas as atividades referentes a reflexdo gramatical se subordinam e sio direcionadas para
o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos. Assim é que atividades linguisticas,
metalinguisticas, epilinguisticas objetivam instrumentalizar o aluno no dominio da modalidade
escrita da lingua.

@ REFLEXAO SOBRE ASPECTOS TEXTUAIS E DISCURSIVOS

Ao adotar o género como objeto de ensino, consideramos que os géneros discursivos ou
textuais possibilitam a interagdo pela linguagem. De que forma?

1
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Perspectiva do trabalho com aéneros

210

Por serem formas tipicas de enunciados, realizados em condigoes e fins especifi-
cos, nas mais diversas situacoes de interacdo social, os géneros discursivos possi-
bilitam contemplar aspectos enunciativos e do discurso, favorecendo a compre-
ensio de como se dd o processo de producao e compreensao de textos.

Dessa forma, o trabalho com géneros, que contempla um ser sécio-historicamente cons-
tituido, privilegiando-se aspectos enunciativos e do discurso, pode ser operado, observando-se:

» Quem fala, para quem, lugares sociais dos interlocutores, posicionamentos ideologi-
cos, em que situacdo, em que momento histérico, em que veiculo, com que objetivo,
finalidade ou inten¢do, em que registro, etc.

» O que pode ser dito, a forma de dizer, a organizacao geral do discurso, a circulagdo
social, a selecdo de recursos disponibilizados pela lingua, etc.

E o que é “texto”?

O texto é a unidade basica das interlocucdes humanas; um grupo de textos utilizados
em uma determinada esfera social, com fins especificos, e com caracteristicas relativamente
estdveis, constitui um género. Nesta perspectiva, um texto é construido na interagdo, portanto a
atribuicdo de sentido a um texto se faz considerando tanto os elementos linguisticos que o orga-
nizam e estruturam, como também o contexto em que foi produzido e sera recebido.

E por que trabalhar com tipos textuais?

Para aprofundar o conhecimento sobre reflexao linguistica e textual-discursiva:

GORSKI, Edair Maria; COELHO, Izete Lehmkuhl (Orgs.). Sociolinguistica e Ensino: contribuicdes
para a formacao do professor de lingua. Santa Catarina: EDUFSC, 2006.

ILARI, Rodolfo. Introducio ao estudo do Iéxico: brincando com as palavras. Sao Paulo: Con-
texto, 2002.
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KOCH, Ingedore Villaca. A Coesio textual. Sio Paulo: Contexto, 1989.

KOCH, Ingedore Villaga e TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A coeréncia textual. 17* ed. Sao Paulo:
Contexto, 2009.

. Texto e coeréncia. 12° ed., 2008.

SCHERRE, Maria Marta Pereira. A norma do imperativo e o imperativo da norma: uma reflexao
sociolinguistica sobre o conceito de erro. In: Doa-se lindos filhotes de poodle: variacao linguis-
tica, midia e preconceito. 2°. ed. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e Interacdo: uma proposta para o ensino de gramdtica no
1% e 2% graus. 137 ed. Sao Paulo: Cortez, 2009,

- Gramatica: ensino plural. 3 ed. Sio Paulo: Cortez, 2008.

— -Tipologia textual e o0 ensino da produgao de textos In: XI Encontro Nacional de Profes-
sores de Portugués, 1996, Natal. Anais do X1 Encontro Nacional de Professores de Portugués,
Natal: Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte, 1996. p.103 - 117. Disponivel em:
http://www.mel.iieel.ufu.br/hnmepages/travaglia/artigos/artigu_lipologia_texluaI_e_o_ensi-
rw_daqproducao_de_lexlo.pdf :

8 LITERATURA

Em um texto literdrio, encontramos uma forma de apreender a realidade de um modo que o
distingue dos demais textos. A questdo estética e a criatividade, embora nao sejam exclusivas do texto
literdrio, mostram-se de uma forma peculiar nestes textos, quer em verso, quer em prosa.

Entretanto, nao raramente, textos literdrios tém sido usados, em nossas escolas do ensino
fundamental, apenas como pretexto para o ensino gramatical. Esta dentincia ndo é recente, mas
ainda ndo perdeu sua pertinéncia, mesmo porque a riqueza lexical, gramatical, textual e expres-
siva de um texto literdrio tem feito com que ele se torne o material por exceléncia para ampliar
a competéncia linguistica do aluno. O problema nio é o uso eventual de lextos literdrios como
pretexto para se ensinar portugués, ou para ensinar questoes sobre periodizacio ou escolas lite-
rarias. roblema e nao usar o texto literario para aprender literatura,

O ensino da literatura nas escolas deve se pautar nao s6 pela oferta de bons textos literrios
para leitura, como por orientagdes de como penetrar na obra para explora-la, senti-la, aprecid-la.

Para aprofundar o conhecimento sobre ensino de literatura:

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sio Paulo: Atica, 1987,

COSSON, Rildo. Letramento literdrio: teoria e prdtica. Sao Paulo: Contexto, 2006.

MICHELETTI, Guaraciaba (Coord.) Leitura e construcao do real: o lugar da poesia e da ficcao.
Sao Paulo: Cortez, 2000. (Colecdo aprender e ensinar com textos, v. 4, Coord. Ger. Ligia Chia-
pini).

OUTRAS SUGESTOES BIBLIOGRAFICAS

BRASIL Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa - MEC / Secretaria de Educacao Funda-
mental. Brasilia: MEC/SEF, 1998,
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HERR, Nicole. Aprendendo a ler com o jornal. Belo Horizonte: Dimensao, 2001.
FARIA, Maria Alice. O jornal na sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 1989.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Géneros textuais; definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO, A. et
al (org.) Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

ROJO, Roxane. Modos de transposicao dos PCNs as pradticas de sala de aula: progressao cur-
ricular e projetos. In: ROJO, Roxane (org.). A prética da linguagem em sala de aula: praticando
os PCN. Sdo Paulo: EDUC: Campinas: Mercado de Letras, 2000.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Tipos, géneros e subtipos textuais e o ensino de lingua materna. In:
BASTOS, Neusa Barbosa (Org.). Lingua Portuguesa: uma visao em mosaico. Sao Paulo: EDUC/
INEP, 2002, p. 201-214. Disponivel em: http:/www.mel.ileel.ufu.br/homepages/travaglia/artigos/
artigo_tipos_generos_e_subtipos_textuais_e_o_ensino_de_lingua_materna.pdf

___Acaracterizacio de categorias de texto: tipos, géneros e espécies. ALFA, vol. 51 n® 1: 39-
79. Sao Paulo, 2007a. Disponivel em: s
http://www.alfa.ibilce.unesp.br/download/v51-1/03-Travaglia.pdf e http:/Awww.mel.ileel.ufu.br/
homepages/travaglia/artigos/artigo_tipos_generos_e_subtipos_textuais_e_o_ensino_de_lingua_
materna.pdf

‘A ORGANIZAGAO DE CADA VOLUME |

1. ORGANIZACAO GERAL

Cada volume da cole¢do (livros 6 a 9) é composto por quatro unidades. Cada uma delas
tem um tema bdsico que se repete nos quatro volumes, a saber:
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’v o e owowe owow owe = = ow = Critérios para a escolha dos temas das unidades

Para a escolha destes temas, levou-se em consideracao: a importancia de os alunos co-
nhecerem melhor alguns fatos sobre a lingua e a linguagem; contetidos que despertam o interes-
se dos alunos; assuntos que propiciassem um trabalho interdisciplinar ou, pelo menos, multidis-
ciplinar. Por exemplo, muitos dos capitulos da Unidade 1 estimulam um trabalho conjunto com
Artes; grande parte dos textos das Unidades 2 e 3 favorecem um trabalho interdisciplinar com
Ciéncias e Educagao Fisica, nos volumes 5 e 6, e com Histdria ou Geografia nos volumes 7 e 8.
Em todos os volumes, a Unidade 4 concorre para uma educacdo ecoldgica, o que pode ser feito
com Ciéncias, Geografia, Educagdo Fisica.

2. ORGANIZACAO DE CADA UNIDADE

CAPITULOS VOLTADOS PARA O ESTUDO DE LINGUA

Objetivos:

¢ conhecer diferentes linguagens, verbais e ndo verbais, orais e escritas e o entrelaca-
mento destas diferentes linguagens em textos variados;

¢ reconhecer a importancia do contexto de produgdo para a compreensao do sentido
de um texto, seja ele oral ou escrito; ;

¢ reconhecer e respeitar as variagoes linguisticas dialetais e de registros;
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¢ propiciar situagdes para a prética da linguagem oral;
¢ desenvolver habilidades do uso da lingua escrita para a recepgdo e produgdo de

¢ propiciar situagdes para um trabalho multidisciplinar e interdisciplinar

» Textos de diferentes géneros e tipos, -
verbais e ndo verbais (gestos, sinais, qua-
dr ulturas, charges, etc.) de fontes 3

variadas e de esferas diversas de acao

social (literdrios, jornalisticos, técnicos,

académicos, publicitdrios, legais, corres-

ondéncias, depoimentos, mstltucwnals,
do dia a dia, etc.) que dialogam entre si.
(Veja Quadro 2.)

» Situacdes para produgdo de textos de géneros vanacjos

» Propostas para debates de questoes vinculadas ao tema da unidade e aos generos e
tipos de textos.

» Questdes de reflexao sobre a linguagem.
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gos? Amigos! Planeta Agua
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Devastagao da
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CAPITULOS PARA O ESTUDO DE LITERATURA:
Objetivos:

¢ Iniciar um trabalho de literatura descolado do ensino de lingua, respeitando as pecu-
liaridades do texto literario.

¢ Possibilitar aos alunos o contato prazeroso com o texto literdrio.

¢ Mostrar as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensio e a profundidade
das construcdes literdrias.

A escolha dos textos literdrios também atendeu aos temas ou as caracteristicas dos géne-
ros e textos trabalhados em cada unidade. Nos Quadros 2a-d, apresentamos, para cada volume
da colegdo, os temas das unidades, os nomes e objetivos de cada capitulo.

Unidade 1:

Realizar um primeiro contato com _'___a-'i'in_g'ya_gem poética em ver-
Lingua e Lingua- )

50 s; repeticoes de sons, palavras, expressoes,
ver ¢ao das palavras e versos na folha.

Brincando com
as palavras

Apreciar contos escritos por diferentes autores; familiarizar-se

da linguagem literdria.
VLA ;
histérias

17
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Unidade 3:

Api nlme sobre literatura de cordel; apreciar um

‘Unidades Objetivos.
Refletir sobre o conceito de poesia a partir da leitura de poemas
Unidade 12 de diferentes po 'aptiaéiardlfemntsﬁposdepom incluindo
it ’ Brincando com | concretistas; introduzir nocoes de versificacio; conhecer diferentes
guagens BU3- | o palavras | formas de fazer poemas; impedir a formaco de conceitos estereo-

tipados tais como “poesia tem sempre verso e rima”, ou “escrever

'cada pedagodotexto numa linha forma uma pﬂ&:ta j

- Unidade 3:
Essanossawda

| Estimular a leitura e a deciama(;ﬁo de poemas; veaficar como um

Literatura de

g . puema de cordel; verificar a versificagao e o contelido de um po-

LS osaNEs oprdel ema de cordel; estimular a leitura de outros poemas de cordel.
Rt ¢ | Apreciar contos escritos por diferentes autores; observar os ele-
Vlij dl:dna:;e:ra -Cg;lr.ti?;e 'rrtehmé‘ﬁa nat_'rathra em contos I:dmr depreender caracteristicas

Unidades Objetivos

Unidade 1: Conhecer o género texto teatral; discutir aspectos discursivos,
R Teaho semdnticos e textuais proprios do género; realizar leituras dramd-

tlcas de pecas; transpor um conto para texto teatral; estimular a

mesmo tema pode ser tratado por diferentes poetas; contrastar po-
emas e propagandas na abordagem do tema “felicidade”; discutir

a llnguagern uaada,nus paemas.

S, i com narrativa Jornaﬁshca, cronica do
urcn‘;nft:sntgﬁa ulo XX; levantar caracteristicas do

18



Unidade 3: Poctando's Aprofundar o estudo de versificacao; distinguir poemas de formas
Essa nossa vida amor

fixas e de formas livres; estudar a linguagem poética; conhecer al-
guns sonetos, acrésticos e haicais.

Uinidade - Histérias na | Retomar as caracteristicas do género conto; aprofundar o estudo
Vida na Terra cidade

da linguagem literdria; refletir sobre questdes sociais denunciadas
nos contos. ;

B LVROSE CIA.

Obijetivos:

L
L]

Ampliar os conhecimentos do aluno sobre o tema da unidade.

Indicar livros, sites e filmes com tematica e assunto relacionados ao visto nos capitu-
los da unidade. -

Fruir obras literdrias ou ler livros que lhe permitam aprimorar seu gosto e alargar seu
conhecimento.

Saber onde buscar na internet material de qualidade para se informar, estudar ou
divertir.

Assistir a bons filmes e compreendé-los correlacionando-os com os tépicos lidos e
com os fatos da vida.

Oportunizar ao aluno o acesso a materiais produzidos em diferentes linguagens e
para variadas midias.

3. ESTRUTURA DOS CAPITULOS

19
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3.1 - CONVERSANDO

Objetivos:

¢ Criar situacdes que propiciem as prdticas de lingua oral.

¢ Desenvolver a linguagem oral, quer na recepgio, quer na produgio de textos.

¢ Despertar o conhecimento prévio do aluno sobre assunto do texto, seu autor, perso-
nagens, o género ou o tipo de texto, etc. ou sobre questoes relacionadas ao género
ou ao tipo de texto que serd lido, como primeira estratégia de abordagem do texto.

¢ Despertar interesse pela leitura do texto.

¢ Estimular a elaboragdo de hipéteses sobre o desenvolvimento do texto, ajudando o
aluno a desenvolver uma das habilidades de um bom leitor: a capacidade de anteci-
pagao.

A contextualizagao dos textos a serem lidos também ocorre nesta secio: chamamos
a atengao do aluno para o contexto de producio do texto. Além de questdes sobre o autor, ha
orientagoes para que ele verifique quando e como o texto foi veiculado pela primeira vez, com
qual objetivo, para qual pdblico leitor. O objetivo desta contextualizacio é mostrar para o aluno
que o texto escrito, assim como o oral, é o mediador de uma interacdo, mas que, uma vez escri-
to, pode ser utilizado de formas diferentes aquelas pretendidas inicialmente por seu autor.
Sugere-se ainda que, antes de iniciar cada uma das unidades, faga-se um levantamento,
a partir do titulo, das expectativas dos alunos em relacio ao que pode ser abordado e estudado
naquela unidade com aquele tema.

3.2 - DIALOGANDO COM O TEXTO

Objetivos:

¢ Ler e interpretar textos de diferentes géneros e com diferentes funcoes.

¢ Perceber a importancia do contexto de produgdo e do cotexto para atribuir um senti-
do ao texto.

¢ Fazer as inferéncias necessarias a compreensio de um texto.

O ponto alto do DIALOGANDO COM O TEXTO é a interpretagdo. Sdo propostas
questdes que exigem ndo s6 compreensao literal e o levantamento direto de elementos do texto,
mas, sobretudo, questes que exigem maior processamento cognitivo, como aquelas que estimu-
lam o aluno a fazer inferéncias, a relacionar elementos do texto em sua significacdo cotextual e
contextual, a ver informagdes como fatos ou opinides, causas ou consequéncias, como informa-
¢oes que se somam numa diregao ou se contradizem, etc. Acreditamos que, para formar leitores
competentes, é preciso habituar o aluno a ir além do dito e descobrir os implicitos das entreli-
nhas, do que é possivel inferir, a partir das pistas textuais e de seus conhecimentos de mundo.

Com relacao ao vocabulario, as atividades procuram fazer com que o sentido de uma
palavra seja intuido pelo aluno, a partir do contexto ou do cotexto. Para tanto, incluimos per-
guntas que o ajudam a depreendé-lo. Procuramos ndo usar notas de rodapé ou glossarios, pois
estes recursos tendem a tornar a leitura fragmentada, retirando a atencdo do sentido global do
texto; entretanto, eles ocorrem em alguns raros casos, como palavras estrangeiras ou em desuso,
ou informagoes que dificultam a compreensio do texto.
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No trabalho hd previsio de muita cooperagio entre os alunos e, na prética desse trabalho
cooperativo, estarao sendo desenvolvidos o respeito e a solidariedade, valores fundamentais,
numa sociedade altamente competitiva e pouco soliddria como a nossa tem-se tornado.

3.3 - DIALOGANDO COM OUTROS TEXTOS

Objetivos:

Além dos objetivos jé apresentados para a secio “Dialogando com o texto”, busca-se
ajudar o aluno a:

¢ contrastar dois ou mais textos, quer quanto a temdtica, quer quanto a estrutura;

¢ depreender regularidades textuais de textos do mesmo tipo ou género.

Pode-se ter uma ou mais secées DIALOGANDO COM OUTRO TEXTO. Propbe-se
a interlocucdo do texto inicial com estes outros textos, para que o aluno possa trabalhar com
abordagens distintas de um mesmo tépico tanto no que diz respeito a diferentes perspectivas
ou percepgoes circulantes na nossa sociedade e cultura, quanto para poder observar, comparar,
questionar o tratamento do mesmo tépico por diferentes categorias de textos, sobretudo dife-
rentes géneros. Aqui ainda sao colocadas questdes interpretativas, ressaltando a posi¢ao de um
€ autro texto ou nao ou confrontando o que dizem os diferentes textos. Tudo isto vai fazendo o
aluno perceber ainda que intuitivamente, mas as vezes explicitamente, a questao da intertextua-
lidade, para a qual o professor pode chamar a atencio de acordo com o que achar conveniente
com sua turma em cada momento.

No Quadro 3 € possivel inteirar-se da variedade de textos trabalhados nas secées “Dialo-
gando com o texto” e “Dialogando com outros textos”.

e . e . R R A A SR b b b 2 A & A & A & |

Histdria em
quadrinhos
Tirinhas

| Placas de transito humoristico

Noticia

Texto informativo

Tela (pintura)
Sidpis

‘Debate escrito
Noticia
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Apdlogo
Fabula
Pardbola

Histéria em
| quadrinhos
Texto informativo

Desenho e frase

Cangio
Texto informa-

i portage i

Artigo
Crbnica al ; : :
Publicidade mance Fragmento de
NStruco romance

Charge Tirinha
Tabela
Folder

Tela (pintura)

Reportagem paganda Cronica
Tirinha Arti Caso

3.4 - DISCUTINDO
Objetivos:

4 Expandir o uso da linguagem oral pdblica.

¢ Utilizar a lingua para:
«  produzir textos orais adequados aos seus objetivos e a situagdo comunicativa;
» compreender textos orais produzidos por seus pares;
» valerse da linguagem oral para expor sua opiniao, argumentar, contra-argumentar.

A secio DISCUTINDO ocorre em alguns capitulos de cada volume da colecdo “Aaven-
tura da linguagem” e tem o objetivo de promover uma discussdo sobre assunto tratado em um
dos textos do capitulo, fazendo com que o aluno ultrapasse o texto e se relacione com o contexto
social em que vive ou até mesmo com sua prépria pessoa. E um dos modos de o aluno perceber
que os textos da escola sao os textos da vida do dia a dia e, portanto, se relacionam com o que
vivemos em todos os momentos de nossa vida pessoal e social.

A secdo apresenta atividades para o desenvolvimento da competéncia de uso da lingua
oral e para o desenvolvimento da capacidade de debater de forma sustentada. O que se busca é,
sobretudo, a formacdo da habilidade de argumentar. O aluno deve saber defender a pr6pria opi-
nido, acolher o argumento contrério quando fundamentado e discordar com fundamento. Nos
livios 6 e 7, essa atividade, embora organizada, é menos estruturada, pouco sistematizada. Ja
nos livros 8 e 9, 0 DISCUTINDO se torna estruturado e regrado, desenvolvendo-se como tipos
de debates distintos — o de opinido e o deliberativo. O debate de opinido caracteriza-se como
uma discussio de temas polémicos em nossa sociedade; ndo se chega necessariamente a um
consenso, mas coloca em discussdo diversas visdes, crengas e opinides. J& o debate deliberativo
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caracteriza-se como uma discussao de questdes praticas, que leva a tomada de uma decisdo ou
a uma agao. Nos dois (ltimos volumes, a pratica da “exposicao oral” também se torna mais pla-
nejada, organizada em busca de maior eficiéncia.

3.5 - COMPARTILHANDO OPINIOES
Objetivo:

¢ Expandir sua competéncia para usar a linguagem oral publicamente, com eficiéncia,
expondo seus pontos de vista, e argumentando.

A secio COMPARTILHANDO OPINIOES ocorre apenas nos livros 8 e 9 e, de uma
certa forma, substitui a antiga secao Discutindo, que, nestes Gltimos volumes, se sistematiza e
transmuda-se nos debates.

Desenvolvem-se didlogos argumentativos ndo sistematizados, recriando-se situacoes de
debate informal, quando se apresentam opinioes ainda ndao amadurecidas, o que exige uma sé-
rie de atitudes e comportamentos dos alunos como: respeito entre os participantes; consciéncia
de que todos estdo apresentando as primeiras reflexées sobre o assunto; elaboracido verbal do
préprio ponto de vista aprioristicamente; escuta das opinides dos outros (também nio amadure-
cidas). Isto tudo deverd levar o aluno a refazer e reorganizar o préprio raciocinio.

3.6 - PRODUZINDO
Objetivo:

¢ Desenvolver habilidades para a producdo sobretudo de textos escritos, e eventualmente
de textos orais, de diferentes tipos e géneros, adequados a situagao comunicativa.

As atividades desse bloco propoem situactes para a elaboracio de um texto relacionado
com os textos e as atividades do capitulo, levando em consideracio tipos e géneros de texto.
Trabalha-se sempre com a producdo de um género relacionado com o visto no capitulo ou
com eles relacionados. Isto favorece um trabalho com géneros bastante diversificados (conforme
Quadro 4), buscando o desenvolvimento de habilidades que servirdo a producio de qualquer
género com que a pessoa possa se defrontar em sua vida profissional ou ndo nas diversas esferas
de ac¢do em sociedade.

Mesmo considerando que os alunos ja tém alguns subsidios para a produgio de um tex-
to, uma vez que as situagoes propostas estdo relacionadas com os textos lidos, hd sempre orien-
tacoes para que eles procurem ampliar este conhecimento em diferentes fontes (conversas com
outras pessoas, consultas a livros, revistas, jornais, internet, etc.). Procura-se também indicar uma
forma de veiculagdo do texto escrito: varais ou murais de textos, organizacdo de livros, etc. Com
isto, pretende-se dar uma razao para o aluno escrever e indicar leitores para estes textos. Além
disso, a busca de informagées com outras pessoas, quer de forma estruturada ou ndo, objetiva
a acdo linguistica em uma pratica social oral, enquanto a busca de informacées em materiais
escritos estimulard a leitura com fins imediatos e com objetivos bem definidos.

Consideramos também que as orientagées dadas para a producao dos textos devem ser vis-
tas como um material instrucional de leitura: ler para fazer. Neste sentido, ha muitas observagoes
para que o professor evite explicar as situagoes oralmente, mas trate as dificuldades dos alunos,
em seguir estas orientagdes, como dificuldades de leitura.
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Texto argumenta- |
tivo

Mandamentos

3.7 - PENSANDO A LINGUA

Objetivos:

¢ Refletir sobre o emprego de recursos da lingua de diversos planos (fonolégico, mor-
folégico, sintdtico, seméntico, pragmatico) e niveis (lexical, frasal, textual, discursi-
vo), nos textos lidos. |

¢ Conhecer o modo de funcionamento desses recursos: o que eles significam, como
se distinguem de outros, quando podem ou devem ser usados.

¢ Reconhecer a organizagao tépica dos textos, bem como sua tipologia.

+ Empregar adequadamente estes recursos na recepcao e producio de textos orais ou
escritos. '

+ Compreender aspectos da lingua escrita, tais como ortografia e pontuacdo e sua
relagdo com a lingua oral. _

+ Reconhecer recursos utilizados diferentemente em variantes linguisticas distintas.
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Nessa segdo sdo propostos exercicios e atividades diversificadas de reflexdo sobre a lingua,

focalizando aspectos gramaticais teéricos, mas abordando principalmente aspectos de funcionamen-
to da linguagem na construgao de textos, como os elementos da lingua contribuem para a significa-
¢do e a construgao do texto. Assim, por exemplo, estuda-se quando se usam determinados sinais de
pontuacio, mas também como contribuem para o que se quer dizer e como até mesmo estilistica-
mente podem ter determinados valores e funcdes significativos. Discutem-se as mais diferentes rela-
cBes entre oragdes (tempo, modo, alternativas, oposicao, causa e consequéncia, adigao, condicao,
etc.), procurando prioritariamente ver como elas contribuem para a significagdo do texto. O aluno
aprende o que é substantivo proprio € comum, mas também é levado a perceber como o uso de um
ou de outro afeta o que se diz no texto. Recursos de coesao diversos sao vistos, mas sobretudo sob o
foco de sua funcdo no texto inclusive na argumentacao como, por exemplo, no caso das expressoes
nominais. O verbo, suas formas e categorias e uso textual para significar e o que podem significar sao
muito trabalhados, com énfase, portanto, em seu emprego.

Em alguns momentos, verificou-se a necessidade de se introduzirem questoes gramaticais

por um enfoque mais tradicional, por exemplo: questoes de concordancia, terminologia grama-
tical, emprego do hifen e outras diretamente relacionadas a norma urbana escrita de prestigio.
Esta necessidade foi determinada pela proposta desta colecdo diddtica de preparar o aluno para
o “mundo”, para utilizar adequadamente as regras da escrita, que nem sempre é uma questdo de
variacdo linguistica.

A secdo “PENSANDO A LINGUA" é composta por subsegdes com o titulo “APREN-

DENDO MAIS SOBRE...” que foram inseridas para facilitar ao professor e ao aluno identificar
o tépico / recurso linguistico que estd sendo abordado na forma que especificamos anterior-
mente. Chama-se “Aprendendo mais” porque consideramos que todo falante de uma lingua
ja tem um conhecimento internalizado de sua lingua, por isso, uma aula de lingua materna é
sempre um aprender mais, seja sistematizando ou tornando consciente aquilo que era sabido,
seja aprendendo uma metalinguagem, sem contar a retomada dos contedidos j4 sistematizados e
estudados em séries anteriores.

Na secio PENSANDO A LINGUA aparecem quatro tipos de quadros destacando in-

formagoes tedricas. Sao eles:

a)

d)

BEAB A BBBIRAARNERIERRRRRREES
)
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/NAOESQUECAT: objetiva introduzir conceitos recém-apresentados; assim,
organiza e estrutura, sistematizando, informagoes tedricas sobre a lingua que
o aluno acabou de desenvolver e aprender em atividades realizadas;

NMOCE SELEMBRAL retoma conceitos introduzidos em unidades anteriores

do mesmo volume; tem o objetivo de revisao e fixagao;

MANMOS RECORDAR?: reitera uma informacao tedrica jd vista hd muito
tempo no mesmo volume e ji retomada duas vezes ou, nos volumes 8 e 9,
informacoes estudadas em um dos volumes anteriores e que € necessdria para
0 que se vai tratar no momento;

Lot
MOGE SABIAZ: traz informacdes interessantes ou complementares relacionadas @ %

ao tépico em desenvolvimento, numa forma de am[;)]iar a cultura sobre a Iingua.
I FE R R EEREE R RN RN RN TEEEEEENE RS N R RN N N

Os conceitos lingufsticos apresentados sdo retomados em unitlades subsequentes, am-

pliando-se o grau de aprofundamento. Desta forma constréi-se o conhecimento linguistico, par-
tindo dos aspectos mais simples para os mais complexos no uso da lingua. Assim o que pode
aparentemente ser julgado como simples repeticdo é, na verdade, uma estratégia para ajudar a
construir seu conhecimento.
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O momento de se realizar as atividades ou exercicios do PENSANDO A LINGUA de-
penderd do professor, da dindmica de suas aulas ou dos préprios alunos, j que cada exercicio
poderé ser resolvido em diferentes momentos: apos a leitura de cada texto; no final da sequéncia
didatica; como exercicio de reforgo, etc. Em alguns momentos, por exemplo, pode-se recomen-
dar a realizacio de uma dada atividade do “Aprendendo mais sobre palavras” depois da leitura
de um dado texto, pois isto facilitard a realizagdo das demais atividades.

3.8 - CURIOSIDADES

Objetivos:
¢ Oferecer ao aluno mais oportunidades de leitura.

+ Oferecer ao professor material para, opcionalmente, utilizar na elaboragdo de ativida-
des extras, julgadas necessdrias para sua turma.

A secio CURIOSIDADES traz sempre textos com informacdes adicionais sobre o as-
sunto tratado no capitulo. Além de propiciar mais oportunidades de leitura para os alunos e per-
mitir ampliar as aulas para além das atividades do livro diditico, se o professor achar necessario,
facilita a elaboracdo de material diddtico especifico para sua turma. Com isto, trazemos para o
contexto escolar um maior nmero de textos e, como ndo hd imposicdo de desenvolvimento de
atividades especificas, se o professor assim o quiser, eles poderao atender a uma das premissas
da leitura: a leitura para a fruicao, para o prazer de se ler.

Fica, pois, a critério do professor decidir a forma mais interessante e adequada para tra-
balhar estes textos. Por exemplo:

» realizar apenas uma leitura, seguida de discussdo oral;

» utilizar o material apresentado como o ponto de partida para um trabalho de investi-

gagdo extraclasse;

» deixar livre para o aluno ler no momento que quiser.

Entretanto, para algumas se¢bes de “Curiosidades”, serdo apresentadas, neste Manual do
Professor, sugestdes de atividades que poderdo ou ndo ser desenvolvidas.

111 - ORIENTAGOES PARA TRABALHOS
EM SALA DE AULA

L

Nesta secio, apresentaremos algumas orientacdes para a implantacao de determinados
recursos sugeridos nos livros da colecdo.

Entretanto, optamos por colocar, ao longo dos livros de cada colecdo, pagina a pagina,
sugestoes e observacdes, porque achamos que, assim situadas e contextualizadas, ficariam de
mais facil consulta e apreensao por parte do professor. Ao lado de algumas se¢des, questdes ou
atividades, encontram-se informagées sobre:

> objetivos de determinadas questdes ou atividades. Procura-se, assim, lembrar objetivos
ja mencionados nas secdes “Organizacao de cada volume” ou em “Fundamentos”, ou
explicitar o objetivo de uma questdo ou atividade que usualmente nao sao propostas com
tal finalidade.
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P trabalhos interdisciplinares ou multidisciplinares breves, que foram solicitados aos alunos,
como conversas ou entrevistas com professores de outras disciplinas, ou, s vezes, mais
extensos como pesquisa sobre determinada época ou determinados acontecimentos;

P 0 uso do diciondrio; S

» contetidos do texto que podem dificultar sua compreensio ou dificuldades possiveis
com algum termo em desuso ou com opinides d ivergentes;

P variantes linguisticas. =

Ha também sugestoes para: 5

P determinados procedimentos metodolégicos ou estratégias para o desenvolvimento
de algumas atividades; :

P divulgacao das producées dos alunos; z

» antecipar a resolucao de alguma secio do “Pensando a lingua”, antes das atividades
de interpretacao de texto; :

» desenvolvimento paralelo de algum conteddo.

Nas se¢Bes a seguir, apresentaremos algumas orientacdes e sugestoes para o desenvol-
vimento de algumas atividades. 73

B LINGUAGEM ORAL

A aprendizagem em lingua estd diretamente relacionada 3 exposicdo que se tem a esta
lingua. Consequentemente, se o ensino da linguagem oral, nas Gltimas séries do Ensino Funda-
mental, visa ao dominio da norma urbana de prestigio, exigida em situacdes formais, € preciso
criar em sala de aula tais situacées. A seguir, ha algumas sugestdes que deverdo ser adequadas a
turma e as condicoes da escola e da comunidade. ;

Relatos de vida - cada aluno deverd apresentar um episodio significativo de sua vida. Isto poderd
ser feito semanalmente, em horario previamente definido. Entretanto, sugerimos que esta ativida-
de tenha apenas duas rodadas por ano.

P Os alunos devem ser escalados previamente, nias os relatos devem ser orais, sem con-
sultas a anotacdes escritas, ;

> O professor deve observar na exposicio do altino as informacdes que nao foram cla-
ramente apresentadas e, por meio de perguntas, ajudé-lo a tornar seu relato mais com-
preensivel. Por exemplo, caso o aluno narre uma passagem de sua vida, veja se todos
0s elementos do lugar e da época em que os fatos ocorreram e que sdo importantes
para a compreensao da historia foram apresentados; caso contrério, faca perguntas
para que ele os explicite. Neste caso, ¢ importdnte também que ele se posicione dian-
te dos acontecimentos. ;

B Nesta atividade, o aluno nao deve ser corrigido caso ndo empregue a norma urbana
o Fle o -
de prestigio. O mais importante neste momento é a preocupacao com o encadeamen-
to dos fatos e a estruturagdo do texto oral.

Momento da noticia — semanalmente, reservar um horério para um pequeno noticidrio:

: e i ;
1. Lendo noticias — os alunos trazem de casa noticias breves, que acharam interessan-
tes, recolhidas de jornais ou revistas e deverio ler a noticia, imitando um repérter.
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2. Ouvindo e contando noticias — os alunos deverdo ouvir no radio ou na telelevisao
uma noticia e apresentd-la oralmente aos colegas, como se fosse um locutor de radio
ou televisao. E importante que procurem empregar a norma urbana de prestigio.

3. Ouvindo e redigindo noticias — a turma ouvira trés ou quatro noticias radiof6nicas ou
televisivas gravadas previamente. Depois divide-se a sala em grupos e cada um ficard
responsavel pela redacao de uma noticia, utilizando-se da norma urbana de prestigio,
para ser divulgada no mural da escola.

» Definir previamente os alunos responsdveis para trazer as noticias da semana, para
que todos possam assumir o papel de locutor.

» Havendo possibilidade, improvisar um cendrio para este momento. Este cendrio
deveri ser feito pelos alunos, se possivel com a ajuda do professor de Artes.

Entrevistas, palestras, debates
1. Levar para a sala de aula gravagoes de préticas sociais orais radiofonicas ou televisi-
vas, para serem discutidas.
» Os textos ndo devem ser muito longos, mas completos, para que os alunos possam
observar sua estrutura. Por exemplo: depois de ver ou ouvir uma entrevista, além dos
comentdrios sobre o tema, discutir sua estruturagao:

- assunto tratado

- entrevistador e entrevistado(s): quem sdo, papel social

- local em que ocorreu a entrevista

= objetivo da entrevista

- inicio da entrevista, apresentacao dos entrevistados

- atuacao dos participantes: tomada de turno, reacoes, linguagem empregada
- encerramento

» O texto escolhido deverd tratar de assunto de interesse do aluno e adequado a sua
maturidade emocional e cognitiva.

» [ importante escolher textos que se estruturem de forma exemplar.

2. Convidar especialistas para apresentarem palestras para os alunos.
3. Se possivel selecionar previamente videos com palestras, entrevistas,
debates, noticias, e apresentd-los a sua turma.

& LITERATURA

Ha textos literdrios que ocorrem nos capitulos voltados para o estudo da lingua, pois
530 importantissimos e riquissimos para compreensao do funcionamento da lingua. Entretanto,
achamos necessario um espaco para abordar o texto literdrio como literatura. Por isso sugerimos
que se reserve pelo menos uma aula por semana para este fim.
Para trabalhar os capitulos de literatura: os capitulos de literatura da colecao
“A aventura da linguagem” devem ser vistos como um material auxiliar. Eles ndo dependem do
contedido desenvolvido nos demais capitulos da unidade, por isso podem ser estudados antes
ou depois de qualquer capitulo da mesma unidade. Por exemplo:

4 -no Livro 6, na Unidade 1, o capitulo de literatura focaliza poemas. Sugere-se que, no
bimestre, as aulas de literatura abordem este género literdrio com diversas atividades:
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declamagao e criagao de poemas; varal dos poemas considerados mais interessantes
pela turma; varal dos poemas produzidos pelos alunos; transposicao de poemas para
outras linguagens artisticas como pintura. Na biblioteca da escola ha livros de poe-
mas, enviados pelo PNBE, que poderdo ajudar neste estudo. O capitulo de literatura
da unidade 1 da colecao “A aventura da linguagem” pode comecar ou finalizar este
ciclo de estudos.

Para estimular a leitura de bons livros: é muito importante criar situagoes para
que os alunos leiam. Sugerimos a elaboracado de um projeto para retirada de livros da bibliote-
ca, sistematicamente. Alguns pontos que consideramos importante:

¢ Em datas previamente agendadas (quinzenalmente ou mensalmente), cada aluno de-
verd retirar um livro, escolhido por ele. Apds um prazo previamente combinado, po-
der-se-d promover:

> Bate-papo: rodas de discussoes sobre os livros lidos: apreciacao do livro; a melhor
parte; a parte “chata”; impressGes mais marcantes, etc. O importante é que deve ser
um bate-papo agradavel que oriente os alunos a avaliarem o que leram.

» Eu recomendo: criar na biblioteca da escola um fichario com a apreciagao dos livros feita
pelos alunos. Assim, o aluno seria estimulado a fazer uma Ficha, que ficard a disposicao
de todos os usudrios da biblioteca como um referencial sobre a obra. Os resumos de livros
no Livros & Cia. podem servir de modelo para a elaboracdo das Fichas.

Para ensinar a descobrir a arte literaria: pelo menos uma vez por bimestre,

todos os alunos devem ler um mesmo livro para um trabalho mais sistemdtico com o texto

literdrio:

¢ Promover uma discussdo para que os alunos escolham o livro a ser lido no bimestre.

Em Livros & Cia hd sempre uma indicacao de bons livros, relacionados com o tema
das unidades. Mas estes nao devem ser as Unicas opgoes: € importante selecionar dois
ou trés titulos considerando o que a biblioteca da escola e os livros do PNBE tém a
oferecer. Para a escolha, € interessante que os alunos procurem informagoes sobre o
assunto do livro, o autor, género, época retratada no livro e época em que foi escrito;
enfim, todos os subsidios que possam ajudar a optar por uma obra.

¢ Escolhido o livro, fixada a data para a discussao, é interessante o professor indicar al-
guns objetivos de leitura, dependendo da obra lida: comportamento dos personagens;
forma de expressar sentimentos; como o autor trata o tema; como ele se posiciona
diante dos dramas dos personagens, linguagem empregada, etc.

M LIVROS & CIA

As indicagdes de livros, filmes e sites encontradas em Livros & Cia deverdo ser utilizadas
livremente. Entretanto, o professor podera utilizar-se dessas sugestoes para trabalho com literatu-
ra, conforme sugerido. O professor também pode:

¢ propor uma atividade em torno de um livro escolhido pela turma;
¢ ver a possibilidade de oportunizar aos alunos o acesso aos sites indicados;
¢ promover sessdes de cinema, de acordo com as caracteristicas de sua escola.
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B SUGESTOES PARA TR{-_\BALHO EM GRUPO

Na colecio hd um grande nimero de atividades a serem realizadas pela sala toda (grande
grupo) ou por pequenos grupos (3 a 5 alunos, conforme o tamanho da sala). No livro do aluno,
ha simbolos sugerindo a utilizacdo destas estratégias:

@ » trabalho no grande g‘rupc) » trabalho no pequeno grupo

Eventualmente ha também sugestdes para o trabalho em dupla, assinalado por:

@ b trballiosm dipha “Obs.: As demais atividades podem ser realizadas

individualmente e como tarefa de casa.

Os trabalhos em grupo (pequehos grupos), como normalmente sdo chamados, em sala
de aula, objetivam oportunizar a troca de ideias e opinides, facilitando a construcao do conheci-
mento e estimulando a cooperacio enfre os participantes. Mas para tanto, os grupos nao podem
ser muito grandes. Grupos com mais de cinco alunos costumam nao funcionar, pois ndo favorece
a participagio de todos, dificultando a consecucdo dos objetivos.

Para a realizagdo do trabalho em pequenos grupos, sugerimos:

a) para a formacdo das equipes: =

 formacao aleatéria: pela proximidade das carteiras, pelo nimero dos alunos na cha-
mada; ¢

e quando o trabalho for realizado fora do hordrio de aula, considerar a facilidade dos
componentes do grupo se encontrarem;

« espontaneamente, considerando a afinidade, as escolhas pessoais;

 de acordo com orientagoes:ja estabelecidas no livro didatico.
Sempre que possivel, é importante envolver os alunos na tomada da decisao.

&

b) para orientar os participantes
Como o trabalho em equipe também favorece a formacio de certos habitos e atitudes de
convivio social, & necessario orientar 05 alunos a:
cooperar para que juntos réalizem a tarefa proposta;
planejar as etapas de um trabalho em conjunto;
aceitar e fazer critica que ajude a melhorar o trabalho do grupo;
expor claramente sua opinido ou a sua contribuicao individual para o grupo;
ouvir atentamente o que o€olega tem a dizer;
respeitar a opiniao dos colegas;
aceitar a decisdo da maioria, quando nao se chegar a um consenso.

D28 0 R R R 2

Cada grupo deve nomear um relator para apresentar a posigao do grupo para a sala toda.
O relator deve ser mudado periodicamente (por exemplo, mensalmente, quinzenalmente ou
mesmo a cada dia), para garantir a expressdo oral de todos os alunos.

Nas atividades de lingua oral, as alunos, principalmente o relator, deverdo ser orientados
a escrever 0s pontos principais a serem expostos ao grande grupo, entretanto nao se devem exigir
estas anotacdes. Ficard a critério do grupo ou do relator anotar o que achar necessdrio para a

apresentacao.
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E, finalmente, serd interessante, sempre que possivel, preceder as discussdes no grande
grupo (com a sala) de uma preparacao em pequenos grupos. Fsta discussio devera ser rapida,
mas os alunos deverao ser avisados do tempo que terdo: 5, 10, 15 minutos, dependendo da com-
plexidade do que devera ser discutido.
Ao longo do livro didatico, hd outras informagdes para o desenvolvimento desta estraté-
gia. Algumas sdo dadas para o préprio aluno, que devers ler e seguir as orientagoes; outras sao
exclusivamente para o professor.

8 VARAL DE TEXTOS

O varal de textos é uma forma simples e prética de divulgacio dos textos produzidos pelos
alunos, para a sala, a escola ou mesmo fora da escola em algum ambiente propicio a isto. O varal
propicia nao s6 a leitura e apreciagao de todos os textos produzidos pelos alunos como também a
troca de ideias, impressoes entre os colegas e o professor. Varias atividades podem culminar na cria-
¢ao de um varal: varal de poesias, varal de contos, tirinhas, memérias, cronicas, etc.

Para a construgao do varal, basta ter alguns metros de corddo ou corda fina e dois ou
mais pontos para fixar os corddes ou a corda, de modo a fazer uma espécie de varal que pode
atravessar corredores ou outros espacos ou ficar rente a uma ou mais paredes. Depois, com o
auxilio de pegadores de roupas, clipes, fita adesiva ou mesmo cola, deve-se fixar os textos pro-
duzidos pelos alunos, como roupas secando em um varal, onde ficam dependurados para que
todos possam [é-los.

Os alunos preparam seus textos (escritos a mdo ou digitados) em folhas de papel de dimen-
530, cor e consisténcia combinada para haver uma certa uniformidade. Podem inclusive colar seus
manuscritos em papéis combinados ou usar até mesmo uma folha de caderno. Pode-se também
colocar ilustragdes na folha em que estd o texto e usar cores diferentes e tipos de letras diferentes,
dependendo de cada caso e do tipo de texto. E importante a identificacdo do produtor do texto.

Convém ainda preparar um cartaz que identifique do que se trata a exposicao e a origem
dos textos expostos como, por exemplo:

;' TEMA: O ARNOR

ESCOLA ESTADUAL DUQUE DE CAXIAS
Data: De 12 a 25/05/2009
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B MURAL

O Mural é uma estratégia de divulgagao rdpida, muito utilizada para a publicacao de avi-
sos, noticias, cartazes em geral. Caracteriza-se como um quadro que pode ser maior ou menor
conforme a disponibilidade de espaco na sala ou outro ambiente da escola. Mas ele pode ser,
como o Varal, um veiculo de divulgagao dos trabalhos dos alunos. Enquanto o Varal possibilita
a divulgacio de um niimero bastante elevado de textos (todos os alunos, por exemplo), o Mural
geralmente tem um espago mais limitado, mas pode ser utilizado para a divulgacao de trabalhos
dos pequenos grupos ou de trabalhos coletivos de toda a turma.

Outra diferenca entre o Varal e o Mural é que o primeiro é esporadico; concluida a ex-
posicio de trabalhos, ele se extingue, até a criacao do préximo Varal, com outra denominacao,
outros objetivos. Ja o Mural deve ser um espaco mais duradouro, previamente determinado e
organizado para tal. E interessante, portanto, que cada sala de aula tenha o seu Mural, e que a
escola também tenha o seu Mural, o que permitird o acesso a um maior ndmero de leitores dos
trabalhos ou textos produzidos pelos alunos.

Seria interessante que a turma desse um nome a seu mural (seja ele permanente ou tem-
porério), colocando esse nome em uma faixa na parte superior do mural. O nome deve homena-
gear alguém como, por exemplo, um escritor local, regional ou nacional.

B EXPOSICAO E MOSTRA

Chamamos Exposigio ou Mostra a apresentacdo de objetos similares de carater cultural,
artistico, histérico, enfim, de objetos ou obras semelhantes ou relacionadas de alguma forma.
Enquanto o varal e o mural tém como alvo o publico escolar, uma exposicdo ou mostra deve
visar a um publico mais amplo, como pais e familiares dos alunos, ou até mesmo, extrapolando
o recinto escolar, a comunidade em que a escola se insere (bairro, cidade, etc.). Nos volumes de
A Aventura da Linguagem, ha sugestdes para a realizagao de diversos eventos.

Seja para a organizagdo dos eventos sugeridos no livro, seja para organizacao de outros
que o trabalho pedagégico possa ocasionar, sugerimos observar o seguinte:

+ Escolher o espaco de acordo com a quantidade e volume do que serd exposto, a fim
de dar condicdes para que os expectadores possam apreciar o material exposto. Por
exemplo: hall de entrada ou uma sala da escola, ou ainda uma parte da biblioteca;
hall de algum edificio pdblico ou comercial da cidade, uma praca publica ou um clu-
be, etc.

¢ Fazer a divulgacao do evento com a ajuda dos alunos: cartazes, faixas, convites es-
critos, e-mails, notas na imprensa falada e escrita, quando possivel. E fundamental
indicar dia, hora e local da abertura e periodo e hordrio de funcionamento.

s No local, colocar um cartaz com a ficha técnica do evento: nome, participantes, peri-
odo, horério, organizador, e, quando houver, apoiadores e patrocinadores.

B JORNAL ESCOLAR

O Jornal é um excelente recurso para divulgar as produgtes textuais dos alunos. Além
disso, ele também pode conter secdes relacionadas a todas as disciplinas curriculares, caracte-
rizando-se assim como um recurso para estimular o envolvimento dos alunos em projetos, quer
interdisciplinares ou ndo, implantados na escola.
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E preciso decidir:

* Quem participa na elaboracao - adolescentes de todas as turmas, qualquer que seja
seu nivel, tém um papel a desempenhar na confecgio de um jornal escolar. A divi-
sdo das tarefas por competéncias ou por interesse é um meio para o estudante am-
pliar seus horizontes e para os professores praticarem uma pedagogia diferenciada,
realizando um trabalho de equipe, garantindo assim uma continuidade pedagogica.

* A quem se destina - leitores constituem os alvos, aqueles para quem o jornal é escrito.
- criancas da escola, de outras escolas da cidade, correspondentes, amigos;
- adultos conhecidos das criangas: as familias, pessoas do bairro, etc.

* De que falard o jornal escolar - 0s assuntos tratados no jornal escolar correspondem
as trés grandes categorias que encontramos em qualquer jornal: informar, prestar
servico, distrair,

Informar: :

- Segdes: horéscopo; citagdes, maximas ou provérbios; cantinho dos livros (publica-
coes); o cardapio da cantina; coluna social das escolas: comentario sobre a come-
moragao de um determinado dia.

- Relatos de acontecimentos individuais ou coletivos: acontecimentos da histéria
pessoal de algum aluno ou professor: viagem, descoberta, ideia, leitura, encontro
interessante, etc.;

- acontecimentos da histéria coletiva escolar: publicacdo de um livro, palestra, excur-
sao, pesquisa, acoes contra a fome no mundo, etc.;

- acontecimentos da historia coletiva extraescolar: reflexdes sobre a atualidade, propo-
sicoes diversas, etc.

Servicos: secoes com o objetivo de ajudar o leitor em sua vida prética: classificados;
conselhos diversos sobre satde; nimeros de telefones tteis; lembrete de datas
importantes; criticas de teatro, de filmes, de livros.

Lazer:

- jogos ilustrados, adivinhas e brincadeiras, frases enigmadticas, etc.;
- concursos diversos; resultados de jogos;

- cronicas, contos, poesias;

- histérias em quadrinhos;

- testes.

A avaliacao é uma etapa fundamental no processo ensino/aprendizagem, pois possibilita
verificar em que medida houve progresso do aluno, face as metas e aos objetivos de ensino/
aprendizagem propostos, e oferece subsidios para o professor rever sua pratica, repensar suas
opgoes metodoldgicas e a adequacao de sua proposta de trabalho. Ou seja, a avaliacio é uma
atividade que busca orientar e controlar o processo de ensino e aprendizagem, para obtencio
dos melhores resultados possiveis.
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Para isso a avaliacdo deve ser um processo continuo que acontece em cada atividade
pela observacdo do desempenho dos alunos nestas atividades, como raciocinam, se adquiriram
novas habilidades.

No que diz respeito ao ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, como lingua mater-
na, remetemos o colega professor ao que propdem os PCN na parte de avaliagio em geral e a
avaliagdo ligada ao ensino da lingua. As recomendagdes ali contidas sao altamente pertinentes
e sugerimos que sirvam de direcionamento para as decisoes sobre avaliacao em sala de aula.

Neste nosso manual vamos, todavia, fazer alguns lembretes que julgamos necessarios e
pertinentes tendo em vista a prépria constru¢ao da proposta da colecdo A AVENTURA DA LIN-

GUAGEM.

'Metas, objetivos e perspectiva de trabalho estabelecidas ',
| configuram o tipo de avaliagdo a ser feito. A

e e F — e

ot

e T e e

TR NS B
A avaliacdo a ser feita devers ser realizada sempre levando em conta estes pontos basicos.

O que avaliar
Considerando o que lembramos no item anterior, devemos, portanto, na avaliagao sempre:

» evitar a cobranca de conhecimentos linguistico-gramaticais tedricos, de metalingua-
gem. Tais conhecimentos, mesmo se abordados no curso, devem ser vistos apenas
como: a) informacao cultural necessdria a vida social; b) instrumento de mediagao
no ensino, para facilitar a referéncia a elementos da lingua;

» dar maior atencdo:

+ 2 capacidade de producdo e compreensao adequada de diversas categorias de tex-
tos (tipos, géneros), para a consecucao de objetivos interacionais em situagdes con-
cretas de interagao comunicativa;

+ ao dominio e uso dos recursos da lingua oral e escrita, usando-os de modo adequa-
do 2 variedade e registro exigidos pela situagao comunicativa.

Os procedimentos de avaliagao e o que avaliar

Uma vez consciente do que ja dissemos que a avaliagao deve ser um processo continuo,
orientador dos avancos do aluno e da agéo do professor e regulador da qualidade do curso, o
professor poderé e devera utilizar como meios de avaliagao nao apenas momentos especificos
como provas escritas, testes, trabalhos ou atividades especiais orais ou escritas para avaliagao,
mas uma série de outras possibilidades. Alguns pontos podem ser destacados:

» Todas as atividades orais e escritas propostas no livro permitem ao professor a avalia-

¢do continua, pois nelas ele poderd observar e verificar:

¢ a capacidade do aluno para raciocinios e expedientes praticos em torno da lingua,
do objeto e objetivo de comunicacao; %

+ como o aluno percebe o jogo significativo tanto ao receber quanto ao produzir
textos orais e escritos;
como o aluno usa os recursos e as convencoes proprias da lingua oral e da escrita;
como o aluno é capaz de usar recursos apropriados para dizer aquilo que preten-
de na situacdo especifica em que se encontra, assu mindo-se como locutor.
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> As atividades de autoavaliacio e/ou de avaliacao pelos colegas podem ser encontra-
das em diversas oportunidades nos livros desta colegio:

+ as atividades de revisio de texto em dupla ou em grupo, na secio “Produzindo”;
os julgamentos de qualidade ou adequacio no uso de recursos estudados nas ativi-
dades da secao “Pensando a lingua”.

¢ ao final do livro hd a segdo “Avaliando o Percurso”, em que se solicita uma aprecia-
¢ao do livro didatico. Este tipo de atividade, se o professor achar oportuno, pode ser
feito, com pequenas alteragoes, ao final de cada unidade.

Producdo de textos
Sugerimos que os textos produzidos pelos alunos sejam avaliados de trés perspectivas:

B interacional — verificar se o texto produzido realmente estabelece uma interacio; se os
objetivos do autor foram ou podem ser alcancados; a propriedade da variante usada a
situagdo de interlocucao.

B textual - observar: estruturagao, coeréncia, coesio, progressio tematica, clareza, per-
tinéncia do vocabuldrio, os argumentos e contra-argumentos, enfim todas as questoes
de textualidade, considerando naturalmente o género do texto, os objetivos do locutor, a
situacao de interlocucio.

B gramatical - verificar a utilizagdo das normas escritas (acentuacio, pontuacdo, ortogra-
fia) e adequacgdo da escrita a variedade escrita, por exemplo, para textos formais a con-
cordancia, regéncia, colocagao de pronomes.

Leitura

O mais importante € o aluno construir um sentido para o texto lido e posicionar-se em re-
lagdo ao que leu. As situagoes propostas no livro didatico permitem uma avaliacao em processo
da habilidade leitora do aluno.

Cremos que esses lembretes sobre avaliagio sao suficientes para expormos o que julga-
mos fundamental. O mais serd sempre bem-vindo, quando contribui para um processo educa-
cional refletido, consciente e positivo.

|ORIENTACOES PARA ATWIDADES“)

TRABALHO COM JORNAL

Apresentamos a seguir, como sugestao, alguns passos para um trabalho com jornal. Se
este trabalho ja foi feito no ano anterior, pule 0 1° passo e o item 3 do 2° passo.

1° passo — Caracteristicas do portador
Material necessario: livros e jornais — pelo menos um exemplar de cada portador para
cada grupo de 4 alunos.
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