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RESUMO

SIMOES, Alex Caldas. A Estrutura Potencial do Género (EPG) e o ensino explicito de
géneros do discurso: a configuragdo dos géneros de tiras e 0 ensino de lingua portuguesa.
2018. 359 f. Tese (Doutorado em Lingua Portuguesa) — Instituto de Letras, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Acreditamos que entender as especificidades dos géneros discursivos por meio de sua
configuragdo parece ser uma condicgdo sine qua non para instrumentalizacdo desse objeto no
ensino de lingua portuguesa. A tarefa ndo é simples, haja vista que ha géneros discursivos
particulares — como é o caso daqueles que investigamos em nossa pesquisa — que merecem,
por parte dos investigadores, a criacdo de marcos tedricos especificos de analise. Esse é o caso
de muitos géneros multimodais, e, em especial, o caso dos Quadrinhos e da familia de tiras.
Em nossa pesquisa buscamos descrever a Configuracdo Contextual (CC) e a Estrutura
Potencial dos Géneros (EPG) de tiras, a autobiogréfica, a comica, a livre, a cobmica-seriada, a
de aventura e a de homenagem. Para cumprir tal objetivo, apds uma ampla revisdo de
literatura sobre a EPG e uma ampla discussdo de seus marcos tedricos, expandimos as teorias
sistémico-funcionais de Hasan (1989) em direcdo a configuracdo de géneros multimodais e a
construgdo das relagdes interespecificas e intraespecificas entre géneros, bem como
postulamos um conceito de quadrinhos — a semidtica dos quadrinhos (ou verbo-visual) — que
atendesse a nossa pesquisa. ApOs as nossas analises, que levaram em consideracdo a
realizacdo de elementos obrigatorios, opcionais e iterativos da EPG e a frequéncia de
realizacdo da linguagem dos quadrinhos em cada conjunto de textos, chegamos a concluséo
de gque existem seis géneros de tiras e ndo apenas quatro como conheciamos — tira cémica, a
cbmica-seriada, de aventura e livre (RAMOS, 2011; 2014; 2017). A tira autobiografica surge
como um género proprio e com caracteristicas particulares, bem como a tira de homenagem.
Quando configuramos 0s seis géneros em conjunto percebemos que suas diferencas e
semelhancas foram muito mais evidenciadas do que se trabalhdssemos com a configuracao de
apenas um género por vez. Esse fato nos leva a concluir que ao levar os géneros do discurso
para sala de aula devemos trabalhd-los em conjunto (por meio de familias de géneros
parecidos) e ndo isoladamente, como geralmente ocorre nas aulas de lingua portuguesa. 1sso
levara os alunos a perceber duas questdes importantes. Primeiro, que 0s géneros discursivos
podem se relacionam entre si, como nas relagdes interespecificas harmdnicas de
Protocooperacdo, que surgiu nas tiras autobiograficas; ou nas relagbes intraespecificas
harmonicas de Coldnia, que surgiu nas tiras comicas, comicas-seriada e de aventura. Em
segundo lugar, os géneros devem ser trabalhos em sala de aula em conjunto a fim de que os
alunos possam entender e replicar sem dificuldade o padréo textual encontrado na familia de
géneros estudada. Acreditamos que esta no estudo entre os géneros, e sobre as familias de
géneros, a possibilidade de potencializar o aprendizado de lingua portuguesa por meio dos
géneros do discurso. As teoria de Hasan, nesse sentido, constituem uma ferramenta essencial
nesse processo, pois permitem, por meio da EPG, descrever os géneros e as relacOes entre
géneros.

Palavras-Chave: Estrutura Potencial do Género (EPG). Géneros discursivos. Ensino de

Lingua Portuguesa. Quadrinhos.



ABSTRACT

SIMOES, Alex Caldas. The Generic Structure Potential (GSP) and the explicit teaching of
discourse genres: the configuration of the genres of strips and the teaching of the Portuguese
language. 2018. 359 f. Tese (Doutorado em Lingua Portuguesa) — Instituto de Letras,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

We believe that understanding the specificities of discursive genres through their
configuration seems to be a sine qua non condition for instrumentalization of this object in
Portuguese language teaching. The work is not simple, given that there are particular
discursive genres — as is the case of those investigated in our research — that deserve, on the
part of researchers, the creation of specific theoretical frameworks of analysis. This is the case
of many multimodal genres, and especially the case of Comics and the family of strips. In our
research, we seek to describe the Contextual Configuration (CC) and the Generic Structure
Potential (GSP) of strips, the autobiographical, the comic, the free, the comic-serial, the
adventure and homage. In order to fulfill this objective, after extensive review of the GSP
literature and a broad discussion of its theoretical frameworks, we have expanded Hasan's
(1989) systemic-functional theories towards the configuration of multimodal genera and the
construction of interspecific and intraspecific relations between genres, as well as postulating
a concept of comics — the semiotics of comics (or verb-visual) — as that would meet our
research. After our analysis, which took into account the realization of obligatory, optional
and iterative elements of the GSP and the frequency of realization of the language of the
comics in each set of texts, we came to the conclusion that there are six genres of strips and
not only four as we knew — comic strip, the comic-serial, adventure and free (RAMOS, 2011,
2014, 2017). The autobiographical strip appears as a genre of its own and with particular
characteristics, as well as the homage strip. When we set the six genres together, we realized
that their differences and similarities were much more evident than if we worked with the one
gender setting at a time. This fact leads us to conclude that in taking the genres of discourse to
the classroom we must work them together (through families of like genres) and not alone, as
is usually the case in Portuguese language classes. This will lead students to realize two
important issues. First, that discursive genre can relate to each other, as in the interspecific
harmonic relations of Protocooperation, which appeared in the autobiographical strips; or in
the Intraspecific Harmonic Relations of Cologne, which emerged in comic strips, comedy-
serial and adventure. Second, genres should be classroom work together so that students can
understand and replicate without difficulty the textual pattern found in the family of genres
studied. We believe that it is in the study between the gender and on the families of genders
the possibility of enhancing the learning of portuguese language through the genres of
discourse. Hasan's theory, in this sense, is an essential tool in this process, since it allows,
through the EPG, to describe the genres and relations between genders.

Keywords: Generic Structure Potential (GSP). Discursive genres. Teaching of Portuguese

Language. Comics.



RESUMEN

SIMOES, Alex Caldas. El Potencial de Estructura del Género (PEG) y lo ensefio explicito de
géneros del discurso: la configuracion de los géneros de historietas y el ensefio de lengua
portuguesa. 2018. 359 f. Tese (Doutorado em Letras) — Instituto de Letras, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Creemos que entender las especificidades de los generos del discursivos por medio de
su configuracion parece ser una condicion sine qua non para instrumentalizacion de este
objeto en lo ensefio de legua portuguesa. La tarea no es sencilla, una vez que hay generos
particulares — como es el caso de aquellos que investigamos en nuestra pesquisa — que
merecen por parte de los investigadores la creacion de marcos tedricos especificos de analice.
Este es el caso de muchos géneros multimodales, y, en especial, Ese es el caso de muchos
géneros multimodales, y, en especial, en caso de las Historietas y de la familia de tiras
comicas. En nuestra investigacion buscamos describir la Configuracion Contextual (CC) y el
Potencial de Estructura del Género (PEG) de tiras, comicas, autobiogréfica, libre, comica-
seriada, a de aventura y la de homenaje. Para cumplir con este objetivo, después de una
amplia revision de literatura sobre la PEG y una discusion de sus marcos teoricos,
expandimos las teorias sisttmico-funcionales de Hasan (1989) en direccion a la configuracion
de los géneros multimodales y de la construccion de las relaciones interespecificas y
intraespecificas entre géneros, bien como postulamos un concepto de Historietas — la
semidtica de las historietas (o verbo-visual) — que atendiese nuestra investigacion. Después de
nuestras analices, que llevo en consideracion la realizacion de los elementos obligatorios,
opcionales e iterativos de PEG vy la frecuencia de realizacion del lenguaje de las Historietas en
cada conjunto de textos, llegamos a la conclusion de que existen seis géneros de tiras y no
solo cuatro como conociamos — tira comica, cOmica-seriada, de aventura y libre (RAMOS,
2011; 2014; 2017). La tira autobiografica surge como un género propio y con caracteristicas
particulares, bien como la tira de homenaje. Cuando configuramos los seis géneros en
conjunto percibimos que suyas diferencias y semejancitas fueran mucho maés evidenciadas de
lo que si trabajasemos con la configuracion de apenas un género por ves. Ese facto nos lleva a
concluir que al llevar los géneros del discurso para clase debemos trabajalos en conjunto (por
medio de familias de géneros parecidos) y no aisladamente, como en general ocurre en las
clases de lengua portuguesa. Esto llevara los alumnos a percibir dos cuestiones importantes.
Primero, que los géneros discursivos pueden relacionarse entre si, como en las relaciones
intraespecificas harménicas de Protocooperacién, que surgié en las tiras autobiografica; o en
las relaciones interespecificas de harménicas de Colonia, que surgié en las tiras comica,
cémica-seriada, y de aventura. En segundo lugar, los géneros deben ser trabajados en clase en
conjunto a fin de que los alumnos puedan entender y replicar sin dificultad los padrones
textuales encontrados en la familia de géneros estudiada. Creemos que esta en el estudio entre
los géneros y sobre los géneros la posibilidad de potencializar el aprendizaje de la lengua
portuguesa por medio de los géneros del discurso. Las teorias de Hasan, en este sentido,
constituyen una herramienta esencial en este proceso, pues permiten, por medio del PEG,
describir los géneros y las relaciones entre los géneros.

Palabras-claves: Potencial de Estructura del Género (PEG). Géneros discursivos. Ensefio de

lengua portuguesa. Historietas.
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INTRODUCAO

Motivacdo da pesquisa

Como sabemos toda pesquisa tem uma motivacdo tedrica, pratica e pessoal. Reservo
parte desta secdo para fazer um relato bastante pessoal sobre minha trajetéria até aqui. Cada
uma das pessoas que, por ventura, cito nesse relato, podem ndo se recordar do que
conversamos, ou de quando, mas, fazem parte de minha trajetéria até a UERJ e ao doutorado
que aqui finalizo.

Tudo comecgou quando terminei 0 mestrado na Universidade Federal de Vigosa (UFV)
em 2010. Assim que conclui meus estudos, comecei a buscar uma instituicdo publica de
qualidade que pudesse orientar minhas ideias, algo que trabalhasse o ensino de lingua
portuguesa, os quadrinhos e a Linguistica Sistémico-Funcional. Apds alguns anos, em 2013,
encontrei uma professora que pode orientar as minhas ideias. Ela, minha atual orientadora,
reunia todas as condi¢cdes que buscava, trabalhava com o ensino, géneros discursivos e tinha
um perfil académico bem aberto transitando da linguistica as teorias de ensino e oralidade.

Assim ingressei no doutorado em Letras da UERJ para a turma de 2014. No mesmo
ano, ingressei como professor em uma faculdade particular de minha cidade, estado do
Espirito Santo. Apesar de ter sido contemplado com a bolsa de estudos da Pos-Graduacéo,
tive que recusé-la em funcdo do trabalho que desenvolvia no Espirito Santo. Assim, muito
animado por ter encontrado o que eu estava buscando, passei a ir a0 Rio de Janeiro
semanalmente para cursar as disciplinas do doutorado e ter as reunides de orientacdo, rotina
essa que se manteve, com maior ou menor intensidade, até o final do doutorado.

Como se pode notar, minha trajetoria pessoal até o doutorado definiu os temas de
trabalho dessa tese, em especial a opcdo por estudar as teorias de Rugaiya Hasan e 0s
Quadrinhos. Na proxima se¢do descrevo as razdes tedricas e praticas que me levaram a adotar

as teorias de Hasan e os Quadrinhos como tema dessa tese.

Justificativa

Hoje ja esta mais claro para os professores de lingua materna que o objeto de ensino

de lingua portuguesa é o texto, em suas variedades (se padrdo ou ndo) e modalidades (se oral,
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escrita e/ou multimodal) (ROJO & CORDEIRO, 2004; BEZERRA, 2010). Nas aulas de
lingua portuguesa, o texto deve ser instrumentalizado no ensino por meio de algum género
discursivo, visao disseminada no Brasil a partir da década de 1990 (SOARES, 2009). Essa ¢ a
orientacdo atual dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de lingua
portuguesa (BRASIL, 1998) e, a partir dela, ensinar portugués é desenvolver a competéncia
discursiva dos alunos (BRASIL, 1998); é capacita-los para lidar com as diferentes linguagens
(DELL’ ISOLA, 2007); é possibilitar-lhes o amadurecimento e a ampliacdo do dominio das
préticas orais de linguagem (que eles ja possuem) e garantir-lhes o dominio das préticas de
escrita (FARACO, 2010); é considerar, portanto, que o trabalho em sala de aula deve focalizar
as praticas de linguagem®, o que fazemos com a lingua em uso — leitura, escrita e analise
linguistica. O texto, portanto, passa a ser unidade de ensino (SANTOS; RICHE; TEIXEIRA,
2012) e o género, nucleo do ensino de lingua portuguesa (DELL’ ISOLA, 2007).

Mesmo assim, alguns professores ainda necessitam de maiores orientagcdes sobre como
trabalhar o texto em sala de aula, em especial quando se trata de géneros discursivos ainda
pouco investigados e que fogem do canone que circula na escola basica, gerando insegurancas
e, por vezes, muitas duvidas, por exemplo, sobre como ensinar tendo como base os géneros do
discurso (SOARES, 2009), ou ainda sobre como ensinar gramatica a partir do género e como
ensinar as praticas de linguagem de forma integrada (SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2012).

Acreditamos que entender as especificidades dos géneros por meio de sua
configuracédo parece ser condigédo sine qua non para instrumentalizacdo desse objeto no ensino
de lingua portuguesa. Nesse sentido, cabe a nos, pesquisadores do campo da linguagem, como
nos propomos nesta pesquisa de doutorado, articular o estudo e a pesquisa dos géneros
discursivos as praticas de linguagem, bem como descrever suas implicaces para o ensino e a
pesquisa em lingua materna, tanto no ensino basico quanto no superior.

Cabe salientar também que ha géneros discursivos particulares — como é o caso
daqueles que investigaremos em nossa pesquisa — que merecem por parte dos investigadores a
criacdo de marcos teoricos especificos de andlise e instrumentalizacdo no ensino de lingua
materna. Esse é o caso dos géneros multimodais, e, em especial, o caso dos quadrinhos. Por
sua especificidade e complexidade, a pesquisa com quadrinhos é recente, isso — é claro — se

comparado a outras areas de investigacdo. Embora crescente, ainda € escassa a configuracao

! A disciplina de lingua portuguesa concentra-se no trabalho com a linguagem verbal (FARACO, 2010). Ainda
assim, ndo ha como se desconsiderar as demais linguagens que, muitas vezes, compdem o texto, como a
linguagem dos quadrinhos (RAMOS, 2009), das cores (KRESS; VANLEEUWEN, 2002), entre outros.
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dos géneros dos quadrinhos (RAMOQOS, 2009), e, por mais que pesquisas nesse sentido tenham
sido realizadas (SIMOES, 2010), ainda existem questdes complexas a serem observadas.
Pesquisadores das ciéncias da linguagem, por exemplo, ainda tém duvidas sobre ndo s6 como
se diferenciam os géneros do discurso e como cada género utiliza a linguagem dos quadrinhos
(RAMOS, 2009) em sua composi¢do textual, mas também como articuld-los ao ensino de
lingua portuguesa.

Diante desse panorama, em nossa pesquisa, optamos por investigar a familia® de
géneros dos quadrinhos conhecida sob o grande rétulo de tiras: (a) as tiras cOmicas de Kiki, de
Ad&o Iturrusgarai; (b) as tiras comicas-seriadas de Ed Morte, de Luiz Fernando Verissimo e
Miguel Paiva; (c) as tiras autobiogréficas de Minha Vida ridicula, de Ad&o lturrusgarai; (d) as
tiras livres de Quase Nada, de Fabio Moon e Gabriel Ba; (e) as tiras de aventura do Homem-
Aranha, de Stan Lee; e (f) as tiras de homenagem dos 50 anos de Mafalda.

Ainda hoje, apesar do aumento das pesquisas académicas em Historias em Quadrinhos
(RAMOS, 2012)*, hé ddvidas sobre o que vem a ser Quadrinhos ou como se diferenciam os
géneros que utilizam a linguagem dos quadrinhos (RAMOS, 2009). Ao que parece, pesquisa-
se muito com o quadrinho, mas ndo sobre o quadrinho, sua natureza, sua singularidade e
peculiaridade. Livros didaticos, jornais, provas de vestibular, ENEM e ENADE, sem grande
surpresa, costumam chamar charge de tira de quadrinhos ou quadrinho; quadrinho de tira ou
tira de quadrinho, entre outros (RAMOS, 2009). Como se pode perceber, distinguir esses
géneros é dificil, até mesmo para os profissionais da &rea (MENDONCGCA, 2010).

As defini¢bes académicas disponiveis para os principais géneros dos quadrinhos, em
sua maioria advindas das ciéncias da linguagem (RAMOS, 2009; MENDONCA, 2010;
COSTA, 2009) ou advinda das nomeacgdes da midia eletrébnica ou impressa, parecem nao (se)
dar conta da multiplicidade de fendmenos pertinentes e pertencentes aos géneros discursivos
que utilizam a linguagem dos quadrinhos.

Hoje, hd muitos géneros sem nome e nomes demais para um mesmo género, ou até
nomes sem género algum (BEZERRA, 2007). Dessa forma, nomear 0S géneros, como

também avalia Bezerra (2007), constitui uma atividade discursiva relevante, e, diriamos nds,

2 Em hip6tese alguma o termo familia aqui empregado equivale ao postulado pela Pedagogia de Géneros de
Martin e Rose. Ele designa apenas um conjunto de textos com caracteristicas em comum.

® “Quem acordou para o tema foi a academia. Mais pesquisadores conseguiram inserir seus estudos em
universidades de todo pais. Muitos ainda encontrando preconceito. Nimeros da Universidade de Sao Paulo
ajudam a dar uma dimenséo disso. A quantidade de mestrados e doutorados sobre quadrinhos na instituicdo,
nessa primeira década, foi mais que o dobro de tudo que se estudou na &rea na USP durante todo o século XX.”
(RAMOS, 2012, p. 9).
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imprescindivel para a constituicdo social dos géneros. Hoje, em um mundo onde surgem a
todo momento novos géneros e novas tecnologias, “nomear € preciso” (BEZERRA, 2007, p.
10). A falta de consenso na nomeacao dos géneros escolares e/ou académicos, como sabemos,
pode gerar, dentre outros aspectos, problemas de interpretacdo no comando de tarefas
escolares e /ou avaliativas.

Como podemos perceber, o processo de nomeacdo dos géneros ndo é individual; ao
contrario, dependente de uma construgdo socio-historica especifica. A nomeacao de géneros,
portanto, é uma tarefa dificil (BEZERRA, 2007).

Essa dificuldade permeia o campo de estudos dos géneros discursivos, bem como o
campo de estudo das artes graficas em quadrinhos. Assim, ter acesso a uma leitura mais
aprofundada desses géneros constitui uma emergéncia para os estudos da linguagem e para 0s
estudos de quadrinhos, afinal: é necessario pesquisar mais profundamente a natureza dos
géneros dos quadrinhos para diferencia-los (RAMOS, 2009, 2011); é preciso entender ainda
como cada género discursivo faz uso da linguagem dos quadrinhos na composi¢do de seu
texto. Atualmente ha poucas pesquisas nesse sentido, 0 que representa mais um ponto de
importancia para nossa pesquisa.

No que se refere as tiras ha inimeras designacdes: “tirinha, tira cdmica, tira em
quadrinhos, tira de jornal, tirinha de jornal, tira de quadrinhos, tira de humor, tirinha em
quadrinhos, tira diaria, tira humoristica, tira jornalistica” (RAMOS, 2011, p. 95), entre outros.
Ao que parece o termo mais comum e geral para se referir ao género discursivo tira é tira
cbmica. “O rotulo tira comica abarca todos esses supostos géneros, pois conteriam uma
narrativa com desfecho inesperado” (RAMOS, 2011, p. 97). Dentro desse grande rétulo dos
géneros de tiras, é possivel identificar alguns géneros discursivos préprios: (a) a tira comica®,
como em Garfild, Hagar ou Calvin e Haroldo; (b) a tira de aventura®, como em Homem
Aranha, Fantasma, Flash Gordon; e (c) tiras livres®, como em Quase nada dos irmé&os Féabio

Moon e Gabriel B4, e Piratas do Tieté, de Laerte. Ha possibilidade ainda da tira cOmica estar

* Tiras cOmicas s&o “tiras centradas na narrativa de humor com desfecho inesperado de tiras comicas (ou tira
cbmica) ou somente tiras (forma sinbnima)” (RAMOS, 2011, p. 97).

> “Como o proprio termo indica [tira de aventura], o foco principal é na aventura, narrada em capitulos, e ndo na
producdo diaria de humor, como nas demais tiras. Embora néo seja mais vista nos jornais, foi muito popular no
Brasil e ainda existe nos Estados Unidos.” (RAMOS, 2011, p. 95).

¢ «Q diferencial dessas tiras [livres] é que elas se pautam numa liberdade tematica, na auséncia do humor e em
tentativas nitidas de experimentacéo grafica” (RAMOS, 2011, p. 96).



19

unida a tira de aventura (ou seriada), o que configuraria o género tira comica seriada’, como
nas de Ed Morte de Luis Fernando Verissimo.

Ainda que alguns dos géneros aqui investigados possam ja ter sido configurados, é
raro que isso tenha ocorrido em aporte sistémico-funcional. O mesmo podemos dizer sobre o
relacionamento textual existente entre os textos que compdem a familia dos géneros de tira. A
explicitacdo desse relacionamento ainda é inédita ndo sé na Linguistica Sistémico-Funcional
como também nas demais teorias de configuracao de géneros.

Por fim, cabe-nos considerar que ainda nos falta, como acreditamos, discutir em
profundidade um conceito de quadrinhos amplo que possa, a0 mesmo tempo em que
identifica os géneros que utilizam a linguagem dos quadrinhos, caracteriza-los e estabelecer —
quando existentes — relacfes entre tais textos.

Logo, é por esses motivos que, em nossa pesquisa, investigaremos 0s géneros dos
quadrinhos conhecidos como tiras. Expostos os motivos que nos levam a pesquisar 0S

quadrinhos, na proxima secdo, apresentaremos nossas questdes de pesquisa e objetivos.

Questdo de pesquisa

Tendo em vista a secdo anterior, em nossa proposta de pesquisa investigaremos a

seguinte questdo: afinal, como configurar os géneros multimodais e utiliza-los no ensino de

lingua portuguesa?

Referéncias tedrico-metodoldgico

A fim de encaminhar nossas questfes de pesquisa, utilizamos como aporte teorico-

metodoldgico as postulagdes sistémico-funcionais de Rugaiya Hasan (1989).

" A tira comica-seriada é “[o]utra possibilidade de tira comica [que] é feita com um capitulo por dia, como numa
novela. A estratégia é criar um desfecho inesperado por dia. Mas, quando as tiras sdo colocadas em sequéncia,
como num livro, percebe-se que funcionam como um histéria em quadrinhos” (RAMOS, 2011, p. 103).
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Objetivos®

Dessa forma, objetivamos com a presente tese descrever a Configuracdo Contextual
(CC) e a Estrutura Potencial dos Géneros (EPG) de tiras, as comicas, as coOmicas-seriadas,
as autobiograficas, as livres, as de aventura, e as de homenagem. Apos essa configuracao,
esperamos tecer semelhancas e diferencas entre os géneros, de forma a indicar caminhos
seguros para sua futura instrumentalizacdo no ensino de lingua portuguesa em praticas de

leitura, escrita e analise linguistica.

Hipoteses de trabalho

Para a realizacdo de nossos objetivos, buscamos reunir elementos tedrico-préaticos para
a construcdo de uma espécie de Pedagogia de Géneros® centrada na Estrutura Potencial
(EPG). Acreditamos ser capaz de expandir e consolidar das teorias de Hasan (1989) em
direcdo a configuracdo de géneros multimodais, uma vez que a autora ndo desenvolve a
configuracdo de géneros verbo-visuais (quadrinhos). Da mesma forma, acreditamos ser
possivel expandir as teorias de Hasan em direcdo a observacdo do relacionamento entre
Estruturas Potenciais, em virtude de a autora ndo prever o relacionamento entre géneros e
familias de textos, embora, como defendemos, ele exista. Tais pontos serdo melhor discutidos
na secdo As postulacdes de Rugaiya Hasan: nossas hipoteses de trabalho.

No que se refere ao corpus de investigacdo, pretendemos configurar géneros
discursivos dos quadrinhos ainda nédo investigados pelos cientistas da linguagem. A tira livre,
por exemplo, foi apresentada recentemente como género discursivo (RAMOS, 2014) e a tira
de homenagem ainda nem foi apresentada formalmente como género (RAMOS, 2014), o que
faremos em nossa tese.

O mesmo podemos dizer em relacdo aos géneros que compdem a familia dos géneros

de tiras, na qual buscamos diferenciar, por meio da configuracdo dos géneros, a tira cOmica da

# Salientamos que nossa pesquisa ndo pretendeu analisar a lexicogramatica, ou os efeitos de produc&o do humor
das diversas tiras. Optamos por investigar somente a unidade de estrutura (a EPG e os elementos da linguagem
dos quadrinhos) e ndo a unidade de textura. Afinal, a linguagem verbal nas tiras € auxiliar na constituicdo do
texto, logo deixemos a investigacdo propriamente lexicogramétical para pesquisas futuras.

° O termo Pedagogia de Géneros aqui é utilizado sem qualquer vinculagdo a Pedagogia de Géneros de Martin e
Rose.
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cbmica-seriada, da de aventura, bem como da tira autobiografica. Acreditamos que eles séo
géneros discursivos diferentes, ao contrério do que outros pesquisadores de Historias em
Quadrinhos podem pensar.

Seguindo as defini¢bes disponiveis pela academia (RAMOS, 2009; 2011; 2012),
podemos dizer — e essa é a nossa hipdtese — que ainda existe a tira autobiogréafica, que, nas
classificagdes de Ramos, definir-se-ia como uma tira comica, na qual o personagem principal
é o0 cartunista da tira e relata seu cotidiano de maneira bem humorada. Como exemplo dessas
tiras, temos as de Laerte, na obra Laertevisao; as de Angeli, em Angeli em Crise; as de Adao
Iturrusgarai, no livro Momentos Brilhantes de Minha Vida Ridicula, e em algumas tiras de
Preto no Branco, de Allan Sieber. Até 0 momento, portanto, a tira autobiografica ndo tem
sido encarada como um género discursivo proprio, como o fazemos em nosso trabalho.

O género de tira mais novo é o de homenagem, ainda em estudo pelos cientistas da
linguagem e dos quadrinhos. Inclusive ainda investiga-se se ela deve ser ou ndo ser
classificada como um género do discurso™®. Acreditamos ser esse um género do discurso que
compde a familia dos géneros de tira e que carece de estudos que nos levem a classifica-lo
como género do discurso.

A fim de agrupar todos esses géneros dentro de um critério comum, postulamos um
novo conceito de quadrinhos. Aqui, portanto, o consideramos como uma semidtica, a
semidtica verbo-visual, que serd melhor descrita na se¢cdo Os quadrinhos como uma semidtica

particular.

Organizacéo do Trabalho

Além do resumo, a tese esta organizada em seis capitulos: Introducdo, Fundamentacdo
Tedrica, Abordagem Metodoldgica, Apresentacdo Analise e Discussdo dos Dados,
Resultados, Conclusdes e, por fim, Referéncias Bibliogréaficas.

O capitulo 2, Fundamentacdo Teorica, dividem-se em trés grandes temas. O ensino de
lingua portuguesa, da gramatica aos géneros discursivos; os quadrinhos, do conceito a sala de

aula; e a Linguistica, do seu nascimento até as teorias sisttmico-Funcionais que utilizamos.

19 paulo Ramos apresentou a discussao inédita em secdo de comunicacao do |11 Jornadas Internacionais de
Historias em Quadrinhos, na Escola de Comunicacdo e Artes (ECA), na Universidade de Sao Paulo (USP). Os
textos dos anais do encontro ainda sdo inéditos.
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Buscamos organizar essa discussdao sob o ponto de vista histérico, logo conduzimos 0s
leitores do surgimentos dos temas até o momento em que nos encontramos. Este capitulo
divide-se nas seguintes secdes: (a) Da Gramatica aos estudos dos Géneros discursivos, que
descreve desde o nascimento da disciplina de Portugués as atuais orientacdes para o ensino de
Lingua Portuguesa; (b) Quadrinhos: do conceito a necessidade de estudos mais
aprofundados, que descreve do surgimento dos quadrinhos na escola aos seus diversos
conceitos; (c) Do surgimento da Linguistica a Linguistica Funcional e Britanica, que
descreve 0 nascimento da Linguistica até o surgimento da Linguistica; (d) Do Funcionalismo
Britanico a Linguistica Sistémico-Funcional, que descreve os principais conceitos elaborados
pelos funcionalistas britanicos; (e) A Linguistica Sistémico-Funcional: conceitos-chave de
1978, que apresenta 0s conceitos elaborados por Halliday; (f) Da linguistica sistémico-
funcional a Rugaiya Hasan, que apresenta os motivos que levaram Hasan a postular suas
teorias de linguagem; (g) As postulagbes de Rugaiya Hasan: aspectos conceituais, que
apresenta os conceitos elaborados por Hasan; (h) As postulacdes de Rugaiya Hasan: Revisédo
de literatura, que faz uma revisdo tedrica das principais pesquisas em EPG no Brasil e no
mundo; (i) As postulacBes de Rugaiya Hasan: nossas hipéteses de trabalho, que apresenta
nossas ideias de expansao para as teorias de Hasan; e (j) As postulacdes de Rugaiya Hasan:
criticas e limitagdes, que mostra as criticas da teoria e nossas refutacbes a mesma.

O capitulo 3, Abordagem Metodoldgica, apresenta trés secOes: a caracterizacdo da
pesquisa, a construcdo do corpus e os procedimentos de andlise. Deixamos claro nessa se¢éo
como configurar os géneros na perspectiva de Rugaiya Hasan.

O capitulo 4, Apresentacdo, andlise e discussdo dos dados, mostra a configuracdo da
Configuracdo Contextual (CC) e da Estrutura Potencial do Género (EPG), dos géneros
analisados em nossa pesquisa, a tira autobiografica, cOmica, livre, cbmica-seriada, de aventura
e de homenagem, nessa ordem.

O capitulo 5, Resultados, compara as Estruturas Potenciais encontradas em nossa
pesquisa. Enfatizamos a realizacdo e a frequéncia dos elementos obrigatorios, opcionais e
iterativos.

O capitulo 6, Conclustes, apresenta nossa consideragdes finais sobre a pesquisa que
realizamos. Sintetizamos a pesquisa e destacamos as implicacdes de nossos resultados para o
ensino, bem como nossas limitagGes de pesquisa e pesquisas futuras.

O capitulo 7, Referéncias Bibliograficas, apresenta as referéncias de consulta de nosso
trabalho.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Da gramatica aos estudos dos géneros discursivos

Na presente secdo, apresentamos a histdria da disciplina Lingua Portuguesa.
Objetivamos com as discussfes aqui presentes entender como e por qué a disciplina em pauta
transitou do ensino da gramatica aos estudos dos géneros discursivos. Tal construcdo retérica
valida a pertinéncia das abordagens tedricas que apresentamos em nossa tese, bem como
nosso tema (géneros discursivos) e objetos de estudo (Quadrinhos). A secdo se divide em: (a)
Do nascimento da disciplina de Lingua Portuguesa; (b) A formalizacdo de uma disciplina
escolar; (c) O ensino de Portugués nas décadas de 1950 e 1960; (d) O ensino de Portugués nas
décadas de 1970 e 1980; (e) O ensino de Portugués, a década de 1990 e o advento dos PCN; e
(F) O ensino de Portugués nos anos 2000 a atualidade. Por fim, apresentamos uma sintese do

contetdo exposto e algumas consideragoes.

1.1.1 Do nascimento da disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil

Falar sobre o ensino de lingua portuguesa é falar da trajetéria histérica de constituicdo
de uma disciplina, que s veio integrar o curriculo das escolas ao final do império, nas ultimas
décadas do século XIX (TOSI, 2003; BEZERRA, 2010; SOARES, 2004). A disciplina ndo se
constituiu antes por varias razbes, dentre as quais podemos citar: (a) no periodo colonial
existiam trés linguas vigentes, a geral, a tupi-guarani e o latim, sendo que a lingua portuguesa
ndo era prioridade de ensino™; (b) poucos eram os letrados na época colonial e quem estudava
procurava o latim, lingua de prestigio na época; (c) a comunicagdo do dia-a-dia se dava por
meio da lingua geral — aquela sistematizada pelos jesuitas para o trato com os indigenas — e
ndo pela lingua portuguesa; (d) o estudo de lingua portuguesa ndo se sustentava como
disciplina, pois a primeira gramatica sé foi editada em 1536 (TOSI, 2003).

1 Antes da constituicdo da disciplina Lingua Portuguesa no curriculo escolar, havia somente “o ensino de
portugués para a alfabetizacdo” (BEZERRA, 2010, p. 39). Depois de alfabetizada, a elite intelectual da época
estudava gramatica do latim, retorica e poética (BEZERRA, 2010). No secundério e no ensino superior,
estudava-se “a gramatica da lingua latina e a retorica, aprendida estas em autores latinos (sobretudo Cicero) e,
naturalmente, em Aristoteles.” (SOARES, 2004, p. 158).
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Nesse periodo, o portugués ndo reunia condi¢des de figurar como uma disciplina
curricular; ndo havia uma éarea de conhecimento constituida com tradicdo e a insipiente
sociedade brasileira usava a lingua portuguesa somente no intercurso verbal e precariamente
na escrita (SOARES, 2004). Esses fatores, portanto, retardaram a constituicdo do portugués
como uma disciplina curricular.

Foi o Marqués de Pombal, nos anos 50 do século XVIII, que, por decreto, tornou
obrigatdrio o uso da lingua portuguesa (SOARES, 2004). Depois da reforma do Marqués de
Pombal (e até o final do século XIX), os estudos da lingua portuguesa se tornaram
componentes curriculares das disciplinas de Gramatica Latina — que via a lingua portuguesa
como um instrumento para aprender a gramatica do latim, que, até esse momento, “era
ensinada falando-se e lendo-se latim” (SOARES, 2004, p. 162) — e de retérica'?, que se
manteve do século XV1 ao século XIX (SOARES, 2004).

Com a perda de espaco da gramatica latina no ensino mundial, “[s]ocialmente o latim
foi perdendo valor, culminando com a exting¢do curricular no século XX e a lingua portuguesa
tornou-se autdbnoma.” (TOSI, 2003, p. 212).

Em 1837, depois de criado o Colégio Pedro Il — escola modelo e padréo para o ensino
secundario no Brasil —, Dom Pedro 1l, decretou que o ensino de lingua portuguesa ficasse
locado nas disciplinas de retorica e de poética (SOARES, 2004). Um ano depois, em 1838, o
estudo de lingua portuguesa foi direcionado, de forma principal, para o estudo da gramatica
de lingua portuguesa, que se tornou “objeto de estudo” (SOARES, 2004, p. 163). Professores
do Colégio Pedro Il eram os principais autores das gramaticas de lingua portuguesa,
destacando-se Jodo Ribeiro, autor da renomada Gramatica Portuguesa, “manual que perdurou
no ensino nas primeiras décadas do século XX” (SOARES, 2004, p. 164).

1.1.2 A formalizacdo de uma disciplina escolar

Ao final do império as disciplinas de retérica, poética e gramatica foram fundidas em
uma Unica, denominada Portugués — que manteve 0s mesmos contetdos e objetivos das trés

disciplinas que lhe formaram. Essa realidade perdurou “até os anos 40 do século XX”

12 No inicio, a retérica incluia os estudos da poética (0 que hoje chamamos de literatura ou teoria literéria), s6
“posteriormente, a poética desprendeu-se da retorica, tornando-se um componente curricular independente.”
(SOARES, 2004, p. 163).
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(SOARES, 2004, p. 164). Dessa forma, nesse periodo, a disciplina “Portugués” continuava a
analisar os textos de autores classicos, enquanto as disciplinas de retorica e poética — sob nova
roupagem — passaram a se preocupar com a estilistica (SOARES, 2004). Até as cinco
primeiras décadas do seculo XX, os livros de gramatica e as coletaneas de textos de autores
classicos e renomados (as antologias) eram os dois principais manuais didaticos do professor
de portugués™ (SOARES, 2004).

Porém, “é a partir de 1950 que comeca a ocorrer uma real modificagdo no contetdo da
disciplina de Portugués” (TOSI, 2003, p. 213). Até por volta de 1950 estudava-se o portugués
por meio de manuais de gramatica (BEZERRA, 2010). Nessa época, os professores e 0s
alunos eram de elevada classe social e se comunicavam conforme as normas prescritas nos
manuais de ensino. Dessa forma, ndo havia muitas diferencas entre a linguagem do aluno e a
ensinada pela escola. O livro Portugués para o ginasio (1950), autorizado pela portaria MEC

de 1942, por exemplo, exemplifica o ensino da época.

3 Em 1871 foi criado por decreto imperial o cargo de “professor de portugués” (SOARES, 2004, p. 164 — nota
de rodape).
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Figura 1 — Livro didatico da década de 1950

PROGRAMA DE PORTUGUES ™

PRIMEIRA SERIE

1. LEITURA
Far-se-4 em trechos, em prosa e verso, que tenham por
assunto principal a familia, a escola e a terra natal.
1I. GRAMATICA

Com apolo nessa leitura, se tratard do seguinte:
Unidade I: 1. Olaﬁo.Sujmot redicado. Oragdo sem

sujeito, oragdo sem verbo, vos, artigos, adjetivos,
numerais. 3. Gengm € nﬁmem [déla de cmmrdama nomis
nal. Exerci 4. Exercicios para
obomanpr&gndmuﬁwedwnumm

Unidade 11: 1. Verbo Nﬁmems, pemu, tempos e
modos. 2. Verbos 1 de con-

jugagio, fdmwmﬁndefmsu. 3. Exerciclos de concor-
déncia do verbo com o sujeito.

Unidade I11: 1. P; érbios. 2. Coardenagd:
Nogdo de conjuncio omuﬁemtlva. 3. Estudo simultineo e

11l. OUTROS EXERcICIOS
Além da leitura e dos icios proprios de cada unidad
de gramitica, havers:

1. Eswudo do vocabuldrio, acompanhado de exercicios.

2. Exercicios de artografia e p
trechos de assunto instrutive € educativo e de mrmm
de conteiido moral ou patriftico.

3. Breves exposiges orais, reprodugiio livre de trechos lidos
qxagh,mdusﬂnftudeﬁawmemmdc

*“g w»nm*::ﬂjmatmmumm

Fonte: JUNIOR, 1950, p. 5

Os textos que compdem a obra sdo literarios. Enfatizava-se o trabalho com a

gramatica normativa, por meio de exercicios de classificacdo e memorizacdo em frases soltas
(Fig. 2).

Figura 2 — Os manuais de gramatica de 1950
: EXERCICIOS
Dividir os seguintes Periodos em OragBes:
1. Quando entré.vamos, éle saia.
2. O homem que vejo é meu tio.
3. Se ndo tendes fé e sois infelizes, respeitai pelo menos a felicidade

dessas alminhas em flor, que na candura de sua pureza voltam

2y o8 olhos para o céul

REDAGCZAO:
Minha me.

Fonte: JUNIOR, 1950, p. 14
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Na obra em questdo (1950), percebemos que a lingua é vista como sendo um sistema,
codigo ou estrutura acabada que independe do contexto de producgdo discursiva para
significar. As propostas de escrita se dao ali sem uma orientacdo aparente, como se a escrita
fosse um produto criativo do autor, como exemplificado nas propostas de redacdo descritas
somente com as frases “Carta ao padrinho desejando-lhe ‘Bom Natal’” (JUNIOR, 1950, p.
12), “Minha Mae” (ver fig. 2) (JUNIOR, 1950, p. 14), ou ainda “Primeiro dia de aula”
(JUNIOR, 1950, p. 17). As propostas de producdo de textos da época surgiam ainda como
uma espécie de “composicdo livre, de uma composicdo vista a gravura, de trechos narrativos
ou ainda de cartas” (MARCUSCHI, 2010, p. 67). Ao que parece, assim como também
observamos em Junior (1950), a redacdo ndo era materia ensinada, mas era cobrada pelos
professores (MARCUSCHI, 2010).

1.1.3 O ensino de Portugués nas décadas de 1950 e 1960

Nos anos 1950, a gramatica e o texto ocupavam um lugar de destaque nos manuais
didaticos, o que € visivel na obra acima apresentada (1950). Iniciavam-se 0s manuais pela
gramatica e, ao final dos mesmos, encontravam-se os textos (TOSI, 2003).

De forma geral, na década de 1960, a realidade de ensino permaneceu a mesma. Vale
destacar a presenca de alguns poucos livros direcionados para o estudo do latim e da

linguistica historica (Fig. 3).
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Figura 3 — Os livros didaticos da década de 1960

racoes substantivas desenvolvidas ~ il .
ATICA b Oracdes deit ferram csse rotundam > Vvigus dicit
Dolores Garcia Carvalho quod terra est rotunoa. . )
= _ Ordem direta mais fixa: Deus diligit homine.
L] o

Mancel Nascimento -
QUESTIONARIO

e Historia?

1 — Qual o objeto da Gr

Latim?

£ Latim Vulgar? E Baizo-Latim? E

i i 2 morfoldgicas e 2 sintd-
4 — Cifar 2 difere
ticas entre o

GRAMATICA
HISTORICA

n Vulger comparando-os

sfo duns Imguds diferenies

on dots aspectos

COLEGIAL e VeSTIBULARES

[A]

Fonte: CARVALHO; NASCIMENTO, 1969, p. 18

Assim como na obra Gramatica Histérica (1969), havia, por parte de alguns
estudiosos tradicionalistas, a preocupacgédo de ndo se abandonar o ensino de latim nas escolas.

Em Gramética Historica (1969), apresentava-se a histdria de constituicdo do latim e
da lingua portuguesa, além de enfatizar a fonética e a morfologia histérica desta. O conceito
de lingua adotado era 0 mesmo que perdurou na década de 50: a lingua é um codigo que
independe do contexto de producgéo discursiva para significar. As questdes de leitura eram
essencialmente de decodificagdo do texto e, portanto, focalizavam informagdes na superficie
textual (ver Fig. 3).

Nos anos 1960, o livro foi dividido em unidades onde se misturavam gramatica e
texto. “Entretanto, a fusdo talvez seja uma denominacdo inadequada que realmente ocorreu: a
Gramatica teve primazia sobre o0s textos nos anos 1950 e 1960.” (TOSI, 2003, p. 214).
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1.1.4 O ensino de Portugués nas décadas de 1970 e 1980

Na década de 1970, a lei 5.692 de Agosto de 1971 instituiu no Brasil a disciplina de
“Comunicacdo e Expressdo” para o trabalho com a lingua portuguesa, além de trocar as
designacgdes de “Ginésio e Cientifico” para “Primeiro Grau e Segundo Grau” (BEZERRA,
2010). Nesse momento, a lingua passou a ser vista como um “instrumento de comunicacao”
(BEZERRA, 2010, p. 47), meio para a transmissdo de mensagens. O livro Comunicacdo em

Lingua Portuguesa (1974) descreve essa realidade (Fig. 4).

Figura 4 — O livro didatico na década de 1970

Na confusdo, circularam noticias diversas. O assalto fora a uma joalheria,

et
as vitrinas tinham sido esmigalhadas a bala. E havia j6las pelo chio, braceletes,
relégios. O que os bandidos ndo levaram, na pressa, era agora objeto de
saque popular. Morreram no minimo duas pessoas, e Irés estavam gravemente

feridas.
Barracas derrubadas assinalavam o impeto da convulsio coletiva. Era preci-

I
EM llNGun Pﬂﬂmﬁ"[ so abrir caminho a todo custo. No rumo do assalto, para ver, e no rumo
contrério, para escapar, Os grupos divergentes chocavam-se, e as vezes

DARES

trocavam de direcio: quem fugia dava marcha-a-ré, quem queria espiar era
arrastado pela massa oposta. Os edificios de apartamentos tinham fechado
suas portas, logo que o primeiro foi invadide por pessoas que pretendiam,
ao mesmo tempo, salvar o pélo e contemplar | de cima. Janelas e balcaes
apinhados de maradores, que gritavam:

— Pega! Pegal Correu pra la!

— Olha ela alit

= Eles entraram na kombi ali adiane!

— £ um mascarado! Nao, sio dois mascarados!

Quviu-se nitidamente o pipoecar de uma metralhadora, a pequena distincia.

Foi um deitar-no-chio geral, & como ndo havia espago, uns caiam por cima
de outros. Cessou o ruido. Voltou. Que assalto era esse, dilatado no tempo,
repetido, confuso?

— Olha o diabo daguele escurinho tocando matraca! E a gente com dor-
de-barriga, pensandoe que era metralhadora!

Cairam em cima do garoto, que soverteu na multidio. A senhora gorda
apareceu, muito vermelha, protestando sem,

— E um assalto! Chuchu por aquele preco & um verdadeiro assaltol

(Do livro O PODER ULTRA-JOVEM)

1. Ler um texto € uma situagio de comunicacdo.
Voce leu esse texto: quem se comunicou com quem?
Complete:
emissor s
recebedor: ...........

s

+ O texto se desenvolve em torno de um problema de comunicagio:
a) que mensagem causou o problemat
b) quem fof o emissor dessa mensagem? e os recebedoras?
<! que sentido tinha 2 mensagem para o emissor?
d) que sentido teve para os recebedores?

LIVRARIA FRANCISCO ALVES EDITORA S. A, e 13

oy

Fonte: SOARES; RODRIGUES, 1974, p. 13

Na década de 1970, observamos o predominio das teorias da comunicacdo no ensino,
que enfatizava a mensagem em sua producdo e recepcdo, minimiza-se o trabalho com a
gramatica (TOSI, 2003). Acreditava-se que ensinar o sistema de comunicagdo da lingua —
como prescreve Jakobson — iria facilitar a comunicacao e evitar os ruidos e a incompreenséao
de mensagens. O aluno era convidado diversas vezes a significar codigos verbais e néo-

verbais e a depreender o sentido de textos diversos (Fig. 5).
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Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), ao final dos anos 1970 e inicio

dos anos 1980, a disciplina de lingua portuguesa sofreu inUmeras mudangas realizadas pela

pelo governo da época.

Figura 5 — Exercicios de livros didaticos da década de 1970

7. Observe a cena seguinte:

i

Messa cena, quais 530 as situagdes de comunicacho intencional? e de co-
municagio ndc-intencional? qgais 5d0 os codigos usados? e os sinais? Respon-
da assinalando suas respostas nos quadrinhos ao lado dos detalhes da cena

reproduzidos abaixo:

Comunicagio
intencional
nao-intencional

através de:
codigo
sinal

Comunicagio
intencional
mdo=intencional

através de:
chdigo
sinal

23

Fonte: SOARES; RODRIGUES, 1974, p. 23

H& uma sutil énfase no trabalho com mensagens faladas, escritas, lidas e ouvidas. As

varias linguagens sdo analisadas em sala, tais como a palavra, o desenho, o simbolo, a

expressdo facial e a mimica, a exemplo da Fig. 5. Os textos de leitura sdo literarios e nao

literarios, tais como os humoristicos, quadrinhos e textos do dominio jornalistico. Ensinar

portugués nessa década era “ensinar comunicagdo” (SOARES; RODRIGUES, 1974, p. 139) e
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ensinar comunicacdo significava ensinar os conceitos bésicos da teoria da comunicacé&o,
ensinar 0 aluno “a expressar com eficiéncia mensagens (falar e escrever)” (SOARES;
RODRIGUES, 1974, p. 143) e a “receber com eficiéncia mensagens (ouvir, ler)” (SOARES;
RODRIGUES, 1974, p. 143). Nesse periodo, a lingua passou a ser vista como um instrumento
de desenvolvimento do pais (TOSI, 2003).

Os autores de Comunicacdo em Lingua Portuguesa (1974), nas orientagcdes aos
professores da 72 série do 1° Grau, concluem que se aprende a lingua portuguesa usando-a e
ndo falando sobre ela. “Saber teoria gramatical — sintaxe, morfologia — ndo significa saber se
comunicar bem.” (SOARES; RODRIGUES, 1974, p. 146).

Cabe dizer ainda que, em meados da decada de 1970, os modos de organizagdo ou
tipologia textual (narracdo, descricdo e dissertacdo), que ja estavam presentes em outras
épocas, se consolidaram nas préaticas de producdo de textos do periodo (MARCUSCHI, 2010).

Quanto ao ensino de gramatica, podemos dizer que, em meados de 1960 e fins de
1970, ensinava-se a gramatica pela gramaética; “[sJupunha-se que, com a memorizacdo de
regras esparsas, o aluno ia incorpora-las e aplica-las em situacOes concretas de uso.”
(SAVIOLI, 2014, p. 136). Isso de fato ndo ocorria, 0 que levou o periodo a ser classificado
como 0 momento mais inexpressivo do ensino de gramatica (SAVIOLI, 2014). Nesse periodo,
aprender uma lingua era aprender a descrevé-la em suas prescri¢fes; ndo havia espaco para a
variagdo linguistica (SAVIOLI, 2014). Nas avaliagOes exigia-se do aluno a analise gramatical
estudada em sala'®, a “mera descricdo feita com nomenclatura especializada e de trechos [de
frases descontextualizadas] para corrigir.” (SAVIOLI, 2014, p. 137).

Na década de 1980, a disciplina de Comunicagdo e Expressdo volta gradativamente a
se chamar Portugués; ha na academia o surgimento das teorias linguisticas; e uma maior
diversidade de textos na escola, em especial os jornalisticos, textos atuais e mais proximos do
aluno (BEZERRA, 2010). E nessa época, ainda na década de 1980, que a expressdo “fazer
redacdo” foi substituida pela expressdo “produzir textos”, em que o processo de producéo do
texto — sua organizacdo textual — estava em evidéncia (MARCUSCHI, 2010), em especial
suas grandes organizacOes hierarquicas “comeco, meio e fim” (MARCUSCHI, 2010, p. 75).
Apesar disso, 0 texto produzido — se narragdo, descrigdo ou dissertacdo — parecia ter fim

4 Segundo Savioli (2014, p. 139), o conhecimento gramatical valorizado entre 1960 e 1970 resumia-se a
classificagdo de palavras; & competéncia “de anélise mdrfica das palavras e descri¢des do seu significado, sem
nenhum contexto”; e a avaliagdo do conhecimento da norma-padrdo por meio de frases isoladas, “marcadas por
aqueles erros costumeiros.” Apesar de incoerente, essa € a visdo que muitos professores tém do ensino de
gramatica ainda hoje.
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apenas em si mesmo, aparentemente sem qualquer acdo social a realizar, além do ensino

daquele formato de texto que ndo existia fora da escola.

1.1.5 O ensino de Portugués, a década de 90 e o advento dos PCN

Em 1988, em obediéncia ao artigo 206 da Constituicdo Federal, foi organizado junto
ao Ministério da Educacdo “um curriculo minimo organizador do ensino e integrador da
nacdo brasileira” (TOSI, 2003, p. 216) — os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998),
que vao ser publicados somente entre 1997 e 1998.

Na década de 1990, os meios de comunicacdo se ampliam, novas linguagens sdo
levadas para sala de aula, tais como o cinema, a televisdo, a publicidade e a informética, ao
lado do texto jornalistico, que continua em evidéncia (BEZERRA, 2010).

Cabe destacar sobre o ensino de gramaética da época, entre o inicio da década de 1980
e fins de 1990, o quanto as pesquisas linguisticas no Brasil impulsionaram as consideraveis
mudancas®. Dentre elas podemos citar: (a) a gramatica deixou de ser vista como um cédigo
de prescrices e passou a entendida como “um conjunto de leis responsaveis pelas
regularidades que garantem o funcionamento da lingua” (SAVIOLI, 2014, p. 140); (b) a
variacdo linguistica deixou de ser considerada como degradacdo da lingua, e o certo e 0
errado deixaram de ser uma obsessdo (SAVIOLI, 2014); e (c)“o ensino do texto, ainda que
mal conduzido™®, passou a ser preocupacao dos estudos de lingua” (SAVIOLI, 2014, p. 140).

E na segunda metade dos anos 1990 que os géneros discursivos ganham espaco
expressivo em sala de aula (MARCUSCHI, 2010). Vale lembrar, entretanto, que inicialmente
0S géneros eram pouco explorados nas aulas, somente trabalhada a sua nomeacéo,
classificagdo e caracterizacdo quanto a aspectos formais, vistos aqui como fixos
(MARCUSCHI, 2010). Nessa primeira fase da década de 1990 — ainda que essa compressao
fosse errdnea diante do proposto pelos PCN — parece que a preocupac¢do dos professores do

periodo era trabalhar “o ensino de géneros textuais em si e por si mesmos” (MARCUSCHI,

>As mudancas no ensino de lingua portuguesa ndo foram aplicadas em todos os lugares, na verdade foram bem
pontuais e localistas. Além disso, muitas vezes, elas foram mal compreendidas pelos professores, gerando
préticas pedagdgicas ineficientes (SAVIOLI, 2014). O texto passou a ser usado como pretexto para o ensino de
gramatica.

16 «As aulas de texto, em geral, restringiam-se a responder questionarios ou testes que se fixavam apenas nas
informacdes de superficie.” (SAVIOLI, 2014, p. 140).
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2010, p. 76), o que correspondia a ver o texto & margem de seu processo sociointeracional. E
nesse momento que, em muitas escolas, a primeira vista, 0 ensino de gramatica passou a ser
substituido pelo ensino de géneros, trocaram-se 0s termos “ensinar gramatica” pelo “ensinar
géneros”, como se estes fossem equivalentes, ideia frequente no imaginario de muitos
professores do periodo.

No final do século XX, hd a tendéncia de introduzir “tiras, HQ e propagandas,
retiradas de jornais e revistas, para leitura e estudos gramaticais.” (BEZERRA, 2010, p. 48).
Jornais e revistas sdo vistos como suporte que apresentam a forma de falar do portugués

brasileiro.

1.1.6 O ensino de Portugués nos anos 2000 a atualidade

Nos anos 2000, a concep¢do de lingua e gramatica avancou e possibilitou novas
mudancas no ensino de lingua portuguesa. Dentre as modificacdes relatadas por Savioli
(2014, p. 144-145), destaca-se que: (a) a gramatica passou a ser vista como conjunto de regras
geradoras de sentido e de efeitos de sentido; (b) a gramatica passou a privilegiar ndo s6 a
construcdo de sentidos por uma dimensdo semantica, mas também pragmatica; (c) na
producdo de textos orais e escritos, foi privilegiado o conhecimento da cultura dos
participantes da interlocucdo (ndo sé o cddigo da lingua); (d) a lingua foi considerada, ao
mesmo tempo, um cadigo, pois constrdi significados, e um fato social, em que cada variedade
linguistica desfruta de um prestigio na sociedade; e (€) a escola se responsabilizou pelo ensino
da lingua padrdo, mas ndo pelos métodos antigos.

Ainda assim, em meio a diversidade de textos e as novas concepg¢des de lingua, a
gramatica, muitas vezes, ficou sem métodos adequados para se sustentar no ensino de lingua
materna. O objetivo do ensino ja ndo era ensinar gramatica como na década de 1960-1970,
mas, ainda assim, a escola moderna — dos anos 2000 — preconizava o0 ensino da norma padréo
como funcdo da escola. Duas atitudes surgiram no periodo: ou se abandonava o estudo da
gramatica sobre a pretensa superioridade e modernidade dos géneros; ou se ensinava a
gramatica como ela vinha sendo praticada nas décadas de 1960/70. O periodo foi marcado por
muitas duvidas sobre como ensinar gramética em uma nova perspectiva metodolégica que
considerasse as novas posi¢des tedricas de lingua, sujeito e texto/género. A fim de sumarizar

as concepcoes teodricas do periodo até o presente momento, construimos o quadro abaixo:
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Quadro 1 — Os diferentes conceitos de lingua na histdria da disciplina de lingua portuguesa

Conceitos®’ Lingua Sujeito Texto/GEnero Paradigma
1-1960-1970 Cadigo Pré-determinado | Produto de decodificagéo
2-1980-1990 Representacgdo do Psicolégico Produto logico do Formal
Pensamento pensamento
3 —2000- atual Interacdo Psicossocial Lugar de interacdo Funcional

Fonte: adaptado de Koch (2006, p. 16) e Albuquerque, Almeida e Melo (2014, online)

Como podemos observar (Quadro 1), as atuais concepcdes tedricas de linguagem
seguem uma perspectiva funcional de linguagem, em detrimento de concepcdes formais de
linguagem.

N&o podemos negar que existem iniciativas didaticas adequadas aos moldes teéricos
atuais que vem sendo propostas pela academia. Entretanto, por alguma razéo, elas ndo se
fixaram nas escolas brasileiras como deveriam. A colecdo trabalhando géneros do discurso
coordenada por Jaqueline Peixoto Barbosa, professora e pesquisadora da PUC-SP, é um
exemplo (Fig. 6).

Figura 6 — Livros didaticos da década de 2000

INSTRUIR

RECEITAS

Material
= papéis com formas quadradas “"-\_\
= cola

eixoto ¢
* tesoura
Grupo GRAPHE e
* lipis de cor |
 canetinhas coloridas M )

Fonte: BARBOSA, 2003, p. 11

17 Os marcos histéricos foram sugeridos por Savioli (2014). Eles ndo sio definitivos, mas indicam o predominio
da concepcdo no periodo.
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No livro Investigando Receitas da cole¢do acima citada, a autora apresenta propostas
interessantes para o trabalho em sala de aula. Esse volume, assim como todos os exemplares
da colecdo, trabalha numa perspectiva sociointeracionista, segundo a qual o aluno é
convidado a reconhecer um género especifico diante de uma variedade de exemplares do
género; é convidado a analisar em profundidade esse género; ver algumas de suas utilidades
na sociedade, bem como quem o escreve e o I€; e, por fim, o aluno é incentivado a realizar
uma producéo textual do género.

A proposta, entretanto, enfatiza muito mais as caracteristicas da situagdo de producéo
do género do que do texto, tornando o ensino de gramatica quase inexpressivo. Ndo ha um
equilibrio entre género e gramatica. Talvez por isso a cole¢do ndo tenha alcancado maior

éxito.

1.1.7 Sintese da secdo e consideracdes parciais

Na presente secdo, apresentamos a historia da disciplina Lingua Portuguesa, passando
por sua constituicdo e formalizagcdo como disciplina escolar. Vimos que s6 se constituiu como
tal no final do império, nas ultimas décadas do século XIX (TOSI, 2003; BEZERRA, 2010;
SOARES, 2004), e somente em 1838 a gramatica passou mais sistematicamente a ser “objeto
de estudo” (SOARES, 2004, p. 163), o que perdurou por muito tempo. Em 1950, houve
mudanca de abordagem no ensino de gramatica. Estudava-se o portugués por meio de
manuais de gramatica (BEZERRA, 2010). De maneira geral, os manuais do periodo
iniciavam-se por gramaticas e ao final havia textos (TOSI, 2003). A fusdo gramatica-texto
ainda ndo acontecia efetivamente. Foi na década de 1990 e anos 2000, com a promulgacéao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), que 0s géneros discursivos passam mais
efetivamente a ser abordados em sala de aula e as discussGes sobre o ensino de lingua
portuguesa ganham novos rumos. Os livros didaticos foram acompanhando as sucessivas
mudancas, mas, ainda hoje, é dificil encontrar uma obra que realize satisfatoriamente o estudo

equilibrado de gramética e texto.
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1.2 Quadrinhos: do conceito a necessidade de estudos mais aprofundados

Nesta se¢do, apresentamos brevemente a relagdo dos quadrinhos com o ensino de
lingua portuguesa, bem como os diversos conceitos de Quadrinhos e aquele adotado em nossa
pesquisa. Objetivamos com essa discusséo explicar a relacdo dos quadrinhos com o ensino e a
necessidade de estudos mais amplos e profundos na area. Argumentamos que € preciso um
novo conceito que abarque novos objetos de estudo. A secdo se divide em: (a) O ensino de
lingua portuguesa e os quadrinhos; (b) Afinal, por que quadrinhos no ensino; (c) Os
quadrinhos na escola; (d) Os quadrinhos na academia; (e) Revisitando os conceitos de
quadrinhos; e (f) Os quadrinhos como uma semidtica particular. Ao final apresentamos uma

sintese da se¢do e algumas consideracdes.

1.2.1 O ensino de lingua portuguesa e 0os Quadrinhos

Por muito tempo, os textos conhecidos sob o grande roétulo “quadrinhos” foram
ignorados das praticas de ensino. Na década de 1940, eles foram até considerados leitura
impropria para os adolescentes e jovens (VERGUEIRO, 2009a) e vistos como uma leitura
menor, com desenhos ruins, baratos e descartaveis (MCCLOUD, 1995). Nas aulas de lingua
portuguesa, 0s quadrinhos, por ndo apresentarem as propriedades generalizadoras das
classificagdes tipologicas narracdo descricdo e dissertacdo, eram esquecidos (ROJO;
CORDEIRO, 2004). Eram marginalizados e colocados em atividades de leitura recreativa,
sem maiores objetivos, geralmente no intervalo ou final das aulas, como se tal género
discursivo ndo fosse digno de figurar no canone dos textos a serem estudados pela escola.

Durante a década de 1980-1990, os quadrinhos foram inseridos nos livros didaticos
como uma tentativa de modernizar o ensino, o que ndo ocorreu efetivamente, pois sua
utilizacdo no ensino ndo seguia a modernidade das reflexdes linguisticas vigentes (NEVES,
2000). Durante essa época, utilizava-se o texto apenas como pretexto para o trabalho com a
gramatica normativa. Os quadrinhos eram retirados de seu suporte original, reorganizados e
fragmentados, e inseridos em um novo ambiente didatico — como provas ou livros —,
perdendo, muitas vezes, sua configuracdo original e significacdo macroestrutural.

Neves (2000) ilustra muito bem essa realidade (Fig. 7):



37

Figura 7 — O enunciado do exercicio: “aponte e classifique todos 0s pronomes
presentes nos quadrinhos”

Fonte: NEVES, 2000, p. 73

Os exercicios das aulas de lingua portuguesa construidos a partir dos quadrinhos — e
podemos dizer também a partir de qualquer outro texto — se importavam apenas com a
microestrutura textual e sua descrigdo gramatical. As frases eram extraidas como se “o texto
fosse peca morta, simples registro gréfico extenso do qual se pode tirar um ou outro
pedacinho, para dar nome a certas palavras que nele ocorrem.” (NEVES, 2000, p. 72).

Durante a déecada de 1990, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998), o ensino de lingua portuguesa se reorientou para o trabalho com os géneros do
discurso. Ficou cada vez mais claro para os professores de lingua materna que o objeto de
estudo e ensino de suas aulas € o texto e que este deve ser instrumentalizado nas praticas de
ensino por meio da nocdo de género discursivo, pois é a partir do género que o trabalho com
as praticas de linguagem (leitura, escrita e andlise linguistica) deve ser realizado. Tal
compreensdo permitiu que os quadrinhos e outros textos, até entdo marginalizados, fossem
levados a escola. Dessa forma, o canone de textos escolares, predominantemente literario, foi
aberto e hoje cada vez mais é preconizada a diversidade textual. Ja ha algum tempo, sabe-se
que o objetivo das aulas de lingua materna ndo é ensinar sistematicamente gramatica
normativa ou ensinar géneros — como se estes fossem substitutos modernos do que se fazia
anteriormente —, mas desenvolver, de forma crescente e gradativa, as competéncias de leitura
e escrita, ensinando a ler, a escrever e a refletir sobre a lingua, 0 que nada mais é do
desenvolver o letramento (BAGNO, 2011) ou os multiletramentos (ROJO, 2012) nos mais

variados contextos.
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1.2.2 Afinal, porque Quadrinhos no ensino?

Acreditamos que, por sua natureza multimodal e pluricultural, os quadrinhos,
juntamente com os demais textos contidos em jornais e revistas, sdo ideais para o ensino de
lingua portuguesa. Dentre as razfes apresentadas em consenso entre 0s pesquisadores de

Quadrinhos, destacamos, conforme Vergueiro (2009a):

e Os estudantes querem ler quadrinhos, uma vez que este texto ja faz parte do
cotidiando de muitos alunos e estes se identificam com os icones da cultura de massa;

e A conjugacao de palavra e imagem ensina de maneira mais eficiente, o que eleva a
comunicagdo a um novo nivel;

e Ha um alto nivel de informacéo nos quadrinhos, abarcando desde temas cotidianos a
polémicas sociais e politicas;

e Os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento dos habitos de leitura;

e Os quadrinhos enriguecem o vocabulario dos estudantes;

e A linguagem quadrinistica obriga o leitor a pensar e a imaginar;

e Os quadrinhos podem ser utilizados em qualquer nivel escolar e com qualquer tema.

1.2.3 Os Quadrinhos na Escola

Os Quadrinhos estdo na escola, inclusive sob orientacdo dos PCN. Na area de Artes
para 0 6° e 9° ano, o aluno deve “ser competente na leitura de historias em quadrinhos e outras
formas visuais” (VERGUEIRO; RAMOQOS, 2009, p. 10). Na area de lingua portuguesa, o aluno
deve realizar uma leitura critica de charges e tiras (VERGUEIRO; RAMOS, 2009). No ensino
médio, os PCN “destacam a importancia dos diversos géneros dos quadrinhos como fontes
historicas (2008:73) e de pesquisa sociologica (2008:73). No segundo caso, assinalam que
charges, cartuns e tiras sdo ‘dispositivos visuais graficos que veiculam e discutem aspectos da
realidade social, apresentando-a de forma critica e com muito humor’.” (VERGUEIRO;
RAMOS, 2009, p. 11).
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Mais recentemente, o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE, 2006-201418)
tem incentivado o uso de quadrinhos por entender que tais géneros — sejam eles tiras, charges,
cartuns, adaptacdes literarias ou outros — representam, assim como 0 cinema, a pintura e a
escultura, formas contemporaneas de linguagem que devem ser significadas pelo aluno.

No que diz respeito aos diferentes niveis de ensino, podemos observar que 0s géneros
dos quadrinhos podem ser utilizados em todos 0s niveis. Na educacdo pré-escolar e infantil,
0s géneros dos quadrinhos auxiliam os alunos no desenvolvimento de habilidades motoras e
emocionais, 0 que os transforma em objeto ludico (VERGUEIRO, 2009a). No ensino
fundamental 1 (1° ano ao 5° ano), séo utilizados para realizacdo de trabalhos que utilizam a
linguagem quadrinistica na (re)contagdo de historias (VERGUEIRO, 2009a). No ensino
fundamental 1l (6° ano ao 9° ano), os géneros dos quadrinhos sdo observados em sua
singularidade, sendo identificados detalnes das obras, segmentacdo de mercado e
especificacdes de linguagem (VERGEIRO, 2009a). No ensino médio, auxiliam os alunos no
entendimento de si préprios e da sociedade, ao observaram que personagens, situacfes e
atitudes se relacionam com a realidade que os rodeia.

Como se V&, cada vez mais é compreendido que 0s quadrinhos sdo géneros discursivos
relevantes para as praticas de ensino em todos os niveis. Dessa relevancia, surge a
necessidade de uma alfabetizacdo nos quadrinhos (VERGUEIRO, 2009b), cada vez maior e

continua.

1.2.4 Os Quadrinhos na academia

Ainda hoje, apesar do aumento das pesquisas académicas sobre quadrinhos (RAMOS,
2012)*, ha duvidas sobre o que eles vém a ser efetivamente ou como se diferenciam os

géneros que utilizam sua linguagem (RAMOS, 2009). Ao que parece, pesquisa-se muito com

18«0 PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola) foi criado em 1997 na gestdo do entéo presidente
Fernando Henrique Cardoso. O eixo central do programa é comprar lotes de obras para serem levadas a escolas
de todo pals, do infantil & educagdo de jovens e adultos. A proposta foi ganhando maior corpo com o passar dos
anos e teve um sensivel aumento no nimero de livros nas duas gestdes de Luiz Inécio Lula da Silva (2002-2006 /
2007-2010).” RAMOS, 2012, p. 223).

19 “Quem acordou para o tema foi a academia. Mais pesquisadores conseguiram inserir seus estudos em
universidades de todo pais. Muitos ainda encontrando preconceito. Nimeros da Universidade de Sao Paulo
ajudam a dar uma dimenséo disso. A quantidade de mestrados e doutorados sobre quadrinhos na instituicdo,
nessa primeira década, foi mais que o dobro de tudo que se estudou na &rea na USP durante todo o século XX.”
(RAMOS, 2012, p. 9).
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0 quadrinho, mas ndo sobre o quadrinho, sua natureza, sua singularidade e peculiaridade.
Livros didaticos, jornais, provas de vestibular, ENEM e ENADE, sem grande surpresa,
costumam chamar charge de tira de quadrinhos ou quadrinho; quadrinho de tira ou tira de
quadrinho, entre outros (RAMOS, 2009). Como se pode perceber, distinguir esses géneros é
uma tarefa dificil, até mesmo para os profissionais da area (MENDONCA, 2010).
Acreditamos que parte da confusdo persiste em razdo do conceito de quadrinho adotado pela
midia ou academia. Os conceitos tendem a se sobrepor, o que dificulta a classificacdo dos
géneros discursivos que, de fato, podem ser identificados como pertencentes ao grupo de
textos conhecidos, ou reconhecidos, como quadrinhos. Discute-se muito sobre sua linguagem,
mas pouco sobre a natureza epistemoldgica do termo. Esses conceitos sdo fluidos, imprecisos.
Mesmo existindo definicdes plausiveis, ao que parece, o conceito de quadrinho é como o
conceito de literatura, ndo se sabe muito bem o que é — arte, ciéncia... quem sabe? Apesar
disso, é crescente o numero de pesquisas sobre os quadrinhos na universidade, em especial
nas areas de histdria, linguagem e educacdo (VERGUEIRO; RAMOS; CHINEN, 2013), como
atestou a | Jornadas Internacionais de Histérias em Quadrinhos?®, realizada no periodo de 23 a
26 de agosto de 2011 na Universidade de S&o Paulo (USP). Desde os pioneiros — Alvaro de
Moya, Anténio Luiz Cagnin, José Marques de Melo, Moacy Cirne, Sonia Bibe Luyten e
Waldomiro Vergueiro —, pesquisar quadrinhos hoje tem sido mais facil. Mas nem por isso
menos complexo.

Em nossa pesquisa, pretendemos apresentar um conceito de quadrinho que possa
abarcar além dos géneros de cunho narrativo, tais como a tira cbmica, o cartum e a charge.
Como sabemos, tal expansdo conceitual é perfeitamente possivel, uma vez que McCloud
(1995, p.23) ja afirmava que “[...] a tentativa de definir os quadrinhos é um processo continuo
que ndo terminara logo. Uma outra geracdo, sem duvida, vai rejeitar o que esta decidiu aceitar
e tentard reinventar os quadrinhos.”

Sendo assim, antes de apresenta-lo como uma semidtica particular, faremos abaixo
uma revisdo bibliografica dos conceitos postulados por Eisner (1999), McCloud (1995) e
Ramos (2009). Tal revisdo nos dara subsidios para identificar a emergéncia de um novo (ou
mais amplo) conceito de quadrinhos, mais adaptado as necessidades de pesquisa e

investigacdo em géneros do discurso e ensino de lingua portuguesa — nossa area de pesquisa.

% Jornadas Internacionais de Historias em Quadrinhos (JHQ) é o maior congresso latino-americano da éarea de
quadrinhos. Sua primeira edi¢do foi em 2011, com 181 trabalhos comunicados; em 2013, veio a segunda edic¢éo
com 201 trabalhos comunicado. Em 2015 foi registrada a aprovacdo de 235 trabalhos para comunicacéo.
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1.2.5 Revisitando os conceitos de quadrinhos

1.2.5.1 Will Eisner (1999)

Na obra Quadrinhos e Arte Sequencial — do inglés Comics & Sequential Art —,
publicada em 1989, por Will Eisner, temos a primeira defini¢cdo de quadrinhos como uma arte
sequencial (EISNER, 1999)?*. Em sua obra, sdo enfatizados, portanto, textos que se
estruturam por meio de uma sequéncia narrativa, no caso as tirinhas de jornal e as revistas de
quadrinhos de aventura, de super-heréis, etc, tais como The Spirit** (Fig. 8), como

evidenciado abaixo, muito utilizado para ilustrar as consideracfes do autor sobre o tema.

2! Utilizamos a terceira edicdo da obra.

22 “The Spirit era um dos nomes de Denny Colt, um detetive policial que fora considerado morto, mas que na
verdade vivia secretamente como um anénimo lutador no mundo do crime, apoiado pelo seu velho amigo e chefe
da policia de Central City, Comissario Nolan. Sua base era no cemitério da cidade. As historias abordavam uma
larga variedade de situacGes: crime, romance, mistérios, horror, comédia, drama e humor negro.” (WIKIPEDIA,
2015, online).



Figura 8 — The Spirit e o conceito de quadrinhos de Eisner

Fonte: Eisner (1999, p. 21)
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The Spirit foi um personagem muito popular criado por Will Eisner. Na cena acima
(Fig. 8), é enfatizada a utilizacdo de quadros ou quadrinhos — também chamados de vinheta
(RAMOS, 2009) — em sequéncia, que, juntos, apresentam a arte do desenho para contar uma
histéria. Eisner (1999) enfatiza em sua obra a possibilidade de a imagem ser lida como
qualquer obra literéaria. Portanto, a imagem surge na historia de forma independente do texto,
ndo necessitando dele para ser lida — como vemos na Fig. 8, onde Spirit sai do escritorio,
desce a escada e chega ao necrotério. Para o autor, a imagem nos quadrinhos tem um modo
proprio de significar e pode ser mais bem entendida quando o leitor conhece o tempo dos
quadrinhos e sua anatomia expressiva.

Pode-se ler a imagem como se Ié a prosa, afinal, os quadrinhos “empregam uma série
de imagens repetitivas e simbolos reconheciveis.” (EISNER, 1999, p. 8), como as linhas de
movimento na Fig. 8 acima. Eisner (1999, p. 8) conclui que, quando essas imagens sao usadas
muitas e muitas vezes, sempre expressando a mesma ideia (ou ideias similares), elas se
tornam “uma linguagem — uma forma literaria, se quiserem. E é essa aplicacdo disciplinada
que cria a “gramatica” da Arte Sequencial.”

Logo, ler quadrinhos é uma tarefa complexa que requer “percepcédo estética e esforgo
intelectual” (EISNER, 1999, p. 8). Nesse sentido, por sua complexidade, percebemos a
elevacdo do conceito de quadrinho ao de uma arte, a Arte Sequencial, que mistura palavras e
imagens, também conhecida como nona arte. Observar os quadrinhos como uma arte
sequencial é entender que nesse processo ha énfase para o texto narrativo (seu conteddo) e
seus componentes (sua forma), pois sdo eles que ajudam a contar as histérias dos
personagens. Logo, géneros discursivos como charges e cartuns ndo sdo quadrinhos, pois tais

textos ndo visam a narrar.

1.2.5.2 Scott McCloud (1995)

Na obra Desvendando os quadrinhos — do inglés Understanding Comics: the invisible
art —, publicada em 1993%, por Scott McCloud, encontramos mais uma definicdo de
quadrinhos. McCloud (1995) considera que toda imagem pictérica posta ao lado de outra

imagem que sugira uma sequéncia é considerada quadrinhos. H& aqui, portanto, um dialogo

2% A obra foi publicada no Brasil em 1995.
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com a defini¢do de Eisner (1999), a0 mesmo tempo em que Se procura expandir esse conceito
para além das tiras de jornal e revistas de historias em quadrinhos.

A definicdo de McCloud (1995) apoia-se prioritariamente na estrutura (ou forma) de
composicdo do quadrinho, ou seja, no modo como se usa a sarjeta, nas molduras de tempo,
nas linhas e nos tracgos utilizados, bem como no que é mostrado (ou ndo) na historia e no que é
dito (ou ndo). Nessa conceituagdo, é preciso que os quadros ou vinhetas (RAMOS, 2009) da
historia estejam justapostos e indiquem sequéncia (MCCLOUD, 1995). A énfase na sequéncia
retira da classificacdo de quadrinhos textos de apenas um quadro — ja que ndo gera sequéncia!
—, muito comuns em charges e cartuns. Considere-se a argumentacdo do autor, abaixo?* (Fig.
9):

Figura 9 — Por que Charges e Cartuns ndo sao quadrinhos
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Fonte: MCCLOUD, 1995, p. 20-21

McCloud (1995) ndo considera Charges e Cartuns como quadrinho. Logo, sua
definicdo preserva a postulacdo de Eisner (1999), que vé quadrinho como Arte Sequencial.
Como percebemos na Fig. 9, o autor reconhece que essa definicdo é produtiva, pois abre
algumas portas de reflexdo, ao mesmo tempo em que fecha outras. O intuito de sua obra é

apresentar uma definicdo ampla sobre quadrinho (ver Fig. 10), muito diferente dos que julgam

2 para quem néo conhece, vale dizer que obra de McCloud (1995) é um metaquadrinho. Ao mesmo tempo em
que ele conta sobre o conceito de quadrinhos e seus elementos de composicao, conta uma histéria em quadrinho,
na qual ele é o protagonista, identificado nas imagens como o rapaz de cabelos escuros, 6culos e camisa xadrez.
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0s ndo estudiosos da area, ao considerar que quadrinho é “material de consumo infantil, com
desenho ruim, barato e descartavel” (MCCLOUD, 1995, p. 8):

Figura 10 — O Conceito de quadrinho é amplo
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Fonte: MCCLOUD, 1995, p. 3

Toda a obra do autor (1995), como visto na imagem acima (Fig. 10), visa a
desenvolver o conceito de quadrinho. Ao apontar para as estrelas, no segundo quadro da Fig.
10, o autor (1995, p. 3) nos indica que é possivel (e necessario) encontrar uma defini¢do de
quadrinhos, e que seja bastante ampla — tdo ampla e ilimitada como o universo.

Pensar 0 quadrinho como imagens pictoricas justapostas em sequéncia que
pressupdem movimento (MCCLOUD, 1995) é uma definicdo ampla, que vai além do objeto
quadrinho (Revista, Gibi ou, em outros termos, suporte). Focaliza-se, portanto, 0 meio em si.
Nesse sentido, a definicdo de McCloud (1995), apesar de preservar as categorias de analise de
Eisner (1999), avanca. Afinal ele (1995) propde que sejam considerados quadrinho textos néo
convencionais, que, por sua definicdo, ndo estdo no suporte Revista ou Gibi, tal como as
pinturas rupestres ou os hieroglifos egipcios.

Ao que parece, Eisner (1999), em sua conceituagdo, une forma e contetido, com énfase
no conteudo (herdis, aventuras); ja McCloud (1995) dissocia a forma do conteldo,

trabalhando somente com a forma, a estrutura do quadrinho. Na obra Reinventando os
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quadrinhos (2006), McCloud acrescenta a discussao ja empreendida em 1995, as condicfes
de producdo das histérias em quadrinhos, tais como os direitos autorais, as inovacoes
mercadologicas, o reconhecimento institucional e artistico, entre outros. Apesar disso, seu
conceito ndo muda. Para conceituar o que é quadrinho, ele continua enfatizando a forma ou a

estrutura de composicao, em detrimento de seu contetdo.

1.2.5.3 Paulo Ramos (2009)

Na obra A leitura dos quadrinhos, produzida a partir de sua tese de doutorado em
Lingua Portuguesa (USP, 2007) e publicada em 2009 por Paulo Ramos, surge a definicdo de
quadrinhos ndo como texto, arte ou género, mas como um hipergénero. Ramos (2009, p. 20)
defende em suas pesquisas que os quadrinhos podem ser considerados, “[...] um grande
rotulo, um hiper-género, que agregaria diferentes outros géneros, cada um com suas
peculiaridades.” Isso significa dizer que tiras comicas, cartuns e charges, por exemplo, por
compartilharem a linguagem dos quadrinhos®, pertenceriam ao hipergénero Quadrinhos, pelo
fato de se proporem a compor um texto narrativo dentro de um contexto sociolinguistico
interacional (RAMOS, 2009). Por essa razdo, a ilustracdo e a caricatura, segundo o proprio
autor, ndo podem ser consideradas como géneros dos quadrinhos.

H& um avango considerdvel em termos de conceituacdo do que é quadrinho. A
definicdo de Ramos (2009) preserva o entendimento do quadrinho como linguagem
autbnoma?®. Logo, Quadrinho é quadrinho, néo é literatura, como j& se pensou no passado. O
quadrinho assume o carater de uma linguagem muito particular, e, por isso, pode — e isso ndo
é obrigatério — compartilhar elementos de outras linguagens ja bastante popularizadas, como o
cinema, o teatro e a literatura (RAMOS, 2009).

Definir os quadrinhos como um hipergénero, como ja dito, é considerar que Charge e
Cartum ingressem como objetos de estudo nas pesquisas referentes ao tema, um avango em
relacdo ao conceito de Eisner (1999) e de McCloud (1995), que ndo os consideravam objetos
de analise. Ainda assim, a no¢do de hipergénero de natureza maingueniana concorre com a

nocdo de suporte (MARCUSCHI, 2008). Os conceitos tendem a se sobrepor ou a se

»Ppara mais detalhes ver Ramos (2009).

2% « A leitura de que os quadrinhos constituem uma linguagem autdnoma é compartilhada com outros autores,
caso de Cirne (1970), Eisner (1989), Acevedo (1990) e Eco (1993)” (RAMOS, 2009, p. 18).
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confundir. Nesse caso, em se tratando do ensino de lingua portuguesa, que ja vem adotando
conceitos como género textual/discursivo e suporte, preferimos pensar como faz Bezerra
(2006): adotar a nocdo de hipergénero na pesquisa com géneros, sejam eles quais forem,
inviabiliza o estudo do suporte ou das relagbes género-suporte ou suporte-género (ver
SIMOES; GOMES, 2011).

Dessa forma, o conceito de quadrinho assumido por Ramos (2009) parece mais
adaptado a investigacdo da linguagem dos quadrinhos em géneros textuais multimodais do
que a vinculagdo dos quadrinhos com as praticas de ensino de lingua portuguesa, que é a
nossa maior preocupacdo no momento. Na proxima segdo, apresentaremos, entdo, o
quadrinho como uma semidtica particular, conceito este, a0 nosso ver, mais abrangente e
produtivo para a pesquisa com 0s géneros multimodais, quadrinhos e o ensino de lingua

portuguesa.

1.2.6 Os quadrinhos como uma semibtica particular

O conceito de quadrinho como uma semidtica particular foi apresentado pela primeira
vez na dissertagdo de mestrado de Simdes (2010) e em trabalhos pontuais sobre o assunto
apresentados em congressos académicos. Esse conceito tende a preservar o entendimento dos
quadrinhos como uma linguagem auténoma. Mas, diferente de Ramos (2009), Simdes (2010)
considera os quadrinhos uma estrutura semidtica particular, que conjuga palavra e imagem
(desenho) requerendo dos leitores/produtores de textos uma habilidade de interpretacdo

conjunta entre o verbal e o visual. Isso quer dizer, portanto, que:

[...] quando identificamos uma charge como quadrinhos, estamos, na verdade,
identificando sua semidtica e ndo seu género discursivo. O mesmo se d& quando
confundimos gibi, comics, manga e grafic novel com quadrinhos. Acreditamos que
eles utilizam a semiética dos quadrinhos, mas sdo géneros discursivos especificos
que muitas vezes ainda nio foram configurados. (SIMOES, 2010, p. 39-40).

A partir desse conceito, 0s géneros do discurso que ndo visam a narrar, e que,
portanto, ndo utilizam essencialmente a linguagem dos quadrinhos, podem ser considerados
quadrinhos — ou melhor, sdo objetos dignos de serem estudados pela area de quadrinhos.
Seria 0 caso da caricatura, vista como um género do discurso, segundo Simdes (2010), e ndo
como um recurso estilistico, segundo a perspectiva de Ramos (2007, 2009). Na condigdo de

género, a caricatura (Fig. 11) visa a descrever e ndo a narrar, mas, por requerer dos



48

leitores/produtores de texto uma analise conjugada de palavra e imagem, pode ser considerada
como quadrinho. O mesmo ocorre com a ilustragdo (Fig. 11) ou o retrato falado (Fig. 11),
que, por se pautarem na analise conjunta de palavra (texto) e imagem (desenho), também

podem ser considerados como quadrinho.

Figura 11 — Géneros que utilizam a semiotica dos quadrinhos.
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Fonte: caricatura (MENDEZ, 1986, p. 107)
Fonte: llustragcdo do Wolverine (CKM, 2010, p. 98)
Fonte: Retrato falado (LAY, 2011, on line))

Na época em que foi apresentada, essa definicdo se mostrou bem adequada e
pertinente a pesquisa que se empreendia. Entretanto, hoje, parece-nos que ela carece de maior
precisdo tedrica. Afinal, o que é considerar um texto como quadrinho?

Pensar 0s quadrinhos como um campo semiotico € pensar que inumeros géneros
textuais/discursivos podem apresentar uma significacdo semidtica particular que nos levem a
identifica-los como quadrinho. Género textual quadrinho ndo existe, mas sim um género,
muitas vezes ainda ndo descrito pelas ciéncias da linguagem, que utiliza uma semidtica
particular — verbo-visual — que é reconhecido sob o nome de quadrinho, justamente por
carecer de pesquisas que 0 nomeiem com preciséo.

Nesse sentido, 0 que chamamos de quadrinho é um campo semiotico, que se realiza
em um continuo de géneros textuais/discursivos. Logo, ndo se pode dizer que um texto é ou
ndo quadrinho — afinal, essa visdo € dicotbmica e, portanto, ndo corresponde a visdo que

norteia epistemologicamente nossa definicdo. H4, portanto, textos que, se reconhecidos
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socialmente como quadrinhos, se realizam com maior ou com menor recorréncia de elementos
verbo-visuais da linguagem dos quadrinhos.

A fim de elucidar melhor nosso conceito, voltemos a ideia de continuo. O continuo de
géneros textuais ja foi apresentado por Marcuschi (2008; 2010), em especial para o tratamento
das relacdes fala e escrita. Agora vamos observa-lo do ponto de vista da semidtica verbo-
visual, chamada carinhosamente de semidtica dos quadrinhos®’ —, que se compde de dois

elementos: a palavra (dominio verbal) e a imagem/desenho (dominio visual).

Figura 12 — A semidtica dos quadrinhos e sua composicao
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Siglas: GVi, género visual; GVe, género verbal
Fonte: O autor, 2018

Ao analisarmos a imagem acima (Fig. 12), observamos que 0S géneros textuais
reconhecidos como quadrinho possuem uma significacdo verbo-visual. Em razdo dessa
significacdo particular, leitores e autores necessitam de uma habilidade de interpretacéo ou
producdo de texto especifica, que conjuga elementos de ordem do dominio verbal e visual
simultaneamente.

A partir dessa postulagdo, podemos dizer que todo texto reconhecido hoje como
quadrinho apresenta a semiotica verbo-visual (ou semidtica dos quadrinhos). Ou seja, uma
caricatura, por exemplo, € um género do discurso do dominio das artes que apresenta a
semiotica dos quadrinhos. Na figura acima (Fig. 12), ele surgiria mais proximo do dominio do
visual e nem por isso deixaria de ser considerado como um objeto de estudo da &rea de
quadrinhos — como o fazem os conceitos de Eisner (1999), McCloud (1995) e Ramos (2009).

2" Mantivemos o nome semiética dos quadrinhos para enfatizar que os géneros textuais/discursivos que utilizam
a semidtica verbo-visual sdo do dominio das artes graficas em quadrinhos (ou quadros).
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A tira cOmica, charge, o cartum, entre outros, a exemplo da caricatura, também seriam
géneros do discurso do dominio das artes que se utilizariam da semidtica verbo-visual (ou
semidtica dos quadrinhos) para se constituir, e, por isso, também figurariam como objetos de
estudo e investigacdo da area de quadrinhos. Muitos géneros do dominio das artes, ainda sem
nome, €, por isso mesmo, chamados apenas de quadrinhos, também poderiam ser analisados
como objetos validos.

Nossa postulacdo tedrica preserva o entendimento dos quadrinhos como uma
linguagem autbnoma, mas tenta expandir 0 conceito para que outros objetos, ainda nédo
estudados pela &rea mas que podem ser incorporados na investigacdo cientifica. Do que
discutimos, vale a pena destacar as colocagdes de Ramos (2009) ao afirmar que quadrinhos é
um grande rétulo. De fato, concordamos com isso. Ainda assim, ndo concebemos
teoricamente os quadrinhos como um hipergénero, mas como um nome dado a muitos
géneros textuais que ainda ndo foram configurados pelas ciéncias da linguagem e que utilizam
0 que chamamos de semidtica verbo-visual (ou dos quadrinhos). Nesse sentido, € necessario,
cada vez mais, pesquisar sobre a natureza dos quadrinhos e dos géneros que utilizam essa
semidtica. Fazem-se pertinentes, portanto, pesquisas sobre a configuracdo dos géneros
multimodais do dominio das artes graficas em quadrinhos (ou quadro). Esperamos que, no
futuro, nossa construcdo possa ser, evidentemente, repensada e recolocada, para que 0s

quadrinhos possam, cada vez mais, ser estudados da forma como merecem.

1.2.7 Sintese da secdo e consideracdes parciais

Na presente secdo, apresentamos o0s quadrinhos, desde o0 seu conceito, a sua
importancia e sua relagdo com a escola. Vimos que passaram de uma leitura imprépria para
adolescentes e jovens (VERGUEIRO, 2009a), menor, com desenhos ruins, baratos e
descartaveis (MCCLOUD, 1995) a géneros discursivos indicados pelos PCN para o trabalho
com o texto em sala de aula. 1sso se da na medida em que os quadrinhos relinem uma série de
caracteristicas favordveis para o trabalho em sala de aula, como bem pontuou Vergueiro
(2009a). Além disso, constituem hoje tema de pesquisa atual e cada vez mais presente como
tema de trabalhos académicos (RAMOS, 2012; VERGUEIRO, RAMOS, CHINEN, 2013).
Destacamos ainda nessa sec¢do diversos conceitos de quadrinhos, tal como os postulados por
Eisner (1999), que vé os quadrinhos com uma arte sequencial; McCloud (1995), que os
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considera imagens pictoricas justapostas que sugerem uma sequéncia; e Ramos (2009), que
entende os quadrinhos como um hipergénero. Somando a esses conceitos, argumentamos
sobre a necessidade de um novo conceito que abarcasse outros géneros, além daqueles que
visam a narrar. Chegamos, portanto, a postulacdo do conceito de semidtica verbo-visual (ou
dos quadrinhos). Acreditamos que quadrinho é um campo semiético, que se realiza em um
continuo de géneros textuais/discursivos. Logo, ndo se pode dizer que um texto € ou ndo
quadrinho. H4, portanto, textos que, se reconhecidos socialmente como quadrinhos, realizam-
se com maior ou com menor recorréncia de elementos verbo-visuais da linguagem dos

quadrinhos.

1.3 Do surgimento da Linguistica & Linguistica Funcional e Briténica

Na presente secdo, apresentamos as bases teoricas de nossa pesquisa académica.
Objetivamos, cronologicamente, situar a linguistica diante de nossa teoria de trabalho. Tal
percurso € relevante e, apesar de extenso e deveras informativo, visa facilita o entendimento
posterior das postulacdes de Rugaiya Hasan. Aqui, portanto, apresentamos o nascimento da
linguistica, do formalismo ao funcionalismo, em especial o funcionalismo britanico, que mais
a frente deu origem a Linguistica Sistémico-Funcional. A secdo se divide em: (a) O
nascimento da linguistica; (b) A linguistica histérico-comparativa; (c) Os estudos pré-
saussurianos; (d) Saussure e o estruturalismo; (e) As teorias de Chomsky; e (f) O

funcionalismo. Por fim, apresentamos uma sintese da secdo e algumas consideracdes.

1.3.1 O nascimento da linquistica

Desde 0 seu nascimento, no ano de 2.500 na india por Panini, a reflexdo sobre a
linguagem vem se desenvolvendo em ritmo crescente, em especial nas Gltimas décadas do
século XIX e nas primeiras décadas do século XX, com a vinculagdo dessa ciéncia a
perspectivas funcionais de linguagem (MARCUSCHI, 2008). As bases de formacgdo da
linguistica ndo sdo romanas ou medievais, uma vez que estas contribuiram muito mais com
“reflexdes filosoficas do que linguisticas stricto sensu” (MARCUSCHI, 2008, p. 26). Ainda
assim, é atribuida a tradicdo greco-romana a construcdo das principais bases epistemoldgicas
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da linguistica (MARCUSCHI, 2008), ainda que, como ciéncia, tal construto so tenha sido
consolidado no inicio do século XX, apos a publicacdo do Curso de Linguistica Geral, de
Saussure®®, em 1916, e divulgado mais amplamente “no final da década de 1920” (FARACO,
2011, p. 27) em congressos e foruns de carater mundial.

E atribuida a Platdo e Aristoteles a construgio da ideia de arbitrariedade do signo
(MARCUSCHI, 2008) — que foi desenvolvida posteriormente no século XX por Saussure —, 0
que ressalta a preocupacao inicial dos estudos da linguagem muito mais com a semantica e a
filosofia do que com a construcdo formal e morfoldgica da linguagem. Como se V&, a
Linguistica teve sua construcdo epistemologica inicial no paradigma funcional, e ndo no
paradigma formal®. Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 42), “[o] funcionalismo foi, em
rigor, uma viséo que precedeu o formalismo em linguistica.”

Ainda que essa afirmacdo seja verdadeira, o desenvolvimento da Linguistica se deu,
de forma acentuada, pelas pesquisas do que denominados hoje de Linguistica Historica, como

Veremos a seguir.

1.3.2 A linguistica historico-comparatista

Na prética, a linguistica nas universidades e na academia permaneceu pelo menos “até
a Segunda Guerra Mundial” (FARACO, 2011, p. 27) como uma disciplina fundamentalmente
historica. Nesse periodo, surge a compreensao de que a lingua: muda no tempo; relaciona-se
com outras linguas tendo uma origem comum; e é possivel “reconstruir, por comparacdes e
inferéncias, varios aspectos desses estagios anteriores ndo documentados” (FARACO, 2011,
p. 30).

%8 Os manuais de histéria da linguistica consideram Ferdinand de Saussure (1857-1913) o pai da linguistica
moderna (FARACO, 2011). Deve-se a ele a ruptura com o modelo anterior: passa-se dos estudos diacronicos
para os estudos sincrénicos, onde a lingua é vista como um “sistema de signos independentes” constituido por
relagdes de oposi¢do (FARACO, 2011, p. 28) e ndo como uma “realidade historica” (FARACO, 2011, p. 29).
Em outras palavras, podemos dizer que sincronia e diacronia sdo abordagens metodolégicas para o tratamento
dos dados da lingua: sincronia “refere-se a dados recolhidos reunindo fontes em um Unico ponto do tempo (uma
década, um quartel, um século, etc.) para analise de suas propriedades naquele instantaneo sociolinguistico”
(BARBOSA, 2008, p. 182); diacronia refere-se “aos dados separados em dois pontos no tempo (duas décadas,
dois quartéis, dois séculos, etc.) para analise das mudancas ocorridas em suas propriedades de uma época a
outra” (BARBOSA, 2008, p. 182). Ao estabelecer os estudos sincrénicos, Saussure inspirou o surgimento de
diversas teses sobre a lingua e a linguagem, tais como as de Jakobson e Troubetzkoy (FARACO, 2011).

2 Ver discussdo ainda nessa secao.
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Apesar de ndo ter sido o pai da linguistica, € atribuido a William Jones (1749-1794),
em 1786, o marco simbolico do inicio da linguistica como Ciéncia. O juiz inglés, em seu
oficio, percebeu que o sanscrito era muito semelhante ao grego e ao latim. Logo, ele levantou
a hipdtese de que “essas trés linguas tinham uma origem comum” (FARACO, 2011, p. 29).

Dessa constatagdo, estudiosos alemdes desenvolveram a gramatica comparativa.
Franz Bopp prova o efetivo parentesco entre as linguas, por meio de “comparacéo detalhada
da morfologia verbal” (FARACO, 2011, p. 32) — de corpus ndo cronoldgico — das linguas
grega, latina, persa e germéanica com a lingua sanscrita. Jacob Grimm — um dos irmé&os
Grimm, famosos por seus contos infantis — inscreve, nas pesquisas comparatistas, o
paradigma histérico, ao postular “a existéncia de correspondéncias fonéticas sistematicas
entre as linguas como resultado de mutac6es regulares no tempo” (FARACO, 2011, p. 32).
Formula-se, portanto, o paradigma historico-comparatista, que descreverd, dentre outros
aspectos, 0 parentesco entre as linguas oriundas do latim, tendo como precursor o linguista
alemdo Friedrich Diez.

Nesse periodo, conseguiu-se “estabelecer uma série de blocos de correspondéncias,
principalmente de natureza fonético-fonoldgico e de morfologia gramatical, entre linguas e
subfamilias de linguas” (FARACO, 2011, p. 30). Essas pesquisas em conjunto descreveram as
familias das linguas — se é possivel Ihes dar esse rétulo.

Esse foi o trabalho historico-comparatista que antecedeu Saussure. Ao estudar esse
legado, o futuro pai da linguistica péde construir — anos a frente, em sua tese de doutorado,
intitulada Mémoir sur le systeme primitif des voyelles dans les langues indo-européenes, e
defendida em 1878 — a ideia de imanéncia da lingua, ou seja, a ideia de que os “fatos
linguisticos sdo condicionados s6 e apenas por fatores linguisticos” (FARACO, 2011, p.
30).

As postulacbes de Saussure, como bem demonstradas por Faraco (2011), se
desenvolveram a partir dos pressupostos tedricos de comparatistas e de historicistas. Nosso
objetivo aqui ndo é tornar o estudo exaustivo, uma vez que ele ja é conhecido de muitos
estudiosos da linguagem — ver Mussalim e Bentes (2011). Nesse sentido, cabe-nos destacar
apenas os pontos de contato entre 0s pré-saussurianos e Saussure, a fim de podermos entender

melhor os pressupostos da linguistica sistémico-funcional que veremos logo em breve.
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1.3.3 Os estudos pré-saussurianos

Antes de Saussure postular a imanéncia da lingua, o linguista Schleicher -
influenciado pelo pensamento naturalista (ou evolucionista darwiniano) — acreditava que a
lingua era “um organismo vivo, com existéncia propria independente de seus falantes”
(FARACO, 2011, p. 33); logo, ela detinha uma histéria passivel de ser descrita e investigada.
Em 1878, os neogramaticos, tais como Hermann Osthoff e Karl Brugmann, em manifesto
intitulado Manifesto Neogramatico, criticaram a visdo naturalista da lingua. “Para eles, a
lingua tinha de ser vista ligada ao individuo falante” (FARACO, 2011, p. 34); a lingua existe
no individuo, logo as mudangas na lingua se originam no préprio individuo (FARACO,
2011). O motivo de se estudar a lingua, portanto, deixa de ter como objetivo chegar a uma
lingua-mée e passa a ser a investigacdo dos fenbmenos que levam as linguas a mudar. Uma
critica comum dos neogramaticos aos antecessores era a de que os historicistas viam as
irregularidades da lingua e a interpretavam como “excecdes fortuitas e casuais” (FARACO,
2011, p. 35). Para 0s neogramaticos, aceitar as exce¢des como uma casualidade, no fundo,
indicava que o estudo cientifico das linguas seria impossivel. Nesse sentido, os estudiosos
postulavam que, havendo excecGes, havia um principio regular que os sistematizava, mas este
ainda ndo era conhecido. Ou, diziam ainda que as excec¢des ocorriam por conta de
“empréstimos vocabulares de outras linguas ou pelo processo de analogia” (FARACO, 2011,
p. 35).

O linguista alemdo Hermann Paul sistematizou esses e outros postulados neo-
gramaticos. Ele foi o linguista de referéncia na formacdo dos estudiosos da lingua nas
primeiras décadas do século XX*. Ainda assim, os sucessores dos neogramaticos criticaram
duramente as postulacdes de Paul e dos demais neogramaticos. No periodo, destacaram-se as
criticas do austriaco Hugo Schuchardt: a explicacdo da mudanca das linguas e de suas
irregularidades € mais complexa do que supunha os neograméticos. Ele ainda chama atengéo

“para a imensa gama de variedades de fala existente numa comunidade qualquer, variedades

% No Brasil Hermann Paul (de 1921) foi traduzido em 1970 na obra Principios Fundamentais da Histéria da
Lingua. Nessa obra, Paul negava a existéncia de uma linguistica que ndo fosse histérica. Para ele, a mudanga
linguistica — originada nos processos de aquisi¢do da lingua — seria explicada por fatores psiquicos e fisicos.
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essas condicionadas por fatores como o género, a idade, o nivel de escolaridade do falante”
(FARACO, 2011, p. 39), entre outros®’.

Dos estudos pré-saussurianos, € possivel perceber a importancia de William D.
Whitney e Wilhelm Humboldt, autores lidos por Saussure na elaboracdo do Curso de
Linguistica Geral. Saussure critica a visdo de Whitney, o qual considera “que entre a
linguagem e o aparelho vocal ndo hd nenhuma relacdo necessaria” (FARACO, 2011, p. 40),
enquanto, para Saussure, linguagem e aparelho fonador estavam relacionados. Ainda assim,
Saussure leva em conta muitos aspectos do aluno de Bopp em sua pesquisa, considerando-o o
responsavel por uma mudanca de eixo nos estudos da linguistica. Whitney considerava, por
exemplo, que a lingua ndo era uma faculdade natural, mas uma instituicdo pura (dai a
arbitrariedade e a convencionalidade dos signos). Saussure desenvolveu a fundo essa reflexdo.
O futuro pai da Linguistica acreditava que a lingua era uma instituicdo social, “mas diferente
das demais instituicdes sociais” (FARACO, 2011, p. 41). Sera, portanto, a partir das
premissas de Whitney que Saussure ird considerar a lingua “uma instituicdo ‘sem analogo’”
(FARACO, 2011, p. 42) e possivel de ser estudada por meio de “*uma analise nao historica’”
(FARACO, 2011, p. 42).

Sem maiores aprofundamentos sobre os estudos pré-saussurianos, fica claro, por
nossas discussdes empreendidas até o momento, que Saussure teve como antecessores 0S
paradigmas tedrico-metodologicos de comparatistas e historicistas. Foi a partir dessas
pesquisas que o autor construiu suas reflexdes sobre a linguagem, as quais mudaram o

paradigma de estudos da época — o paradigma diacrénico —, como veremos a seguir.

1.3.4 Saussure e 0 estruturalismo

A partir de Saussure, e até 0s anos 1950, a lingua foi considerada como um fenémeno
social, um cddigo e um sistema de signos (MARCUSCHI, 2008). A linguistica cientifica,
como foi denominada pelo suico, estudava a lingua por um recorte sincrénico e “com base nas
unidades abaixo do nivel da frase (fonema, morfema, lexema).” (MARCUSCHI, 2008, p. 27-
28). Dessa forma, o paradigma saussuriano desprezava sensivelmente o sujeito, a sociedade, a

historia, a cognicdo e o funcionamento discursivo da lingua; ele estabelecia como limite de

%1 A discussao empreendida por Schuchardt ira possibilitar, no futuro, o aparecimento da sociolinguistica
(FARACO, 2011).
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analise o “item lexical ou sintagma” (MARCUSCHI, 2008, p. 32). A linguistica cientifica, de
orientacdo claramente behaviorista, preocupava-se com a analise empirica de fatos da lingua
que pudessem ser medidos e desprezava fenbmenos que ndo eram possiveis de verificar
(TRASK, 2011, p. 46) — dai a opcdo de Saussure pelo estudo da langue®® em detrimento do
estudo da parole.

Alem das distingdes entre langue (lingua) e parole (fala), outras importantes
dicotomias e nocGes tedricas foram elaboradas por Saussure: a distincdo entre forma e
substancia, e as distingdes entre significante, significado e signo (ILARI, 2011, p. 57). Como
ja indicado, ndo é nosso objetivo aqui discutir a fundo as postulagfes saussurianas, a menos
que elas tenham alguma relagdo com o que serd desenvolvido na Linguistica Sistémico-
Funcional. Dessa forma, prosseguiremos mais um pouco em nossas consideracoes.

Para Saussure, 0 objeto de estudo do linguista era a langue (lingua), ou seja, o sistema
de regras que estrutura o jogo da linguagem. Ja a fala, que seria 0 uso do sistema da lingua,
ndo seria estudada pelos estruturalistas, pois sua dimensdo social os impediria: a parole,
portanto, “ndo poderia ser objeto de um estudo realmente cientifico” (ILARI, 2011, p. 59).
Para o pai do estruturalismo francés, quando se descreve a lingua ndo se descreve sua
estrutura fisica, mas “a descri¢do de sua funcionalidade e pertinéncia” (ILARI, 2011, p. 59).
Nesse sentido, s6 entendemos uma estrutura da lingua em oposicdo a outras estruturas da
mesma lingua. A lingua, portanto, € imanente e pode se explicar em relagdo a si mesma, ou
seja, sem o auxilio de realidades extralinguisticas (ILARI, 2011).

A fim de estruturar a sua tese, Saussure constréi o conceito de signo linguistico ou
signo verbal, que se compde de significante e de significado, que se relacionam de maneira
“indissociavel” (ILARI, 2011, p. 62): o significante “da legitimidade linguistica ao
significado” (ILARI, 2011, p. 62), e, a0 mesmo tempo, o significado “da legitimidade
linguistica ao significante” (ILARI, 2011, p. 62). Para o pesquisador suico, o significante
(imagem acustica) e o significado (conceito, sentido denotativo ou real) “tém valor psiquico”
(VALENTE, 1997, p. 37). Saussure, portanto, via a “lingua como um sistema, um conjunto de
signos, um cddigo” (VALENTE, 1997, p. 56), que s6 poderia ser estudada mediante “a
constituicdo de um corpus de sentencas ou de textos daquela lingua” (ILARI, 2011, p. 78).

Todo ato de comunicacdo, ainda dizia o autor, dependia da articulacdo dos signos em dois

%2 «A parole era a visdo da lingua no plano das realizacdes individuais de carater ndo social e de dificil estudo
sistematico por sua dispersao e variacdo, e a langue era a visao da lingua no plano social, convencional e do
sistema auténomo.” (MARCUSCHI, 2008, p. 31-32).
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eixos: 0 eixo do sintagma e 0 eixo do paradigma. Essa relagdo serd retomada mais tarde por
Halliday, na constituicdo de sua gramética de base paradigmatica. Toda essa corrente de
estudos da lingua elaborada por Saussure na Franca — e, por Bloomfield, na América do Norte
— foi denominada de Estruturalismo Formal e perdurou na ciéncia Linguistica “além de
meados do século XX* (MARCUSCHI, 2008, p. 30).

No final de 1960, o estruturalismo recebeu Vvérias criticas diretas e demonstrou sinais
de esgotamento. Segundo llari (2001), Emile Benveniste afirmava que o estruturalismo néo
considerava, em suas pesquisas, aspectos dos fenémenos linguisticos que sdo essenciais para
sua compreensdo. Segundo o autor, a linguistica descritiva “teria negligenciado o papel
essencial que o sujeito desempenha na lingua” (ILARI, 2011, p. 80). Uma outra critica ao
estruturalismo partiu de Eugenio Coseriu, um dos alunos de Saussure; para ele, delimitar
sincronicamente a lingua é, até certo ponto, uma ficcdo: “pois, a todo momento, em qualquer
lingua, convivem mecanismos gramaticais e recursos lexicais que sdo fruto de diferentes
momentos da historia” (ILARI, 2011, p. 80-81). Nesse sentido, Coseriu considera que a
linguistica estaria lidando, a todo momento, com uma “pancronia” (ILARI, 2011, p. 81), e
ndo com uma sincronia ou diacronia stricta (ILARI, 2011).

Em 1969, Pécheux — em uma orientacdo de pesquisa que hoje conhecemos como
Analise do Discurso (AD) — também criticou as postulacGes saussurianas ao dizer que a
lingua pensada como sistema “deixa de ser compreendida como tendo a funcéo de expressar
sentido” (ILARI, 2011, p. 81). Logo, segundo o0 autor, ao ndo estudar a parole, Saussure teria
destruido simultaneamente a possibilidade de existir uma linguistica textual — pois para ele o
texto ndo funciona; o que funciona é a lingua e seu sistema de combinagdes —, bem como a
possibilidade de uma analise cientifica do sentido dos textos (ILARI, 2011).

Em suma, as criticas em relagdo ao estruturalismo basearam-se nos seguintes aspectos:
0 estruturalismo se pautava em “uma analise que se esgota no exame de caracteristicas
internas da propria linguagem” (ILARI, 2011, p. 83), de seu sistema; e, em suas analises, ndo
levava em conta fatores ideologicos, politicos e histdricos. Em outras palavras, era uma

ciéncia anti-historicista, anti-idealista e anti-humanista (ILARI, 2011).

¥ No Brasil, 0 estruturalismo foi a escola linguistica dominante de 1960 & 1970 (ILARI, 2011, p. 53). Nessa
época, deixou-se de analisar a linguistica como uma disciplina auxiliar para o estudo do texto literario, seja ele
prosa ou poesia, e passou-se a analisar a linguistica como uma disciplina auténoma (ILARI, 2011, p. 53), com
contomos proprios. Destaca-se no Brasil a figura do pesquisador Joaquim Mattoso Camara Jr. Ele “praticou a
fonologia na linha do estruturalismo de Praga” (ILARI, 2011, p. 54) e foi o autor do primeiro manual de
linguistica publicado na Ameérica do Sul, o livro Principios de linguistica geral.
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Como se V&, na historia da linguistica, a ciéncia da lingua se dividia em duas fases: a
de Saussure, nos anos 1950, denominada linguistica descritiva (ou estrutural); e a de
Chomsky, até nossos dias, denominada linguistica gerativa (ou transformacional)
(VALENTE, 1997), que veremos a sequir.

1.3.5 As teorias de Chomsky

A segunda fase de desenvolvimento da linguistica deu-se na América do Norte por
Noam Chomsky, aluno do estruturalista Harris, que empreendeu pesquisas cientificas que se
opdem radicalmente as construcdes de Saussure. E atribuida a ele a elaboragio das bases da
Teoria Gerativa, de cunho cognitivista, que superou o paradigma behaviorista, apresentado
anteriormente. Para o pesquisador, a linguagem ndo é uma instituicdo social, mas “uma
faculdade mental inata e geneticamente transmitida pela espécie.” (MARCUSCHI, 2008, p.
32).

Os estudos chomskianos davam atencdo as estruturas (inatas) de desenvolvimento da
linguagem, com foco no estudo da competéncia de linguagem dos falantes, e ndo no
desempenho®; em sua unidade de analise, “chega a frase” (MARCUSCHI, 2008, p. 32). Por
se pautar em metodologias hipotético-dedutivas, ndo ha mais a necessidade de compilar os
dados da lingua por meio de corpora (ILARI, 2011, p. 85).

Podemos observar que tanto Saussure quanto Chomsky néo se detiveram no estudo do
sujeito ou dos elementos sociais e historicos da lingua (parole/desempenho). Tal atitude os
inscreve numa perspectiva epistemolégica formal (ou formalista), que tende a observar a
lingua/linguagem desprezando (sensivelmente) o sujeito, a sociedade, a historia, a cognicéo e
seu o funcionamento discursivo. Essa perspectiva foi superada pelos estudos funcionalistas,

conforme exposto abaixo.

% De modo anélogo & Saussure, “procedeu Chomsky ao distinguir competéncia e desempenho, em que o
primeiro era o plano universal, ideal e proprio da espécie humana (inato), sendo o segundo o plano individual,
particularistico e exteriorizado, ndo sendo este de interesse para 0s estudos cientificos da lingua.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 32).
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1.3.6 O funcionalismo

Depois de Chomsky, a ciéncia Linguistica viveu uma virada linguistica ou
pragmatica, quando o foco dos estudos mudou novamente: passou-se a analisar muito mais 0s
usos e funcionamentos da lingua em situagdes concretas, do que suas construgdes formais
(MARCUSCHI, 2008). A partir dessa virada, surgem as teorias de base funcionalista. De
certa forma, o funcionalismo moderno é um retorno a concepcdo de linguistas pré-
saussurianos (PEZATTI, 2011). Ou seja, tanto antes de Saussure como no funcionalismo
atual, procura-se explicar as estruturas da lingua “em termos de imperativos psicoldgicos,
cognitivos e funcionais” (PEZATTI, 2011, p. 166).

H&a muitas escolas e tendéncias funcionalistas diferentes, ndo cabendo aqui maiores
incursdes no assunto. Ainda assim, podemos citar alguns estudiosos. Um dos expoentes do
funcionalismo da Escola de Praga foi Roman Jakobson, que expandiu as funcdes de
linguagem (antes restritas a referencial) a outras fungdes, tais como a emotiva, conativa e
fatica (PEZATTI, 2011). De tradicdo filosofica, temos Austin e Searle, que, no futuro, nos
conduzirdo as teorias dos atos de fala. E, de tradicdo britanica, temos Firth e Halliday, que
discutiremos em breve ao descrevermos o surgimento da teoria sisttémico-funcional.

Apesar da diversidade de escolas de base funcionalista, todas elas apresentam uma
base epistemoldgica comum: as teorias funcionalistas ndo admitem uma separacdo “entre
sistema e uso” (PEZATTI, 2011, p. 168), ou entre langue/parole (para Saussure), ou entre
competéncia/desempenho (para Chomsky). Aqui a linguagem é vista como “uma ferramenta
cuja forma se adapta as funcdes que exerce e, desse modo, ela pode ser explicada somente
com base nessas fungdes, que sdo, em ultima analise, comunicativas” (PEZATTI, 2011, p.
168). Nesse sentido, toda explicacdo de uso da lingua deve ser investigada na relacdo entre
linguagem e uso (ou contexto). A lingua — e sua expressdo linguistica realizada — é um
instrumento de interacdo social com propdsitos comunicativos definidos pelo usuario. “A
expressao linguistica € uma mediacao entre a intencdo do falante e a interpretacdo do ouvinte”
(PEZATTI, 2011, p. 173).

Para os funcionalistas, “ha uma relagdo ndo arbitréria entre a estrutura da lingua e suas
regularidades” (PEZATTI, 2011, p. 197). Em outras palavras, as estruturas linguisticas estdo a
servigo de alguma funcdo comunicativa: nos termos de Halliday, a servico das funcdes (ou,
nos termos sistémico-funcionais, das metafuncées) ideacional, interpessoal ou textual; j& nos

termos de Jakobson, a servico das fungBes emotiva, conativa, fatica, entre outras. Sendo
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assim, pelo viés funcional, cada estrutura da lingua exerce uma funcdo ou significacdo na
sentenca linguistica que serd utilizada na comunicagao.

Os funcionalistas — diferentemente dos pesquisadores caracterizados como formalistas,
que tendem a estudar a sintaxe como um “componente autbonomo” (PEZATTI, 2011, p. 213) —
entendem que o componente mais abrangente de estudo da lingua é a pragmatica, e, em seu
interior, € que devem ser estudados a semantica e a sintaxe (PEZATTI, 2011). As duas
abordagens de estudo, se funcional, cujo foco de estudo é o processamento linguistico, ou
formal, cujo foco de estudo é o conhecimento da lingua, ndo estudam objetos diferentes; na
verdade, “estudam diferentes fenbmenos de um mesmo objeto” (PEZATTI, 2011, p. 175).

Em meio a diversidade de abordagens e aspectos tedrico-metodolégicos do
funcionalismo, reservamos a nos o direito de discorrer aqui, com maior énfase, sobre uma
corrente funcionalista em especial, haja vista nossos objetivos de pesquisa, o funcionalismo
britanico, cuja base inicial de estudos € antropoldgica, resultado das pesquisas dos
antropdlogos Bronislaw Malinowski e Radcliffe Brown (MACEDO, 1998).

1.3.7 Sintese do capitulo e consideracdes parciais

Na presente secdo apresentamos a origem da linguistica até o nascimento do
funcionalismo. Vimos que a linguistica foi instituida como ciéncia no inicio do século XX,
com a publicagdo do Curso de Linguistica Geral de Saussure (FARACO, 2011). Tal curso, ao
propor uma ciéncia de base sincrénica, rompe com os paradigmas da Linguistica historica-
comparatista, de base diacronica. O legado Saussuriano se da, por l6gica construgdo, por meio
da leitura de seus antecessores, tal como 0s neograméticos, tal como Whitney. Sera inclusive
por meio das premissas de Whitney que Saussure ird considerar a lingua “uma instituicdo
‘sem analogo’” (FARACO, 2011, p. 42) e possivel de ser estudada por meio de “‘uma anélise
ndo historica’ (FARACO, 2011, p. 42). A partir de Saussure, e até os anos de 1950, a lingua
foi considerada como um fenébmeno social, um codigo e um sistema de signos
(MARCUSCHI, 2008). O objeto de estudo da linguistica passa a ser a langue, objeto imanente
e que pode se explicar em relacdo a si mesmo, sem o auxilio de uma realidade extralinguistica
(ILARI, 2011). Com o passar do tempo, por desconsiderar aspectos extralinguisticos, essa
concepcado é criticada. Logo, esse fato, como vimos, contribui para a formacdo de uma nova

vertente de estudos, uma que considerasse em suas andlises fatores ideoldgicos, politicos e
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histéricos (ILARI, 2011). Com isso a ciéncia linguistica passa por uma nova mudanga de
perspectiva, uma virada linguistica ou pragmatica — surgem as bases das teorias
funcionalistas, que em geral ndo admitem uma separacdo “entre sistema e uso” (PEZATTI,
2011, p. 168). Dentro todas as perspectivas funcionalistas, cabemos destacar o Funcionalismo

Britanico, que vai dar origem a Linguistica Sistémico-Funcional.

1.4 Do Funcionalismo Britanico a Linguistica Sistémico-Funcional

Na presenta se¢do, continuamos a nossa apresentacdo sobre as bases tedricas de nossa
pesquisa. Objetivamos nessa secdo apresentar alguns pesquisadores do funcionalismo
britanico, a saber: Malinowski, Firth e Halliday. Essa descricdo se faz pertinente a fim de
compreender com mais facilidade as postulactes de Halliday e posteriormente as de Hasan. A
secdo se divide: (a) Malinowski; (b) Firth; (c) M. A. K. Halliday; (d) sua historia e inicio de
sua trajetoria profissional; (e) a linguagem como uma construcdo sociossemidtica. Por fim,

apresentamos uma sintese da secdo e algumas consideracdes.

1.4.1 Malinowski

De acordo com Macedo (1998), na antropologia, tanto Malinowski quanto Brown
foram influenciados por Durkheim a romperem o paradigma evolucionista (darwiniano)
vigente da época. Com isso, deixou-se de acreditar que “o homem primitivo se aperfeicoa,
bioldgica e socialmente, até o estagio civilizado.” (MACEDO, 1998, p. 72). Para Malinowski
e Brown, a cultura desempenha um papel fundamental no aperfeicoamento humano; logo os
estudiosos passaram a explicar o desenvolvimento humano em func¢éo da cultura — e ndo mais
em funcdo stricta do desenvolvimento biolégico —; em outras palavras, eles “passaram a
estudar os fatos culturais de cada grupo em relacdo as proprias instituicbes desse grupo”
(MACEDO, 1998, p. 72).

Malinowski, por exemplo, adota em suas pesquisas uma postura teleologica, termo
que serd retomado e adotado, muitos anos a frente, para designar uma vertente de estudos de

géneros discursivos na perspectiva da linguistica sisttmico-funcional, a perspectiva de Jim
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Martin; nas palavras de Vian Jr. e Lima Lopes (2005), a perspectiva teleoldgica de Martin
para a anélise de géneros textuais.

Adotar uma perspectiva teleoldgica significa “adotar uma abordagem que analisa e
explica uma coisa em fungédo da outra.” (MACEDO, 1998, p. 72). Malinowski, ao seguir essa
abordagem e aplica-la aos trobrianeses — povo do Pacifico Sul, residentes nas ilhas Trobriand,
um arquipélago da costa oriental da Nova Guiné —, procurou explicar cada fato social dos
trobrianeses “por sua funcdo de satisfazer as necessidades humanas.” (MACEDO, 1998, p.
72).

Logo, o antropdlogo pode concluir, dentre outros aspectos, que a existéncia de rituais
religiosos na tribo do Pacifico Sul se explicava pela necessidade humana de satisfazer o
desejo por transcendéncia; ja a existéncia da constituicdo da familia se explicava pela
necessidade humana de satisfazer a reproducdo (MACEDO, 1998). Com essas constatagoes,
Malinowski postula que “cada costume, cada objeto material, cada ideia e crenca preenche
alguma funcdo vital” (MACEDO, 1998, p. 72), ou funcional em uma sociedade. Nesse
sentido, ele destaca a importancia de estudos sobre a lingua e sua estrutura, a fim de se
entender a cultura. Afinal, para o antrop6logo social, a lingua reflete ou espelha as atitudes do
homem em relacdo ao mundo que o rodeia (MACEDO, 1998). Nesse sentido, Malinowski
reconhece “que a lingua é uma das mais importantes manifestaces da cultura de um povo.”
(FUZER; CABRAL, 2010, p. 7). Reconhece ainda que qualquer uso da lingua esta “envolvido
por um determinado contexto” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 26).

Malinowski ainda elabora os conceitos de contexto de situacdo e contexto de cultura.
O primeiro é definido por ele como “o entorno de vida que rodeia um texto, e inclui o
contexto verbal e a situacdo em que esse texto se enuncia” (GHIO; FERNANDEZ, 2005, p.
26); j& o segundo é definido como “o fundo cultural mais amplo que permite interpretar e dar
sentido tanto ao que se esta fazendo como ao que se estd dizendo” (GHIO; FERNANDES,
2005, p. 25-26). Décadas depois, tanto o contexto de situacdo como o contexto de cultura
serdo revistos por estudiosos da linguagem e linguistica. Ao postular os conceitos de contexto,
Malinowski demonstra que o signo nao € arbitrario — como diz Saussure —; ele depende do
contexto (HASAN, 2005b). Dessa forma, podemos dizer que sdo 0s conceitos de contexto de
situacdo e de cultura de Malinowski os responsaveis pela quebra de paradigmas de Saussure,
especialmente em relacdo a arbitrariedade do signo. Depois de Malinowski, o estudioso de

maior destaque no funcionalismo britanico é Firth, que discutiremos a seguir.
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1.4.2 Firth

Nas décadas de 1930 e 1940, o linguista britanico John Rupert Firth, aluno de
Malinowski, em fungéo das postulacfes de seu professor, langa as bases de uma abordagem
social da lingua (TRASK, 2011). Firth compreende que o significado é contextualmente
motivado (GOUVEIA, 2009), logo é “o uso da linguagem que lhe confere significado.”
(MACEDO, 1998, p. 78).

Ao incorporar 0 conceito de contexto de situacdo em suas pesquisas, Firth pdde
compreender também como a lingua funciona na vida social. Para ele, “o uso da lingua reflete
uma situacdo social” (HASAN, 2005b, p. 59), logo o contexto de situagdo pode ser previsto e
os falantes estdo habilitados a realizar previsoes sobre ele (HASAN, 2005b) e “a linguagem é
uma ferramenta critica que mantém e muda ndo s6 as pessoas e suas personalidades, mas
também as situagdes sociais e seus valores” (HASAN, 2005b, p. 60).

O orientando de Malinowski converteu as proposicdes de valor e significado de
Saussure para “sentido e referéncia” (HASAN, 2005b, p. 63) e descobriu que a linguagem tem
varios modos de produzir significado. Esses modos sdo fornecidos por construtos
esquematicos reconheciveis em varios niveis de estrutura de descricdo da lingua (HASAN,
2005b).

Firth postula que a lingua possui niveis essenciais de descricdo: “(i) o ambiente no
qual a lingua funciona — seu contexto social —; (ii) os padrfes formais da lingua — sua sintaxe
e vocabulario —; e (iii) os padrdes sonoros da lingua — sua fonologia e fonética” (HASAN,
2005b, p. 63). O estudioso ndo incorporou ao seu modelo de analise 0 componente semantico,
pois acreditava que somente 0s seus trés componentes de analise dariam conta da producéo de
significado linguistico (HASAN, 2005b). Segundo Hasan (2005b), Halliday ira discordar
dessa construcdo, e agregarda ao modelo existente a semantica, componente que sera
importante na construcdo da Linguistica Sistémico-Funcional.

De posse do trabalho de Hymes sobre etnografia da comunicacdo (HALLIDAY;
HASAN, 1989), Firth (re)elabora o conceito de contexto de situagdo cunhado por
Malinowski, uma vez que passa a considerar contexto de situacdo como “uma série de
categorias abstratas [tais como: os participantes, a acdo verbal (e ndo verbal), os objetos
relevantes e os efeitos da acdo verbal] por meio dos quais se espera dar conta de todos 0s
fatores relevantes comprometidos no uso e na compreensdo de uma emissdao” (GHIO;
FERNANDEZ, 2005, p. 26).
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Em sua abordagem tedrica, a exemplo de Saussure, o autor escolhe entre sistema e
estrutura para anéalise da lingua, e ndo atende aos dois, como serd desenvolvido em Halliday,
na descricao do significado potencial da linguagem (HASAN, 2005b). Para Halliday, “langue
(o sistema linguistico) difere de parole (a instancia linguistica), somente na posi¢do ocupada
pelo observador” (HASAN, 2005b, p. 71).

Apesar de suas ideias inovadoras, Firth foi uma “figura esquecida na linguistica do
século XX.” (GOUVEIA, 2009, p. 24). Suas pesquisas s6 vieram a ser reconhecidas em 1966,
quando o seu aluno mais notdvel, Michael Alexander Kirkwood Halliday, desenvolve-as. A
fim de compreender a trajetéria de M. A. K. Halliday no desenvolvimento de sua teoria,
fundamental para entendermos a nossa teoria de trabalho, a Estrutura Potencial, cabe-nos
descrever, ainda que brevemente, sua histdria, conquistas, inquietacfes de pesquisa e 0 inicio

de sua trajetoria profissional.

1.43 M. A. K. Halliday

Por sua importancia para os estudos linguisticos, em especial os estudos sistémico-
funcionais, descreveremos abaixo a trajetéria profissional e de pesquisas de Halliday, bem
como suas principais postulacdes.

Halliday — hoje® com 90 anos — nasceu em 13 de abril de 1925 na Inglaterra
(WEBSTER, 2005). Desde criancga, ele foi um curioso pela linguagem, talvez por influéncia
de seu pai, dialectologista, poeta e professor de inglés; ou de sua mae, que estudou francés
(WEBSTER, 2005). Aos 17 anos, Halliday foi selecionado para estudar chinés em um
programa governamental idealizado por Firth. Passados 18 meses, foi ensinar chinés na india
durante um (01) ano, e, logo depois, ensinou essa mesma lingua aos oficiais do exército
inglés, na prépria Inglaterra (WEBSTER, 2005; KRESS, HASAN, MARTIN, [1986] 2015).
“Quando Halliday saiu do exército em 1947, ele decidiu que queria estudar chinés”
(WEBSTER, 2005, p. 5). Foi a China, na Universidade de Pequim, e, de I4, graduou-se — de

maneira externa — pela Universidade de Londres em lingua e literatura chinesa.

% Halliday completou noventa anos em 2015. Vale acrescentar ainda que, em 24 de Junho de 2015, Halliday se
tornou vidivo, com a morte de sua esposa, a também pesquisadora sistémico-funcional Rugaiya Hasan, vitimada
pelo cancer no pulméo aos 84 anos (CAHILL, 2015). Eles tiveram um Gnico filho, Neil, formado em advocacia
em Sidney, casado com Shaye, e que decidiu ser maquinista de trem (CAHILL, 2015).
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Por seus excelentes resultados na graduagdo, Eva Edwards indicou-o0 — ainda sem o
seu conhecimento — a uma bolsa de estudos de p6s-graduacdo. Sendo contemplado com esta
bolsa, Halliday retornou a Universidade de Pequim, dessa vez com o interesse em estudar,
mais particularmente, a lingua e ndo mais a literatura (KRESS, HASAN, MARTIN, [1986],
2015).

Nessa universidade, M. A. K. Halliday foi orientado por dois importantes professores:
Lou Changpei, da prépria Universidade de Pequim, e Wang Li, da Universidade de Canton
(WEBSTER, 2005). A base de pesquisa de Lou era a linguistica historico-comparatista. Ele
buscava descrever a origem da lingua chinesa, 0 mandarim (KRESS, HASAN, MARTIN,
[1986], 2015). Nos estudos de sua pos-graduacdo, Halliday queria estudar os dialetos
chineses. Dessa forma, Lou, especialista em estudos diacrdnicos, orientou seu aluno a estudar
a lingua sob o ponto de visita da sincronia (KRESS, HASAN, MARTIN, [1986], 2015) e
indicou a Halliday o professor Wang Li, da Universidade de Canton, ao Sul da China. Wang
Li era um gramaético e estudioso da variacao dialetal chinesa e estava habituado a estudar a
lingua sob o ponto de vista da sincronia. Em razdo da orientacdo de Li, Halliday estudou
fonética, fonologia e sociolinguistica (KRESS, HASAN, MARTIN, [1986], 2015), bem como
teve acesso as primeiras pesquisas de Firth sobre a construcdo de uma abordagem social da
lingua (WEBSTER, 2005). Hoje fica claro para nds que as bases da gramaética de Halliday
partiram da “gramatica essencialmente derivada de Jespersen” (WEBSTER, 2005, p. 7), da
qual Li era especialista.

Terminados os estudos na China, Halliday decide aprofundar suas pesquisas sobre a
lingua e, por isso, buscou a orientacdo de Firth. Mas, em razdo de varios motivos, dentre eles
0 politico, o pesquisador inglés acabou ingressando na Universidade de Cambridge e passou a
ser orientado pelo Professor Haloun, especialista em chinés classico (WEBSTER, 2005).
Como Halliday desejava estudar o chinés moderno (ndo literario), optou por estudar em seu
PhD uma biografia tradicional mongol de Genghis Khan, chamada Historia Secreta (KRESS,
HASAN, MARTIN, [1986], 2015). Nessa tarefa de estudar textos sincronicos, decide solicitar
a Firth sua orientacdo, ainda que, no inicio, essa orientagdo houvesse sido realizada de
maneira informal. Firth, interessado nas pesquisas de Halliday, decide ajuda-lo e, apds a
morte repentina do Professor Haloun, orienta-o indefinidamente — ainda que Halliday
permanecesse vinculado formalmente a Universidade de Cambridge e ndo a Universidade de

Londres, onde estava Firth.
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Os estudos de Firth estavam claramente orientados para a fonologia, a semantica e o
contexto (KRESS, HASAN, MARTIN, [1986], 2015). Firth “investigou muito no campo da
fonética e da fonologia, e também realizou muitos trabalhos sobre o contexto de situacéo,
porém trabalhou pouco com a gramética” (THOMPSON; COLLINS, 1998, p. 4), muito
embora considerasse sua abordagem tedrico-metodoldgica “tdo valida na gramatica como era
na fonologia” (KRESS, HASAN, MARTIN, [1986], 2015, online). Como orientador, Firth
orientou Halliday sobre o que ler, pois “queria que seu aluno estivesse amplamente
fundamentado nos diversos ramos e escolas linguisticas.” (WEBSTER, 2005, p. 10).

Em seu PhD, o problema enfrentado por Halliday foi em como construir uma teoria do
sistema/estrutura capaz de descrever a lingua utilizada no livro Historia Secreta (WEBSTER,
2005). Até entdo, Firth ndo havia descrito, por meio de seu aporte tedrico, nenhuma
gramética, ainda que, na mesma época de Halliday, Allen também buscasse estudar a
gramatica por meio de postulacGes Firthianas (KRESS, HASAN, MARTIN, [1986], 2015).

Halliday defendeu o seu PhD em 31 de dezembro de 1954 na Universidade de
Cambridge. “O proprio Firth o reconheceu [o PhD] como produzido sob sua orientacdo e
mais tarde apoiou sua publicacdo.” (WEBSTER, 2005, p. 10). Ap6s a sua defesa, o
pesquisador ingressou como professor na Universidade de Cambridge e la desenvolveu
muitos de seus estudos sobre o funcionamento da lingua na sociedade, como veremos a

sequir.

1.4.3.1. A linguagem como uma construcao sociossemiotica

Em 1960, Halliday passou muito tempo estudando a obra de Chomsky e descobriu que
ele®® “ndo respondia realmente suas perguntas” (THOMPSON; COLLINS, 1998, p. 6). Nesse
mesmo ano, Halliday lancou as bases de uma abordagem semiética social nos estudos da

linguagem, em seu artigo Categories of the theory of grammar. O principio fundamental de

% Em suas pesquisas, Chomsky propunha, dentre outras coisas, que “o corpus ‘é quase indtil para qualquer tipo
de analise linguistica, salvo a de tipo mais superficial” (THOMPSON; COLLINS, 1998, p. 11). Como Halliday
dependia do corpus e de construcdes tedricas vinculadas ao texto — que era negado em Chomsky — sua pesquisa,
assim como a pesquisa de outros funcionalistas, permaneceu, por muitas décadas, a margem da linguistica
candnica (THOMPSON; COLLINS, 1998). Hoje é claro perceber que Chomsky se op6e a Halliday: “Halliday vé
a linguagem como probabilidade, enquanto Chomsky a enxerga como possibilidade. A linguistica chomskyana
gerativa enfatiza a determinagdo de quais agrupamentos sintaticos sao possiveis (permissiveis) dado o
conhecimento que um falante nativo possui de sua lingua. Ja a linguistica hallidayana descreve a probabilidade
dos sistemas linguisticos, dados os contextos em que os falantes os empregam.” (SARDINHA, 2004, p. 30).
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sua teoria era o fato de que “a lingua ndo sé reflete simplesmente as estruturas sociais, sendo
que as constr6i” (THOMPSON; COLLINS, 1998, p. 9). Em outras palavras, a lingua é uma
“metafora para realidade”, cuja relacdo (sistema/estrutura) se da em termos de realizacao
(KRESS, HASAN, MARTIN, [1986], 2015, online).

Em sua teorizacgéo, Halliday, inspirado nas pesquisas de Firth, retoma e reelabora os
conceitos de contexto de situacio e de contexto de cultura propostos por Malinowski. Para o
cientista inglés, contexto de cultura é “todo sistema semantico da linguagem” (GHIO;
FERNANDEZ, 2005, p. 26); e contexto de situacdo “é uma representacio abstrata do
ambiente em termos de certas categorias gerais que tem importancia para o texto.” (GHIO;
FERNANDEZ, 2005, p. 26). Para Halliday — e esse é o seu avango em relagdo a Firth —, o
contexto pode ser reconstruido com base no texto (HASAN, 2005b). Nesse sentido, o
contexto de situacdo “ndo é somente extralinguistico é também social” (HASAN, 2005b, p.
61).

Elegeu “o uso como marca fundamental de caracterizacdo de uma lingua e,
consequentemente, da sua descricdo.” (GOUVEIA, 2009, p. 15). Ele, assim como Firth,
assume o postulado saussuriano, de que a lingua possui duas dimensdes ou eixos, 0
sintagmatico e o paradigmatico. Halliday se preocupa em desenvolver uma gramatica de base
paradigmatica, ou sisttmica (GOUVEIA, 2009), o que difere das teorias descritivistas
tradicionais da lingua®’, que sdo de base sintagmatica.

Sua gramatica foi chamada inicialmente de “Gramética de Escala e Categorias”®
(TRASK, 2011, p. 184; FUZER & CABRAL, 2014, p. 17), e, posteriormente, foi identificada

3" A gramatica sistémico-funcional cunhada por Halliday ndo é uma gramatica prescritiva: “nao oferece regras
para corrigir ‘erros gramaticais’, nem assinala o que se pode ou ndo se pode dizer ou escrever em uma dada
lingua” (GHI10; FERNANDEZ, 2005, p. 5). Na verdade a gramética sistémico-funcional “oferece ferramentas
para compreender porque um texto € como é” (GHIO; FERNANDEZ, 2005, p. 5). Em suas descrices, ela
utiliza termos da gramaética tradicional, juntamente com uma série de expressées criadas para expressar a
semantica da lingua, tais como ator, meta, entre outros (GHIO; FERNADEZ, 2005).

% «“Seu modelo de linguagem tem conexdes para o trabalho de Saussure e Hjelmslev ao lado Firth” (KRESS,
HASAN, MARTIN, [1986], 2015, online). O termo em inglés é Scale and category grammar. Percebe-se ainda
uma grande influéncia do trabalho de Bernstein na Obra de Halliday. Bernstein foi conhecido como o teérico da
teoria do “fracasso educativo” (HALLIDAY, 2001, p. 135). Ele investigou a razdo pela qual criancas de iguais
condicGes fracassam na escola. “A linguagem é fundamental na teoria de Bernstein” (HALLIDAY, 2001, p.
142). Para Halliday o fracasso educativo tem uma resposta linguistica e ndo sé social como diziam. Para ele,
devemos deter nossa atencéo na linguagem, especialmente “no significado e na funcéo social” (HALLIDAY,
2001, p. 142).
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como Gramatica Sistémico-Funcional (GSF)*. E chamada Sistémica, pois parte da nocao de
sistema* (GHIO; FERNANDEZ, 2005). Esse termo foi retomado de Firth, quando ele opde o
termo sistema ao termo estrutura de Saussure. Sistema € “uma representacao teorica da rede
de paradigmas disponiveis” (GHIO; FERNANDEZ, 2005, p. 18); e estrutura é “uma
configuracdo das opcBes concretas que se realizam nas relagbes sintagmaticas” (GHIO;
FERNANDEZ, 2005, p. 18).

A Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) é chamada funcional, pois parte da nocao de
funcdo. Ainda assim, o termo é utilizado por Halliday de forma mais abrangente do que outras
teorias funcionalistas*', pois a nocéo de ser funcional, ou seja, de possuir um uso ou uma
funcio, ndo nos ajuda a entender a natureza interna da linguagem (GHIO; FERNANDEZ,
2005). Dessa forma, Halliday ndo se limita a enumerar os usos (ou func¢des) da lingua. Ele
demonstra “qual é a relacdo dialética que se estabelece entre esses usos sociais e 0 sistema”
(GHIO; FERNANDEZ, 2005, p. 15).

O estudioso “defende que a estrutura da lingua deriva de sua funcdo” (MACEDO,

1998, p. 78), ou melhor, de sua metafuncdo®. Nesse caso, de trés funcdes*®’, como sdo

¥ Pode-se sustentar que, dentre as abordagens funcionais, a cunhada por Halliday é a mais desenvolvida, pois
“procura explicitamente combinar, numa Unica descri¢do integrada, as informacgdes mais estritamente estruturais
com fatores abertamente sociais.” (TRASK, 2011, p. 184).

0« A nogao de sistema permite representar a linguagem como um recurso, quer dizer como o conjunto de opgdes
de que dispbe o falante de uma lingua para se comunicar” (GHIO; FERNANDEZ, 2005, p. 20).

*! Ser funcionalista para a LSF difere de outras correntes funcionalistas, como a Linguistica Textual, em que o
carater funcional se “tematiza na dimenséo pragmatico-textual” (CIAPUSCIOQ, 2005, p. 34). Para a Linguistica
Sistémico-Funcional o carater funcional € mais stricto. Para ela “o conceito de funcéo é interno a linguagem.”

(CIAPUSCIO, 2005, p. 34).

42 “Propde-se o termo metafuncéo para referir-se a essas fungdes mais abstratas que sdo uma propriedade
inerente a todas as linguas.” (GHIO; FERNANDEZ, 2005, p. 15).

*® Para Saussure a linguagem possui apenas uma funcéo, a representacional, que serve para representar 0 N0sso
pensamento (MARTINS, 2012; POSSENTI, 2001). Bally, discipulo de Saussure, acreditava que a linguagem
ndo sO servia para expressar nosso pensamento, mas também nossas emocdes. Bally, portanto, considera que a
linguagem tem duas fungdes: a intelectiva (conteldo linguistico) e a afetiva (contetdo estilistico) (MARTINS,
2012; POSSENTI, 2001). Mattoso Camara, apoiado nas funcfes de Linguagem de Biihler, afirma que a
linguagem tem trés funcdes: de representacdo (codigo), de expressdo (emocéo) e de apelo (convencimento)
(MARTINS, 2012; POSSENTI, 2001). Para Jakobson (MARTINS, 2012; POSSENT]I, 2001) a linguagem tem
seis funcdes: (a) emotiva, com destaque para o emissor; (b) referencial, com destaque para o contexto; (c)
poética, com destaque para mensagem; (d) fatica, com destaque para o contato; (e) metalinguistica, com
destaque para o cddigo; e (f) conativa, com destaque para destinatario. H& quem relacione as funces de
Jakobson com as de Halliday (ARNT; CATTO, 2010), onde a fungdo referencial corresponderia a funcéo
ideacional de Halliday; as fungdes metalinguistica, emotiva, conativa e fatica, corresponderiam a funcao
interpessoal de Halliday; e as fun¢des poética e metalinguistica corresponderiam a funcéao textual em Halliday.
Outros pesquisadores (cf. PEZATTI, 2011) consideram que o componente experiencial de Halliday equivale ao
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referidas por Halliday (GOUVEIA, 2009): (a) a ideacional, para representar as coisas do

mundo, “construir nossa experiéncia” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 21); (b) a interpessoal,
para influir sobre o outro, “estabelecer relacbes” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 21) e (c) a

textual, para organizar as funcdes ideacional e interpessoal.

De forma gréfica, e um pouco mais explicativa, podemos representar as metafuncdes

da seguinte maneira:

Quadro 2 — As metafuncdes segundo Halliday

Caracterizagdo

Denominacdes relacionadas
com esta funcdo em outras

tipologias
1. Experiencial | Formagdo de ideias, interpretacdo e e Semantica
representacdo da experiéncia do mundo que e Representativa
Ideativa ou nos rodeia e do mundo interior e Denotativa
ideacional e Cognitiva
2. Lbgica Recursos para estabelecer relagdes l6gico-
gramaticais.
Interacdo entre falantes e ouvintes. e Conativa
Interpessoal Atribuicdo de papéis de fala e observactes e Expressiva

modal-atitudinais

(Pragmatica)

Organizacdo do conteldo ideacional e
Textual interpessoal como texto coeso e coerente.

e Pragmatica discursiva
e Perspectiva  funcional
da oracdo

Fonte: GHIO; FERNANDEZ, 2005, p. 17

Essas sdo as metafuncBes (ou fungdes) basicas do sistema seméntico de toda e

qualquer lingua (GHIO; FERNANDEZ, 2005): “interagir com 0s outros, representar e

interpretar a experiéncia do mundo (interno e externo) e organizar e construir textos

significativos nos contextos nos quais eles sao utilizados” (p. 16).

Como se V&, é um programa de linguagem inteiramente novo, no qual a Gramatica

Sistémico-Funcional de Halliday tem como “unidade central de analise” (FUZER; CABRAL,

2014, p. 35) a oracao.

Nas palavras de Hasan (2005a, p. 55), Halliday desenvolveu um programa de

linguagem que oferece ao cientista a descricdo “de ‘como a lingua funciona’, levando em

consideracdo tanto ‘a sua organizacao interna’ quanto as ‘relagdes externas’ dos fendmenos

que sdo cruciais para sua evolucdo.” Em outras palavras, a lingua passou a ser vista como um

representacional de Biihler ou ao semantico de Danes, ao passo em que o componente interpessoal de Halliday

corresponderia ao conativo de Buhler ou ao expressivo de Danes.
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processo, uma atividade, ao invés de apenas ser vista como “um sistema fechado dentro de si
mesmo” (HASAN, 2005b, p. 56). A ciéncia cunhada por Halliday, ao estudar o
relacionamento entre linguagem e sociedade, ira tentar entender onde, como e porque as
pessoas usam a lingua e o que acontece logo apds esse fato (HASAN, 2005b; HASAN,

2005a).
Para Halliday a lingua é um sistema estratificado, composto por quatro niveis ou

estratos, conforme apresentado abaixo:

Figura 13 — Os quatro estratos de linguagem no modelo Sistémico-Funcional

Contexto
Categorias da situag&o social

Semantica
Sistema de significado

Lexicogramética
Sistema de expressao

Fonologia
Sistema de som

Fonte: HASAN; PARRET, 1994, apud, GHIO; FERNANDEZ, 2005, p. 19

O modelo acima (Figura 13) idealizado por Halliday nao faz parte da ciéncia
linguistica tradicional tal como proposta pelos formalistas, mas de uma linguistica dita
aplicada (HASAN, 2005a). Segundo Hasan (2005a), essa afirmag&o é parcialmente correta: “a
LSF certamente aspira a ser uma linguistica que € aplicada” (HASAN, 2005a, p. 38).

Em seu inicio, esse aporte tedrico-metodologico construido por Halliday na Gramatica
de Escalas e Categorias — a futura Linguistica Sistémico-Funcional — “foi declarada uma
forma ultrapassada de linguistica” (HASAN, 2005a, p. 39). Isso ocorreu em virtude de o
paradigma linguistico vigente na década de 1960 ser o postulado chomskiano, que

considerava postulacfes estruturalistas “um crime intelectual” (HASAN, 2005a, p. 39). As
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pesquisas de Halliday, por exemplo, foram descritas pejorativamente como taxiondmicas e
estruturalistas (HASAN, 2005a).

Apesar das fortes criticas, que, de certa forma, impediram a ampla divulgacdo de suas
pesquisas na época, Halliday continuou suas investigagdes. Afinal suas pesquisas foram
baseadas “numa forte tradicdo linguistica” (HASAN, 2005a, p. 39) que sempre acreditou no
uso natural da lingua. O autor rejeitou a oposicdo langue x parole ou competéncia x
desempenho (HASAN, 2005a). Para ele, nos estudos sobre a lingua em uso, a atencao deveria
ser dada a “ambos” (HASAN, 20053, p. 39), langue e parole.

Ainda em relagdo aos postulados saussurianos, Halliday argumenta que o
relacionamento entre significante (ou imagem acustica) e significado ndo é arbitrario
(HASAN, 2005a). “N&o € a imagem acustica que constroi o significado, quem faz isso € a
lexicogramatica” (HASAN, 2005a, p. 51). Segundo ele, Saussure da a infeliz impressdo de
que “os significados pré-existem ao sistema da lingua” (HASAN, 2005, p. 51) e, conforme
anteriormente exposto, para Halliday, os significados sdo construidos pela lexicogramatica®.

Diferente de Saussure, Halliday considera ainda a lingua “como um fendmeno
fundamentalmente social (oposto ao individual)” (GHIO; FERNANDEZ, 2005, p. 12). Logo
as explicagbes propostas por Halliday para o funcionamento da lingua sdo muito mais
explicagdes socioldgicas do que psicoldgicas (GHIO; FERNANDEZ, 2005).

Como se V€&, Halliday se opBGe a uma série de dogmas linguisticos predominantes nas

décadas de 1950 e 1960, conforme se observa no quadro abaixo:

“ Diz-se lexicogramatica, pois “néo se pode separar verdadeiramente o vocabulario da gramatica; ambos
formam um s6 componente no sistema linguistico e qualificar um sem o outro resulta enganoso [...]”
(HALLIDAY, 2001, p. 137).



Quadro 3 — Dogmas linguisticos da década de 1950/60 e a visao de Halliday

DOGMAS DOMINATES EM 1950/60

PROPOSICOES DE HALLIDAY

01

A linguagem é uma organizagdo mental.

A linguagem é uma organizagdo sociossemiotica.

02

A linguagem é auténoma.

A linguagem é funcional.

03

A linguagem é um conjunto infinito de
sentencas.

O significado potencial da lingua é infinito. O
conjunto de sentengas é infinito.

04

A linguistica é o estudo somente da
langue ou competéncia.

A linguistica é o estudo da lingua em todos os seus
aspectos, logo é o estudo da langue e da parole.

05

A parole esta fora da linguistica.

A parole provém do alcance evidente da variagdo
da lingua em uso; entdo pertence a natureza da
lingua.

06

O contexto esta fora da linguistica.

O contexto € um elemento essencial da linguistica
tedrica.

07

O significado linguistico é somente
I6gico e referencial.

O significado linguistico é l6gico; experiencial
(referencial); textual; e interpessoal.

08

A sintaxe é um conjunto de regras;
Iéxico é igual a semantica.

A lexicogramatica é um recurso de construcdo de
significados.

09

A sintaxe é arbitraria.

O significado e a lexicogramatica estdo em uma
relacdo natural de realizag8o.

10

A sintaxe é puramente sintagmatica.

Todos os trés niveis de linguagem (fonologia,
morfologia e sintaxe) sdo paradigmaticamente um
meio de escolha.

11

A cognicdo é dada naturalmente.

A mente ¢é construida

sociossemioticas.

por experiéncias

12

As criangas nascem com o conhecimento
da lingua.

As criancgas criam a lingua na interagdo com outros
aculturados.

13

A linguistica ndo tem uma aplicagdo
pedagdgica.

Todo aprendizado é semioticamente mediado;
entdo, conhecimento linguistico é Gtil a pedagogia.

Fonte: HASAN, 20053, p. 42 — Traducdo nossa
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De acordo com o quadro acima, Halliday discorda de uma série de postulados

linguisticos classicos propostos por formalistas*®, tais como Saussure e Chomsky. Dentre suas

postulacdes, Halliday fez uma observacdo categorica sobre o uso da lingua: “nds usamos a

lingua para fazer coisas na vida social.” (HASAN, 2005b, p. 74). Logo, h& uma intima

interdependéncia do social com o semidtico (HASAN, 2005b). Halliday — bem como Firth —

conclui que “a linguagem cria, mantém e muda a sociedade humana” (HASAN, 2005b, p. 61),

mas a relacdo entre linguagem e sociedade ndo é direta, “é dialética” (HASAN, 2005b, p. 61),

ou seja, a linguagem cria a sociedade tanto quanto a sociedade cria a linguagem.

Seguindo as postulagdes de Firth, Halliday considerou ainda que o trabalho linguistico

se realizava por meio do contexto de situacao que relaciona trés categorias: as caracteristicas

45 «

[...] a LSF tem, através dos anos, contribuido significativamente para teoria linguistica, resolvendo certos

problemas que tinham assombrado a linguistica teérica desde seu comego no Curso de Linguistica Geral de
Saussure.” (HASAN, 2005a, p. 43).
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dos participantes (suas acdes verbais e ndo verbais); seus objetos; e os efeitos de sua agao
verbal (HASAN, 2005b).
Halliday modificou ligeiramente a construcdo de contexto de situacdo de Firth,

reorganizando-a, COmo veremos proximamente.

1.4.4 Sintese da secdo e consideracdes parciais

Na presente secdo apresentamos as postulacdes funcionalistas de Malinowski, Firth e
Halliday. Vimos que Malinowski elabora os conceitos de contexto de situagdo e contexto de
cultura, mostrando que o signo, ao contrario do que pensava Saussure, ndo € arbitrario, mas
dependente do contexto (HASAN, 2005b). Firth, aluno de Malinowski, também acredita que
o significado é contextualmente motivado (GOUVEIA, 2009). Ele descreve o0s niveis
essenciais da lingua em trés niveis, uma parte relativa ao contexto social, outra relativa aos
padrdes formais da lingua e, por fim, uma relacionada aos padrdes sonoros. Ademais, 0
pesquisador reelaborou o conceito de contexto de situacdo de Malinowski. Por sua vez,
Halliday, partindo das postulagbes de Firth, busca construir uma gramatica de base
paradigmatica. O principio fundamental de sua teoria era o fato de que “a lingua néao sé reflete
simplesmente as estruturas sociais, sendo que as constréi” (THOMPSON; COLLINS, 1998, p.
9). Avancando as ideias de Firth, Halliday entende que o contexto pode ser reconstruido com
base no texto (HASAN, 2005b). Nesse sentido, o contexto de situacdo “ndo é somente
extralinguistico é também social” (HASAN, 2005b, p. 61). Ele acredita ainda que “a estrutura
da lingua deriva de sua funcdo” (MACEDO, 1998, p. 78), suas trés metafuncdes (ideacional,

interpessoal e textual).

1.5 A Linguistica Sistémico-Funcional: conceitos-chave de 1978

A exemplo da secdo anterior, buscamos aqui descrever as bases tedricas de nossa
pesquisa. Objetivamos descrever os conceitos base de Halliday, em especial aqueles que
fundaram a Linguistica Sistémico-Funcional e que foram importantes para a construcao das
teorias de Hasan. Dessa forma, discorreremos, nessa ordem, sobre os conceitos de texto,

contexto de situagdo, registro, dialeto e sistema linguistico.
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1.5.1 Texto

Para Halliday a lingua é uma ferramenta ou “recurso” (HALLIDAY, 2001, p. 248)
para construcdo de significados. Logo, o texto é tudo aquilo que dizemos ou falamos em uma
dada situagdo (HALLIDAY, 2001). Em outras palavras, o texto € a “unidade béasica do
processo semantico.” (HALLIDAY, 2001, p. 144); é por meio dele (e através dele) que nds
conseguimos nos comunicar e fazer significar a lingua, que antes de ser expressa no texto
existe somente em nivel de possibilidade (ou potencial de significado).

E o texto que materializa o uso da lingua no processo de comunicacfo. Ele é o
resultado de um processo de escolha linguistica, “é o que se quer dizer” (HALLIDAY, 2001,
p. 144), ou em termos sistémico-funcionais € o “potencial de significado realizado”
(HALLIDAY, 2001, p. 144). Para Halliday (2001, p. 144), em geral, ele “tem um tamanho
maior que uma oracdo” e “esta codificado em oracdes e ndo composto por elas.”

O potencial de significado (o que € possivel dizer/fazer) esta impresso na cultura, no
que Malinowski chamou de contexto de cultura, conhecido como “todo sistema semantico da
linguagem” (HALLIDAY, 2001, p. 144). J& o potencial de significado realizado (o0 texto) esta
impresso na situacdo, no que Halliday tem chamado de contexto de situacdo, ou “o sistema
semantico particular.” (HALLIDAY, 2001, p. 144). O texto, portanto, se caracteriza tanto
pelo contexto de cultura como pelo contexto de situacdo (HALLIDAY, 2001).

1.5.2 Contexto de situacdo

Todo texto possui um contexto — ou “contexto social” aos moldes de Bernstein
(HALLIDAY, 2001, p. 143); ou ainda situagdo, ou contexto de situagdo como diria Halliday
(2001). E o contexto que dard ao texto informagdes determinantes para seu processamento
comunicativo. O contexto é tudo que estd “no entorno do texto” (HALLIDAY, 2001, p. 144) e
que exerce alguma influéncia sobre ele. Entretanto, o contexto ndo é descrito em termos
concretos, mas “abstratos” (HALLIDAY, 2001, p. 144). O contexto se descreve em torno de

trés dimensdes (ou varidveis): o campo, a relagdo e o modo*. Para M. A. K. Halliday campo

% 0 campo, a relacéo e 0 modo néo séo tipos de uso da linguagem nem sao simplesmente componentes do
marco verbal; sdo uma estrutura conceitual para representar o contexto social como entorno semidtico em que as
pessoas intercambiam significados.” (HALLIDAY, 2001, p. 143).
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“se refere a0 que acontece com a lingua em uso” (HASAN, 2005b, p. 58); relacio®’ “se refere
a relacdo entre os participantes do discurso” (HASAN, 2005b, p. 58); e modo “se refere ao
modo de uso da linguagem, se escrito ou falado” (HASAN, 2005b, p. 58).

Campo (o processo social), relacdo (relacdo social) e modo (modo simbdlico)
descrevem de forma tedrico-metodoldgica a dimensdo social da lingua. Cabe lembrar que o
Contexto de situacdo € uma “construcdo semiotica” (HALLIDAY, 2001, p. 245), ou seja, 0
contexto é resultado do sistema semi6tico ou cultura®.

Segundo Halliday (2001, p. 146), por meio do contexto “deveriamos poder fazer
predicdes razoaveis a respeito das propriedades seménticas dos textos vinculados a ele.” Essa

hipdtese serd teorizada mais tarde por Hasan, como veremos na se¢éo seguinte.

1.5.3 Registro

O registro € um termo chave nas pesquisas sisttmico-funcionais. Em suas pesquisas
iniciais, Halliday definiu registro como “o nome dado a uma variedade de linguagem
diferenciada de acordo com o uso” (HASAN, 2005b, p. 57); ou “uma variedade segundo o
uso” (HALLIDAY, 2001, p. 146). Mas salienta que o registro ndo € definido
situacionalmente: ele é definido “por suas propriedades formais” (HASAN, 2005b, p. 59).

Nas palavras de Halliday (2001, p. 146), um registro “pode definir-se como a
configuracdo de recursos seméanticos que 0 membro de uma cultura associa tipicamente a um
tipo de situacdo; &€ o potencial de significado acessivel ao contexto social dado.”
(HALLIDAY, 2001, p. 146).

Isso significa dizer que de um dado contexto social (ou contexto de situagcdo), como o
burocratico, espera-se dos falantes um certo comportamento de linguagem (tipificado) a fim
de que a comunicacdo processada seja significativa para todos os participantes do ato
comunicativo. Em outras palavras, registro € o que uma pessoa esta falando em um dado

momento, em uma situac&o social particular. E “o que uma pessoa esta falando, determinado

*" No inicio, relagio foi chamada de Estilo do discurso (HASAN, 2005b). Optamos aqui por utilizar a
nomenclatura atual a fim de facilitar o entendimento da teoria.

*8 Uma parte da cultura é o “codigo” (HALLIDAY, 2001, p. 147), visto aqui aos moldes de Bernstein. Os
cddigos “transmitem ou regulam a transmisséo dos padrdes essenciais de uma cultura ou de uma subcultura,
atuando mediante os agentes socializadores da familia, o grupo de iguais e a escola.” (HALLIDAY, 2001, p.
147).
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pelo que se estd fazendo naquele momento” (HALLIDAY, 2001, p. 146); em termos
sisttmico-funcionais, € “a sele¢do de significados que constitui a variedade a que pertence o
texto.” (HALLIDAY, 2001, p. 146).

Um registro particular®®, como o burocratico, pode requerer um dialeto particular “por
exemplo, os registros da burocracia exigem o dialeto padrdo (nacional), enquanto que a pesca
e a agricultura exigem variedades rurais (locais).” (HALLIDAY, 2001, p. 241). Como se Vé,

registro e dialeto se “encontram estreitamente vinculados.” (HALLIDAY, 2001, p. 240).

1.5.4 Dialeto

O dialeto ¢ a maneira particular de falar de cada um, que é “determinado
geograficamente” (HALLIDAY, 2001, p. 238), tanto quanto socialmente, por classes sociais
(GHIO; FERNANDEZ, 2005). E uma “variedade segundo o usuario” (HALLIDAY, 2001, p.
146).

Em razdo de nossa educacgdo, somos sensiveis a variacdo dialetal (HALLIDAY, 2001),
e, por isso, conseguimos perceber quando e como o0s dialetos se manifestam. Uma variacdo
dialetal € em si uma variacdo entre “comunidades linguisticas” (HALLIDAY, 2001, p. 238)
diferentes. Por meio dessa variacdo dialetal — entre padrdo e ndo-padrdo — percebemos a
hierarquia social, “em termos de idade, geracdo, sexo, procedéncia ou qualquer outras de suas
manifestacdes, incluindo a casta e a classe.” (HALLIDAY, 2001, p. 239).

Cada dialeto, se padrdo ou ndo padrdo, ird compor um registro em particular, sendo,

muitas vezes, requisito para ingresso neste.

1.5.5 O sistema linguistico

Como ja visto, Halliday ira descrever a dimensdo social da linguagem como contexto
social ou contexto de situacdo. Ja a dimensdo linguistica da linguagem sera descrita por meio
do sistema linguistico. Para o autor (2001, p. 241), o sistema linguistico é organizado em

“componentes funcionais,” sdo eles: “um estrato semantico, um lexicogramatical e um

“% Os registros diferem entre si semanticamente e lexicogramaticalmente (ver Halliday, 2001, p. 240). Enquanto
os dialetos diferem entre si “fonologicamente e lexicogramaticalmente” (HALLIDAY, 2001, p. 240).
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fonolégico” (HALLIDAY, 2001, p. 147)*°. A divisio do sistema da lingua em estratos
funcionais, mais ou menos complexos que este, também pode ser visto nas obras de
“Trubetzkoy, Hjelmslev, Firth, Jakobson, Martinet, Pottier, Pike, Lamb, Lakoff e McCawley
(entre muitos outros)” (HALLIDAY, 2001, p. 147).

O estrato semantico ou sistema semantico da lingua é organizado em trés componentes
funcionais, fungdes ou metafuncgdes: a ideacional, a interpessoal e a textual. As metafuncoes
sdo “os modos de significacdo presentes em toda utilizacdo da linguagem em todo contexto
social.” (HALLIDAY, 2001, p. 148).

Todo texto é composto por trés metafuncdes, que podem ser melhor descritas abaixo:

Quadro 4 — As metafuncdes de Halliday

Metafuncdo | Caracterizacéo Representacdo

Ideacional “A funcdo ideacional representa o potencial de | Representada, dentre outros componentes,
significado do falante como observador; é a funcgdo | pelo sistema de transitividade.

de conteudo da linguagem, da linguagem sobre
algo.” (HALLIDAY, 2001, p. 148).

Interpessoal | “O componente interpessoal representa o potencial | Representada, dentre outros componentes,
de significado do falante como intruso; é a fun¢do | pelo modo e pela modalidade.
participativa da linguagem, a linguagem como algo
que se faz; [...]” (HALLIDAY, 2001, p. 148).

Textual “O componente textual representa o potencial de | Representada, dentre outros componentes,
formacdo do texto do falante, é o que faz a | pelotema.

linguagem importante.” (HALLIDAY, 2001, p.
149).

Fonte: HALLIDAY, 2001, p. 148-149 — Tradug¢&o nossa

As metafuncGes descritas acima se realizam na lexicogramatica na forma de “redes de
opgoes” (HALLIDAY, 2001, p. 149). Halliday (2001, p. 161) estabelece uma correlacdo
direta ou correspondéncia sistematica entre a situacdo (ou contexto de situacéo) e o sistema
semantico: “o campo se vincula ao componente ideacional”; “a relacdo ao componente

interpessoal”; e “o modo ao componente textual”, como pode ser visto na tabela abaixo:

%0 «“Eormalmente, a linguagem possui a seguinte propriedade: é um sistema codificado em 3 niveis. A maioria
dos sistemas de codificagdo funciona em 2 niveis: um contelido e uma expressao: por exemplo, os sinais de
trnsito, com um contelido “pare/siga” codificado em uma expressdo “vermelho/verde”; porém na linguagem se
desenvolveu um terceiro nivel, abstrato, o de forma localizado entre o contelido e a expressdo; a linguagem
consta de conteudo, forma e expressao ou, em termos linguisticos, de semantica, lexicogramatica e fonologia.”
(HALLIDAY, 2001, p. 242).
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Quadro 5 — A correspondéncia sistematica entre o sistema semantico e a situacdo

Componentes seméanticos Elementos situacionais

[sistema semantico] < ---—> | [situagdo ou Contexto de Situacao]
Ideacional Sistemas ativados por caracteristicas de Campo (o processo social)
Interpessoal Sistemas ativados por caracteristicas de Relacdo (a relacéo social)

Textual Sistemas ativados por caracteristicas de Modo (o modo simbdlico)

Fonte: HALLIDAY, 2001, p. 154; HALLIDAY, 2001, p. 245 — Traducdo nossa

A relacdo descrita acima se da em termos de realizacdo, onde o sistema semantico da
lingua € envolvido pela situacdo, ou contexto de situacdo. Diante dessa correspondéncia entre
texto e contexto, Halliday (2001, p. 245) conclui que “[...] o sistema linguistico se organiza de
tal maneira que o contexto social serve para predizer o texto [...]” (HALLIDAY, 2001, p.
245). Hasan ira teorizar sobre essa conclusdo, como veremos logo mais na proxima secao.

Diante dos conceitos de texto, registro, contexto de situacdo, dialeto e sistema
linguistico, Halliday (2001) concebe a lingua como um sistema (de op¢des), ao invés da
lingua como estrutura, como € tratada pela linguistica tradicional (HALLIDAY, 2001). Cada
opcao do sistema, portanto, se vincula a uma opcao do “contexto social” (HALLIDAY, 2001,
p. 248), como ja apresentado no quadro 5.

Para Halliday (2001, p. 237), analisar a linguagem numa perspectiva sociosemiética
é trazer para a linguagem o componente social (socio), sem esgquecer 0 componente
linguistico (semiotico); é ver a “linguagem como sistema” (semantico, lexicogramatical e
fonoldgico) e a0 mesmo tempo ver a “linguagem como instituicdo” (onde estdo as variacoes
dialetais e de registro). Nas palavras de Halliday (2001, p. 165), é tratar “de explicar o
processo linguistico mediante o qual se conforma, se limita e se modifica a realidade social”
(HALLIDAY, 2001, p. 165).

Feitas as nossas consideracfes sobre 0s conceitos-base da teoria sistémico-funcional
postulados por Halliday em 1978, passaremos, na se¢do seguinte, a apresentar as postulagcdes
tedricas de Hasan, que visaram, dentre outros aspectos, a expansao das teorias desenvolvidas

por Halliday até aquele presente momento.

%! Socio-semidtica, ou semidtica social (HASAN, 2005).
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1.5.6 Sintese da secdo e consideracdes parciais

Na presente secdo apresentamos 0s conceitos-chave elaborados por Halliday na
construcdo de sua gramatica sistémico-funcional. Vimos que Halliday considera o texto como
a “unidade basica do processo semantico” (HALLIDAY, 2001, p. 144), o potencial de
significado realizado, que estd inscrito em um contexto de situacao, e este, por sua vez na
cultura. Esta situacdo, ou contexto de situacdo, descreve-se em torno de trés variaveis, campo,
relacdo e modo (HALLIDAY, 2001). Ainda podemos dizer que todo texto € realizado em
algum registro ou “potencial de significado acessivel ao contexto social dado.” (HALLIDAY,
2001, p. 146). Ao entender que a estrutura da lingua deriva de suas metafuncdes, Halliday
estabelece a correlacdo direta entre o contexto de situacdo (campo, relacdo e modo) e o
sistema semantico (as metafungdes ideacional, interpessoal e textual): “o campo se vincula ao
componente ideacional” (HALLIDAY, 2001, p. 161); “a relacdo ao componente interpessoal”
(HALLIDAY, 2001, p. 161); e “o0 modo ao componente textual” (HALLIDAY, 2001, p. 161).
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1.6 Da Linguistica Sistémico-Funcional as postulacdes de Rugaiya Hasan

Na presente secdo, apresentamos as razdes ou motivos que levaram Rugaiya Hasan a
expandir as teorizacGes de Halliday e sua gramética em direcdo a uma teoria de andlise de
géneros do discurso. A secdo se apresenta em apenas um topico, 0 nascimento das postulacbes

de Hasan. Por fim, apresentamos uma sintese da se¢do e algumas consideracoes.

1.6.1 O nascimento das postulacdes de Hasan

Realizadas as discussfes sobre 0 nascimento da linguistica e da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), analisamos, nesta subsecdo, como se deu o surgimento das postulacdes
tedricas de Hasan (1989), a Estrutura Potencial do Género (EPG)* e a Configuragéo
Contextual (CC). Primeiramente, cabe-nos salientar que a postulacdo de género da autora
(1989) é identificada como classica ou ortodoxa, uma vez que preserva 0s preceitos classicos
de Halliday (CIAPUSCIO, 2005) elaborados em 1978, o que difere de outras abordagens de
género de base sistémico-funcional, tal como as da Escola de Sidney. Logo, o “conceito de
género na posicao classica é de natureza semantica e se vincula com a CC atraves de uma
relacdo de condicionamento I6gico” (CIAPUSCIO, 2005, p. 39).

Em suas pesquisas, Halliday ndo demonstra interesse® em investigar os géneros do
discurso (BAWARSCHI; REIFF, 2013). Diante de outros conceitos da teoria sistémico-
funcional, o género € um conceito tardio, e, muitas vezes, conflituoso, em especial quando se
trata do conceito de registro® (CIAPUSCIO, 2005).

Quando se refere aos géneros, Halliday os define “como um modo ou conduto de

comunicagdo, um dos meios textuais ou linguisticos disponiveis no registro, que ajuda 0s

52 Qutras tradugdes para o termo em inglés Generic Structure Potencial (GSP): (a) Potencial de Estructura
Genérica (PEG), em Espanhol; e (b) Potencial de Estrutura Genoldgica (PEG), no Portugués de Portugal.

> Ver Halliday (2001), a 2 edicdo traduzida do espanhol de Language as social semiotic: the interpretation of
language and meaning.

** Em entrevista, Halliday afirma sobre o conceito de género: “Para mim ndo me parece necessario, porém ndo
estou realizando o tipo de trabalho em educacgdo que realiza Jim [Martin]. E em particular no contexto educativo
onde ele descobriu a utilidade de seu modelo, e me parece muito bem” (THOMPSON; COLLINS, 1998, p. 18).

> No inicio o tema géneros parece controverso, depois passa a ser o “tema central” da Teoria do Género e do
Registro (R&GT) (CIAPUSCIO, 2005, p. 36).
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participantes da comunicacgéo a perceber o tipo de situacdo.” (BAWARSCHI; REIFF, 2013, p.
49). Para o autor, portanto, o género esta localizado no registro, “funcionado no nivel do
modo” (BAWARSCHI; REIFF, 2013, p. 49). Ele, por conseguinte, € um componente da
variavel de registro modo. Para Halliday, é o registro que “subordina o conceito de género”
(CIAPUSCIO, 2005, p. 37) e ndo o contrario.

Como se V&, ha “uma certa sobreposi¢do de conceitos” (CIAPUSCIO, 2005, p. 39):
Halliday trabalha com o conceito de registro e Hasan, com o conceito de Potencial Seméantico
Especifico do Género®®, termos que tendem a se sobrepor, pois ambos se realizam a partir das
mesmas nogdes; as de campo, relagcdo e modo (CIAPUSCIO, 2005).

Em 1978, Hasan procura expandir o conceito de registro postulado por Halliday em
um movimento intitulado “Genre-based Approach”, que, posteriormente, contou com outros
pesquisadores tais como Kress e Martin (BUZEN, 2015). Nesse movimento, ha um consenso
entre os pesquisadores de que “as escolhas linguisticas sdo socialmente determinadas pela
interacdo do contexto de cultura e do contexto de situagdo.” (BUZEN, 2015, p. 4). Para Hasan
(2005, p. 66), a analise do registro deve se estender até a Estrutura Potencial do Género
(EPG), afinal “qualquer texto é instanciado por uma variedade de registro dentro do escopo de
um tipo de registro desenhado sobre a EPG.” Para a autora (2005), a estrutura textual é
provida em termos semanticos e realizada por padrdes lexicogramaticais.

Além disso, em suas pesquisas, Hasan procurou tambeém vincular o conceito de género
ao conceito de contexto de cultura®’, bem como relacionar a nocdo de texto & de contexto>®
(CIAPUSCIO, 2005).

A fim de entender as postulagdes de Hasan, passaremos, na subsecdo, a seguir, a
apresentar os principais conceitos da teoria da autora, como ela os apresentou em seu ensaio

em 1989, nos capitulos A estrutura do texto (cap. 4) e A identidade do texto (cap. 6).

6«1 ] o termo ‘género’ é uma forma abreviada para a frase mais elaborada “potencial semantico especifico do
género’.” (HASAN, 1989, p. 108). Logo Ciapuscio (2005, p. 39) entende que o conceito de género se sobrepbe
ao conceito de registro cunhado por Halliday. O mesmo podemos dizer sobre o conceito de Contexto de
Situacéo, que se sobrepde ao conceito de Configuragdo Contextual (CC). Com isso temos os pares: CC/EPG;

Contexto/Registro.

> Para a autora, a relacio entre género e contexto de cultura “néo é direta” (CLAPUSCIO, 2005, p. 38), como o
veremos ainda nesse capitulo.

%8 para Martin a nogdo cléssica de registro é insuficiente para explicar a relagdo entre texto e contexto (de
situacdo); mas ndo o é para Hasan (CIAPUSCIO, 2005).
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1.6.2 Sintese da secdo e consideracdes parciais

Na presente secdo apresentamos as razdes que levaram Rugaiya Hasan a postular sua
teorizacdo sistémico-funcional. Vimos que Hasan busca em suas teorizagdes preservar 0S
conceitos postulados por Halliday. Para Halliday o género do discurso, tal como o
conhecemos, estaria localizado na variavel do registro modo. Dessa forma, quanto ao género,
Halliday trabalha com o conceito de registro e Hasan com o conceito de Potencial Semantico
Especifico do Género. Tais conceitos tendem a se sobrepor, pois partem das mesmas nocdes
de campo, relagdo e modo. Ao observar as teorias de Halliday, Hasan propde uma maneira de
vincular o conceito de género ao conceito de contexto de cultura, bem como vincular a nogéo

de texto a de contexto.

1.7 As postulacdes de Rugaiya Hasan: aspectos conceituais

Na presente secdo, discorremos sobre dois importantes conceitos para Hasan, a
estrutura do texto e a identidade do texto, conceitos fundamentais para entender as teorizagdes
da sistemicista. A secdo se divide em 03 secOes: (a) a estrutura do texto; (b) a identidade do
texto; e (c) Conceitos-chaves em Hasan. Por fim, apresentamos uma sintese da secdo e

algumas consideragoes.

1.7.1 A estrutura do texto

Assim como Halliday, Hasan (1989, p. 52) entende o texto como sendo o potencial de
significado realizado. Para ela, o texto pode ser definido de forma simples como “a
linguagem que é funcional”, ou seja, a linguagem que esta atuando em algum contexto de
situacéo.

Diante do conceito de texto descrito em Halliday, Hasan postula que “texto e contexto
estdo tdo intimamente relacionados que nenhum desses conceitos pode ser enunciado sem o
outro” (1989, p. 52). Segundo a autora (1989), de posse do texto, podemos distinguir, sem

muita dificuldade, um texto de um n&o texto, ou ainda distinguir um texto completo de um
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texto incompleto. Isso é possivel, pois o texto se caracteriza por sua unidade, de estrutura e de
textura (HASAN, 1989).

Dizer que um texto possui uma unidade de estrutura € pensar que toda mensagem
possui uma estrutura geral ou global que o identifica (HASAN, 1989). A tragédia grega, por
exemplo, possui uma estrutura (comeco, meio e fim) que a identifica como tragédia e ndo
como comédia. Para Hasan (1989), todo texto possui uma estrutura, até mesmo 0s textos mais
simples e menos especializados, tal como a conversa informal. Muitas vezes, compreendemos
muito mais a estrutura “de um soneto de Petrarchan” (HASAN, 1989, p. 54) do que a
estrutura de uma conversa informal — o que nos parece, de certa forma, até uma incoeréncia,
pois utilizamos, em nossas praticas cotidianas, muito mais a conversa informal do que o0s
sonetos. E por essa razdo que Hasan (1989) se propde em seus estudos a “abandonar a
descricdo dos géneros da literatura em favor de uma descricdo que seja proxima de uma
conversa e de seu espectro” (1989, p. 54). Procura, portanto, desvendar a estrutura textual dos
géneros realizados em situacdes cotidianas, “particularmente aqueles em que a linguagem
funciona como um instrumento” (1989, p. 54).”

Para entender a estrutura dos textos, Hasan enfatiza a relagdo “de mé&o dupla entre
texto e contexto” (1989, p. 55) e a relacdo entre o género e o contexto de cultura, como
postulado por Malinowski, como veremos em detalhes na subsecdo que descreve A identidade
do texto.

Como ja apresentado na se¢do anterior, Halliday (2001, p. 146) acreditava que, por
meio do contexto, “deveriamos poder fazer predicGes razoaveis a respeito das propriedades
semanticas dos textos vinculados a ele.” Essa hipotese ndo foi testada pelo autor, mas o sera
por Hasan. Halliday (2001, p. 245) ainda afirmou, como vimos, que “o sistema linguistico se
organiza de tal maneira que o contexto social serve para predizer o texto.” De posse de tais
constatacdes, Hasan (1989) defende, como ja enunciado, a tese de que texto e contexto estdo
intimamente relacionados. Dessa forma, “algumas caracteristicas do contexto podem ser
utilizadas para prever algum(ns) elemento(s) possiveis e adequados da estrutura de um texto”
(HASAN, 1989, p. 55). O mesmo podemos dizer sobre a situagdo inversa: de posse dos
elementos da estrutura do texto, podemos “construir aquelas mesmas caracteristicas do
contexto” (HASAN, 1989, p. 55).

A fim de tornar clara a relagéo entre texto e contexto e as estruturas do texto, Hasan

propde o conceito de Configuragdo Contextual (CC). Esse conceito pode ser definido como

% No momento, deteremos a nossa atencao & unidade de estrutura.
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“um conjunto de valores que realizam campo, relagdo e modo.” (HASAN, 1989, p. 56).
Campo, relagdo e modo s&o conceitos retomados de Halliday. Dessa forma, poderiamos ter as
seguintes combinacbes de campo, relagdo e modo, formando 4 CCs especificas (HASAN,

1989, p. 55-56), como, por exemplo, em:

e “Paielogia filho oralmente [CC1];
e Patrdo elogia empregado oralmente [CC2];
e Pai culpa filho oralmente [CC3];

e Patrdo culpa empregado oralmente [CC4].”

De cada Configuracdo Contextual (CC) — 1, 2, 3 ou 4 — emergiria uma estrutura
textual diferente, em razdo dos valores realizados pelas variaveis campo (elogiar ou culpar),
relacéo (pai-filho ou patrdo-empregado) e modo (falado ou escrito). Hasan (1989) define a
Configuracdo Contextual (CC) como um conceito importante, pois, sem ela, ndo poderiamos
falar da estrutura do texto, uma vez que sdo os valores da CC que “permitem o
estabelecimento da estrutura do texto” (HASAN, 1989, p. 55). De posse da Configuracao
Contextual (CC), é possivel prever a “obrigatoriedade e a opcionalidade dos elementos da
estruturado do texto, bem como sua sequéncia e possibilidade de iteracdo” (HASAN, 1989, p.
55). Em outras palavras, por meio das caracteristicas da CC, podemos “fazer certos tipos de

previsdo sobre a estrutura do texto” (HASAN, 1989, p. 55), como as apresentadas abaixo:

e Que elementos devem ocorrer?
e Que elementos podem ocorrer?
e Quando eles devem ocorrer?
e Quando eles podem ocorrer?

e Com que frequéncia eles podem ocorrer?

Aos moldes de Hasan (1989), exemplificaremos a teoria apresentada até o momento
com a descricdo das estruturas de um género, a Prestacdo de Servicos. Sua Configuracao
Contextual (CC), como descrita por Hasan (1989, p. 59), realiza-se a partir dos valores de
campo, relacdo e modo:
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Quadro 6 — A Configuracdo Contextual (CC) do género Prestacdo de Servicos

Configuragdo Contextual (CC) do género Prestacdo de Servicos

Variaveis Breve Defini¢do da Variavel
“A variavel campo do discurso concerne a
CAMPO “Econdmico: compra de bens de varejo: | natureza da atividade social, que envolve
alimentos pereciveis.” (HASAN, 1989, p. | tanto as acOes/atos que estdo sendo
59). realizadas, como seu(s) objetivo(s).”

(HASAN, 1989, p. 56).

Investigam-se 0s papeis dos agentes, bem
RELACAO “Agentes da transacdo: hierarquica: | como “as relagbes entre os participantes,
superordinaria  cliente e  fornecedor | que surgem a partir de suas biografias ou
subordinado;  distancia  social:  quase | vivéncias em comum” (HASAN, 1989, p.
méxima.” (HASAN, 1989, p. 59). 57). Investiga-se a distancia social® entre
eles, se maxima ou minima. “Quanto maior
a distancia social minima, maior o grau de
familiaridade entre o0s participantes.”
(HASAN, 1989, p. 57).

Investiga-se o0 papel da linguagem verbal

MODO “Papel da linguagem verbal: auxiliar; canal: | “se constitutiva ou auxiliar do ato
Fénico; meio: falado com contato visual.” comunicativo” (HASAN, 1989, p. 58); o
(HASAN, 1989, p. 59). processo de compartilhamento do texto

(canal, fonico ou grafico); se “o destinatario
é capaz de partilhar o processo de criagdo
do texto, como ele se desenvolve, ou o
destinatario vé o texto s6 quando ele é um
produto acabado” (HASAN, 1989, p. 58);
qual o meio de realizagdo do texto, se
falado ou escrito.

Fonte: HASAN, 1989, p. 56-59 — Traduc¢do nossa

De posse da Configuracdo Contextual (CC) descrita acima, € possivel prever as
estruturas de um (ou mais) texto(s) inscrito(s) no género prestacdo de servicos, os elementos
que devem ocorrer, 0s que podem ocorrer, onde e com que frequéncia.

O género prestacdo de servicos possui elementos de sua estrutura que sempre (ou com
grande frequéncia) ocorrem, sdo os chamados obrigatorios (HASAN, 1989); e elementos em
sua estrutura que as vezes (ou com pouca frequéncia) ocorrem, sio os chamados opcionais®
(HASAN, 1989). Para a autora (1989, p. 62), sdo “os elementos obrigatérios [que] definem o
género” e serd a aparéncia e a ordenacgdo destes que indicardo se estamos diante de um texto

completo ou incompleto.

8 A distancia social (se méxima ou minima) é analisada em termos de continuo (HASAN, 1989). O mesmo se
pode dizer sobre a relacdo entre auxiliar e constitutivo.

¢ Um “elemento opcional é um elemento que pode ocorrer, mas ndo é obrigado a ocorrer. Ha condices em que
existe uma alta probabilidade de sua ocorréncia, e em outras ndo.” (HASAN, 1989, p. 62).
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Os elementos da estrutura de um texto podem ocorrer mais de uma vez em um mesmo
texto e “nos nos referimos a esse fendmeno como itera(;élo62 (HASAN, 1989, p. 62)” Esse
fendmeno pode ocorrer tanto com o0s elementos obrigatorios quanto opcionais, mas sua
existéncia € sempre uma escolha, “uma op¢do” (HASAN, 1989, p. 63); a estes elementos, que
podem surgir de forma iterativa, chamamos elementos iterativos (HASAN, 1989).

Para Hasan (1989, p. 64), é possivel exprimir “a gama total de elementos opcionais e
obrigatdrios e a sua ordem” de tal modo que se possa “esgotar as possibilidades de texto para
cada estrutura do texto que pode ser apropriado para CC.” Essa expressdo condensada de
todas as possibilidades estruturais de um texto dentro de uma dada CC é chamada de
Estrutura Potencial do Género (EPG) (HASAN, 1989), e se comple de elementos
obrigatdrios, opcionais e iterativos. A EPG, portanto, € apresentada abaixo somente a titulo de
procedimento metodoldgico, por meio de sinais gréaficos e siglas, como a EPG do género

prestacao de servicos, abaixo:

Figura 14 — Estrutura Potencial do Género prestacéo de servicos

h,

[(G)(SI)] [(SEY ISR'SC | S|P PCLE)

Fonte: HASAN, 1989, p. 64

Como se V&, a EPG constitui-se, em nosso entendimento, quase como uma abstracao
matematica ou equacdo de segundo grau; a primeira vista dificil de entender. Em outras
palavras — mais eloquentes que as nossas —, podemos dizer a EPG é “uma espécie de DNA do
género” (RAMOS, 2011, p. 129). Discutiremos essa imagem mais a frente.

Ainda assim, cabe-nos dizer que a Estrutura Potencial ndo é a Estrutura Real do texto.
Ou seja, a EPG nédo é o texto que estamos escrevendo; ela € tudo aquilo que poderiamos ter
escrito, mas que ndo o fizemos; é uma estrutura com potencial para se realizar. Cada texto
“tem uma estrutura real diferente, mas cada um realiza uma possiblidade dentro da EPG”
(HASAN, 1989, p. 66). A eleicdo de um elemento, seja ele obrigatorio ou opcional, muitas
vezes segue critérios semanticos, ndo lexicogramaticais. Nas palavras de Hasan (1989), “os
critérios de realizagcdo de um elemento podem ser indicados mais claramente em termos de
alguma propriedade semantica.” (HASAN, 1989, p. 68).

82 Ou recursdo.
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Uma vez apresentadas as principais ideias de Hasan (1989) sobre A estrutura do texto,
passemos, na subsecdo a seguir, a apresentar as ideias da autora sobre A identidade do texto,
que, de certa forma, € um desdobramento do que apresentamos até agora sobre a

Configuracdo Contextual (CC) e a Estrutura Potencial do Género (EPG).

1.7.2 A identidade do texto

Como vimos, Hasan (1989) descreve o texto como sendo o potencial de significado
realizado, composto por duas unidades: a unidade de textura e a unidade de estrutura (ver

quadro 6 acima); em conjunto, elas realizam o texto real.

Quadro 7 — As unidades do texto e sua relagdo com o contexto

Contexto®
Configuragdo Contextual (CC): c\aqm, relacdo e modo

Texto
Identidade do texto

A estrutura do texto \]

Unidade de Textura Unidade de Estrutura
identidade verbal, identidade estrutural
as escolhas linguisticas

l |

Onde estdo os aspectos Onde estdo os aspectos mais
especificos do texto gerais do texto

IDENTIDADE GENERICA

TEXTO REAL
Fonte: O autor, 2018, construido a partir das postulagdes de Hasan (1889)

A realizacdo da unidade de estrutura do texto € motivada pelos valores da
Configuracdo Contextual (CC) (HASAN, 1989), os valores de campo, relacdo e modo. Como
é possivel visualizar no quadro 7, a seta de motivagdo se coloca apenas do lado esquerdo. 1sso
significa dizer que a Configuracdo Contextual (CC) ndo se relaciona com a unidade de textura
do texto? Ou ainda, em outras palavras, que as escolhas linguisticas (a identidade verbal do
texto) séo (ou podem ser) motivadas de alguma forma pela Configuracdo Contextual (CC)?

8% Contexto para Hasan “é uma forma curta para contexto de situacdo” (1989, p. 99). Aqui, como ja dito, surge a
sobreposicdo de conceitos entre a Configuragdo Contextual (CC) e o Contexto de Situacéo.
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Essa questdo é levantada por Hasan (1989, p. 113) e eloquentemente respondida: “a
identidade verbal nunca é vinculada a identidade estrutural.”, pois a identidade estrutural “é
melhor dada em termos de categorias semanticas, em vez de categorias Iéxico-gramaticais”
(HASAN, 1989, p. 113). Logo, a identidade genérica “ndo deve ser pautada na identidade
verbal” (HASAN, 1989, p. 114).

O que temos é que certas classes de palavras devem “ocorrer em qualquer texto
incorporado em qualquer variante da CC1” (HASAN, 1989, p. 113). Por exemplo, numa
prestacdo de servigos, sabemos que temos algo geral que deve ser vendido — coisa, fruta, ou
outro —, mas ndo conseguimos precisar a identidade verbal que sera realizada. Essa selec¢éo é
“oportunista®” (HASAN, 1989, p. 114) e ser4 influenciada por uma situacéo especifica. Nas
palavras de Hasan (1989, p. 115), “os fatos da textura constroem os aspectos muito detalhados
da situacdo em que o texto veio a vida.” Logo, a textura ndo se relaciona com a estrutura do
texto, ainda que as cadeias coesivas possam apresentar “uma relagdo estreita com os
movimentos estruturais do texto” (HASAN, 1989, p. 115), como ja foi provado em alguns
géneros®.

Aos moldes de Hasan (1989, p. 99), textura ndo se relaciona com estrutura, mas, cabe
dizer, € a estrutura o elemento que realiza a “ligagdo entre” o contexto e a textura.

Diferente de Halliday, Hasan (1989) mantinha-se preocupada em investigar a
identidade genérica dos textos, a fim de comprovar o que faz com que um texto seja Unico ou
singular. Segundo ela, “uma infinidade de textos variantes podem ser criados dentro de
qualquer dado género” (HASAN, 1989, p. 98). Diante dessa constatacdo, a teoria criada pela
autora se questiona: (a) “quais as caracteristicas do texto que devem ser mantidas constantes
para manter sua classificacdo de género?”; (b) “quais as caracteristicas do texto que podem
ser variadas para permitir a construcdo de textos variantes sem variar 0 género?” (HASAN,
1989, p. 98).

Essas sdo, ao nosso ver, as questdes-chave de pesquisa na perspectiva ortodoxa de
analise de género de Hasan. Toda e qualquer configuracdo de géneros nessa perspectiva visa a

responder a essas questdes de forma apropriada a um género particular. Dessa forma, a fim de

% “No nivel do género, essas selecdes oportunistas so s&o relevantes na medida em que elas s&o manifestagdes
de uma abstracdo de ordem superior.” (HASAN, 1989, p. 114).

% Esses estudos ndo foram amplamente realizados. As conclusdes se referem aos géneros discursivos “narrativa
ficcional” (HASAN, 1984b, apud, HASAN, 1984, p. 115) e “exposicdo” (MARTIN, 1984, apud, HASAN, 1984,
p. 115). Novos estudos ainda precisam ser realizados nesta area.
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facilitar a exposicdo da relagdo entre a Configuragdo Contextual (CC) com os demais

conceitos da teoria da autora, passemos a subse¢ao seguinte.

1.7.3 Conceitos-chave em Hasan

A fim de entender as principais postulacdes de Hasan (1989), passaremos abaixo a
apresentar os principais conceitos da autora, tais como Configuracdo da Situacdo Material,
Cultura, Situacdo, Configuracdo Contextual e Potencial Seméantico. Iniciaremos essa subsecao
apresentando o conceito de Configuracdo da Situagdo Material em comparagdo com o
conceito de Configuracdo Contextual (CC). Em seguida, explicaremos como Hasan define a
relagdo entre género e cultura. E, por fim, apresentaremos o conceito de Potencial Seméantico

e as discussdes de género discursivos da autora.

1.7.3.1 Configuracéo da Situacdo Material

Hasan (1989) salienta a diferenca entre a Configuracdo Contextual (CC) e a
Configuracao da Situacdo Material. A Configuracdo Contextual (CC) é o conceito base da
teoria de Hasan, e, como ja definimos, corresponde a “uma classe — um tipo — de situacao”
(HASAN, 1989, p. 105); “um conjunto especifico de valores que realizam campo, relacéo e
modo” (HASAN, 1989, p. 102); em outras palavras, a CC é “simplesmente uma calibracéo
particular de valores [de campo, relacdo e modo] congelados em um determinado ponto na
sutileza de um proposito particular.” (HASAN, 1989, p. 105-106).

Como vimos, uma Configuracdo Contextual (CC) motiva “a realizacdo dos elementos
de sua EPG” (HASAN, 1989, p. 104). Cabe salientar que identificamos uma CC especifica,
singular ou Unica — sua identidade — “pelos significados associados aos elementos obrigatorios
da Estrutura Potencial” (HASAN, 1989, p. 104); ela s6 faz sentido “dentro de uma cultura”
(HASAN, 1989, p. 101).

Nesse caso, tanto a Configuracdo Contextual (CC) depende da Estrutura Potencial do
Género (EPG), pois é por meio dos elementos obrigatorios da EPG que identificamos uma
Configuracdo Contextual (CC) particular, singular ou uUnica; como, da mesma forma, a
Estrutura Potencial do Género (EPG) depende da Configuragcdo Contextual (CC), pois a EPG
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é “definida como expressdo verbal de uma CC” (HASAN, 1989, p. 104). As duas definicbes
sdo circulares, da mesma forma, como é a relagcdo entre linguagem e sociedade (HASAN,
1989).

Cabe dizer ainda que é possivel que duas (ou mais) CCs sejam semelhantes entre si.
Caso isso ocorra, “é possivel que o seu Potencial Estrutural possa mostrar alguns pontos
comuns.” (HASAN, 1989, p. 107).

Uma vez apresentada e (re)discutida a Configuracdo Contextual, podemos definir a
Configuracdo da Situacdo Material®® como “o ambiente fisico [ou material] em que um texto
pode estar sendo criado — onde se fala, se ouve, escreve, |é ou onde ele pode estar ocorrendo”
(HASAN, 1989, p. 99). A Configuracao da Situacdo Material ndo é desenvolvida por Hasan.
Ela a ignora, “exceto quando ela for co-extensiva ao conceito de contexto de situacdo”
(HASAN, 1989, p. 99).

Acreditamos que essa nocdo se aproxima do conceito de Suporte elaborado por
Marcuschi (2008)®”. Como o suporte, a Configuracdo da Situacdo Material colabora na
identificacdo da identidade genérica.

Hasan argumenta que essa noc¢do nao é igual ao conceito de Configuracdo Contextual
(CC), mas ela ndo nos fornece grandes detalhes sobre a Configuragédo da Situagdo Material. O
que ela diz é que ha casos em que as duas configuraces podem se sobrepor, e isso ird
depender “em grande medida do papel da linguagem” (HASAN, 1989, p. 99). Segundo Hasan
(1989), na escrita, onde o papel da linguagem verbal é constitutivo, hd pouca sobreposicdo
entre a Configuracdo Contextual (CC) e a Configuracdo da Situacdo Material; ja na fala ou
discurso, onde o papel da linguagem verbal é auxiliar, h4 maior sobreposi¢do entre a
Configuracdo Contextual (CC) e a Configuragdo da Situacdo Material.

Cabe salientar ainda, como o faz Hasan (1989), que, muitas vezes, é a Configuracdo da
Situacdo Material — o seu tempo e o seu lugar — que fazem a identidade verbal ser Unica,
embora as frases e sentencas sejam idénticas. Logo, a singularidade da situacdo material nos
ajuda a determinar a identidade do texto (HASAN, 1989).

% Nossa traducéo para Material Situacional Setting.

87 Ver Simdes (2010) e a nocao do suporte na perspectiva sistémico-funcional.
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1.7.3.2 A Cultura, a situacéo e a Configuragdo Contextual (CC)

Como ja dito, Hasan defende a relacdo indissociavel entre texto e contexto, bem como
a relacéo entre género e contexto de cultura. Para ela (1989, p. 99) a relacéo entre género e

cultura “ndo é direta”, como podemos observar na figura 11.

Figura 15 — A relacéo entre género e cultura®®

cultura

valores
situacionais
significantes

|

potencial semantico todos os possiveis
valores de CRM

I

potencial semantico calibragdo particular
especificodo género dos valores de CRM

potencial semidtico

Note: C = campo; R = relagdo; M = modo

Fonte: HASAN, 1989, p. 100

A cultura é “descrita como um corpo integrado do conjunto total de significados
disponiveis em uma comunidade: o seu potencial semi6tico” (HASAN, 1989, p. 99). Portanto,
a cultura, que € o potencial semiotico, se compde, ou inclui, “formas de fazer, modos de ser e
maneiras de dizer” (HASAN, 1989, p. 99). E o potencial semiético que constréi o potencial

semantico; assim como é o potencial semantico que constroi a cultura. Logo, o potencial

% Aqui podemos salientar as seguintes sobreposicdes de conceitos entre Halliday e Hasan: (a) “Potencial
Semantico”, serd chamado por Halliday de Contexto de Situacdo, e Hasan entende “todos os possiveis valores de
CRM?” como a CC; (b) “Potencial Semantico Especifico do Género”, sera chamado por Halliday de Registro, e
Hasan o entende como Género — dai a sobreposicéo conceitual apontada por Ciapuscio (2005) entre Registro e
Género. Ja a “calibracéo particular dos valores da CRM” pode ser entendida como EPG. Hasan iré trabalhar com
anocdo de EPG ndo com a nocdo stricta de género.
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semantico € um “subconjunto” do potencial semiético (HASAN, 1989, p. 101). Como se V&,
eles “se constroem mutualmente” (HASAN, 1989, p. 100).

Por sua vez, o potencial semantico — todos os possiveis valores de campo, relacdo e
modo — realizam o potencial semantico especifico do género, que advém da calibracdo
particular dos valores de campo, relacdo e modo — em outras palavras da calibracdo da CC.

O potencial semantico especifico do género — que é uma forma mais longa para se
designar o género (HASAN, 1989) — é composto por dois significados gerais: “0s que sao
relevantes como componentes das mensagens individuais dentro do género, e aqueles que séo
relevantes para a estruturacdo geral das mensagens dos textos dentro do género [sua Estrutura
Potencial, (EPG)].” (HASAN, 1989, p. 103).

Diante da figura 11, Hasan (1989, p. 102) salienta as observacdes de Halliday sobre “a
estreita relacdo entre as varidveis situacionais e o sistema léxico-gramatical.” Como vimos as
variaveis de campo, relacdo e modo estdo “encapsuladas no texto atraves da codificacdo

simultanea dos significados experiencial, interpessoal e textual” (HASAN, 1989, p. 102).

1.7.3.3. O potencial semantico especifico do género

Ainda em relagdo a figura 11, cabe destacar alguns aspectos. O potencial semantico
especifico do género é entendido por Hasan como género. “O potencial seméantico € um
potencial precisamente porque pode ser indicado como um recurso — como um intervalo
dentro do qual sele¢bes variadas sdo possiveis.” (HASAN, 1989, p. 103). Sobre o género,
Hasan (1989, p. 108) conclui:

“1. Um género é conhecido pelos significados associados a ele; na verdade, o termo
‘género’ é uma forma abreviada para a frase mais elaborada ‘potencial seméantico
especifico do género’.

2. Género tem uma relagdo l6gica para CC, sendo a sua expressdo verbal. Se CC é
uma classe de tipo situagdo, entdo género ¢ a lingua fazendo o trabalho adequado a
essa classe de acontecimentos sociais.

3. Géneros podem variar sutilmente da mesma maneira como podem 0s contextos.
Mas para um determinado texto pertencer a um género especifico, a sua estrutura
deveria ter alguma possibilidade de realizacdo na determinada EPG.

4. Daqui se conclui que os textos pertencendo a um mesmo género podem variar na
sua estrutura; o que eles ndo podem variar sem consequéncias para o sua atribuicéo
genérica sdo os seus elementos obrigatdrios e sua disposi¢des na EPG.” (1989, p.
108).



93

O género, portanto, é resultado de uma calibragdo particular dos valores de campo,
relacdo e modo (a EPG). Dai conclui-se que um texto é considerado completo quando sua
mensagem se constitui por “todos os elementos obrigatérios de uma determinada EP”
(HASAN, 1989, p. 109). Como podemos perceber a completude ou incompletude do texto se
d& em termos estruturais e ndo em termos de textura.

Sdo os elementos obrigatérios — e ndo o0s opcionais — 0s responsaveis pelo status
genérico (HASAN, 1989). Para a autora (1989, p. 112), a singularidade genérica “pressupde
singularidade na estrutura real” do texto. Isso ndo significa dizer que dois textos que
pertencem ao mesmo género “sdo estruturalmente idénticos” (HASAN, 1989, p. 112); ou que
dois textos que possuem a mesma estrutura “sdo verbalmente idénticos” (HASAN, 1989, p.
112); ou ainda que dois textos que possuem 0 mesmo texto verbal sejam “materialmente
idénticos” (HASAN, 1989, p. 112).

Nesse aspecto, Hasan (1989, p. 112) é categdrica: “rejeitamos o determinismo bruto.”
Com isso, ela indica que ndo é possivel predizer texto e contexto pura e simplesmente, como
quer as afirmacfes acima. Havera variacdo, pois ela é inerente aos conceitos de Estrutura
Potencial e CC. Para Hasan (1989, p. 112), o que pode ocorrer é que alguns textos podem ser
“sensiveis as formas de generalizagdes dos contextos”, mas nem todos.

Feitas as nossas consideracfes sobre a teorizacdo de Hasan sobre a identidade do
texto, passaremos, na secdo seguinte, a apresentar, uma ampla revisdo de literatura sobre as

pesquisas realizadas com a EPG no Brasil e no Mundo.

1.7.4 Sintese da secdo e consideracdes parciais

Na presente secdo apresentamos a teorizagdo de Hasan, a Estrutura Potencial do
Género e a Configuracdo Contextual. Vimos que Hasan entende o texto tal como compreende
Halliday. A partir disso, ela postula que texto e contexto estdo relacionados e que todo texto
possui uma estrutura, dos mais simples aos especializados, que podem ser estudados. Dessa
forma, Hasan postula que a partir do contexto podemos prever as estrutura do texto, e vice-e-
versa. A fim de tornar clara essa relacéo entre texto e contexto e as estruturas do texto, Hasan
propde o conceito de Configuracdo Contextual (CC), como “um conjunto de valores que
realizam campo, relacdo e modo.” (HASAN, 1989, p. 56). A partir de uma CC, Hasan postula
que podemos prever que elementos devem ocorrer no texto (0s obrigatorios) e os que podem
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ocorrer (0s opcionais), bem como a capacidade de iteragdo de cada um desses elementos. Para
expressar a gama total de elementos de um texto e sua ordem, a autora elabora o conceito de
Estrutura Potencial do Género (EPG). Cabe dizer ainda, que muitas vezes pode um elemento
obrigatério ou opcional estar implicito, por influéncia do que Hasan chama de Configuracéo
da Situacdo Material, que para nos equivale ao conceito de suporte (MARCUSCHI, 2008).

1.8 As postulagdes de Ruqaiya Hasan: reviséo de literatura

Na presente secdo apresentamos as pesquisas académicas realizadas em Estrutura
Potencial do Género (EPG) no Brasil e no Mundo. Buscamos identificar que géneros
discursivos foram investigados, em que instituicdo, sob qual orientacdo académica, que
formato de divulgacdo adotado (mestrado, doutorado, artigo ou outro) e suas principais
conclusdes. Dessa forma, esperamos realizar uma ampla e consistente revisdo bibliografica
sobre as principais pesquisas sobre o tema, que abrange os anos de 1989 a 2017 — sendo ela
atil a pesquisadores iniciantes ou experientes na tematica. Utilizamos como ferramenta de
pesquisa 0 Google Académico (Google Scholar) com as seguintes palavras-chave entre
aspas®: (a) “Estrutura Potencial do Geénero (EPG)”; (b) “Potencial Estrutural Genérico
(PEG)”; (c) “Estrutura Genérica Potencial (EGP)”, (d) “Potencial de Estrutura Genoldgica
(PEG)”; (e) “Generic Structure Potential (GSP)”; e (f) “Potencial de Estructura Genérica
(PEG)”. Salientamos aqui a necessidade de realizar esta secdo — muitas vezes didatica — uma
vez que a Estrutura Potencial ainda ndo Ihe foi dado um tratamento como esse, 0 que faz de

nossa iniciativa ndo sé vélida, sendo inédita nas pesquisas sobre o tema.

1.8.1 A Estrutura Potencial do Género (EPG) no mundo™ (1989-2017)

A Generic Estructure Potential (GSP) foi postulada com maiores detalhes em Hasan
(1989). Em seguida foi instrumentalizada pela prépria autora na configuracdo da Estrutura
Potencial do Género (EPG) conto de fadas (HASAN, 1996).

69 . . . . . el
Consideramos para nossa pesquisa apenas pesquisas reconhecidas e consideradas de credibilidade pela
comunidade cientifica.

0 Uma discuss&o inicial dessa secéo foi publicada na Revista Texturas em 2016 — (ver Simdes, 2016). Aqui
apresentamos uma versdo otimizada e expandida do texto. Aqui os dados analisados avangam até Junho de 2017.
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A primeira pesquisa realizada com a EPG depois de Hasan foi divulgada em 1993 por
Tony Bex (1993), da Universidade de Kent (Franga), que publica em artigo cientifico
pesquisa sobre o género publicidade. O pesquisador ndo chega a configurar uma EPG, mas
tece consideragdes sobre a teoria de Hasan (1989), em especial pautadas nas criticas de
Ventola (1987, apud BEX, 1993). A pesquisa se destaca por evidenciar as primeiras
consideragdes sobre a EPG realizadas por pesquisador experiente.

Em 1995, Motta-Roth (1995) defende sua tese de doutorado, na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC)™, sob orientagdo do Prof. Dr. José Luiz Meurer. Ela (1995) aborda
a estrutura de textos académicos da area de linguistica, quimica e economia. Vale destacar sua
pesquisa aqui, pois a pesquisadora brasileira realiza uma sintese das ideias de Hasan
construindo um “modelo brasileiro” — chamado por ela de GSP BRs (MOTTA-ROTH, 1995)
— de analise de géneros que conjuga a ESP de Hasan com aspectos da analise de géneros de
Swales. Mais tarde essa abordagem sera amplamente divulgada em Motta-Roth e Herbele
(2005), como veremos na secdo seguinte.

Em 1997, Horvath (1997), da Universidade de Sidney (Australia), publica capitulo de
livro que estuda o género Chamadas de Corrida de Cavalo por meio da Estrutura Potencial.
No mesmo ano, Togher, Hand e Code (1997), em Sidney (Australia), investigam a Estrutura
Potencial do Género prestacao de servicos (cf. HASAN, 1989) e observam como 0s pacientes
com lesdes cerebrais traumaticas’? (LCT, do inglés TBI) realizam atividades de compras ou
solicitacdes de informacdes por telefone. Os autores (1997) concluem que a EPG varia de
acordo com a complexidade da informacéo solicitada e as relagdes interpessoais ou de
contetido entre os participantes. E discutido no artigo a potencialidade de uso da EPG para
medir os padrdes linguisticos dinamicos nas interacdes diarias entre os pacientes com TBI.

Em 1998, Souza (1998) defende, pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), sob orientagdo do Prof. Dr. José Luiz Meurer, a sua tese de doutorado que teve,
dentre outros aspectos, o objetivo de configuragcdo da Estrutura Potencial de hinos nacionais,
género ainda ndo investigado pela perspectiva da Estrutura Potencial.

Dois anos depois, Toguer, Hand e Code (1999), em Sidney (Australia), publicam
capitulo de livro onde utilizam a Estrutura Potencial do Género (EPG) como metodologia para

analise da narrativas de pacientes com Lesdo Cerebral Traumatica (LCT). Ainda no mesmo

™ As pesquisas realizadas na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) surgem nesse se¢&o, pois foram
escritas em inglés e em nossa busca surgiram utilizando o termos GSP.

"2 LesBes Cerebrais Trauméticas (LCT) é a nossa tradugéo para Traumatic Brain Injury (TBI).
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ano, Togher e Hand (1999) publicam novo artigo cientifico sobre o assunto. Dessa vez,
trabalham com a EPG de entrevistas orais e observam como os pacientes com Lesdo Cerebral
Traumatica (LCT) realizam os textos em relacdo a realizacdo de seus estagios obrigatorios e
opcionais. Ao final, as autoras (1999) ressaltam que a analise da EPG permite que o médico
analise o contexto da entrevista levando em consideracdo a Configuragdo Contextual (CC).
Logo, a EPG é “uma ferramenta clinica valiosa na avaliacdo e no tratamento dos déficits
discursivos que geralmente seguem o TBIL.” (TOGHER; HAND, 1999, p. 709). Um tempo
mais tarde, Togher, McDonald, Code e Grant (2004) voltaram a utilizar a Estrutura Potencial
do Género (EPG) como forma de analisar a estrutura textual de consultas telefonicas entre
policiais. Em 2009, Kilov, Togher, Leanne e Grant (2009) utilizam, assim como as pesquisas
de Togher et. al. (1999; 2004), a EPG como método para analise de textos produzidos por
pacientes com LesOes Cerebrais Traumaticas (LCT). Nessa pesquisa, em especial, as autoras
(2009) investigam as conversas orais entre amigos.

A primeira pesquisa de pos-graduacdo a nivel de doutorado realizada no exterior foi
escrita por Moore (2003) em 2003. Ela (2003) defende a sua tese de doutorado na
Universidade de Macquarie, em Sidney (Australia), e foi orientada pelo Prof. Dr. Chris
Candlin. A pesquisadora, dentre outros aspectos investiga a EPG das decisOes de tratamento
do HIV, estrutura textual ainda pouco investigada.

Em capitulo de livro, Yuen (2004), da Universidade Nacional de Singapura
(Singapura), investiga os significados ideacionais de andncios impressos. O pesquisador,
dentre outros aspectos, retoma os estudos da Estrutura Potencial de propagandas de Hasan
(1996, p. 41-42, apud YUEN, 2004). Ele (2004) conclui que € preciso dar mais detalhes sobre
a construcdo multi-semiotica do anuncio. Segundo ele, 0 modelo de EPG proposto por Hasan
(1996, apud YUEN, 2004, p. 164) néo explica a complexidade “envolvida na interacdo entre
imagens visuais e 0s textos verbais dos anuncios.” O objetivo de Yuen (2004), portanto, é
construir um modelo que consiga capturar as interagdes multi-semidticas entre imagens e
textos verbais em anuncios.

Um ano depois, Thomson (2005) publica artigo cientifico sobre a Estrutura Potencial
de trés géneros escritos em japonés: as noticias factuais, as noticias leves e pesadas. Na
analise, o autor utiliza Hasan (1996, apud THOMSON, 2005) e conclui que a utilizacdo da
EPG permite uma comparacao direta com géneros discursivos semelhantes em outras linguas
(THOMSON, 2005).
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Ainda em 2005, Ansary e Babaii (2005), de Universidades do Ird (Ird), publicam
artigo cientifico que configura a Estrutura Potencial do Género editorial em jornais ingleses.
Eles (2005) concluem que os estudos da EPG podem beneficiar ndo s6 os linguistas aplicados,
mas todos aqueles envolvidos em educacdo, jornalismo e midia. O artigo é resultado de
pesquisa de doutorado de Ansary (2004). Ansary e Babaii (2009) retornam aos estudos sobre
a os editoriais de jornais ingleses e, dessa vez, realizam um trabalho contrastivo entre os
editoriais ingleses, escritos em inglés por falantes nativos no The Washington Times, e
editorais paquistaneses, escritos em inglés por falantes ndo-nativos no The Iran News e The
Pakistan Today. Ao analisar as EPG configuradas, as pesquisadoras (2009, p. 211) indicam
que “em termos de estrutura retérica, ndo h& ‘estatisticamente’ nenhuma diferenca
significativa (o = .05) entre os editoriais escritos por escritores editoriais (ndo) nativos.” Em
outras palavras, o género discursivo se mantém com 0s quatro elementos obrigatérios, sejam
eles escritos por falantes nativos ou ndo (ANSARY; BABAII, 2009). Sobre os editorais
Shokouhi e Amin (2010, p. 387) publicam, em artigo cientifico, estudo que revela que da
comparacdo de 90 editoriais de seis jornais ingleses e persas, 0s seis jornais “apresentaram
estrutura genérica similar, composta por trés categorias obrigatorias e trés categorias
opcionais independentemente do idioma e local de publica¢do.” Quanto a compreensdo leitora
os autores concluem “que as diferencas no desempenho dos alunos eram devido aos seus
varios graus de familiaridade com o conteudo e contexto, e ndo por causa da estrutura dos
textos (SHOKOUHI; AMIN, 2010, p. 387).”

Em 2006, Patpong (2006) defende sua tese de doutorado na Universidade de
Macquarie, em Sidney (Australia). O pesquisador estudou a Estrutura Potencial de contos
populares tailandeses simples e complexos. Sua pesquisa se destaca por descrever pela
primeira vez a nivel das teorias sistémico-funcionais a gramatica do tailandés. O mesmo autor
em (2008a) publica artigo cientifico apresentando a Estrutura Potencial do género de
propagandas de talisma. A pesquisa se destaca por apresentar uma andlise tridimensional,
onde os estratos sao analisados separadamente e depois reunidos. Essa analise comeca com a
analise do contexto (sua Estrutura macro-textual ou EPG); depois vai para a anélise
semantica; e, por fim, termina com a andlise lexicogramatical onde as propriedades
semanticas sdo realizadas textualmente. Ressalta-se a relacdo proficua entre a EPG, a
semantica e a textualidade.

Ainda em 2006, Moore (2006) publica artigo cientifico sobre a Estrutura Potencial do

género reportagem, inscrito em 18 textos da revista The Economist. Ainda que utilizada a
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EPG de Hasan, o autor (2006) afirma que a EPG nédo consegue explicar muito bem a relacéo
do fluxo sintagmaético das reportagens com sua estrutura retorica.

No mesmo ano que Moore (2006), Moore e Tuckwell (2006) publicam artigo
cientifico sobre um género discursivo ainda desconhecido, a teleconferéncia. A Estrutura
Potencial do género é descrita aos moldes de Hasan. As autoras (2006) se questionam sobre
h& possibilidade de existir um género sem a variavel relag&o.

Em 2008, Sano (2008), do Instituto de Nacional de Lingua Japonesa (Japao), publica
capitulo de livro que discute, dentre outros aspectos, a estrutura textual de editoriais de jornais
japoneses. Ele realiza uma ampla revisdo bibliografica sobre o tema e aborda também a
Estrutura Genérica Potencial (EPG) do género elaborada por Hasan. Por fim, Sano (2008) ndo
configura especificamente a EPG do editorial, mas tece observacdes teoricas sobre o editorial.

No mesmo ano em que Sano (2008), Fenton-Smith (2008) utiliza o aporte tedrico da
linguistica  sistémico-funcional (HASAN, 1985a, 1985b, 1996; HALLIDAY&
MATHIESSEN, 2004, apud FENTON-SMITH, 2008) para investigar as perguntas feitas por
parlamentares em seu oficio. O pesquisador (2008) analisa o parlamento federal australiano e
revela os padrfes textuais que emergem nessa interacao.

Em 2008, Chenggang (2008) publica artigo cientifico onde configura a Estrutura
Potencial de 13 cartas em chinés de pareceres de revisdo de artigo em um seminario de
graduacdo. O pesquisador conclui que hd uma relacédo sistematica entre a Estrutura Potencial,
0s atributos seméanticos e os padrdes lexicogramaticais.

Em 2009, Laybutt (2009) defende a sua dissertacdo de mestrado, orientada por Tilly
Harrison na Universidade de Birmingham (Inglaterra). O pesquisador ndo configura a
Estrutura Potencial de nenhum género em particular, mas articula as teorizac6es de coesdo de
Hasan com o texto — fato que merece destaque, em especial, para fomentar as discussdes entre
coesdo e estrutura dos textos.

Em 2010, Xu, Wang, Forey e Li (2010) configuram em artigo cientifico a EPG do
género oral comunicacdo de Call-Center Chinés. O estudo também compara as interacfes de
Call-Center em inglés e Chinés. As descobertas, salientam os autores (2010), podem ser
interessantes para os académicos de linguagens e profissionais do setor de Call-Center.

Em 2012, See (2012) defende sua tese de doutorado na Universidade Nacional de
Singapura (Singapura), sob orientacdo de Kay Lynette O’Halloran. Ela (2012) investiga,
numa perspectiva sistémico-funcional, personagens do mundo virtual construidas por

criancas. Nesse sentido, See (2012) realiza uma analise multimodal dos personagens que
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abarca a semidtica de nomes, do corpo e do vestuario. Por fim, com base em Hasan (1977,
apud SEE, 2012), a pesquisadora configura a Estrutura Potencial dos cartdes de usuarios
desse mundo virtual.

Em 2013, Oyebode e Unuabonah (2013) publicam artigo cientifico sobre propagandas
impressas sobre AIDS. E utilizado nas pesquisas as teorias sistemicistas de Hasan a partir de
Yuen (2004, apud OYEBODE; UNUABONAH, 2013). Como podemos perceber, Yuen
(2004) parece ser uma referéncia em propagandas impressas e seu modelo expandido de
Hasan é amplamente divulgado.

Um ano depois, Djiguimde (2014) defende sua dissertacdo de mestrado na
Universidade de Ball State, Indiana (USA), sob a supervisdo de Carolyn J. Mackay. Ela
(2014) investiga as transacdes comerciais orais na loja de roupa Bobo-Dioulasso, em Burkina
Faso, no oeste da Africa. Djiguimde (2014) analisa como se da a negociacao de preco entre os
clientes e os vendedores e propde uma formula que explica a natureza dinamica dessas trocas.
Com base em 30 conversas de audio, a pesquisadora configura a estrutura textual dessas
negociacdes. A pesquisadora (2014) toma como base as teorias de Hasan (1989), Ventola
(1987, apud DJIGUIMDE, 2014), Flowchart Theory, e Orr’s (2007, apud DJIGUIMDE,
2014). O estudo se destaca por revelar os estagios textuais da barganha comercial, ainda
desconhecidos em se tratando de sua Estrutura Potencial (EPG).

Em 2014, Aguero (2014), no departamento de direito da Universidade Diego Portales,
em Santiago (Chile), publica artigo cientifico que configura as sentencas penais como um
género discursivo. Ele (2014) utiliza as postulagdes de Hasan (1989) e conclui que é
necessario maiores pesquisas sobre o discurso juridico e seus textos.

Em 2004, Cheung (2014) defende sua tese de doutorado, na Universidade Politécnica
de Hong Kong (China), que utilizou a Estrutura Potencial do Género (EPG) de Hasan para
descrever os elementos narrativos do prologo da série de quadrinhos da Marvel Guerra Civil.
O estudo (2004) conjuga, pela primeira vez, aspectos graficos e léxico-gramaticais na
composi¢do de um texto multimodal. Conclui que uma andlise verbo-visual por meio da
Estrutura Potencial é possivel.

Em 2016, Bowcher e Liang (2016) publicam artigo cientifico que discute a Estrutura
Potencial como recurso tedrico de relevancia para os estudos discursivos. Das pesquisas sobre
a teoria em EPG essa € mais recente e fornece uma sintese fiel das ideias de Hasan aos

interessados na teoria. Outras ideias sobre Hasan, ndo tdo especificas sobre a Estrutura
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Potencial, podem ser encontradas em Lukin (2016), que discute as contribui¢cdes da autora a
ciéncia linguistica.

Tendo realizado a presente revisdo bibliografica, passaremos, na se¢do seguinte, a
realizar algumas consideracdes sobre as pesquisas realizadas até o momento em Estrutura

Potencial (EPG) no mundo.

1.8.1.1. Algumas conclusfes parciais

Ao todo foram investigadas 31 pesquisas em Estrutura Potencial do Género (EPG) no
mundo. Da reviséo bibliografica realizada, destacamos as pesquisas de Ansary (2004), do Ir,
com os editorais de jornais, e que gerou outras publica¢bes no assunto (ANSARY & BABAII,
2005; ANSARY & BABAII, 2009). Salientamos ainda as pesquisas de Yuen (2004), de
Singapura, com as publicidades impressas, citada por outras pesquisas (OYEBODE;
UNUABONAH, 2013) principalmente por construir um marco teérico particular para a
Estrutura Potencial de antncios impressos. E, por fim, destacamos, as pesquisas de Togher et.
al. (1999; 2004) que utilizaram a Estrutura Potencial do Género (EPG) como método na
analise de textos produzidos por pacientes com Lesdo Cerebral Traumatica (LCT).

A partir da revisdo bibliografica realizada, podemos indicar que as publicacbes
académicas em Estrutura Potencial comecaram em 1993 e continuam até mais recentemente
(2016) (Gréfico. 01).
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Gréfico 01 — PublicagBes em Estrutura Potencial no mundo
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Com base no grafico 01, podemos observar que a primeira pesquisa em EPG foi
publicada por Bex (1993) e, as mais recentes, em 2016, por Bowcher e Liang (2016) e Lukin
(2016). A maior parte das publicacdes foram em artigos cientificos (19), seguido de teses de
doutorado (7), capitulos de livros (3) e dissertacdes de mestrado (2) — o que evidencia a

publicacdo de pesquisadores experientes na area, ver Grafico 2, abaixo.

Gréfico 02 — Autores e nivel de formagdo académica em relacdo ao estudo da EPG
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Conforme a Grafico 02, destacam-se como experts na pesquisa com Estrutura
Potencial Ansary (2004) do Ira e Togher et al (1999; 2004) da Austrélia. Vale destacar ainda
que a China — representada por Xu, Wang, Forey e Li (2010), Chenggang (2008) e Cheung
(2014) — destaca-se na configuracdo de géneros por meio da Estrutura Potencial (EPG), tendo
o pais realizado muitos estudos na area (ver SIMOES, 2016).

Quanto aos géneros investigados, destacam-se o0s dominios jornalisticos (7) e
administrativos/publicitario (6), seguido das pesquisas da area médica (5), como podemos

observar abaixo (Gréfico 03).

Grafico 03 — Dominios discursivos investigados pela EPG no mundo
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A partir da Grafico 03, podemos observar que os dominios discursivos menos
investigados pela Estrutura Potencial do Género (EPG) sdo quadrinhos (1), géneros virtuais
(1) e literatura (1), sequido da &rea académica (2). Como podemos observar a Estrutura
Potencial ndo é muito utilizada como aporte tedrico-metodologico para configuracdo de
géneros multimodais, como a HQ (com 01 pesquisa), mas parece se desenvolver bem na
analise de anuncios impressos (com 06 pesquisas), editoriais, reportagens e outros textos da
area jornalistica (com 07 pesquisas), bem como aporte metodol6gico para pesquisas da area
médica (com 05 pesquisas). Apesar da quantidade de pesquisas apresentadas, elas séo

realizadas por poucos pesquisadores. As pesquisas da area médica sdo realizadas
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especialmente por Togher e seus colaboradores (com 05 pesquisas); e as sobre editorial por
Ansary e seus colaboradores (com 04 pesquisas). Pesquisas tedricas sobre a Estrutura
Potencial ou as teorizacBes de Hasan sdo poucas (apenas 02 pesquisas).

Em relacdo a modalidade de textos investigados no Mundo, hd predominio de
pesquisas com textos escritos (15), havendo poucas pesquisas com textos orais (5) e
multimodais e/ou virtuais (8).

Diante do exposto nessa se¢do, salientamos ainda hoje a necessidade de investigar,
discutir e (re)pensar as postulagdes de Hasan (1989). Como pudemos notar, a teoria tem sido
discutida na academia, mas restrita a alguns poucos géneros. No que tange aos géneros que
investigaremos me nossa tese, ha poucas pesquisas nessa area. Tendo realizado essa breve
revisao bibliograficas sobre a Estrutura Potencial no mundo, passaremos, na préxima secao, a

analisar as pesquisas em EPG do Brasil.

1.8.2 A Estrutura Potencial do Género (EPG) no Brasil ™ (1989-2017)

Em meio a diversidade de abordagens de estudo do género, interessa-nos aqui, como
ja dito, apresentar a abordagem cunhada por Rugaiya Hasan (1889) — a Configuracéo
Contextual (CC) e a Estrutura Potencial do Género (EPG) — e que estudos tém sido realizados

por meio desse aporte tedrico-metodoldgico no Brasil.

A Estrutura Potencial do Género (EPG) se tornou mais conhecida no Brasil pelo
trabalho de Motta-Roth e Herbele (2005), publicado em Géneros: teorias, métodos e debates.
Analisando as pesquisas sobre o tema, constatamos que a traducéo para o termo em portugués
parece ter se estabilizado ap0s essa publicacdo. Antes dela era utilizado o termo Estrutura
Genérica Potencial (EGP) e Potencial Estrutural Genérico (PEG) — termos que no Brasil ndo
prosseguiram nas pesquisas académicas sobre o tema.

A primeira pesquisa — a0 menos a mais difundida entre os pesquisadores — em
Estrutura Potencial do Género (EPG) foi realizada por Vian Jr. (1997) em sua dissertacéo de

mestrado, defendida na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), sob

™ Uma discuss&o inicial dessa secéo foi comunicada no XI FELIN-UERJ (2015) sob o titulo de Panorama de
Estudos Linguisticos sobre a Estrutura Potencial do Género (EPG) no Brasil: uma breve revisdo de
bibliogréafica. Aqui apresentamos uma versdo otimizada e expandida do texto. Aqui os dados analisados
avangam até Junho de 2017.
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orientacdo da Profa. Dra. Leila Béarbara. O autor (1997), ap6s um ampla revisdo tedrica sobre
0 conceito de género discursivo, configurou a Estrutura Potencial do Género (EPG) — ainda
chamada em sua pesquisa de Estrutura Genérica Potencial (EGP) — de videos institucionais’*.
Em geral, “esses videos tém como finalidade apresentar a empresa aos novos funcionarios ou
aos clientes em potencial” (VIAN JR, 1997, p. 9). Essa foi a primeira vez que a teorizagao de
Hasan (1989) foi aplicada em corpora em lingua portuguesa. Nesse estudo, vale destacar que
a palavra “elemento” € utilizada como “estagio”, talvez por conta da traducdo do termo ao
portugués.

Entretanto, cabe destacar que em 1993 um corpus de cartas comerciais de oferta
escritas em alemé&o foram configuradas na dissertacédo de mestrado de Zipser (1993), orientada
pelo Prof. Dr. José Luiz Meurer, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Nesse
sentido, é dado a Zipser (1993) o titulo de primeira pesquisa em Estrutura Potencial a ser
realizada no Brasil. Ainda assim, é de Vian Jr. (1997) a primeira pesquisa a ser desenvolvida
em corpus de lingua portuguesa e, incontestavelmente, a que mais foi divulgada e citada no
assunto.

De 1997 até 2003, ndo houve registros de pesquisas em Estrutura Potencial no Brasil,
uma lacuna de quase 06 anos. Coube a Vian Jr (2003) retomar as pesquisas sobre EPG, ap6s a
defesa de sua tese de doutorado. Nessa iniciativa o pesquisador (2003) utiliza o conceito de
género proposto por Hasan para construir um curso instrumental de inglés para negocios. Em
geral, Vian Jr. (2003) observou as reunides de interacdo oral em inglés entre os participantes e
“a partir dela, montou-se o contetdo do curso, tendo como base 0s elementos obrigatorios
(HALLIDAY; HASAN, 1989) em cada evento.” (VIANJR, 2003, p. 8). Em se tratando do
conceito de género de Hasan (1989), sua iniciativa é inédita e produtiva para os estudos da
area.

A primeira pesquisa de pds-graduacdo, apds as de Vian Jr. (1997; 2003), foi a de
Marschall (2005). Em sua dissertacdo de mestrado, orientada pela Profa. Dra. Désirée Motta-
Roth na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), a pesquisadora, dentre outros
objetivos, configurou a Estrutura Potencial do Género home page pessoais’, aqui chamado
de Potencial Estrutural Genérico (PEG). Cabe destacar que o estudo de Marschall (2005) nédo

™ parte da dissertacdo de mestrado foi divulgada em formato de artigo cientifico em Vian Jr. (2009), como
veremos mais a frente.

> Marschall (2005) analisou a home page de famosos pesquisadores da linguagem, tais como Charles Bazerman,
Jay Lemke e Teun van Dijk.
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realizou a EPG em sua formula caracteristica como o fez Vian Jr. (1997), talvez por néo ter
sido este o objetivo central da pesquisadora.

Em 2006, Ferreira, Vargas e Bortoluzzi (2006) investigam em artigo cientifico a
Estrutura Potencial de quatro géneros integrantes de um processo penal: o relatério de
inquérito policial, a dendncia, as alegacOes de defesa e a sentenca. Hasan (1989) € utilizada
como aporte tedrico, entretanto retomada a partir das discussdes de Motta-Roth e Herbele
(2005), o que parece ser — como veremos — uma tendéncia nas pesquisa em EPG no Brasil.

Em 2007, Vian Jr. e Moreira-Ferreira (2007) apresentam em artigo cientifico a
comparacio entre duas Estruturas Potenciais, o diario e o blog. E a primeira vez que se
compara EPGs tdo proximas. Conclui-se que “o blog conserva tracos do género diario, mas
traz consigo 0s tracos que marcam a época em que é produzido” (VIANJR; MOREIRA-
FERREIRA, 2007, p. 134).

Um anos depois, em 2008, Conto (2008) defende a sua dissertacdo de mestrado, que
tem como tema a Estrutura Potencial. A autora também foi orientada por Désirée Motta-Roth
na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Entretanto, diferentemente de sua
antecessora, Conto (2008) desenvolve a sua pesquisa em torno do sistema de géneros de
selecdo de candidatos a emprego para uma vaga de vendedor autbnomo. Dessa forma, ela
investiga, dentre outros objetivos, a Estrutura Potencial do Género andncio de emprego, carta
de apresentacdo, curriculum vitae e entrevista pessoal. Salienta-se dessa pesquisa que na
analise da Estrutura Potencial foram utilizadas as categorias de anélise de Hasan (1989)
adaptadas por Motta-Roth e Herbele (2005), tais como movimento obrigatério e opcional.
Logo, os estudos empreendidos por Conto (2008) nédo se distanciam da Estrutura Potencial do
Género elaborada por Hasan (1989), entretanto agregam a teoria outras provocacdes, que a
distanciam gradativamente das postulagdes centrais de Hasan (1989).

Em 2009, Vian Jr (2009), retorna ao tema da Estrutura Potencial, ao divulgar, em
formato de artigo cientifico, parte de sua pesquisa de mestrado (VIANJR, 1997). O
pesquisador, novamente, evidencia a Estrutura Potencial de videos institucionais. Ainda
argumenta, acrescentando a discussdo de sua pesquisa anterior (VIANJR, 1997), que “0s
elementos da configuragdo contextual podem ser utilizados no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras e de lingua materna” (VIANJR, 2009, p. 387), desde que se parta da
nocdo de géneros do discurso para o ensino de linguas. Salienta, por fim, que — ainda naquele
momento — os estudos brasileiros sobre a Estrutura Potencial eram ainda “bastante timidos no
ensino-aprendizagem de linguas” (VIANJR, 2009, p. 404). Nesse sentido, Vian Jr. (2009)
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evidencia algumas de suas pesquisas na instrumentalizacdo da Estrutura Potencial ao ensino
de linguas — como, por exemplo, em Vian Jr (2003). Essa relacéo ainda é nova para os estudos
empreendidos até 0 momento.

No mesmo ano, Ottoni (2009) publica, em anais de eventos, um artigo cientifico que
aproxima a teorizacdo de Hasan as postulagbes da Analise de Discurso Critica. Nessa
pesquisa, ela (2009) investiga o género oral entrevista em estidio de televisdo. Vale destacar
que a autora ndo objetiva para aquele momento “identificar uma EPG do género entrevista em
estudio produzida em telejornais” (OTTONI, 2009, p. 4), mas estabelecer um dialogo entre as
propostas de Fairclough e Hasan.

Um ano depois, Silva (2010) defende a sua dissertacdo de mestrado, orientada pela
Profa. Dra. Heloisa Collins, na Pontificia Universidade Catolica de S&do Paulo (PUC-SP). A
pesquisadora trabalhou com a Estrutura Potencial do Género discuss@o em forum online, cuja
pergunta de debate foi: ler e escrever devem ser um compromisso de todas as areas? A EPG
foi importante nessa pesquisa para verificar se os elementos obrigatérios encontrados no
corpus de investigacdo eram os mesmos identificados por Coffin, Paiter e Hewings (2005,
apud SILVA, 2010). Do mais, o foco da investigacdo empreendida foi a argumentacédo e
como ela se realizava em foéruns de discussdo. Portanto, os estudos realizados néo
apresentaram um estudo exaustivo da Estrutura Potencial, a EPG funcionou como uma teoria
auxiliar as perguntas de pesquisa.

No mesmo ano, Simfes (2010) defende a sua dissertagdo de mestrado, na
Universidade Federal de Vigosa (UFV), sob orientacdo da Profa. Dra. Maria Carmen Aires
Gomes, e que teve como objeto de estudo a Estrutura Potencial do Género tira coémica,
cartum, charge e caricatura. A pesquisa objetivou, dentre outros aspectos, diferenciar esses
géneros ao configurar as suas Estruturas Potenciais. Percebe-se dessa investigacao
imprecisdes terminolégicas ao chamar “elemento” de “estagio”, o que parece refletir as
pesquisas elaboradas por Vian Jr (1997; 2009). Entretanto, esse fato ndo invalida as
conclusbes alcangadas. De nossa revisdo bibliografica, vale destacar que é a primeira vez que
as teorizacBes de Hasan (1989) sdo analisadas em corpus verbo-visual inscrito na area de
Historias em Quadrinhos. Da mesma forma, também evidencia-se que € a primeira vez que 0s
estudos brasileiros destacam a importancia do suporte” nas pesquisas sistémico-funcionais e

sua relacdo com a Estrutura Potencial (EPG).

"® Simdes (2010) utiliza o termo suporte para realizar as suas consideracdes sobre a Configuracéo da Situacéo
Material (HASAN, 1989).
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No mesmo ano de realizacdo da pesquisa de Simdes (2010), Rocha (2010) realiza
pesquisa similar na Universidade de Brasilia (UnB), sob orientagdo da Profa. Dra. Edna
Cristina Muniz da Silva. A pesquisadora investiga — dentro do periodo de observacao pré-
definido — quais sdo 0s géneros mais estudados na 2° segmento da EJA, e busca configura-los
como prescreve Hasan (1989). Nesse sentido, ela configura as seguintes Estruturas Potenciais:
(a) da ordem do narrar, a fabula, o conto, a crénica, o fragmento de romance e a piada; (b) da
ordem do relatar, a reportagem; e (c) da ordem do argumentar, o editorial e o artigo de
opinido. Assim como Vian Jr. (2009), na pesquisa é descrita a formula da Estrutura Potencial
e suas implicagdes para o ensino de lingua portuguesa.

Ainda no ano de 2010, em artigo cientifico, Oliveira (2010) configura a Estrutura
Potencial da peticdo inicial, “peca inaugural de toda demanda [juridica] na esfera civel”
(OLIVEIRA, 2010, p. 227). Até aquele momento, os estudos empreendidos na area juridica
sdo inéditos na pesquisa em Estrutura Potencial. Salienta-se da pesquisa gque, assim como
Conto (2008) e Ferreira, Vargas e Bortoluzzi (2006), a Estrutura Potencial de Hasan (1989) é
configurada por meio das leituras de Motta-Roth e Herbele (2005).

Em 2011, Farencena (2011) analisa em sua dissertacdo de mestrado’’, defendido na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sob orientagdo da profa. Dra. Cristiane Fuzer,
o Potencial de Estrutura Genoldgica (PEG) das fabulas. Dentre outros objetivos, a
pesquisadora investiga as fabulas de Millér Fernandes em contraste com as fabulas de Esopo.
Ela conclui que as fabulas de Millér apresentam um estagio obrigatorio que nao € realizado
nas fabulas de Esopo. Evidencia-se da pesquisa a necessidade de comparar Estruturas
Potenciais similares e realizar consideragdes.

No mesmo ano, Silva e Fajardo-Turbin (2011), dentre outras consideragoes,
apresentam, em seu artigo cientifico, uma discussdo sobre a Estrutura Potencial do Relatério
de Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura (Letras: Portugués/Inglés), que mais
tarde sera configurado como género discursivo em sua Estrutura Potencial (SILVA, 2012).
Destaca-se das pesquisas de Silva (2012; 2013) e Silva e Espindola (2013) sua preocupacédo
tedrica e prética com a Estrutura Potencial do Género Relatério de Estagio Supervisionado,
bem como a sua articulagdo com a formacdo inicial dos alunos de letras e demais
licenciaturas. Tal preocupacao também reflete-se no trabalho de Fonseca e Vieira (2013) e de
Pereira e Oliveira (2014) na configuracdo da Estrutura Potencial do Género Relatério de

Estagio Supervisionado em diferentes disciplinas.

" Também divulgado em formato de artigo cientifico em Farencena e Fuzer (2012).
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Ainda em 2011, Simdes (2011a) configura a Estrutura Potencial do Género caricatura
em artigo cientifico. Essa pesquisa € resultado das pesquisas de mestrado do autor (SIMOES,
2010) e ndo apresenta maiores novidades sobre o tema. E também a partir de Simdes (2010),
que o autor (2012a) elabora, em artigo cientifico escrito em lingua portuguesa, uma sintese
tedrica em portugués — revista e ampliada — sobre os principais aspectos teorico-
metodoldgicos das postulagdes em Hasan (1989). Vale destacar também que Simdes (2011b)
e Simdes (2012b), ainda com base em Simdes (2010), apresenta em anais de eventos
académicos a configuracdo da Estrutura Potencial do Género Charge e Cartum,
respectivamente.

Em 2012, Simdes e Gomes (2012) apresentam uma proposta didatica para o ensino de
Estrutura Potencial do Género multimodal Charge. Tal proposta instrumentaliza, ainda que
timidamente, a Estrutura Potencial para o ensino de lingua portuguesa. Essa
instrumentalizacdo consiste na “apresentacdo de conceitos-chave da teoria de géneros para 0s
alunos; na pesquisa orientada sobre o género, por meio de um roteiro de perguntas
direcionado; na exposicdo simplificada da Estrutura Potencial do Género (EPG); e na
resolucdo de exercicios que fixem o entendimento dos estagios obrigatorios do género.”
(SIMOES, GOMES, 2012, p. 23). Tal pesquisa retoma as preocupacdes pedagogicas de Vian
Jr. (2003) na articulacdo do conceito de género de Hasan (1989) com o ensino de linguas.

Em 2013, Alcantara (2013) defende a sua dissertacdo de mestrado na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), sob a orientacdo da Profa. Dra. Anna Elizabeth Balocco —
cujo tema central é a configuracdo da Estrutura Potencial de um novo género do discurso, o
género documento portuario Notice of Readiness (NOR) ou Aviso de Prontiddo, préprio do
curso Pés-médio Técnico em Portos. Em outras palavras o NOR € “é um documento emitido
pelo comandante do navio declarando que o navio ja chegou e esta pronto para iniciar o
embarque ou desembarque a carga.” (ALCANTARA, 2013, p. 14). A pesquisa utiliza a
Estrutura Potencial para descrever um género ainda pouco conhecido a nivel de estrutura
textual. Da pesquisa, evidencia-se a produtividade da teorizacdo de Hasan (1989) para
descrever com propriedade novos géneros do discurso ou géneros ainda pouco conhecidos.

No mesmo ano, Cooper (2013) realiza sua tese de doutorado, orientada pelo Prof. Dr.
Orlando Vian Jr., na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). A pesquisadora
investiga o0 género Drama Norte-rio-grandense. Como referencial tedrico, ela utiliza a
Estrutura Potencial do Género (EPG) e a Teoria do Género e do Registro. Cooper (2013)

conclui que o Drama Norte-rio-grandense é um macro-género da Comunidade de Estdrias
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Orais, na familia de Brincadeiras/Teatro de rua, composto por cinco tipos de géneros:
Narrativa, Elogio, Reclamacéo, Anedota e Exemplo. Algumas das EPGs configuradas séo da
ordem da oralidade, fato ainda néo registrado nas pesquisas brasileiras sobre o tema.

Ainda em 2013, Simdes (2013) configura, em anais de artigo cientifico, a Estrutura
Potencial do género tira autobiografica. Ele (2013a) chega a hipOtese de que a tira
autobiografica possa ser um género préprio que faz parte do hiper-género tiras. No mesmo
ano o autor (2013b), pautado nas discussdes sistémico-funcionais de Hasan (1989), apresenta,
em artigo cientifico, um relato de experiéncia sobre como instrumentalizou o conceito de
género de Hasan (1989) em aulas de portugués instrumental voltadas para o ensino superior.

Um ano depois Adrelino (2014), orientado por Douglas Altamiro Consolo, na
Universidade Estadual Paulista (UNESP), investiga em sua tese de doutorado a Estrutura
Genérica Potencial (EGP) do Género instrucBes orais em exames de proficiéncia para
professores de lingua estrangeira (EPPLE). Esta é a primeira tese defendida cujo tema se
relaciona com a Estrutura Potencial do Género (EPG). O mesmo podemos dizer sobre o
trabalno com um corpus em lingua inglesa no Brasil, até entdo ndo registrado nas pesquisas
sobre a EPG.

No mesmo ano Silva e Brum (2014) publicam artigo cientifico sobre a Estrutura
Potencial do género sessdo reflexiva. O género faz parte de um dos textos de investigacao
escritos no curso de formacdo continuada. As autoras (2014) conjugam a Estrutura Potencial a
outros aportes tedricos, como a perspectiva Socioretdrica de géneros e a Analise Critica de
Géneros. Este fato evidencia, como parece ser tendéncia nas pesquisas em Estrutura Potencial,
que a EPG ¢é utilizada como teoria auxiliar a outros aportes tedricos. Silva e Brum (2014),
bem como Silva (2012; 2013) sdo exemplos categoricos dessa afirmacéo.

Ainda em 2014, Ribeiro (2014) publica artigo cientifico sobre a Estrutura Potencial do
género Boletim de Ocorréncia sobre crimes de linguagem sobre a honra, considerado um
género formulaico. Na pesquisa de Ribeiro (2014), Hasan é conjugada a Swales. Nesse
sentido, ha no artigo termos como “movimentos” e “passos”, incomuns a teorizacdo de Hasan
(1989), mas produtivos para a questdo investigada por Ribeiro (2014).

Mais recentemente, Lima (2017) defende sua dissertacdo de mestrado na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), sob orientacdo de Vera Lucia Paredes Pereira da Silva, e
analisa a EPG da Critica de Cinema e a EPG do relato de viagem. Ela os considera parte do
Macrogénero Blog e também analisa 0s processos verbais de cada texto vinculando-os as

elementos estruturais do texto.
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Tendo realizado a presente revisdo bibliografica, passaremos, na secdo seguinte, a
realizar algumas consideracdes sobre as pesquisas realizadas até o momento em Estrutura
Potencial (EPG).

1.8.2.1 Algumas conclus6es parciais

Ao todo foram investigadas 31 pesquisas em Estrutura Potencial do Género (EPG).
Dessas pesquisas apenas 12 utilizaram essencialmente a Estrutura Potencial como teoria
central de investigacdo cientifica, as demais utilizaram as postulagdes tedricas-metodologicas
de Hasan (1989), como teoria auxiliar de trabalho. Cabe destacar ainda que das pesquisas que
trataram essencialmente da EPG, apenas 3 — Vian Jr, 2003; Simdes & Gomes (2012) e Simdes
(2013) — tiveram preocupagOes com 0 ensino e a aprendizagem de leitura e escrita.

Salientamos ainda que trés (03) pesquisas promissoras — Ferreira & Vargas &
Bortoluzzi (2006), Conto (2008) e Oliveira (2010) — utilizaram a Estrutura Potencial de Hasan
(1989) a partir de leitura de Motta-Roth e Herbele (2005). Tal constatagéo leva-nos a acreditar
que uma parte consideravel das teorizacdes de Hasan (1989) ainda nédo foi explorada — como a
relacdo entre contexto e cultural, a relacdo entre a Configuracao da Situacdo Material (CSM) e
a EPG, entre outros —, haja vista que sempre sdo enfatizados os mesmos aspectos da
teorizacdo de Hasan, em geral, os mais proeminentes da teoria e citados por Motta-Roth e
Herbele (2005).

A partir da revisdo bibliogréfica realizada acima podemos indicar que as publicacdes

académicas em Estrutura Potencial comegaram em 1993 e continuaram até 2017 (Fig. 04).
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Gréfico 04 — Numero de pesquisas em EPG no Brasil por ano de publicacdo
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Com base no grafico 04, compreendemos que das pesquisas realizadas em nivel de
pos-graduacdo — mestrado e doutorado — podemos concluir que ha poucas teses de doutorado
— apenas duas, Adrelino (2014) e Cooper (2013). Isso evidencia o0 carater pouco propositivo
da Estrutura Potencial. Em geral, em relacdo a Estrutura Potencial (EPG), ha muito mais
aplicacdo de teoria a corpus predeterminado do que revisdo, expansdo e aprimoramento das
postulacdes tedricas. Ha também poucas criticas a EPG nos trabalhos investigados. Em
especial, as criticas partem de especialistas em Estrutura Potencial (SILVA, 2012; 2013;
VIAN JR, 2009) — o que condiz com as nossas expectativas académicas.

De nossa investigacdo, ainda concluimos que ndo ha orientadores ou Centros de
Pesquisa especializados no Brasil na orientacéo de dissertagdes (10) de teses (2) em Estrutura
Potencial, uma vez que somente Desiré Motta-Roth orientou dois trabalhos relacionados a
Estrutura Potencial, os demais orientaram apenas uma pesquisa, evidenciando essa ndo ser a
sua area de atuacdo académica preferencial. Ainda que isso seja um fato, parece estar se
consolidando na Universidade de Tocantins (UFT), um grupo expressivo de pesquisadores
interessados na configuracdo do Relatério de Estagio (SILVA, 2012; 2013; SILVA &
FAJARDO-TURBIN, 2013; SILVA & ESPINOLA, 2013; FONECA & VIEIRA, 2013;
PEREIRA & OLIVEIRA, 2014).

A maior parte das pesquisas sobre EPG é realizada por pesquisadores em formagéo

(mestrandos, mestres ou doutorandos) (Grafico 05).
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Grafico 05 — Autores e seu grau de formacéo
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H& poucos pesquisadores especialistas em EPG, apenas 08 — Vian Jr (2003; 2009),
Ottoni (2009), Silva (2012; 2013), Silva e Espinola (2013), Silva e Brum (2014) e Silva e
Fajarda-Turbin (2011). Esse fato explica as constantes imprecisdes tedricas sobre a EPG nos
textos de divulgacdo sobre o assunto. Dos trabalhos realizados vale dizer ainda que héa
predominio de publicacdo de artigos cientificos (15), sequido de dissertaces (10), anais de
eventos (3) e teses (2). Nesse sentido, cabe-nos dizer que, apesar de existirem, as pesquisas
sobre EPG néo sdo divulgadas em eventos académicos tanto quanto elas séo realizadas.

Quanto as Estruturas Potenciais investigadas observa-se o predominio da configuracao

de Estruturas Potenciais do Relatério de Estagio Supervisionado (Grafico 06).
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Grafico 06 — Dominios discursivos investigados pela EPG
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A partir da grafico 06, percebemos que ha o predominio da configuracdo de EPGs
vinculadas aos Quadrinhos, com 06 pesquisas, as praticas de estagio, com 5 pesquisas, €
também ao dominio administrativo, com 5 pesquisas. Ha ainda pesquisas com géneros do
dominio juridico (3), jornalistico (2), virtual (3) e oral (2). Cabe dizer, entretanto, que 0s
resultados apresentados se concentram em poucos autores, como Simdes (2010) (com 6
pesquisa em HQ) e Silva (2012) (com 4 pesquisas sobre Estagio Supervisionado).

Em relacdo a modalidade de textos investigados no Brasil, ha predominio de pesquisas
com textos escritos (17), havendo poucas pesquisas com textos orais (2) e multimodais e/ou
virtuais (9).

Diante do exposto, salientamos ainda hoje a necessidade de investigar, discutir e
(re)pensar as postulaces de Hasan (1989) na configuracdo de géneros do discurso, em
especial os multimodais, tema de nossa tese.

Passaremos, na secao seguinte, a comparacao entre os resultados e conclusdes obtidas

da analise das pesquisas em Estrutura Potencial no Brasil e no Mundo.
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1.8.3 Sintese da secdo e consideracdes parciais

Ao compararmos os resultados e as conclusdes encontradas nas pesquisas do Brasil e
do Mundo, observamos que ha 62 pesquisas em Estrutura Potencial do Género publicadas no
intervalo de 1989 a 2017 (Gréfico 07).

Grafico 07 — PublicacGes em Estrutura Potencial no Brasil e no Mundo
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Ap0bs os estudos de Hasan (1989; 1996), a pesquisa em EPG se iniciou em 1993
(BEX, 1993; ZIPSER, 1993) e continua a se realizar até o presente momento (LUKIN, 2016;
BOWCHER & LIANG, 2016; LIMA, 2017).

No Brasil hd o maior nimero de pesquisas publicadas em Estrutura Potencial do
Género (EPG) (31), porém, em sua maioria, as investigacbes foram realizadas por
pesquisadores em formacéo (23) e ndo por pesquisadores formados e especialistas no assunto
(8). No Mundo o resultado é praticamente oposto ao resultado do Brasil. A maioria das
publicacbes em Estrutura Potencial (EPG) € realizada por pesquisadores formados e
especialistas em Estrutura Potencial (EPG) (21), e ndo por pesquisadores em formacao (9).

Como podemos notar, os especialistas em Estrutura Potencial estdo fora do Brasil,
portanto, como também ja identificamos, ndo hd muitos orientadores especialistas nas

teorizacOes em Estrutura Potencial do Género (EPG) no Brasil. Ainda assim, cabe destacar o
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Prof. Dr. José Luiz Meurer, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), como
precursor na supervisdo de 03 trabalhos: uma (01) dissertacdo (ZIPSER, 1993) e duas (02)
teses (MOTTA-ROTH, 1995; SOUZA, 1998). De alguma forma as pesquisas exploraram a
Estrutura Potencial do Género (EPG).

Em 28 anos de pesquisa (1989-2017), identificamos somente 62 pesquisas, numero
bastante reduzido de pesquisas em relacdo a outros aportes tedricos. E, ainda cabe dizer, que,
embora haja 62 pesquisas identificadas em nossa revisdo bibliogréafica e, que, de alguma
forma utilizaram a Estrutura Potencial, as investigacfes estdo concentradas em poucos autores
(ou grupos de trabalho) e géneros discursivos. No Brasil as pesquisas foram realizadas por
Simdes (com as HQs, com 06 pesquisas) e Silva e colaboradores (com o Estagio
Supervisionado, com 04 pesquisas); € no mundo as pesquisas foram realizadas por Ansary e
colaboradores (com os editoriais de jornal, com 04 pesquisas) e Togher e colaboradores (que
utilizam a EPG como método de estudo para analise de pacientes com Lesbes Cerebrais
Traumaticas, com 05 pesquisas).

Outro resultado que surge da comparacdo das pesquisas realizadas no Brasil e no
Mundo, diz respeito a modalidade de géneros discursivos investigados. De um total de 62
pesquisas, 0s géneros discursivos investigados sdo predominantemente escritos (32), havendo
poucos estudos com a oralidade (7) e multimodalidade (17).

A maior parte das pesquisas, como pudemos constatar, € divulgada por meio de artigos
cientificos (34), seguido de dissertacGes de mestrado (12), teses de doutorado (9), capitulos de
livro (3) e artigo em anais de eventos académicos (3). Ha, portanto, seja no Brasil ou no
mundo, poucas proposicdes tedricas a nivel de doutorado que tendam a (re)pensar as
postulacdes de Hasan (1989) em direcdo a configuragdo de novos objetos de trabalho. De
nossa revisdo bibliografica, destacamos as pesquisas de Yuen (2004), que buscaram expandir
as teorizacGes de Hasan na analise de textos multimodais, como as propagandas impressas.

Uma vez realizada estas observagdes, cabe-nos salientar que a pesquisa cientifica com,
ou sobre, a Estrutura Potencial do Género (EPG), que parte de Hasan (1989), ainda é pequena,
0 que justifica a necessidade da realizacdo de novas pesquisas, como a nossa. O mesmo
podemos dizer sobre o trabalho os géneros multimodais e os quadrinhos. Dessa forma, a
presente tese apresenta-se ndo s6 como um produto académico relevante aos estudos da
linguistica sistémico-funcional, mas também inédito no que se refere a expansao das teorias
de Hasan na analise de textos multimodais e & configuragdo dos géneros que utilizam a

linguagem dos quadrinhos.
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1.9 As postulacdes de Rugaiya Hasan: nossas hipoteses de trabalho

Na presente secdo, apresentaremos as razles teorico-praticas que nos levam a
considerar e utilizar as postulac6es de Hasan (1989) — a Estrutura Potencial do Género (EPG)
e a Configuracdo Contextual (CC) — na configuracdo de géneros multimodais. As postulactes
da autora foram aqui expandidas e (re)discutidas no sentido de abarcar novos objetos de
analise. Nesse sentido, esta secdo apresenta nossas teses de trabalho e as nossas proprias
ideias sobre o funcionamento da linguagem, os géneros do discurso e a proposta de Hasan
(1989). A fim de facilitar a leitura dividimos esse contetdo em cinco subseces, a saber: (a) A
EPG trabalha de forma conjunta com o texto e o género; (b) A EPG ja é uma teoria adaptada
ao ensino; (c) A EPG permite a configuracdo de géneros escritos, orais e multimodais; (d). A
EPG ja possui integrado ao seu quadro tedrico-metodolégico o conceito de suporte; e (e) Por
meio da EPG é possivel analisar o relacionamento (entre)géneros. Em seguida, apresentamos
nossas criticas e consideracfes finais sobre as postulacGes de Rugaiya Hasan. Ao término

desta secdo, trazemos uma sintese e algumas consideracdes do que foi exposto.

1.9.1 Estrutura Potencial do Género e multimodalidade: como e por qué?

Hasan (1989) ¢ a primeira sistemicista a investigar mais profundamente os géneros do
discurso (REN, 2010), identificados por ela como o potencial semantico especifico do género.
Ainda assim, diante de outros conceitos da teoria sistémico-funcional, o género é claramente
um conceito tardio (CIAPUSCIO, 2005) e merece maiores investigacdes, em especial quando
se pretende instrumentaliza-lo as praticas de ensino de lingua materna ou estrangeira, haja
vista que atualmente nao existe, a nosso ver, uma Pedagogia de Géneros em lingua materna
centrada na Estrutura Potencial.

Acreditamos que a Estrutura Potencial do Género (EPG) é uma teoria de géneros do
discurso com bastante potencial. Ela €, por exemplo, muito bem-sucedida para explicar como
distintos textos podem ser percebidos pelos falantes nativos como um mesmo género (REN,
2010). Ou ainda, como esses textos distintos surgem como possibilidades de realizagdo em
uma dada Estrutura Potencial do Género (REN, 2010). Logo, a teorizacdo de Hasan (1989) é
essencialmente pratica e aplicada ao ensino explicito de géneros do discurso, pois visa a

caracterizar e diferenciar os géneros, além de estrutura-los para as praticas de ensino de leitura
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e escritura em lingua materna ou estrangeira. Nesse sentido, selecionamos cinco argumentos

que justificam a utilizagdo de Hasan (1989) em nossa tese, como expostos a seguir.

1.9.1.1 EPG: forma conjunta de texto e género

Cabe-nos dizer primeiramente que, diferentemente de outras escolas e teorizacdes
sobre géneros do discurso, a Estrutura Potencial (EPG) é uma teoria que trabalha, de forma
interdependente e equilibrada, todas as estruturas do texto a um s6 tempo. Para Hasan
(1989), como ja vimos, o texto é o potencial de significado realizado que se constitui de duas
unidades: (a) a unidade de estrutura, na qual estd o género do discurso e sua identidade
estrutural ou genérica (dada em termos semanticos); e (b) a unidade de textura, na qual esta a
identidade verbal (dada em termos léxico-gramaticais) responsavel pela singularidade de cada
texto. Essa teoria, portanto, vem responder a uma questdo complexa que permeia as préaticas
de ensino de lingua portuguesa (BRASIL, PCN, 1998): afinal, como atuar com o texto
(identidade verbal) e o género (identidade genérica) ao mesmo tempo? Hasan (1989)
evidencia em sua teorizacdo — e essa € uma de suas contribuicdes as teorias de linguagem-—
que essa separacdo nao existe, pois os dois componentes sdo partes constitutivas,
interdependentes e indissociaveis’®, do texto. Muitas vezes ainda, suas cadeias coesivas
(unidade de textura) podem apresentar uma estreita relagdo com seus movimentos estruturais
(unidade de estrutura), como ja foi provado na narrativa ficcional (HASAN, 1984b, apud
HASAN, 1989) e na exposicdo (MARTIN, 1984, apud HASAN, 1989, p. 115). Essa
possibilidade, portanto, evidencia que existe um relacionamento claro, ao nosso ver
indissociavel, entre as unidade de textura do texto e as unidades estruturais genéricas. Dessa
forma, ao se atuar com a Estrutura Potencial do Género (EPG) em sala de aula, trabalhamos,
ao mesmo tempo, o texto e 0 género — 0 que, na nossa opinido, faz dessa teoria uma das mais

adequadas ao ensino de linguas.

®Essa relacdo é interdependente, pois o texto pode ser analisado sem o género e o género pode ser analisado sem
0 texto, mas um depende do outro enquanto potencial de significado. Da mesma forma, a relagao é indissociavel,
pois todo texto possui uma estrutura (ou unidade de estrutura), assim como todo género possui um texto (ou
identidade verbal), Gnica.
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1.9.1.2. EPG: uma teoria adaptada ao ensino

No que se refere ao ensino, podemos dizer que a Estrutura Potencial € uma teoria ja
adaptada ao ensino, uma vez que indica aos professores das areas de linguagem o que
ensinar do género e como — fato nem sempre preciso para as demais teorias de géneros do
discurso. Para Hasan (1989), deve-se ensinar aos alunos os elementos obrigatérios de cada
género por meio da Estrutura Potencial do Género (EPG). Apesar de ter realizado essa
constatacdo, Hasan (1989) pouco diz sobre como estruturar a Estrutura Potencial do Género
(EPG) em praticas de ensino de leitura e escrita em lingua materna.

Acreditamos que, por meio da Estrutura Potencial, podemos trabalhar de forma
integrada a leitura, a escrita e a analise linguistica de diversos textos. Portanto, o0 primeiro
passo para instrumentalizarmos a EPG no ensino de lingua materna é selecionar um género do
discurso’®. Escolhido o género, configuramos a sua Estrutura Potencial (EPG), a fim de
conhecer toda sua estrutura textual. Realizadas essas tarefas, passamos a elaborar as
atividades pedagogicas com a Estrutura Potencial. Exemplificaremos aqui, a fim de facilitar a
nossa exposicdo, as atividades pedagdgicas com o género tira cmica, texto ja configurado
por nés em Simdes (2010) e instrumentalizado para o ensino de lingua materna em Simdes
(2016).

Escolhido o género e feita sua configuracdo, o passo seguinte sera refletir com os
alunos sobre o conceito de texto, género textual®®, suporte e tipo textual®. Deve ficar claro
para eles que todo texto se realiza em géneros textuais e que estes se configuram por uma
heterogeneidade tipoldgica, muitas vezes com a predominancia de um tipo textual em
particular, como o tipo narrativo, descritivo ou injuntivo. Essa tarefa pode ser realizada
evidenciando para os alunos que o texto é constituido por duas unidades: uma unidade de
textura, na qual estdo os fatores de textualidade, dentre eles a coesdo e a coeréncia; e uma
unidade de estrutura, a qual estabelece o género textual. Vale dizer ainda que, caso 0 género

estudado contenha uma outra linguagem além da verbal, como é o caso do género tira comica,

Nesse sentido, cabe dizer que selecionar géneros do discurso para o trabalho em sala de aula, bem como os
exemplares desse género para este trabalho na escola é sempre uma tarefa delicada. E preciso, antes de tudo,
conhecer o publico das aulas de portugués e estar antenado nas tematicas do momento. Sugerimos, entretanto,
que o género escolhido para o trabalho em sala de aula seja atual (e) ou atualizado, retratando personalidades
e/ou pessoas da grande midia televisiva, cinematografica, radiofénica ou da internet. Acreditamos que escolher
os exemplares do género com esse critério ird tornar as tarefas de estudo da lingua mais (confortaveis)
agradaveis para os alunos.

8 para 0 ensino, optamos pelo termo género textual, ainda que isso possa refletir em outras questdes tedricas.

8 para maiores detalhes quanto a esses conceitos, consultar Marcuschi (2008).
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constituido pela linguagem dos quadrinhos (RAMOS, 2009), ela precisa ser significada para
os alunos.
Apbs essa etapa, apresentamos aos alunos um estudo dirigido®, a fim de que eles

investiguem preliminarmente o género tira comica.

Figura 16 — Estruturando a EPG para o ensino: Roteiro de pesquisa para o género tira comica

Disciplina: Lingua Portuguesa
Ensino Médio 1°, 2°, 3° anos

Orientacdes para o trabalho:

Atividade em grupo: de 5 a 7 alunos.

Tema: o género tira cbmica.

Atividade avaliada: apresentacdo oral da atividade + apresentacéo escrita do trabalho.

Descrigdo da atividade: Busque trés exemplares do género tira cdmica em livros didaticos, jornais, livros de tiras,
entre outros. Tendo-os em maos, responda a 10 das 13 questdes propostas. Ao final da tarefa, reina todas as
respostas em um Unico texto®®, dotado de coeréncia e coesdo.

QUESTOES DE INVESTIGACAO A SEREM RESPONDIDAS EM SEU TRABALHO:

O que acontece com a linguagem em uso?

(1) Qual o objetivo do texto? Afinal, por que as pessoas escrevem esse texto? O que elas querem?
(2) Onde esse género costuma circular, com que frequéncia e em que circunstancias?

(3) Que parte(s) do texto melhor indica(m) a realizacéo do objetivo(s) do texto? Dé exemplos.

Quem participa da interagdo?

(4) Que pessoas interagem na producgdo desse género? Especifique nomes e cargos.
(5) Que funcéo ou hierarquia eles desempenham uns em relagédo aos outros?

(6) Quem escreve e quem |é esse tipo de texto?

(7) Que contetdo ou tema é descrito no texto?

Como € organizada a linguagem?

(8) O género pesquisado é considerado falado ou escrito? Se considerado falado, indique marcas de oralidade
no texto. Se considerado escrito, indique sequéncias textuais ou expressoes tipicas da escrita.

(9) Em que suporte este género costuma circular? Por qué? Ha possibilidade do género circular em outro
suporte?

(10) Que tipo textual € predominante no género pesquisado (narrativo, descritivo, argumentativo ou injuntivo)?
Por qué?

Quais séo as estruturas dos textos?

Analisando 3 exemplares do género pesquisado, responda:

(11) O que sempre se repete nos trés géneros que vocé recolheu? Por qué?

(12) O que cada um dos trés géneros tem de diferente um do outro? Por qué?

(13) Observando apenas um dos trés géneros que vocé recolheu, ha algum elemento que se repete mais de uma
vez nesse texto?

Referéncia Bibliogréfica:
Para maiores detalhes sobre o género tira cdmica, consulte o verbete “tira/tirinha” do Dicionario de géneros
textuais de Sérgio Roberto Costa, nas paginas 191 e 192.

Fonte: SIMOES, 2016, revisto pelo autor

8 Tal roteiro também pode ser aplicado a outros géneros do discurso.

80 texto devera ser, portanto, redigido em formato de trabalho escolar, que, de forma ideal, sera reescrito,
revisado e comentado em sala.
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A construcdo do presente questionario (Fig. 16) teve como base e inspiragdo as
discussdes sisttmico-funcionais de Vian Jr. (2006) e Vian Jr e lkeda (2009) sobre o ensino
dos géneros discursivos. Dessa forma, esperamos que o aluno, antes de tudo, investigue
primeiramente o contexto de situacdo, ou seja, 0 campo, 0 que acontece com a linguagem em
uso; a relacdo, quem participa da interacdo e que papéis sociais ocupa; e 0 modo, como a
linguagem € organizada no texto. O objetivo aqui € fazer os alunos observar que a realizagdo
de cada um dos elementos do texto esta vinculada as estruturas do contexto — e que essa

relacdo é indissociavel.

Analisado o contexto de situacdo, o questionario enfatiza, em sua Ultima questdo, a
comparagdo entre os exemplares do género tira cOmica reunidos pelo aluno. Dessa
comparacdo, ele ir4 perceber quais elementos sempre ocorrem (0s obrigatorios) e quais
elementos as vezes ocorrem no texto (0s opcionais), sem falar naqueles que podem ocorrer
mais de uma vez em um Unico exemplar de texto (os iterativos). Essa € uma investigacdo

preliminar da Estrutura Potencial do Género (EPG) tira comica realizada pelo aluno.

O terceiro passo de nossa estratégia requer a atuacdo do professor. Tendo em vista o
exercicio realizado pelo aluno, o préprio professor selecionard novos exemplares do género
tira e mostrara aos alunos como se dé a realizacdo (ou ndo) tanto dos elementos obrigatorios
no texto, quanto dos elementos opcionais e iterativos. O professor devera discutir com com a
turma os motivos do surgimento ou apagamento de determinado elemento no texto. Ha tiras,
por exemplo, que ndo apresentam baldo. Como analisamos, o baldo tem 90% de chance de
surgir no texto, mas, de acordo com a historia narrada, a imagem pode nao pedir a realizagdo
do baldo, por isso 0 seu apagamento na estrutura do género. O importante aqui € compreender
que a estrutura analisada é potencial, ou seja, ela pode ou n&o surgir e, se surgir, foi permitida
pelo contexto. Ao observar esse movimento, professores e alunos podem explicar os motivos
da realizacdo de cada um dos elementos do texto. A resposta, como ja indicado, estd no
contexto — € ele o responsavel por explicar o surgimento ou apagamento de cada um dos
elementos que o texto realizou, como ja afirmado. Nesse momento, apresenta-se aos alunos a

EPG em sua férmula estrutural.

O quarto passo de nossa estratégia de ensino, que enfocara os elementos obrigatdrios

da realizacdo da tira comica, consiste na resolucdo por parte do aluno de alguns exercicios,
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como o0s apresentados abaixo (Fig. 17). Destacamos em amarelo as habilidades e

competéncias que estardo sendo trabalhadas pelo aluno na resolugdo dos exercicios.



Figura 17 — Exercicios propostos

para o trabalho com a EPG
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Disciplina: Lingua Portuguesa

Questio 1:

Nivel de ensino: Médio (1°, 2°, 3° anos)

EXERCICIOS

No quadro abaixo, vocé temn, na primeira coluna, uma lista de alguns dos elementos que caracterizam o
contexto de produgio de um texto. Tendo comeo base o que conhece sobre a tira comica, complete o quadro:

Habilidade(s): [recordar, descrever]

Na questdo 1, busca-se mapear o contexto
A tira cBmica. .. geral de realizacdo da tira coémica na
sociedade, o que se aproxima do que a

tira cOmica?

Qual ¢ ® objetivo, finalidade Os alunos descreverao, entdo, o que sabem
ou proposito social de uma sobre a tira ou o gue puderam aprender

teoria sistémico-funcional chama de campo.

com a pesquisa e as aulas dirigidas sobre ¢

comicas? Por qué?

Quem 18 ¢ escreve tiras genero tira comica.

Onde ¢ mais comum
circulagiio de tiras comicas?

a

abaixo. Explique.

Com base em sua expectativa descrita acima, identifique se ela se confirma (ou néo) na tira livre

QUANDD EU E
ANOTAVA TODO
NUMA AGENDA

R4 PEGUENO

ANO

COWPLETOS E ENDERECOS
GENDA EM AGENDA

APSS AND, PASSAVA

Mﬁ“ ‘

NNGUEM SABE
© NIMERO DA
PROPRIA CASA.

SABIA TODOS OF
ANNERSARIOS

EU

Mars NADA, NAO

NAD MEMORIZO

PRECISO.

A TECNOLOGIA
ME ENVELHECEU.

{Fonte: MOCN, G; BA, G. Tira Quase Mada 245, Disponive em:

http:/ /10 paezinhos.bloz.uol.com. br/. Acesso em: 03 Mar, 2014,

Habilidade(s): [analisar, comparar, explicar]
Na continuagéo da questdo 1, o aluno & levado a analisar o género tira livre (ou
filoséfica). Ele percebera que a tira cémica se parece com o género tira livre,
mas que cada uma tem uma finalidade diferente. Ele apontara as diferencas
entre o que imagina ser o género tira cémica e o que de fato & o texto.

Fonte: SIMOES, 2016
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Figura 18 — Exercicios propostos para o trabalho com a EPG

Questio 2:

Considerando os géneros textuais abaixo e as palavras destacadas em negrito, relacione-os as
alternativas numeradas. Depois marque a seqléncia numerica que corresponde a resposta certa,

[ o T
A GENTE SARE Uk Wy
OONAEL ML TS, CONSA QUAND
kt‘:_t'm— DTEM O O A
it

Habilidade(s): [analisar, relacionar]

Na questdo 2 os alunos sdo levados a identificar o
A . genero tira comica em meio a outros generos dos
(1) Tira cémica quadrinhos, como a caricatura, a charge e o cartum.
(2) Charge

(3) Caricatura
(4) Cartum

a)1-4-32
b) 2-1-4-3
¢) 2-4-3-1
d) 1-2-3-4

Fonte: SIMOES, 2016
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Figura 19 — Exercicios propostos para o trabalho com a EPG

Questio 3:

Cada um dos textos da questfio 2 foi produzido em diferentes contextos. Tendo como base somente
o texto da questdo anterior que vocé considera uma tiva comica, responda o que se pede:

a) Como o texto esta organizado do ponto de vista da linguagem dos quadrinhos (baldo,
onomatopéia, requadro, linhas, tragos, sargeta, legenda)? Que elementos da linguagem dos
quadrinhos o texto apresenta?

Habilidade(s): [descrever]

Na questdo 3a os alunos s&o levados a descrever
a linguagem dos quadrinhos que se apresenta no
texto que eles consideram tira comica.

b) Que personagens estdo retratados na tira? Que caracteristicas possuem?

Habilidade(s): [analisar, descrever]
Na questéo 3b os alunos sdo levados a descrever
a linguagem ndo-verbal do texto.

¢) Que tema ¢ descrito na tira?

Habilidade(s): [analisar, descrever]
Na questfio 3c os alunos sdo levados a descrever
a linguagem ndo-verbal do texto.

d) Quanto tempo demorou as ages da terceira vinheta?
¢) Por qual raziio o baldo da ultima vinheta ¢ diferente das duas primeiras vinhetas da tira?

Habilidade(s): [interpretar]

Na questdo 3d e 3e os alunos s&o levados a
interpretar os feitos de sentido do requadro e do
bal&o.

) A quem se refere o item sublinhado “A gente sabe que vai odiar...” presente na ultima vinheta?
g) A quem se refere o item sublinhado “... quando eles nfio dizem o que €.” presente na ultima
vinheta?

Habilidade(s): [analisar]
Na questdo 3f e 3g os alunos sdo levados a
realizar uma breve anélise linguistica do texto.

h) Olhando todos os textos da questdo 2, o que eles tem em comum com a tira cdmica?

Habilidade(s): [relacionar, comparar]

Na questéo 3h os alunos séo levados a comparar
0s géneros descritos na questéo 2 para ressaltar a
configuracdo caracteristica da tira comica.

Fonte: SIMOES, 2016
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Figura 20 — Exercicios propostos para o trabalho com a EPG

Questio 4:

Leia os textos abaixo:

NAC ENCANA!
SO'FOL UM\

SNHO
FORINAAL

FOFINHAZI S

EV TENHO DA . PORQUENAD N, so'esTTY)
PERGUNTA:PORAE MULHER- CAPELA" 2 CORRIGINDD UM

>

) Vi i

(LAERTE. Overman: o dlbum, o mito. Sio Paulo: Devir/Jacaranda, 2003. p. 29)

(GONSALES, Fernando. Mguel MNiusea: va pentear macacos. Sio Paulo: Devir, 2004. p. 3)

4.1. Os trés textos acima sdo um mesmo género descrito em diferentes contextos. Que género ¢é
esse? O que todos eles tém em comum?

Habilidade(s). [analisar, relacionar, comparar]
Na questdo 4.1 os alunos sé&o levados a comparar
0s géneros apresentados e descobrir seus
elementos obrigatorios.

Fonte: SIMOES, 2016
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Figura 21 — Exercicios propostos para o trabalho com a EPG

4.2. Para responder o quadro abaixo escolha somente um dos textos da questio 4. Tendo em vista
esse texto, busque as mformacgdes que o auxiliem a completar o quadro abaixo:

O desfecho cdmico
se apresenta na
vinheta nimero...
Autor da tira comica

Personagens
retratados e suas
caracteristicas
Numeragéo da tira

Suporte que publicou
a tira

Elementos da

linguagem dos Habilidade(s): [analisar, relacionar, comparar, identificar]

quadrinhos utilizada Na guestéo 4.2 os alunos séo levados a analisar as principais
caracteristicas do género tira comica.

na tira e sua
significacfo no texto

4.3. Tendo ainda em vista o texto escolhido para o preenchimento do quadro acima, indique abaixo
trechos da tira que apresentam:

(a) palavras ou imagens que nos levam a construgio do humor.

Habilidade(s): [identificar, explicar]
Na questéo 4.3 os alunos séo levados a identificar
caracteristica do género tira comica.

(b) No que diz respeito & historia narrada, os quadros que indicam a situagfo inicial, a complicacio,
o climax e o desfecho cémico.

Habilidade(s): [identificar]
Na questdo 4.3 os alunos séo levados a identificar
caracteristica do género tira cémica.

4.4 Vocé gostou do final da tira? Rescreva a histdria em forma de conto, no qual o final da historia
ndo possui um desfecho cémico.

Habilidade(s): [criar]

Na questéo 4.4 os alunos séo levados a criar um
novo final para a histéria, suprimindo o humor e
retextualizando a tira cémica em conto.

Fonte: SIMOES, 2016
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A partir dos exercicios acima, fizemos, portanto, com que 0s alunos analisassem o
género tira comica por meio de um estudo dirigido para que descobrissem as suas
regularidades estruturais, e, em seguida, fixassem as estruturas obrigatorias do género em
exercicios exploratdrios, que os levaram a comparar e a significar a linguagem dos quadrinhos
utilizada no género.

A fim de trabalhar a gramatica a partir do género, propomos mais um exercicio,
inspirado em Simdes (2017)%. A base do exercicio consiste em elaborar questdes de
interpretacdo de texto que tenham como resposta algum conhecimento gramatical ou
morfossintatico do texto®. Segue abaixo um texto e algumas perguntas de interpretac;élo86 em
que o conhecimento gramatical da lingua é acionado. Tomemos como base a tira comica de

Aline, utilizada no exercicio 04.

8 Simdes (2017, inédito), teve como titulo 3 formas de trabalhar a graméatica a partir do género.
#para maior conhecimento sobre o assunto, consultar Sautchuk (2010) e Perini (2006).

8 Essas perguntas também podem ser utilizadas com outros géneros do discurso.
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Figura 23 — Exercicios propostos para o trabalho com a EPG

Disciplina Lingua Portuguesa
Nivel e série: Médio (1°, 2° 3° anos)
EXERCICIO

Com base no texto abaixo, responda as questdes que se seguem:

[Em vermelho estdo as respostas ideias para o exercicio]

IO ENCANA
SOFOL UMY
\ oo
\ FOFINHA!

ForINKAZI! S

(ITURRUSGARAIL A, Aline (2): TPM — tensio pré-monstrual. Porto Alegre: LP&M, 2009, p, 92)

(A) De quem se fala acima? Por t|ué'
R Aqgui se fala de Aline. Isso ¢é percebido pela imagem da personagem titlo do liveo Aline (2) ¢ ambém pela descrigdo do sujeito

gramarical "EU (1pessoa do singular), como percebemos na frase “(Elipse, Euf sonhiei que en era enorme ¢ gorda, ™

(B) O que podemos dizer sobre essa personalidade? Por que?* E homem ou mulher? Por qué??

R Aline & mulher. A imagem a ideniifica como mulher, Ainda que a nogdo de sexo (homen/mulher) seja semantica e ndo gramatical, o
nome Afine & dado para mulheres. Quanto a gramdtica, Aline ¢ do género gramatical feminino (uso desinéncia A), haja vista o
cencorddn género realizada pela frase “en era enorme ¢ gorda.” O mesmo ocorve com o uso do vocative “fofinha " (use da desinéncia
A). O gque pode
e era enorine ¢ gorda. " O sefa, Aline sonhou gue era gorda

mos dizer sobre o sujeito gramatical [EU? Dizemos o conterido do predicado da primeiva frase “[Elipse, enf sonhei gue

(C) Na historia, como se referem a ela? Ha algum termo que especifica a personalidade? Qual? Essas
caracteristicas atribuidas a personalidade sdo transitorias ou permanentes??

R = “Fofinha ", vocative na segunda vinheta. E a prapria Aline se qualifica come “enorme ¢ gorda.” Vale ohservar a valéncia do verbo

radow Aline (Que horror!!!).

! Essa questdio investiga o sujeito gramatical, o sujeito real e o sujeito da enunciagiio (se houver).

2 Aqui investiga-se o predicado, aquilo que se diz sobre o sujeito gramatical.

* Aqui investigamos a construgio do género gramatical no portugués, se masculino ou feminino. Observa-se ainda o
enquadramento e plano de visdo dos personagens na cena.

* Nesse momento observamos o vocativo, oragdes explicativas, ¢ os predicativos do sujeito utilizados e a valéncia dos verbos
de ligagio utilizados na oragiio, Pode-se observar ainda as categorizacdes realizadas para o sujeito gramatical,

Fonte: O autor, 2018

Tendo realizado as proposicfes acima — Estudo dirigido, exercicio 1 (andlise
macrotextual) e exercicio 2 (analise microtextual) — terminamos por apresentar a nossa
hipotese sobre a maneira pela qual podemos instrumentalizar a Estrutura Potencial do Género

(EPG) no ensino de lingua materna.



129

1.9.1.3 EPG: configuracéo de géneros escritos, orais e multimodais

Vale destacar ainda que as postulacbes de Hasan (1989), diferentemente de outros
aportes teodricos-metodologicos, permitem ao pesquisador configurar géneros discursivos
escritos, falados ou multimodais. Hasan (1989) acredita que a EPG ¢ a expressdo verbal de
uma dada Configuragdo Contextual (CC). A nosso ver, ela ndo € so a expressdo verbal de uma
CC, mas a expressao de toda linguagem significativa e constituinte do texto. Logo, € possivel
se configurar tanto os géneros discursivos que sao essencialmente verbais como 0s géneros
discursivos que se constituem — integral ou parcialmente — por elementos ndo verbais ou
multimodais. Ventola (1987 apud REN, 2010), ha alguns anos, ja corroborava (com) essa
tese. Para o autor, hd elementos da estrutura genética que podem ser “realizados por
comportamentos ndo linguisticos” (REN, 2010, p. 233). Nesse sentido, um elemento néao
verbal (ou multimodal) pode vir a se constituir em um elemento significante da estrutura de
um texto. O que ocorre é que nem todos o0s sistemas semiodticos que compdem 0s textos
multimodais ja foram objeto de estudo e investigacdo por parte dos cientistas da linguagem.
Alguns desses sistemas semioticos, tal como os quadrinhos, que constituem uma linguagem
prépria ou autbnoma (RAMOS, 2009; VERGUEIRO, 2009) ja amplamente investigada
(RAMOS, 2009; 2011; 2012), ja foram decodificados pelas ciéncias da linguagem. Nesse
caso, € possivel articular os significados ndo verbais (ou verbo-visuais) da linguagem dos
quadrinhos a sua Estrutura Potencial. O mesmo se pode dizer da linguagem corporal, das
cores e de toda linguagem significativa e constitutiva do texto. Estando codificada, qualquer
linguagem composta por elementos ndo linguisticos podem (e devem) ser apropriados a
andlise de sua Estrutura Potencial. 1sso é possivel, pois, na configuracdo de géneros de Hasan
(1989), a eleicdo de elementos obrigatdrios, opcionais ou iterativos se da, muitas vezes, em
termos semanticos e ndo em termos léxico-gramaticais®’. Dessa forma, como “os critérios de
realizacdo de um elemento podem ser indicados mais claramente em termos de alguma
propriedade semantica” (HASAN, 1989, p. 68), acreditamos — e essa é a nossa tese — ser
possivel a analise de configuracdo da Estrutura Potencial de Géneros multimodais. Além do
mais, se para Hasan (1989) todo texto possui uma estrutura, até mesmo 0s textos mais
simples e menos especializados, ha de se presumir também que nesse conjunto de textos
estejam também os textos multimodais, aqueles que articulam a modalidade oral, escrita ou

imagética.

8 Hasan inicia a sua analise pelo Contexto e ndo pelo texto, o que difere de Martin, que configura géneros do
texto para o contexto.
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1.9.1.4. EPG: quadro tedrico e o conceito de suporte

A Estrutura Potencial do Género (EPG) elaborada por Hasan (1989) ainda pode ser
vista como uma teoria produtiva para a configuracdo de géneros do discurso e sua articulagdo
com o ensino de lingua materna ou estrangeira, uma vez que ela ja possui integrada ao seu
quadro tedrico-metodoldgico o conceito de suporte (MARCUSCHI, 2008), chamado na
teorizacdo sistémico-funcional de Hasan (1989) de Configuracdo da Situacdo Material
(CSM)®. Como sabemos, todo género se faz circular por meio de algum suporte
(MARCUSCHI, 2008), tal como livros, jornais, revistas, entre outros. Nesse sentido, em
especial nos anos 2000, particularmente no Brasil, investigou-se o relacionamento género-
suporte ou suporte-género. Naguele momento, buscava-se desvendar se 0s géneros do
discurso eram afetados de alguma forma pelo suporte, ou se o suporte poderia afetar as
estruturas dos géneros do discurso. Para muitos essa tese foi confirmada (MARCUSCHI,
2003, 2008; BEZERRA, 2006, 2007). Desse ponto em diante, os cientistas da linguagem
passaram a considerar que, de alguma forma, as estruturas dos géneros do discurso poderiam
ser afetadas pelo suporte e vice-versa.

Ainda que a tese possa ser contestada, podemos salientar que é o suporte que confere
ao género protecdo e transporte para que aquele possa cumprir seu proposito social (SIMOES,
2010). Acreditamos ainda que as escolhas fisicas de materializacdo do género ndo sao
aleatorias, e, portanto, sdo significativas para o texto (SIMOES, 2010). Logo, uma teoria
discursiva que permita a analise do relacionamento género-suporte ou suporte-género, como o
permitem as teorizacdes de Hasan (1989), se faz salutar ao ensino de lingua portuguesa que,
como sabemos, prevé, das instancias iniciais as finais do Ensino Basico, o trabalho com o
suporte dos géneros do discurso (BRASIL, PCN, 1998).

Apesar de teorizar sobre a Configuracdo da Situacdo Material (CSM), Hasan (1989)
ndo oferece muitos detalhes sobre como essa configuracéo se realiza. Aqui, ao retornarmos a
algumas de nossas teses (SIMOES, 2010) — agora (re)pensadas —, podemos dizer como essa
configuragéo se realizaria.

Partimos da seguinte premissa: se todo texto é inscrito em algum género e este em
algum suporte, podemos dizer, a exemplo do relacionamento entre texto e contexto, que

“através das singularidades do contexto, podemos prever em que estruturas fisicas (ou

8 Nossa traducéo para Material Situacional Setting (MSS). A configuragéo da situagio material pode ser
definida como “o0 ambiente fisico em que um texto pode estar sendo criado — onde se fala, se ouve, escreve, Ié ou
onde ele pode estar ocorrendo” (HASAN, 1989, p. 99).
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virtuais) os textos serdo suportados” (SIMOES, 2010, p. 22). Logo, da Configuragio
Contextual (CC), ou seja, dos valores que realizam campo, relagédo e modo (HASAN, 1989),
podemos prever,além das estruturas do texto, as estruturas do suporte em que aquele texto
sera realizado. Isso leva-nos a acrescentar mais uma pergunta as classicas perguntas
sistemicistas de Hasan (1989). A pesquisadora, como ja apresentado no capitulo de
fundamentac&o tedrica, afirma que, por meio das caracteristicas da CC, podemos “fazer certos

tipos de previséo sobre a estrutura do texto” (HASAN, 1989, p. 55), como as seguintes:

e Que elementos devem ocorrer?

e Que elementos podem ocorrer?

e Quando eles devem ocorrer?

e Quando eles podem ocorrer?

e Com que frequéncia eles podem ocorrer?

Pensando no suporte, podemos, entdo, concluir que, por meio da CC, € possivel fazer

certos tipos de previsdo sobre a estrutura do suporte daquele texto, como as seguintes:

e Que componentes do suporte DEVEM ocorrer para que o %énero seja
reconhecido enquanto tal e cumpra o seu propésito social?®®

e Que componentes do suporte PODEM ocorrer para que 0 género seja
reconhecido enquanto tal e cumpra — mais rapidamente — 0 seu propdsito
social?

Nesse sentido, as teorias de Hasan (1989), por nds (re)pensadas, podem agora explicar
qual a diferenca entre um editorial de revista e um editorial de jornal, por exemplo. Ou ainda a
diferenca entre cronicas reunidas em um livro impresso e as cronicas de um jornal. A
principio, sdo 0 mesmo género discursivo, mas, por conta da mudanga de suporte, algumas
estruturas do texto podem desaparecer ou surgir a fim de garantir que o género seja
reconhecido como deve e cumpra seu proposito social. De nosso conhecimento, até o
momento ndo h& uma teoria discursiva — antiga, atual ou revisada — que consiga explicar o
relacionamento género-suporte ou suporte-género como o permitem as teorizagdes de Hasan

(1989) por nds expandidas.

8 A frase original foi modificada ao trocar o verbo precisar por dever. No original: “Que componentes do
suporte PRECISAM ocorrer para que o género seja reconhecido enquanto tal e cumpra seu proposito social?”
(SIMOES, 2010, p. 22).
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A titulo de ilustragéogo, haja vista que esta ideia ainda é uma proposi¢cdo pouco
divulgada, retomando algumas de nossas ideias (SIMOES, 2010), podemos dizer que o
suporte possui trés componentes: (a) o componente fisico, (b) o componente visual/design e

(c) o componente discursivo (Fig. 24).

Figura 24 — Os componentes do suporte na Configuragédo da Situacdo Material

Componente fisico

* Matéria Organica
*Matéria Prima

Componente
Discursivo

Componente Visual
(Design)

; * Elementos genéricos
* Textura/Formate
*Médulo
*Estrutura/Mevimente

e linglisticos

Fonte: SIMOES, 2010, p. 28

Com base na Fig. 24, acima, entendemos que 0 suporte possui um componente fisico,
ou seja, uma matéria organica de composi¢do (como celulose, areia, entre outros) e uma
matéria-prima (como papel, vidro, entre outros). O componente fisico “materializa entdo o
género no mundo.” (SIMOES, 2010, p. 24). E por conta dessa componente fisico que o
suporte confere ao género protecdo e transporte (SIMOES, 2010). Conforme acreditamos,
para investigar esse componente, nos perguntamos: (a) em que matéria organica é estruturado
0 suporte que se analisa? e (b) em que matéria-prima ele é realizado?

Nesse momento, observamos como o suporte eleito pelo género se organiza. A

depender da escolha do componente fisico, por exemplo, o0 género realizado pode ter uma

“Entendemos que nosso objetivo aqui ndo é discutir a fundo o que é o suporte para a perspectiva sistémico-
funcional. Ainda assim, como nossas argumentacdes dependem de tal conceito, realizamos uma breve, porém o
mais precisa possivel, explicacdo sobre o que é como se configura o suporte por meio das teorizag@es sistémico-
funcionais de Hasan (1989).
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vida breve (se for em papel) ou vida longa mais longa (se for em plastico), bem como, a
depender da matéria-prima, o género discursivo pode ser transportado com facilidade sem se
alterar (se for em madeira ou plastico) ou com perigo de se deteriorar no caminho (se for em
papel ou vidro). Como podemos constatar, 0 componente fisico do suporte ndo é eleito
aleatoriamente pelo género discursivo. O género, por consequéncia légica, escolhe os
componentes do suporte mais adequados a consecugdo de seu objetivo. No que diz respeito
ao componente fisico, ainda podemos dizer que o género noticia, por exemplo, por seu carater
de novidade, ndo ira eleger como matéria prima o papel fotogréafico, pois dificulta a leitura por
ser brilhoso e torna o custo de producéo alto. O género elege um papel fosco que permita a
leitura e um papel de baixo custo, como o utilizado no jornal. Logo, como se V&, o
componente fisico de um suporte é importante para 0 género e sua importancia até 0 momento
ndo tem sido investigada, talvez por falta de recursos tedricos que buscamos expor nesta tese.
Além do componente fisico, o suporte possui um componente visual/design. Este
componente é responsavel por “organiza[r] a sensorialidade do texto” (SIMOES, 2010, p. 24).

Essa sensorialidade® é medida por meio de cinco elementos, a saber:
(a) a textura, que corresponde “& maneira de sensibilizar uma superficie®”

(SIMOES, 2010, p. 25);

(b) a forma, que corresponde “a maneira pela qual uma superficie se apresenta
geometricamente no mundo®” (SIMOES, 2010, p. 25); nela “consideramos tanto
a sua forma (geométrica) quanto o seu formato (seu tamanho)” (SIMOES, 2010,
p. 25);

(c) a Estrutura (ou matéria prima)®*, que corresponde ao “que mantém/compde esse
suporte como elemento material no mundo” (SIMOES, 2010, p. 25);

(d) o Moédulo (ou montagem)®, que “corresponde aos elementos estruturais tipicos
[desse] objeto, os quais se encaixam na composicdo de um todo” (SIMOES,
2010, p. 25);

°1 Os 05 elementos que compdem a sensorialidade podem cumprir 08 fungdes basicas: sociocultural, conceitual,
econdmica, mercadoldgica, tecnoldgica, ambiental, comunicacdo e marketing, primaria. Para mais detalhes, ver
Simdes (2010, p. 26).

°2De acordo com Simdes (2010, p. 25), uma superficie pode ser sensibilizada de forma organica (uma
manifestacdo natural do objeto) ou de forma inorganica (por uma agdo humana, a superficie foi sensibilizada
tendo em vista a producdo de um sentido especifico). H4, portanto, alguns tipos de textura, tal como a lisa,
rugosa, macia, aspera, ondulada, entre outras.

®Como exemplos temos a forma: circular, retangular, triangular, entre outras.

%Como exemplos temos: a celulose, o vidro, a madeira, etc.
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(e) o Movimento®, que corresponde a “anélise da movimentacdo do objeto, sua
flexibilidade ou deslocamento espacial” (SIMOES, 2010, p. 25).

O componente visual/design visa despertar a atencdo do leitor/consumidor para a/o
leitura/consumo do género (SIMOES, 2010). Em outras palavras, esse componente procura
“ressaltar certos atributos do género e agregar algum valor ou identidade a0 mesmo”
(SIMOES, 2010, p. 24). Essas a¢des, portanto, colaboram para a manutencao e/ou otimizagao
do proposito social do género.

Para investigar o componente discursivo do suporte, buscamos responder as seguintes
questdes: (a) quais sdo 0s elementos linguisticos que estruturam o suporte em anéalise? Ha
ISSN, ISBN, ou outro?; (b) quais sdo os elementos genéricos que estruturam o suporte em
analise?; (c) quais sdo os géneros fixos e estereotipados que estruturam o suporte em analise?
Ha ficha catalogréfica, folha de rosto, sumario, listra de abreviatura, indices, ou outro?; (d)
quais sdo o0s géneros introdutdrios que estruturam o suporte em analise? H& apresentacéo,
introducéo, prologo, sinopse (géneros introdutérios propriamente ditos), agradecimento,
dedicatdria (géneros potencialmente introdutérios), ou outro?

E por meio do componente discursivo do suporte que o género discursivo otimiza a
realizacdo de seu propdsito social. Logo, 0os componentes discursivos legitimam o género
perante a sociedade, além de favorecer o seu reconhecimento social.

Uma vez exposto como as possibilidades de expansdo das teorizagdes de Hasan
(1989) podem configurar os suportes (SIMOES, 2010), ou, aos moldes sistemicistas de Hasan
(1989), a Situacdo Material (CSM), resta-nos ressaltar, por fim, que as teorizacGes de autora
tambem podem ser aplicadas na configuragéo do suporte dos géneros orais — fato ainda nao
descrito pelos cientistas da linguagem. Ainda que ndo seja 0 nosso objetivo aqui demonstrar
como se da essa configuracdo, cabe-nos destacar algumas hipdteses, a fim de confirmar a
potencialidade da teoria. Tomemos como exemplo a conhecida comunicagdo oral em eventos

académicos.

% “No caso do livro impresso, podemos dizer que este é composto por alguns médulos (partes) que unidos
formam o livro. Seus modulos correspondem a: montagem basica, dobra, acabamento e arte-final” (SIMOES,
2010, p. 25).

% Quanto aos tipos de movimento, temos que uma superficie material pode ser flexivel ou inflexivel; movel ou
imdvel (SIMOES, 2010).
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Nossa hipotese é que os suportes dos géneros orais devem ser configurados por meio
de seu Midium (MAINGUENEAU, 2001)%". Aqui equivalemos o conceito de midium ao de
suporte. Nesse sentido, procuramos levar tal conceito as teorias sistémico-funcionais de
Hasan por nés expandidas. No género comunicacdo oral, temos que a mudanca de suporte (0
midium sala de aula) pode ocasionar uma particularidade no género investigado. E possivel,
portanto, ver que o orador, ao apresentar o género comunicagdo oral em um suporte/midium
sala de aula, apresenta uma expressdo gestual/vocal X (tom de voz baixo) e, ao ser transferido
para um suporte/midium auditorio, ele altera sua expressdo gestual/vocal para Y (tom de voz
mais alto). Sabemos que a sala de aula por si s6 ndo € um suporte, pois nao realiza géneros,
mas, quando a observamos como uma Sec¢do de Comunica¢do ou um Grupo de Trabalho
(GT), temos que esses espagos sociais de interacdo realizam géneros. E por isso, portanto, que
acreditamos, e essa € a nossa hipétese, que, quando observamos o suporte como um midium,
podemos encaminhar com acerto a configuracdo do suporte dos géneros orais na perspectiva

sistemicista de Hasan.

Do ponto de vista da configuracdo do suporte, temos as seguintes consideracfes: o
suporte oral ndo possui o componente fisico nem o componente visual, pois a oralidade ndo
permite. Logo, 0 suporte dos géneros orais, como acreditamos, possui apenas 0 componente
discursivo. E nesse componente que 0s géneros escritos surgem como auxiliares na realizagio
dos géneros orais. Uma sala de aula, por exemplo, é o suporte/midium do género
comunicacdo oral, toda vez que um género institucional o autorize a realizar géneros do
discurso. Normalmente em eventos académicos, uma programacéo oficial — ou outro género
do discurso — transforma a sala de aula (que difunde géneros) em uma sec¢do de comunicacao
(que realiza géneros), transformando assim a sala de aula no suporte do género comunicacao

oral, debate, entre outros. Para ilustrar essa situagéo, observemos o diagrama abaixo:

" Midium pode ser entendido por Debrey (1993 apud TAVORA, 2008), como matiz de sociabilidades que
implicam determinadas formas de interacdo. Dessa forma, podemos dizer que a sala de aula é um midium e ndo
um suporte, uma vez que se torna um espaco de difusdo de géneros que “[...] se realizam de acordo com o
contexto imediato (interacéo entre coenunciadores) e com um contexto social mais amplo (papéis sociais, lugar
de fala, valores culturais, etc.)” (TAVORA, 2008, p. 51).
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Diagrama 1 — Os componentes do suporte dos géneros orais, hipdtese de trabalho

Nio ha. A oralidade ndo
€ material.

A

Fisico

Visual Discursivo

O género programagao de evento autoriza

discursivamente a sala de aula a se tornar uma

secdo de comunicagdo. A secio de

comunicagdo realiza o género comunicagdo
M3o ha, A oralidade ndo oral. E por isso que a sala de aula é vista como
permite textura ou design, um suporte dos géneros orais.

0 género comunicacdo oral convive em
mutualismo com o género power point,
que ao auxilia a cumprir seu propdsito
social, O power point ndo existe sem o

N i i Com a sala de aula elevada a categoria de
género oral aqui realizado.

suporte, podemos agora descrever o
componente visual do suporte dos géneros
orais, que sera a descrigdo fisica da sala de
aula, sua forma, textura, estrutura, etc.

Fonte: O autor, 2018

Por meio do diagrama 1, podemos observar que o suporte do género comunicacgao oral
ndo possui formato, o qual corresponde a juncio do componente fisico e visual do suporte. E
0 género programacdo de evento académico que autoriza a sala de aula a se tornar uma secéo
de comunicacdo. A secdo de comunicacdo, portanto, realiza o género comunicacao oral.
Dessa forma, a sala de aula adquire o status de suporte e, com isso, pode ser configurada em
termos de componente visual. Cabe dizer ainda que o género comunicacdo oral, a fim de
cumprir seu proposito social, é auxiliado pelo género escrito multimodal power point. E o
suporte sala de aula convertido em secdo de comunicacdo que permite a existéncia do
mutualismo genérico discursivo entre o género power point e 0 género comunicagéo oral.

Portanto, de posse de nossas teses e hipoGteses sobre o suporte (escritos e orais) na
perspectiva sistémico-funcional de Hasan (1989), acreditamos que as postulacdes da autora,
por tratarem da Configuracéo da Situacdo Material (CSM), devem (e podem) ser (re)visitadas
hoje como forma de potencializar as praticas de linguagem interessadas no ensino e na
aprendizagem de lingua materna. Afinal, ndo podemos esquecer que 0s géneros parecem ser
identificados primeiramente pelo seu formato (SIMOES & GOMES, 2011) e depois por suas
caracteristicas funcionais e discursivas (MEURER, 2000, apud DELL’ ISOLA, 2007). Esse
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fato coloca, definitivamente, o suporte ou Situacdo Material (CSM) como um componente

tedrico relevante para a configuracao de género do discurso.

1.9.1.5. EPG: analise do relacionamento de (entre)géneros

Ainda como forma de mais uma vez justificar a utilizacdo de Hasan (1989) em nosso
trabalho, podemos dizer que, por meio da Estrutura Potencial, é possivel mapear o
relacionamento textual entre géneros discursivos. Como sabemos, os analistas de géneros do
discurso normalmente costumam configurar um género em particular, e ndo destacam muito o
relacionamento textual desse género com outros géneros discursivos que lhe sdo proximos.
Até o presente momento, portanto, poucos relacionamentos textuais foram descritos pela
literatura académica. Os mais conhecidos fenbmenos textuais entre géneros discursivos sao 0s
casos de hibridismo (BAKHTIN, 2000), intergenericidade (MARCUSCHI, 2008) e
intertextualidade intersuportes® (TAVORA, 2008). Acreditamos que, a partir da Estrutura
Potencial do Género (EPG), podemos descrever outros relacionamentos textuais até entdo
ignorados pelas ciéncias da linguagem.

Para observar o relacionamento textual entre géneros discursivos, devemos encarar a
EPG como “uma espécie de DNA do género” (RAMOS, 2011, p. 129). Isso significa dizer
que nem tudo que esta descrito na EPG ira se realizar, assim como nem tudo que esta no DNA
ird se realizar. O DNA/EPG é uma estrutura probabilistica que s6 se realiza mediante
influéncias do ambiente externo/CC. Em outras palavras, um individuo pode ter em seu DNA
a propensdo para desenvolver doencas no rim, mas, se durante a sua vida, esse mesmo
individuo se mantiver precavido, dificilmente essa caracteristica de seu DNA ira se ativar.
Essa propensdo, provavelmente, permanecera inativa até que as condi¢des do ambiente
externo em que vive o individuo se tornem favoraveis para sua realizacdo. E desse estimulo
para ativar ou desativar caracteristicas genéticas que o ambiente externo favorece a evolugéao
das espécies no planeta Terra. Logo, estudar o DNA/EPG é perceber que a identidade
estrutural dos textos pode evoluir ou sofrer mutagdes, a depender das necessidades sociais.

Esse € o caso, por exemplo, do género diario, que evoluiu para o Blog (MOREIRA-

% A intertextualidade intersuportes consiste “na insercao de um género em um outro suporte, que habitualmente,
ndo é usado para portar esse género” (TAVORA, 2008, p. 71). Como cartdes postais que, em vez de portar textos
de viagens, contém propagandas.
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FERREIRA; VIAN JR, 2007), e o Blog para Vlog, e, mais recentemente, o Vlog para o Daily
Vlog.

Ampliando a analogia da EPG como DNA, podemos dizer que o DNA/EPG é
composto por duas fitas de composi¢ao que se mantém unidas — entre si e em si — pela textura

do texto: a fita dos elementos obrigatorios e a fita dos elementos opcionais.

Figura 26 — A EPG como DNA do género

Textura
(verbal ou ndo-verbal)

adllika

—adlllika

__odlliks

| Coesdo

l estrutural

Elemento
{ou parte do texto)] Fita de elementos obrigatdrios

Fita de elementos opcionais

Fonte: O autor, 2018

Para nés, cada elemento, se obrigatdrio ou opcional, é construido por mecanismos de
textura (verbal ou ndo verbal), que se unem por elementos de coesdo estrutural. Cada
DNA/EPG terd4 uma sequéncia diferente de composicdo, que, se ndo houver mutacdes, nos
indicara, com acerto, a identidade estrutural de um texto. Em outros termos, a partir de um
DNA/EPG construimos especies textuais Unicas. Cada espécie textual sobrevive em uma
situacdo material/suporte (arvore, pedras, rio) inscrito em um ecossistema/sistema semiotico
mais amplo®, préprio as suas caracteristicas estruturais.

Nesse sentido, ha espécies textuais que ja foram extintas (como o Tiranossauro
Rex/como 0 género cine-romance); que estdo em vias de extingdo (como o0 mico-ledo
dourado/como o género fotonovela); que conhecemos muito (como o cachorro/como o género

entrevista); que conhecemos um pouco menos (como os Iémures/como o género Frases); ou

®*Em nosso entendimento, os quadrinhos, por exemplo, s&o um sistema semiético particular, que, analogamente,
pode ser representado por um ecossistema onde habitam diversas espécies textuais.



139

que foram descobertas mais recentemente (como as novas ras venenosas da Amazonia/ como
0 género tira livre (RAMOS, 2015)).

Cabe destacar ainda quais espécies textuais podem se relacionar, de alguma forma,
com outras espécies de texto. Esse relacionamento se da em relagGes intraespecificas (de
harmonia ou desarmonia), semelhantes aquelas que ocorrem com individuos da mesma
espécie; e em relacdes interespecificas (de harmonia ou desarmonia), semelhantes aquelas
(em) que ocorrem com individuos de espécies diferentes.

Sintetizamos abaixo alguns relacionamentos textuais — muitas vezes, até entdo,
desconhecidos dos cientistas da linguagem — que podem ser estudados ao observarmos a

Estrutura Potencial (EPG) de diversos géneros.

Quadro 08 — Relacgdes intraespecificas entre as espécies textuais

RELACOES INTRAESPECIFICAS, na mesma espécie textual

Tipo de relagdo Definicéo Exemplo
Representantes da mesma espécie Na Biologia
cooperam entre si, por meio da divisdo | Ocorre entre as abelhas.
Sociedade de trabalho. No texto
Ocorre com o género prefacio e o género
posfacio.
Associacdo anatomica entre Na Biologia
individuos, unidos entre si, e que | Ocorre com 0s corais.
Coldnia podem desempenhar funcdes No texto
especificas. Ocorre quando os diversos géneros grafite se

unem em uma parede formando um todo. Ou

quando diversas tiras de aventura se unem para

contar uma histéria mais longa, como em uma

HQ.

\ RELACOES INTRAESPECIFICAS, na mesma espécie textual |

Tipo de relagdo Definicao Exemplo biol6gico/textual
Um individuo se alimenta de outro de Na Biologia
sua espécie, sendo este, geralmente, | Ocorre com o Louva-Deus.
Canibalismo menos capaz. No texto

Ocorre com o género biografia na conhecida
autobiografia.

Fonte: O autor, 2018
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Quadro 09 — Relacgdes interespecificas entre as espécies textuais

RELACOES INTERESPECIFICAS, em espécies textuais diferentes

Tipo de relacdo

Definicdo

Exemplo

Ambas as espécies, associadas entre Na Biologia
si, se beneficiam, sendo tal relagdo | Ocorre com os Liquens (fungos + algas).
Mutualismo imprescindivel &  sobrevivéncia No texto
destas. Ocorre no Informe-publicitario ou Reportagem-
publicidade de jornais e revistas, bem como no
género tira-autobiografica e no género oral
Stand-UP (piada + biografia).
Ambas as espécies se beneficiam, Na Biologia
mas sem estar dependentemente, e | Ocorre com o Caranguejo-eremita e as
Protocooperago | tampouco obrigatoriamente, unidas. | anémonas-do-mar.
No texto
Ocorre entre 0 género reportagem de um jornal
ou revista e o género infografico. Ou ocorre
ainda com o género Frases, que se associa ao
género caricatura em secBes especificas de
jornais e revistas. Ou ainda quando o género
charge se apresenta com caracteristicas do
género caricatura.
Uma espécie fornece protecdo ou Na Biologia
moradia & outra, sem se prejudicar. Ocorre entre 0 pepino do mar e o peixe-agulha.
Inquilinismo O primeiro d4 morada ao segundo.

No texto

Ocorre entre 0 género artigo de opinido e o
género ilustracdo. O primeiro da morada ao
segundo. Ocorre ainda com o género artigo
cientifico e 0 género resumo de artigo cientifico.
O primeiro da morada ao segundo.

Comensalismo

Um organismo se alimenta de restos
da alimentacio de outro. E uma
relacio que formece beneficios
apenas a uma espécie, enquanto a
outra permanece indiferente.

Na Biologia

Ocorre com Abutres e animais carnivoros, como
o ledo.

No texto

O género resenha se aproveita do género resumo
(de forma integral ou parcial) para se constituir.

Fonte: O autor, 2018
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Quadro 10 — Relacgdes interespecificas entre as espécies textuais

RELACOES INTERESPECIFICAS, em espécies textuais diferentes

Tipo de relacdo Definicéo Exemplo biol6gico/textual
O desenvolvimento ou o préprio Na Biologia
nascimento de individuos de uma | Ocorre com cobras (venenosas) que prejudicam o
Amensalismo espécie sendo prejudicado gracas a | desenvolvimento/crescimento de outras espécies.
secre¢do de substancias toxicas, No texto
produzidas por outra. O género oral trote radiofénico surge do
impedimento da realizacdo padrdo do género
telefonema.
Herbivoros se alimentam de partes Na Biologia
ou mesmo de plantas inteiras. Ocorre na relagdo entre o boi e o capim.
Herbivoria No texto

Ocorre com o0s géneros edital de concurso
publico e o género errata. A Errata se alimenta
de partes do edital para se constituir.

Consiste na captura, morte e Na Biologia
alimentacéo de suas presas. Ocorre em plantas carnivoras, aranhas e ledes.
Predatismo No texto

Ocorre quando o0 género propaganda ou
publicidade se faz passar por outro género em
sua busca por cumprir seus propdsitos sociais.

Um parasita se alimenta de seu Na Biologia
hospedeiro sem, necessariamente, | Ocorre com 0 carrapato (ectoparasita) e com as
Parasitismo leva-lo a ébito. lombrigas (endoparasita).
No texto

O género carta ao leitor se alimenta do género
carta ou email escrito por leitores de uma revista.
E assim que o género carta ao leitor se mantém
Vivo.

Fonte: O autor, 2018

De acordo com os quadros acima (08, 09 e 10), acreditamos que observar 0s textos
como espécies textuais, compostas por estruturas textuais unicas (a EPG), é de extrema
importancia para jovens leitores e escritores, pois conhecer as estruturas textuais e sua relagéo
com a estrutura de outros géneros favorece a proficiéncia em leitura e escrita desses
aprendizes. Eles perceberdo, com clareza, que conhecer intimamente um género pode ajuda-
los a ler e escrever outros géneros. Afinal, as espécies textuais podem se relacionar entre si.

Até o momento, nenhuma teoria de linguagem po6de abarcar as relacBes de
convivéncia entre os géneros. 1sso ocorria justamente porque os pesquisadores se detinham na
andlise das unidades de textura do texto e ndo na analise das unidades de estrutura (no nosso
caso, a EPG). Afirmar que os géneros mantém relacBes entre si é perceber que este
relacionamento se da4 em termos de Estrutura Potencial (EPG) — dai a relevancia da

teorizacdo de Hasan para os estudos da linguagem e para o ensino de lingua portuguesa.
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1.9.2 Sintese da secdo e consideracdes parciais

Esperamos ter reunido aqui condicdes para explicar as razdes tedrico-praticas que nos
levaram a utilizar as teoriza¢Oes de Hasan (1989) em nossa tese de doutorado. Destacamos
ainda as nossas ideias sobre como se pode configurar a Estrutura Potencial de Géneros
multimodais, como configurar o suporte na perspectiva de Hasan e como se da o
relacionamento textual entre géneros discursivos. Ainda que acreditemos nas teorizacdes da
autora (1989), cabe-nos, ainda assim, realizar algumas observacGes sobre suas postulagoes.
Nesse sentido, na proxima secdo, realizaremos alguns apontamentos criticos sobre a Estrutura

Potencial do Género (EPG), o que termina por desenhar suas limitacGes e debilidades.

1.10 As postulacdes de Rugaiya Hasan: criticas e limitacdes

Quando se fala em Estrutura Potencial do Género (EPG), temos de ter em mente
algumas preocupag0es, especialmente quando se deseja utilizar a Estrutura Potencial como
instrumento de pesquisa e ensino, como é 0 nosso caso. Abaixo, portanto, discorremos,
contra- argumentando ou refutando, sobre as seguintes afirmac@es/criticas: (a) Critica 1 — A
analise da EPG e intuitiva; (b) Critica 2 — A EPG néo define com precisdo a frequéncia de
obrigatoriedade e opcionalidade; (c) Ndo ha um nimero exato para iniciar a configuragdo da
EPG; (d) A relacdo da Configuracdo Contextual (CC) com a Estrutura do texto é fraca; (e) A
EPG desconsidera a analise de elementos ndo linguisticos; (f) A EPG adota apenas a variavel
campo como critério distintivo para o género. Ao final, apresentamos uma sintese da secéo e

algumas consideracoes.

1.10.1 Criticas e refutacoes

1.10.1.1 A EPG ¢ intuitiva

Como sabemos, a configuracdo da Estrutura Potencial do Género (EPG) parte da
descricdo de seu Potencial Semantico, a Configuragdo Contextual (CC), aquela realizada em

termo das variaveis de campo, relacdo e modo. Em outras palavras, a configuracao do texto se
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inicia por seu contexto e ndo pela estrutura do texto em si. Esse fato tem levado pesquisadores
a questionarem, as vezes sem motivo, a legitimidade das analises realizadas por meio da EPG.

Para Sardinha (1997), por exemplo, a analise da Estrutura Potencial do Género (EPG)
parece depender inicialmente da Configuracdo Contextual (CC) e, por causa disso, caso nao
se conhega muito bem o contexto que se investiga, poderd se produzir ma Configuragdo
Contextual (CC), o que, por sua vez, nos levara a construir também um texto estruturalmente
precario ou mal formulado. Como se depende inicialmente do contexto para se realizar as
analises, o estabelecimento da Estrutura Potencial do Género (EPG) depende, sobremaneira,
do conhecimento intuitivo que o analista tem do género discursivo que se investiga
(SARDINHA, 1997). Esse fato pode n&o encorajar o analista a verificar sua intui¢cdo por meio
de dados auténticos (SARDINHA, 1997).

Vale ressaltar, entretanto, que essas criticas foram dirigidas aos primeiros trabalhos de
Hasan (1989; 1996), que configuraram a EPG com base em poucos exemplares de texto.
Logo, a critica a Estrutura Potencial € valida, pois ela se relaciona com a maneira como 0
corpus de textos é construido e analisado. Ainda assim, cabe-nos destacar que toda analise
linguistica se constrdi por meio de hipoteses ou intuicGes de pesquisa, 0 que — a principio —
ndo € um problema. O pernicioso, entretanto, ocorre quando essas analises ficam restritas a
intuicdo ou circunscritas a um corpus de analise superficial. Nesse sentido, vale a pena
destacar do corpus de analise, como tem sido feito nas mais recentes em EPG, a frequéncia de

realizacdo dos elementos obrigatorios, opcionais e iterativos.

1.10.1.2 A EPG néo define a frequéncia de obrigatoriedade e opcionalidade

Apesar da distincdo entre elemento obrigatorio e opcional, Hasan (1989) néo
apresentou consideracdes sobre a frequéncia de realizacdo desses elementos. Dizer que 0s
elementos obrigatorios sdo os que sempre ocorrem (HASAN, 1989) ndo indica a frequéncia
com que esses elementos se realizam. O mesmo se aplica aos elementos opcionais. Dizer que
eles podem ocorrer ndo indica a frequéncia desse acontecimento.

Miret (2010), ao analisar a Estrutura Potencial do Género, acredita que, se 0s
elementos do texto surgirem em 50% do corpus de andlise, eles sdo considerados
obrigatdrios; e se surgirem em menos de 50% do corpus, sdo considerados opcionais. Apesar

de valido, em nossa andlise, o critério adotado pela autora desconsidera que elementos que
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surgem em frequéncia muito proxima a 50% podem ser classificados precipitadamente como
obrigatérios (com 51%, por exemplo) ou como opcionais (com 49%, por exemplo). Esse
resultado, como acreditamos, ira variar a depender do nimero de textos analisados.

Nesse sentido, acrescentamos a essa problematica uma nova ideia. Acreditamos que
devam ser classificados como elementos obrigatérios aqueles que sempre ocorrem, ou seja,
aqueles que apresentam uma frequéncia considerada alta no texto, mais de 80% (81% em
diante) dos exemplares em andlise. Logo, os elementos opcionais passam a ser aqueles que
podem ocorrer com frequéncia considerada baixa no texto, menos de 80% do corpus em
analise. Dessa forma, ainda em nosso entendimento, os elementos obrigatdrios ou opcionais
que estiverem entre 75% e 85% de presenca no corpus analisado se encontram em estagio de
mudanca e/ou transformacao, uma vez que podem mudar de categoria analitica, passando de
obrigatérios para opcionais ou de opcionais para obrigatérios, a depender do contexto de
situacdo a ser mapeado. Esse fato evidencia que a Estrutura Potencial do Género é
probabilistica e pode sofrer mudancas no tempo e no espaco. Em nossa pesquisa, portanto,

adotamos esse critério. Nesse sentido, cabe-nos descrever que:

e De um corpus de 20 exemplares: (a) caso a frequéncia de realizacdo sejade 1, 2, 3,
4,5,6,7, 8,9 10, 11, 12 ou 13, o elemento e considerado opcional; (b) caso a
frequéncia de realizacdo seja de 14 ou 15, o elemento € considerado opcional em
estado de transicdo/mudanca para 14 e considerado obrigatorio em estado de
mudanca e/ou transformacao para 15; e (c) caso a frequéncia de realizagdo seja de
16, 17, 18, 19 ou 20, o elemento é considerado obrigatorio.

e De um corpus de 10 exemplares: (a) caso a frequéncia de realizagdo seja de 1, 2, 3,
4 ou 5, o elemento é considerado opcional; (b) caso a frequéncia de realizacdo seja
de 6 ou 7, o elemento é considerado opcional em estado de mudanca e/ou
transformacéao para 6, e considerado obrigatério em estado de transicdo/mudanca
para 7; e (c) caso a frequéncia de realizacdo seja de 8, 9 ou 10, o elemento é
considerado obrigatorio.

e De um corpus de 05 exemplares: (a) caso a frequéncia de realizagdo seja de 1 ou 2,
o0 elemento é considerado opcional; (b) caso a frequéncia de realizacdo seja de 3, o
elemento é considerado obrigatorio em estado de mudanca e/ou transformacéo; e
(c) caso a frequéncia de realizacdo seja de 4 ou 5, o elemento é considerado
obrigatorio.



145

Logo, na composicdo do corpus de pesquisa, € preciso estar atento a estas
observacbes, uma vez que elas influem, de forma consideravel, na designacdo de

obrigatoriedade ou opcionalidade dos elementos de uma EPG.

1.10.1.3 N&o ha um nimero exato para iniciar a configuracdo da EPG

Hasan (1989) iniciou a andlise da EPG de prestacdo de servicos com 01 texto apenas.
Outros analistas utilizaram 05, 20 ou mais. Quanto a esse aspecto, vale a pena manifestar
ainda que, assim como cada género discursivo pode requerer um marco tedrico-metodoldgico
proprio de analise (MORIS; NAVARRO, 2011), a quantidade de elementos de um corpus de
estudo parece seguir o mesmo critério. Assim, alguns géneros podem requerer mais
exemplares de analise do que outros. Isso podera variar a depender do género que se investiga
e de sua especificidade. Essa observacdo também deve ser levada aos textos multimodais.

H& géneros multimodais, por exemplo, que se realizam muito mais por aspectos
verbais do que por aspectos ndo verbais, ao passo que ha aqueles que se realizam muito mais
por aspectos ndo verbais do que verbais. Esse € o caso, por exemplo, das charges, tiras
cbmicas e cartuns, que sdo textos multimodais e se realizam muito mais por aspectos nao
verbais do que verbais. Uma teoria de anélise de géneros deve estar atenta a esse aspecto, 0
que parece ser o caso das postulacdes de Hasan (1989) quando foram por nos (re)pensadas

para abarcar a analise de textos multimodais.

1.10.1.4 A relacdo da Configuracdo Contextual com a Estrutura do texto é fraca

Sardinha (1997) aponta que o relacionamento entre a Configuragdo Contextual e as
Estruturas do texto é fraco, afinal parece haver um salto — ndo muito bem explicado — da CC
para as estruturas do texto. Nesse aspecto, vale a pena considerarmos que o texto, como bem
pontua Hasan (1989), e também como ja o fizemos na presente secédo, é constituido por duas
unidades, a unidade de textura e a unidade de estrutura. A unidade de estrutura é a que
organiza a identidade do género discursivo, logo é ali que se realizara a Estrutura Potencial. A

ligagdo entre CC e Estruturas do texto se realiza na medida em que cada componente da
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Configuracdo Contextual (CC) corresponde a um elemento da Estrutura Potencial, como

indica o quadro abaixo (Quadro 11):

Quadro 11 — A relagéo entre CC e EPG

A relacdo entre a Configuracido Contextual e as Estruturas do texto
Configuracdo Contextual (CC) Estrutura Potencial do Género (EPG)
Campo realiza Elementos obrigatorios
Elementos opcionais
Relacdo e Modo realizam Iteratividade
Fonte: O autor, 2018

Nesse sentido, a relacdo (ou ligagdo) entre a Configuracdo Contextual (CC) e as
Estruturas do Texto ndo é fraca, mas realizada em termos semanticos. Logo, a critica realizada
por Sardinha (1997) néo procede, pois existe uma ligacdo entre a Configuracdo Contextual
(CC) e as Estruturas do Texto (EPG). Qualificar essa relacéo (ou ligacéo), portanto, é fruto de
uma decisdo subjetiva que pouco (ou nada) influi nas analises e conclusdes realizadas ao se

utilizar a Estrutura Potencial (EPG) na pesquisa linguistica.

1.10.1.5 A EPG desconsidera a analise de elementos ndo linguisticos

Xiu-Lan (2013), bem como Ventola (1987 apud REN, 2010) afirmam que a Estrutura
Potencial do Género (EPG) exclui de sua analise os recursos ndo linguisticos que configuram
a estrutura do texto. Como bem o demonstramos, essa critica € verossimil e deve ser
respondida com expansoes a teoria de Hasan (1989). Yuen (2004) realizou essa expansao ao
construir um quadro teérico advindo da EPG que permite a anélise de propagandas impressas.
Em nossa tese'®, propomos a analise de textos multimodais que utilizam a linguagem dos
quadrinhos (RAMOQOS, 2009) ao significar essa linguagem como aquela que ird compor

material ndo linguistico da Estrutura Potencial de muitos géneros.

190 para mais detalhes, consultar a secdo A EPG permite a configuracéo de géneros escritos, orais e multimodais.
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1.10.2.6 A EPG ndo explica por que um género é realizado sem que todos 0s seus elementos

obrigatérios sejam realizados

Ventola (1987 apud REN, 2010) considera que a Estrutura Potencial do Género (EPG)
ndo explica por que um género — constituido como um texto completo — € realizado sem que
todos os elementos obrigatdrios sejam realizados. Em outras palavras, como pode existir um
texto completo se “ele ndo [realiza] todos os elementos obrigatorios na estrutura genérica”
(REN, 2010 p. 233)? Até aquele momento, portanto, ndo era possivel explicar esse fenémeno.
Sob nosso ponto de vista, esse fenémeno ocorre por influéncia da Configuracdo da Situacéo
Material (CSM) ou Suporte. Em Simdes (2010), constatamos que 0 género cartum tinha como
elemento obrigatorio a Assinatura Autoral, local no cartum onde o autor do texto assina seu
nome, marcando a autoria de sua arte. Ainda assim, 0s cartuns do corpus de pesquisa nao
apresentaram esse elemento. O fato é que a capa do livro ja realizava esse elemento por todos
os textos do livro, assim ndo haveria a necessidade de repetir toda vez a autoria (Assinatura
Autoral). Desse modo, na andalise da Estrutura Potencial, um texto pode ser considerado
completo, mesmo tendo ausente algum elemento obrigatério, afinal ele pode ja ter sido
realizado por algum componente do suporte, como foi 0 caso dos cartuns analisados por
Simdes (2010).

1.10.1.7 A EPG adota apenas a variavel campo como critério distintivo para o género

Xiu-Lan (2013) considera que, em suas postulacdes, Hasan (1989) adota a variavel
campo do discurso como Unico critério para distinguir um género discursivo, sem perceber a
acdo combinada de todos os elementos da Configuracdo Contextual (CC) (Relacdo e Modo)
na determinacdo de um género. Ventola (1987 apud REN, 2010) também ja salientava essa
realidade, dizendo que “na teoria de Hasan hd uma excessiva e forte associacéo dos elementos
obrigatdrios da estrutura de texto com a variavel contextual campo” (REN, 2010, p. 233) ,
afinal sdo os elementos obrigatdérios que definem o género, com as “variacGes na estrutura
genérica sendo controladas pelas varidveis de relacdo e modo” (REN, 2010, p. 233). Logo,
alterando-se o campo, ainda que minimamente, podem surgir inGmeros novos géneros (REN,

2010), o que talvez ndo seja uma verdade ao se verificar a teoria em dados empiricos.
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Salientamos que essas criticas se fundamentam ao se desconsiderar a frequéncia de
realizacdo dos elementos do texto na configuragdo de uma Estrutura Potencial (EPG). Relagdo
e Modo, portanto, podem influir na designacdo de um género do discurso. Isso ocorre, como
ja exposto, ao observarmos a frequéncia de realizacdo dos elementos obrigatérios, opcionais
em uma dada Estrutura Potencial (EPG). Quando apresentamos as teorias de Hasan (1989) os
elementos obrigatorios em estados de mudanca e/ou transformacgdo, de certa forma,
indicamos que a variavel relacdo ou modo pode influir na designacdo genérica, desde que a
frequéncia de realizacdo de um elementos possa ser considerada como em estado de mudanca
e/ou transformacdo. Essa designagdo, portanto, indica que esse € um elemento obrigatorio,
mas pode passar a opcional a depender do contexto de situacdo mapeado. Nessa analise,
portanto, a variavel campo continua sendo importante para a designacdo do género, mas
aberta também a influéncia das varidveis de relacdo e de modo, que parece ser 0 caso quando
um género apresenta muito elementos obrigatorios em estado de mudanca e/ou transformacéao.

Cabe dizer, entretanto, que essa € uma questdo complexa, que devera ser mais bem
investigada, como esperamos fazer em nossa tese, quando forem analisados géneros muito

similares, como é o caso da familia de géneros de tiras.

1.10.2 Sintese da secdo e consideracdes parciais

Feitas essas 07 observacfes, podemos concluir que a Estrutura Potencial (EPG) é uma
teoria bastante potente para anélise de géneros do discurso. Ela, entretanto, ainda precisa ser
expandida para a analise de textos multimodais, uma vez que ha muitas linguagens ainda nao
significadas que podem estruturar uma EPG. Esse ndo é o caso da linguagem dos quadrinhos,
ja configurada (RAMOS, 2009), mas parece ser o caso dos géneros orais que dependem,
dentre outras, da configuracdo da linguagem do corpo, por exemplo. Nesse sentido, ha ainda
um campo de pesquisa bastante amplo para se atuar com a Estrutura Potencial (EPG).
Ressaltamos a sua produtividade para caracterizar novos géneros, diferenciar géneros
semelhantes e identificar a mudanca de elementos da estrutura de um texto no tempo e no

espaco.
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2 ABORDAGEM METODOLOGICA

Iniciamos essa secdo caracterizando a nossa pesquisa quanto a metodologia e ao
método. Em seqguida, apresentamos 0 nosso corpus de pesquisa, desde a sua reunido a escolha
dos exemplares de texto a serem investigados. Por fim, descrevemos as categorias de analise
utilizadas em nossa pesquisa e o0s referenciais tedricos que foram instrumentalizados em nosso

texto cientifico.

2.1 Caracterizagdo da Pesquisa

A pesquisa em pauta caracteriza-se como qualitativa, portanto de cunho interpretativo-
analitico (SILVERMAN, 2009), bem como quantitativa, uma vez que quantificamos e
comparamos 0s resultados encontrados. Como método de pesquisa, abordamos, conforme
Silverman (2009), a analise de textos que compdem o0 nosso corpus de estudo, que sera

descrito na subsecao a seguir.

2.2 Construcéo do Corpus

No que diz respeito a composicdo do corpus, acreditamos que € importante nos
atermos a algumas consideracfes gerais sobre sua construgdo. S&o elas: (a) o corpus é
composto por textos naturais, aqueles “que existem na linguagem e que ndo foram criados
com o proposito de figurarem no corpus” (SARDINHA, 2004, p. 16); (b) foi reunido com a
intencdo de se constituir como um “objeto de estudo linguistico” (SARDINHA, 2004, p. 18);
e (c) foi escolhido criteriosamente, sendo representativo da variedade de textos que se quer
estudar. Inspirados na Linguistica de Corpus (SARDINHA, 2004, p. 21-22), apresentamos, a
seguir, uma lista de perguntas e respostas que, a0 nosso ver, ajudaram-nos a compor um
corpus significativo para a analise de uma Configuracdo Contextual (CC) e de uma Estrutura
Potencial do Género (EPG):
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CRITERIO 1 — Quanto & pluralidade de autoria: “os textos foram produzidos por um
autor apenas ou mais?” (SARDINHA, 2004, p. 21). Para a analise da EPG, o0s textos,
de preferéncia, devem ser produzidos por um Unico autor, revista, programa de TV,
veiculo, etc.

CRITERIO 2 - Origem da autoria: “os textos foram produzidos por falantes nativos
ou nédo-nativos?” (SARDINHA, 2004, p. 21). Os textos devem ser produzidos por
falantes nativos, afinal a EPG se estrutura por meio de textos de autores experientes na
producdo daquele género.

CRITERIO 3 - Quanto ao meio: ““0s textos foram escritos ou falados?” (SARDINHA,
2004, p. 22). Os textos podem ser escritos ou falados, desde que seja respeitado o meio
natural de realizagdo do género que se quer estudar.

CRITERIO 4 - Integralidade: “os textos sdo integrais ou fragmentos?” (SARDINHA,
2004, p. 22). Os textos devem ser sempre estudados de forma integral, sejam eles
falados ou escritos, ainda que, em virtude disso, a quantidade de textos possa ser
reduzida.

CRITERIO 5 — Especificidade: “o corpus é composto de tipos variados de texto ou
textos especificos?” (SARDINHA, 2004, p. 22). Haja vista que a reunido do corpus
objetiva a configuracdo de um Unico género, os textos reunidos sdo de um Unico
género e ndo de variados géneros.

CRITERIO 6 — Dialeto: “as variedades presentes no corpus sio do tipo padrdo ou
regionais/dialetais?” (SARDINHA, 2004, p. 22). Em relagdo ao dialeto, as variedades
presentes no corpus vdo se apresentar de acordo com a natureza do género
investigado.

CRITERIO 7 — Equilibrio: “as variedades do corpus sdo distribuidas equitativamente
ou ndo?” (SARDINHA, 2004, p. 22). Por sua natureza, o corpus de um género pode
ndo ser equitativo, uma vez que serd possivel haver exemplares de textos maiores e
outros menores.

CRITERIO 8 — Fechamento: “¢ permitida a inclusio de conteidos novos ou n&o?”
(SARDINHA, 2004, p. 22). No que se refere a composicdo de corpus de géneros, €
possivel que novos géneros sejam incluidos em um corpus ja constituido, desde que
sejam respeitados os critérios anteriores.

CRITERIO 9 — Renovagcéo: “o contetudo do corpus reflete um periodo definitivo de

tempo ou se renova?” (SARDINHA, 2004, p. 22). Como 0s géneros sdo construcdes
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socio-historicas, o corpus de género reflete a configuracdo de um periodo definido no
tempo e no espago pela escrita de um autor.

e CRITERIO 10 - Temporalidade: “o corpus é planejado para retratar periodos
histéricos de tempo ou ndo?” (SARDINHA, 2004, p. 22). O corpus pode ser planejado
para retratar periodos historicos. Isso ira depender dos objetivos do pesquisador.

e CRITERIO 11 - Tradugdo: “o corpus possui sO textos originais ou também as
traducdes desses textos para uma ou mais linguas?” (SARDINHA, 2004, p. 22). O
corpus se comple de textos na lingua materna dos escritores do género, sem
traducGes. As tradugdes sao validas quando sdo realizadas pelos proprios escritores do

género e todo o texto se compde de tradugdes.

Os critérios acima enfatizam nossa preocupagdo na construcdo de um corpus de
analise textual significativo para configuragdo de géneros por meio do aporte tedrico-
metodologico de Hasan (1989). Tais observacdes ndo foram descritas pela autora, mas
acreditamos que elas estdo muito bem adequadas as teorizacdes sistémico-funcionais. Dessa
forma, a fim de cumprir 0s nossos objetivos de pesquisa, analisaremos o total de cento e vinte

(120) géneros do discurso escolhidos de forma aleatoria, assim distribuidos:

(a) 20 tiras comicas de Kiki, de Addo lturrusgarai;

Figura 27 — Kiki, de Ad&o lturrusgarai

05 HOMENS, BDCRAM VR | |
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(b) 20 tiras comicas-seriadas de Ed Morte, de Luis Fernando Verissimo e Miguel Paiva;

Figura 28 — Ed. Mort, de Luiz Fernando Verissimo e Miguel Paiva

= PODERIA TER O TORKD TAM-
MEU NOME E TENHO UM ESCRI BEM, MAS NAO BOSTO DE
MORT. ED MORT. NUMA GALERIA EM i

DETETIVE COPACABANA .
PARTICULAR. | ‘\\r

ED MORT. ESTA

\ g NA PORTA .

DWIDO MEL EScm com 1T - i.!.g_ ﬁe TER"u%uguE—
Sy . MIM. HA =
e 7 RO SABER QUAL E .

Fonte: VERISSIMO, Luis Fernando; PAIVA, Miguel. Ed Mort em: procurando o Silva. Porto Alegre: L&PM,
1991.p. 1

(c) 20 tiras autobiograficas de Minha Vida ridicula, de Ad&o lturrusgarai;

Figura 29 — Minha vida ridicula, de Ad&o lturrusgarai

A0S 20, iINVENTET| £u ENTRAVA VA [0 SEGREPO €RA | incLusiVe AS [FAGA iS50 TAMBEM,

UM SISTEMA veHA coM ROUPA | ENSABOAR-SE ME[AS! TOVEM! PoyPe
PRATI(O PARA TUDO. POR C(TMA OAS | S AGUA € ATUDE €STE |
LAVAR MINHAS . ROVPAS.

Bl ROVEAS - comprin

H \\\'\ [ ' i
r:-“ . ’ G
..-. — -
| 7 el

g

S

POBRE PLANETA/
=

Fonte: ITURRUSGARAI, A. Momentos brilhantes de minha vida ridicula. Campinas, SP: Zarabatana Books, 2012,
contracapa
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(d) 20 tiras livres de Quase Nada, de Fabio Moon e Gabriel B;

Figura 30 — Quase Nada, de Fabio Moon e Gabriel B4

QUASE NADA FABIO MOON E GABRIEL BA

/

vou
MUDAR Dg

] vou
MUPAR DE

EMPREGO. CIDADE,

MUDAMOS
ATRAS DO
SONHO DE
NAQ MUPAR
Majs,

Fonte: MOON, F; BA, G. Quase Nada. In: Folha de S&o Paulo, Ilustrada

(e) 20 tiras de aventura do Homem-Aranha, de Stan Lee;

Figura 31 — As tiras de aventura do Homem Aranha, de Stan Lee
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Fonte: STAN, L; ROMITA, J. Sr. As tiras do Homem-Aranha (1977-1979). Sdo Paulo: Panini, 2007, p. 67
() as tiras de homenagem de diversos artistas que homenagearam os 50 anos de Mafalda.

Figura 32 — Tiras de Homenagem, 50 anos de Mafalda

Fonte: disponivel em http://manecol.rssing.com/chan-25075516/all_p19.html#item380 . Acesso em Out. 2017.

Uma vez descrito 0 corpus de nossa pesquisa, passemos a subse¢do seguinte, onde

apresentaremos as categorias tedricas de andlise utilizadas em nossa investigacao.

2.3 Procedimentos de analise

Em nossa pesquisa, utilizaremos o seguinte aporte tedrico-metodoldgico:

Quadro 12 — Aporte tedrico-metodolégico adotado em nossa pesquisa

Configuracao da Situacdo Material Hasan (1989)
Configuracéo Contextual Hasan (1989)
Estrutura Potencial do Género Hasan (1989)
Elementos Obrigatorios Hasan (1989)
Elementos Opcionais Hasan (1989)
Elementos iterativo Hasan (1989)
Quadrinhos Definicéo do autor, HQ como semi6tica verbo-visual
(ou dos Quadrinhos)

Fonte: O autor, 2018

Iniciamos o estudo do corpus, analisando o potencial semantico (nas variaveis de

campo, relacdo e modo) dos géneros em foco de nossa pesquisa. Em seguida analisamos os


http://maneco1.rssing.com/chan-25075516/all_p19.html#item380
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elementos que sempre ocorrem no género (elementos obrigatdrios); os elementos que as vezes
ocorrem no género (elementos opcionais); e os elementos que ocorrem em mais de um
exemplar do género em variados lugares (elementos iterativos), o que termina por configurar
a Estrutura Potencial do Género (EPG). Abaixo descrevemos em detalhes como se da a

configuracdo de géneros proposta por Hasan.

2.3.1 Como se da a configuracdo do Género para Hasan?

Algumas sec¢Bes atras, falamos sobre o potencial semantico especifico do género, ou
simplesmente género (Hasan, 1989). Ele é o género real. A autora, porém, ndo teoriza no nivel
do género (do que é realizado), mas no nivel do potencial de realizacdo do género (no que
pode ser realizado), na Estrutura Potencial do Género (EPG). Assim, para instrumentalizar o
género no ensino de lingua portuguesa, é preciso, primeiramente, configurar a EPG, que € de
motivacdo semantica em que as estruturas dos textos, sejam elas verbais ou ndo verbais, sdo
realizadas em funcgdo de fatores contextuais (MORIS; NAVARRO, 2007). Logo, o ponto de
partida para configuracdo do género é seu potencial semantico’™. Partimos dos valores
configurados por campo, relacdo e modo para realizagdo da Configuracdo Contextual (CC),
que se expressa verbalmente na Estrutura Potencial do Género (EPG). Em outras palavras, a

configuracdo do género em termos sistémico-funcionais ortodoxos, ocorre da seguinte forma:

1% Para Vian Jr e Lima-Lopes (2005) a grande diferenca entre a postulagéo sistémico-funcional de Hasan e a de
Martin é o ponto de partida para a configuracdo do género: do contexto para o texto, para Hasan; ou do texto
para o contexto, para Martin.
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Quadro 13 — Composicdo da CC e EPG: designacdo, conceitos e metodologias de analise

CcC Composicdo da EPG Designacdo Perguntas de investigagio

Campo Elementos Aqueles que devem | Para CC: O que acontece com
Realiza > OBRIGATORIOS ocorrer. a linguagem em uso?

Para EPG: O que se repete
em todos os exemplares do
corpus?

r>—0zm-4HQ 7T

Elementos OPCIONAIS | Aqueles que podem | Para CC: Qual a relagéo entre
ocorrer. 0s participantes do discurso?
Relagéo
Para EPG: O que somente as
vezes surge nos exemplares do
corpus?

Elementos Aqueles que podem | Para CC: Quais os modos de
ITERATIVOS ocorrer com certa | organizagdo da linguagem no
frequéncia. discurso?

o0~ —HzZzX»ZmMw

Modo
Para EPG: Que elementos

(opcionais ou obrigatorios) se
repetem mais de uma vez e em
variadas posicdes em um
mesmo exemplar de nosso
corpus?

Fonte: O autor, 2018, construida a partir das postulaces de Hasan (1989)

De acordo com o quadro acima, podemos perceber que é a frequéncia de realizagcdo no
corpus de andlise que indica se as estruturas do texto sdo hierarquicamente classificadas entre

obrigatérias (estruturas que sempre™®

ocorrem) ou opcionais (estruturas que as vezes
ocorrem). Essa classificacdo decorre da presenca e auséncia, como postulado por Hasan
(1989). Pode-se observar ainda que é a Configuracdo Contextual (CC) que realiza a Estrutura

Potencial do Género (EPG): o campo da CC realiza os elementos obrigatérios da EPG; e a

192 Assim como Miret (2010), acreditamos que a designagio elementos obrigat6rios e opcionais se da em termos
de porcentagem, ndo somente em relacdo a presenca e/ou auséncia nos dados de andlise. Para Miret (2010) se 0
elemento surgir em 50% do corpus de analise ele é considerado obrigatério; se o elemento surgir em menos de
50% do corpus ele é considerado opcional. Para nos, consideramos que os elementos obrigatorios sdo aqueles
que sempre ocorrem, ou seja, apresentam uma frequéncia considerada alta no texto, mais de 80% (81% em
diante) dos exemplares em anéalise. Os elementos opcionais sao aqueles que podem ocorrer, cuja frequéncia no
corpus é considerada baixa no texto, menos de 80% do corpus em andlise. Dessa forma, ainda em nosso
entendimento, os elementos obrigatorios ou opcionais que estiverem entre 75% e 85% de presenga no corpus se
encontram em estagio de mudanca e/ou transformacgéo, uma vez que podem mudar de categoria analitica,
passando de obrigatorios para opcionais ou de opcionais para obrigatérios, a depender do contexto de situacdo a
ser mapeado.
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relacéo e o modo da CC realizam os elementos opcionais e iterativos da EPG. Essa relacdo foi
descrita inicialmente por Hasan (1989). NOs acreditamos, como apresentado em nossas
hipdteses de trabalho, que o campo pode realizar outros elementos além dos obrigatérios. O
mesmo podemos dizer dos opcionais e iterativos. Por essa razao construimos o quadro 13 com
linhas abertas nas variaveis de campo, relacdo e modo.

Com o intuito de ilustrar a exposicdo da EPG, Hasan (1989) apresenta alguns sinais
gréficos que auxiliam os pesquisadores na tarefa de desenhar a Estrutura Potencial do Género
(EPG). A partir de Hasan (1989) e Eggins (1994), apresentamos 0s sinais:

Figura 33 — Sinais gréaficos de representacdo da EPG

A = Sequéncia;
* = Estagio Obrigatorio, porém néo ocorre sempre na mesma ordem;

() = Estagios Opcionais;
A= Estagios Recursivos;

-J{ } = Estagios Recursivos, na ordem fixa estabelecida entre chaves.

Fonte: do autor, construida a partir de Hasan (1989) e Eggins (1994)

A fim de facilitar a visualizacdo da estrutura do texto, assim como o fez Vian Jr.
(1997, 2009), aconselhamos, na composi¢do da EPG, indicar: (a) em letras mailsculas e em
negrito, os elementos obrigatoérios; (b) em letras maitsculas em fonte normal e parénteses, 0s
elementos opcionais; e (¢) as fontes maitsculas em italico, os elementos iterativos.

E assim, portanto, que Hasan (1989) propde a configuracio do género, por meio de

sua Estrutura Potencial (EPG).

2.4 Sintese da secéo e consideracfes parciais

Na presente secdo apresentamos nossa metodologia de trabalho. Vimos que nossa
pesquisa se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, cujo método utilizado é a analise de
textos. Nosso corpus € composto por um total 120 tiras, designadas como autobiogréafica,
cbmica, livre, cOmica-seriada, de aventura e de homenagem. Para analise do corpus
construido utilizamos o aporte tedrico-metodoldgico proposto por Rugaiya Hasan, bem como

0 conceito de quadrinhos por nés elaborado.
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