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RESUMO

OLIVEIRA, Raabe Costa Alves. Manuais do professor do ensino medio: imagens discursivas de
professor e de ensino de ELE. 2010. 260 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Instituto de
Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

O estudo situa-se no ambito das investigacOes voltadas para documentos que sistematizam
o trabalho do professor, dentre eles, 0 manual do professor que organiza a atividade docente junto
ao livro didatico. A dissertacdao analisa manuais do professor dos livros de espanhol selecionados
pelo MEC para serem distribuidos a professores, em 2005, em funcdo da lei 11161 da
obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola para o ensino médio em todo o territério nacional.
O objetivo foi identificar imagens discursivas de docente e de ensino de espanhol como lingua
estrangeira neles construidas. Os fundamentos tedricos adotados advém da Analise do Discurso
de base enunciativa, além de recorrermos aos conceitos de dialogismo (BAKHTIN, 1979) e de
polifonia (BAKHTIN, 1979; DUCROT, 1987). Os resultados nesses manuais apontam para a
construcdo de imagens de professor como: aquele que necessita ser guiado em sua tarefa, incapaz
de realizar suas escolhas em sala de aula, um professor recebedor de ordens; desatualizado com
as metodologias de ensino atuais, necessitando, portanto, de atualizagéo profissional; h4 ainda um
professor que busca instrucdes facilitadoras para seu trabalho. J& no que se refere a visdo de
lingua, deparamo-nos com um manual que da énfase ao trabalho com a leitura, voltado para uma
concepcgdo que valoriza aspectos  discursivos; outros que afirmam seguir a abordagem
comunicativa, com um olhar para a lingua em uso, porém adotam procedimentos pautados numa

concepcao de lingua como estrutura e/ou misturam ambas perspectivas.

Palavras-chave: Andlise do discurso. Manuais do professor. Dialogismo. Ensino de espanhol.



ABSTRACT

This thesis investigates documents that systematize the work of teachers, among them the
teacher’s guide, which organizes the teaching activity with a textbook. The dissertation examines
teacher's manuals of the Spanish books selected by the Brazilian MEC to be distributed to
teachers in 2005, according to the law 11 161, which imposes the teaching of Spanish language in
high schools across the country. The main purpose was to identify the discursive images of
teachers and the teaching of Spanish as a foreign language built into them. The theoretical
foundations here adopted come from the analysis of speech based on enunciation, as well as the
concepts of dialogism (Bakhtin, 1979) and polyphony (Bakhtin, 1979; Ducrot, 1987). The results
in these manuals point at the construction of teacher’s images such as: one that needs to be
guided in his task, who is unable to make choices in the classroom; a teacher receiving orders;
outdated with the current teaching methodologies, thus in need of professional development.
There is still a teacher seeking instructions to facilitate his work. In that which concerns the
vision of language, we find a manual that emphasizes working with reading, based on a
conception that emphasizes discursive aspects; and others who claim to follow the
communicative approach, focused on the language used, however adopt procedures oriented in a

conception of language as a structure, and / or blend both perspectives.

Keywords: Discourse analysis. Teacher’s manuals. Dialogism. Spanish teaching.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta como tema geral os manuais do professor, mais
especificamente 0s manuais distribuidos pelo MEC aos professores de espanhol do ensino
médio. Nossos objetivos principais sdo: identificar imagens de professor de ELE construidas
discursivamente nesses manuais, aléem de verificar as imagens do ensino de espanhol como
lingua estrangeira (E/LE).

E importante dizer que a selecio desses manuais que analisamos teve como ponto de
partida a publicacdo da lei 11161, em 5 de agosto de 2005. O Ministério da Educacdo com o
objetivo de contribuir para a implementacdo dessa lei, que em seu artigo primeiro estabelece a
oferta obrigatdria da Lingua Espanhola no ensino médio, promoveu um edital para inscricao
no processo de selecdo de material didatico de espanhol (dicionario monolingte e bilingle,
gramatica e livro para o professor) destinados a docentes do ensino médio.

Dessa selecdo foram recomendadas treze obras, sendo quatro livros para o professor,
duas gramaticas, cinco dicionarios monolingles e dois dicionarios bilinglies. Foram
distribuidos para cada professor do territério nacional kits que continham um exemplar de
cada uma dessas obras. Um outro objetivo dessa selecdo, segundo o edital, era de que esses
materiais poderiam ajudar ao professor a organizar sua pratica. Para nossa investigacao
escolhemos trabalhar somente com os manuais do professor presentes nos livros distribuidos.

Dito isto, cabe dizer que ao organizar o objeto de nossa investigacdo, pensamos que
nossos questionamentos pudessem trazer alguma contribuicdo a respeito do objeto de estudo
ou de um aspecto ndo ou pouco estudado e que por sua vez estivesse relacionado a nossa
pratica profissional como educadora de ELE.

Além disso, nosso interesse em investigar o tema decorre de projetos nos quais
participamos durante nossa graduacdo em Letras na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, UERJ. O primeiro deles diz respeito & experiéncia como bolsista de extensdo® no

\

Projeto: “O ensino fundamental e o Espanhol como lingua estrangeira: alternativas a

932

formacédo docente’“ no qual tive contato com a elaboracéo de atividades didatico-pedagdgicas

! Cabia aos bolsistas de Extensdo o apoio e organizacio administrativo-pedagégica das oficinas, assim como a elaboraco de
materiais didaticos. Aos de Iniciagdo & Docéncia, ministrar as oficinas em conjunto com os demais bolsistas, elaborar o
planejamento e os materiais utilizados em sala de aula.

2 0 mencionado projeto (IL/UERJ, 1998-2008), sob a coordenagao das professoras Del Carmen Daher, Vera Sant’Anna e
Ana Elizabeth Dreon, reunia bolsistas de Extenséao e de Iniciacdo a Docéncia e professores da SME, permitindo a troca de
experiéncia e discussdo sobre a natureza do trabalho com LE em nivel fundamental. Oferecia oficinas de espanhol a alunos
do CAP-UERJ e de quatro escolas da Secretaria Municipal de Educacao.
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para os bolsistas de iniciacdo a docéncia. Esse foi um dos primeiros momentos que tive
contato com a elaboracdo de materiais didaticos de ELE.

Em seguida, tive a oportunidade de participar como bolsista de Iniciacdo a docéncia no
mesmo projeto, e isso me aproximou ainda mais desse material, pois dessa vez, ainda que sob
supervisdo das coordenadoras do projeto, assumia a posicdo de professor e preparava o
material para ministrar as aulas. Assim, obtivemos um olhar muito mais atento para a escolha
das atividades.

Desse trabalho, surgiu o interesse por investigar a atividade do professor de ELE
quando fui bolsista de Iniciacdo Cientifica®. Iniciei a insercdo no campo dos estudos relativos
a linguagem e seu uso em diferentes campos sociais. E importante dizer que essa pesquisa
despertou-me um interesse ainda maior pela préatica e a formacao do professor de E/LE.

Em todos esses projetos nos quais participei na graduacdo, pude perceber meu
crescimento como profissional e cumprir com as expectativas em relagcdo a Universidade, ja
que néo se viabilizava apenas a aquisicdo de um diploma, e sim, o desejo de colaborar com a
sociedade e com os estudos que relacionam praticas discursivas e mundo de trabalho.

Por outro lado, j& graduada em Letras, habilitacdo em Portugués/Espanhol, me deparei
com diferentes exigéncias do mercado de trabalho e dentre elas podemos citar a da préatica do
uso do livro didatico (LD) em sala de aula. Constatei também que o dominio da atividade
docente, assim como em outras areas, esta relacionado ndo somente com a formacdo
académica, mas também com a experiéncia adquirida pelo sujeito em sua profissdo.

Assim, o interesse de investigacdo encontra respaldo em nossa observacdo como
professora que ao ser contratada por diversas instituicdes de ensino sempre se depara com a
relevancia atribuida ao LD, apresentada como algo imprescindivel para a pratica pedagdgica.
Por extensdo, podemos citar também o manual do professor ja que algumas das intui¢des de
ensino nas quais trabalhamos ressaltava a importancia de ler o manual antes da utilizagdo do
LD em sala.

Essa relevancia dada ao LD também aparece refletida nas politicas publicas da area da
educacdo. O Governo Federal, desde o ano de 1995, implantou o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Pode-se afirmar que de acordo com dados do site do MEC esse € um dos

% O referido projeto, Relatos de professores de espanhol LE do ensino béasico no municipio do RJ: uma analise lingiifstico-
discursiva integrou projeto maior Praticas de linguagem e mundo do trabalho: exames de sele¢do profissional no periodo
dezembro de 2005 a julho de 2006 e foi desenvolvido sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Del Carmen Daher. O objetivo dessa
pesquisa era identificar por meio de um cérpus formado de relatos de professor de espanhol ELE do municipio do RJ saberes
necessarios ao exercicio profissional no Ensino Fundamental. Além disso, buscava analisar, sob um ponto de vista dialdgico-
enunciativo, imagens do ensino de espanhol, caracterizando dessa maneira o trabalho do professor de espanhol do Ensino
Fundamental.
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mais importantes empreendimentos da area educacional, ja que nos ultimos anos foram gastos
valores consideraveis, mais de quinhentos milhdes de reais por ano

Como docente, cabe dizer que a escolha de um livro didatico nas escolas é marcada
por duvidas e questionamentos e em muitos momentos resulta dificil fazé-la. O professor se
depara com as seguintes questdes: como escolher esse livro? Sera que ele atingira os objetivos
de ensino? Em contrapartida, o0 manual que o acompanha nem sempre tem a mesma
importancia para o educador, em muitos casos, ele ndo se importa em lé-lo e quando o faz ndo
reflete sobre o papel que esse tem para seu trabalho.

Assim, como queriamos investigar os documentos que ddo orientagdo ao trabalho
docente decidimos escolher o manual do professor por acreditar que ele € um prescrito que
sistematiza o trabalho docente junto ao LD. Dessa maneira, tivemos como perguntas
investigativas: Que imagens discursivas de professor de ELE sdo construidas manuais do
professor? Qual é a imagem do ensino-aprendizagem de ELE?

Como nossa investigacdo se alicerca em preceitos tedricos da Analise do discurso
(AD) de base enunciativa nos pautamos no pressuposto de que a linguagem integra o conjunto
das praticas sociais por meio das quais se estabelecem sentidos e valores que circulam em
nossa sociedade.

Ao reunir e analisar nosso corpus tentaremos contribuir para os estudos de um campo
até entdo pouco investigado, ja que encontramos poucos trabalhos que possuem como objeto
de pesquisa os manuais do professor e avancar nas reflexdes tedricas de questbes que
relacionam as relacBes dial6gicas presentes no texto. Além disso, nosso objetivo com a
analise desses manuais € identificar, sob os pontos de vista dialdgico e enunciativo, imagens
do ensino de espanhol assim como estudar a construcdo de diferentes imagens do professor de
espanhol lingua estrangeira (E/LE).

Nosso coérpus, conforme ja explicitado anteriormente, se constituiu a partir do
resultado de uma acdo do Ministério da Educacdo, que em funcdo da Lei 11161/05, que
institui a obrigatoriedade do oferecimento do espanhol nas escolas publicas de ensino médio e
o faculta no ensino fundamental. Como forma de apoio a implementacéo dessa lei, 0 MEC
optou por promover algumas acdes, entre elas, o langamento do edital que tinha como objeto a
convocacdo de obras de direito autoral para inscricdo no processo de selecdo de material
didatico da Lingua Espanhola, destinado aos professores do Ensino Médio.

Quanto a organizagdo esta dissertacdo estd dividida em seis partes. No primeiro
capitulo, intitulado de ““Adotar um livro; um jogo e suas regras”: a distribuicdo de obras

didaticas no Brasil” caracterizamos o Programa Nacional do Livro Didatico tracando sua
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trajetdria, destacando sua importancia e de que maneira ele esta atrelado ao interesse editorial.
Também explicamos mais detalhadamente a lei 11.161/05, que institui a obrigatoriedade do
espanhol no ensino médio, e uma de suas conseqiiéncia que foi o kit didatico selecionado e
distribuido aos professores de espanhol pelo MEC utilizando os recursos do PNLD. Nosso
intuito com esse capitulo é contextualizar melhor nosso material de investigacdo, assim como
apresentar os fundamentos de nosso caminho investigativo.

No segundo capitulo caracterizamos o foco de nosso trabalho, o manual do professor,
esbocamos sua constituicdo histérica, a dificuldade de nomea-lo, assim como as funcGes
exercidas por ele nesse trajeto.

Ja no terceiro capitulo explicitamos as etapas metodologicas de nossa investigacédo e
justificamos os passos da escolha de nosso objeto de estudo e dos procedimentos seguidos
para a analise do corpus.

O quarto capitulo corresponde as orientacdes tedricas que fundamentam nosso estudo,
conceitos como os de dialogismo (BAKHTIN, 1992) e de polifonia (BAKHTIN-DUCROT,
1997) caracterizam nossa analise.

No quinto capitulo procedemos a analise propriamente dita de nosso material. E, em
seguida, no sexto e ultimo capitulo, apresentamos nossas conclusdes a respeito de nossa
investigacao.

Incluimos em anexo, dados que consideramos importantes, tais como legislacdes e
dados estatisticos, assim como os manuais do professor que utilizamos como coOrpus para
nosso trabalho.

Cabe dizer ainda que os nomes escolhidos para compor o sumario de nosso trabalho
encontram-se entre aspas, pois tém como referéncia os titulos dos capitulos da Guia de livros
didaticos PNLD 2007. Utilizamo-nos por acreditar que dialogavam com as idéias presentes
em nosso trabalho.
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1. “ADOTAR UM LIVRO; UM JOGO E SUAS REGRAS”: A DISTRIBUICAO DE
OBRAS DIDATICAS NO BRASIL

O principal objetivo deste capitulo é contextualizar alguns temas abordados em nossa
investigacao que dialogam diretamente com o0 nosso material de pesquisa. Trazemos no item
1.1 reflexdes sobre a importancia que o PNLD, como uma politica publica, adquire nos dias
atuais e também seu percurso histdrico o qual revela que esse foi adquirindo relevancia maior
ao passar dos anos por razfes de natureza politico-sociais e que, por sua vez, esté atrelado ao
interesse editorial, sendo o maior comprador das editoras, cerca de mais de cinglenta por
cento dos didaticos delas € vendido para o Governo Federal. Ja o item 1.2 € destinado a situar
o leitor com relacdo a lei 11.161/05 e a selecdo de kits para professores de espanhol do ensino
médio, ja que a lei possui relacdo direta com essa selecdo de materiais didaticos, pois essa foi
uma tentativa de contribui¢do para sua implementacdo conforme o edital de convocacao para

inscri¢do de obras afirmava:

Cabe mencionar que o livro selecionado atendera a uma etapa da aprendizagem — o Ensino
Médio (EM) — e, desse modo, deve contribuir para a implantacdo da Lei 11.161, sancionada
pelo Presidente da Republica em 05 de agosto de 2005, e que em seu Artigo 1° estabelece a
oferta obrigatdria da Lingua Espanhola nesse nivel de ensino. (MEC/SEB, Edital de
convocagao para inscricdo no processo de selecdo de material didatico da lingua espanhola
para professores do ensino médio, 2005, p. 16)

Nosso cérpus é composto pelos livros do professor inseridos nessa selegdo feita com
os recursos do PNLD. Neste capitulo abordamos alguns aspectos que consideramos relevante

para que o leitor compreendesse em que se baseou nosso corpus.

1. 1. PNLD e o interesse editorial

Com esse item pretendemos contextualizar nosso trabalho visto que o objeto de nossa
investigagdo esta vinculado a uma das sele¢des do PNLD, realizada de uma maneira diferente
do resto do programa, uma vez que, nessa selecao, os livros ndo foram destinados aos alunos,
mas aos professores como uma forma de implementacédo da lei 11.161/05. Cabe lembrar que o

PNLD prevé a distribuicdo de livros didaticos (LLDD) a estudantes do ensino fundamental e
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médio, entretanto a selecdo que trabalhamos foi a Gnica’, dentro dos recursos do programa,
destinada a selecionar um kit (livro do professor, gramatica, dicionario monolingie e
bilinglie) a ser doado para o professor de ELE do ensino médio. Explicaremos essa selecdo
mais detalhadamente adiante. A fim de uma melhor compreensdo de nosso cérpus

discorreremos em primeiro lugar sobre a importancia do PNLD e de seu funcionamento.

1.1.1. PNLD: Trajetéria e importincia

O PNLD ¢ o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras didaticas aos
estudantes da rede pUblica de ensino brasileira. Segundo dados do site do Mec, em 1929° o
governo brasileiro criou um 6rgdo especifico para legislar sobre a politica do livro didatico: o
Instituto Nacional do Livro (INL). Seu objetivo era contribuir para a legitimacao do livro
didatico nacional e, conseqiientemente, auxiliar no aumento de sua producao.

Em 1938, por meio do Decreto-Lei n°. 1.006, de 30/12/38 (BRASIL, 1938), foi criada
a primeira politica sobre o Livro didatico. O Estado institui a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD) para estabelecer um aumento de producdo dos livros e legitimacdo desse
material por todo o pais, fixando condi¢bes de producdo, importacdo e circulacdo do livro
didatico no pais. Esse decreto estabeleceu impedimentos no que tange a autorizacdo para
edicdo de LLDD e apresentava 0s seguintes aspectos:

a) O livro que atente de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra
nacional;

b) Que contenha de modo explicito ou implicito, pregacdo ideoldgica ou indicagdo da
violéncia contra o regime politico adotado pela nagéo;

¢) Que envolva qualquer ofensa ao chefe da nacdo, ou as autoridades constituidas, ao
Exército, a Marinha, ou as demais instituicdes nacionais;

d) Que despreze ou escurega as tradigdes nacionais, ou tente deslumbrar as figuras dos que se
bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) Que encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo que induza ao pessimismo quanto ao poder e
ao destino da raga brasileira;

f) Que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de uma regido do
pais com relagdo as demais regides;

g) Que incite o ddio contra as ragas e as nagdes estrangeiras;

h) Que desperte ou alimente a oposi¢do e a luta entre as classes sociais;

i) Que procure negar ou destruir o sentimento religioso, ou envolva combate a qualquer
confissdo religiosa;

* Para essa informacdo nos baseamos em informag6es contidas no site da FNDE (<http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld->
consultas nos editais de sele¢do), onde constam editais anteriores e atuais do PNLD.

® Ao longo dos anos o PNLD passou por algumas mudangas desde sua criagdo. Disponivel em < http://www. mec.gov.br>
consulta em dezembro de 2008.
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j) Que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos veiculos
conjugais;

k) Que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento individual, ou combata as legitimas
prerrogativas da personalidade humana. (Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de Dezembro de 1938)

Essas exigéncias tipicas de uma formagdo discursiva nacionalista estabelecem as
coercdes e a0 mesmo tempo nos permitem verificar quais os objetivos da escola tragados pelo
governo nos anos 30-50 no pais, que era aquela justificada como a que deveria instigar o
“espirito de nacdo” em seus estudantes.

Por sua vez, em 1945, o Decreto-Lei n°. 8460 centralizou o poder de legislar sobre o
LD na esfera federal. A partir desse ano o Estado assumiu o controle do processo de adogédo
dos LLDD em todas as institui¢cGes de ensino do Brasil.

Em 1966, o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID) firmam um acordo que prople a criacdo da
Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED). Sua finalidade era coordenar as
atuacdes referentes a producdo, edicdo e distribuicdo do LD.

Em 1971, o INL desenvolveu o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF), adquirindo as fun¢bes administrativas e gerenciais dos recursos
financeiros que antes eram atribui¢cdes da COLTED.

Ja em 1976, em funcdo do Decreto n°. 77.107, de 4/2/76, 0 governo assume a compra
de alguns dos livros para distribui-los a escolas e unidades federadas. A Fundacdo Nacional
do Material Escolar (FENAME), com a extin¢cdo do INL, passa a ser a responsavel pela
realiza¢do do programa do LD.

Mais tarde, segundo em 1983, por meio da Lei 7.091, foi criada a Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE) em substituicdo a FENAME, que incorporou, entre outros
programas do MEC, o do livro didatico. Em 1984, o MEC passou apenas a comprar e
distribuir os livros produzidos pelas empresas participantes do Programa, deixando de co-
editar, como vinha fazendo com o PLIDEF.

Em 1985, pelo Decreto 9.1542, de 19/08/85, o PLIDEF foi transformado no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNDL). Cabe dizer que este trouxe algumas alteragdes em

relacdo ao programa anterior, principalmente no que se refere aos seguintes pontos:

a) o término da compra do livro descartavel, ou seja, 0 governo ndo compraria mais livros
que contivessem exercicios para serem feitos no proprio livro, para possibilitar a sua
reutilizacdo por outros alunos em anos posteriores. Sendo assim, 0 governo passou a comprar
somente livros ndo-consumiveis;

b) a escolha do livro didatico passou a ser feita diretamente pelo professor;

¢) distribuicdo gratuita as escolas publicas e sua aquisicdo com recursos do Governo Federal;



19

d) universalizacdo do atendimento do programa para os alunos de todas as séries do atual
ensino fundamental (12 a 82 séries). (CASSIANO, 2005, p. 284).

Essas mudancas caracterizaram dentre muitas coisas: a relacdo dos alunos com o LD,
gue passou a adotar o procedimento de livros ndo consumiveis, assim 0s estudantes teriam
que zelar pelos exemplares uma vez que esses seriam utilizados por mais de um aluno. Para o
professor a principal mudanca foi com relacdo a escolha do livro: antes ele ndo elegia o
exemplar que gostaria de utilizar, esse ja era enviado pelo Governo Federal as escolas
(CASSIANO, 2005). Ja com relacdo ao papel do Estado pretendeu-se dar uma
universalizacdo do atendimento do programa para os alunos de todas as séries do ensino

fundamental, porém:

a intencdo governamental de contemplar os alunos da 5% a 82 séries com o recebimento dos
livros didaticos s6 seria concretizada em 1996, ano em que a FAE foi extinta e 0 PNLD
passou a ser conduzido pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento para a Educagdo — FNDE
—, passando a ter recursos garantidos para o Programa (CASSIANO, 2005, p. 284).

Dessa maneira verifica-se que o atendimento ao ensino fundamental (EF) com livros
didaticos deu-se primeiramente aos alunos da 12 a 42 série do ensino fundamental e somente
em 1996 atendeu aos estudantes das séries finais.

Entretanto, ainda que as principais diretrizes estabelecidas em 1985 tenham se
mantido, algumas mudancgas foram introduzidas no PNLD em 1996. Dentre elas, podemos
citar a de que o governo, ao invés de comprar e distribuir os livros didaticos diretamente com
as editoras, passou a constituir uma comissao a qual sdo submetidos os livros. Essa comissdo
avalia as colecOes e os resultados sao divulgados nos Guias de livros didaticos, distribuidos
para as escolas em a&mbito nacional, com o objetivo de orientar os professores na escolha do
livro didatico (CASSIANO, 2005).

Os guias de livros didaticos trazem a avaliacéo dos livros didaticos inscritos no edital
do PNLD do respectivo ano e mostram quais sdo 0s pontos positivos e negativos das obras
eleitas. Além disso, auxiliam o docente na escolha do material que mais se adéqua as
necessidades de seus estudantes ja que existe uma parte tedrica geral que da instrucdes ao
docente, e a segunda parte € a analise e descricdo dos LLDD. Uma vez escolhido o livro, 0
professor envia sua escolha para o PNLD e o mesmo providenciara os exemplares
encaminhando a quantidade de pedidos para as editoras.

E importante ressaltar que sdo as escolas que repassam 0s guias aos professores e esses

terdo de eleger duas opcdes de livro para adotar.
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Um aspecto do programa que se deve considerar € o de que 0 objetivo do PNLD,
segundo o MEC, ¢é o de oferecer aos alunos das redes federal, estadual e municipal e as
entidades parceiras do programa Brasil Alfabetizado® obras didaticas das principais
disciplinas ministradas no ensino basico da rede publica. Os livros podem ser utilizados
durante trés anos.

O PNLD se subdivide atualmente em PNLEM (Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio) e o PNLA (Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo
de Jovens e Adultos). O PNLEM, implantado em 2004 é responsével pela distribui¢do de
LLDD para os alunos do ensino médio. Os estudantes receberam inicialmente os exemplares
das disciplinas de portugués e matematica, e, posteriormente, de historia e de quimica (2008)
e geografia e fisica (2009) e em 2012 receberdo obras de filosofia, sociologia e lingua
estrangeira (espanhol e inglés). J& O PNLA, criado pela Resolugdo n°. 18, de 24 de abril de
2007, distribui obras didaticas as entidades parceiras, com o0 objetivo de desenvolver a
alfabetizacéo e a escolarizacdo de pessoas com idade de 15 anos ou mais.

Esse programa tem um reconhecimento mundial e “os investimentos realizados pelas
politicas publicas nos ultimos anos transformaram o PNLD no maior programa de livro
didatico do mundo”. (BITTENCOURT, 2004, p.471). Segundo a autora é um dos maiores da
area educacional e, além disso, pelo site de transparéncia publica’ tém-se todas as
informacdes de quando o livro foi escolhido, quantas pessoas o escolheram, quantia gasta

entre outros, 0 que garante “transparéncia” ao projeto. Conforme a figura 1 mostra:

o) Programa Brasil Alfabetizado (PBA), existe desde 2003, volta-se para a alfabetiza¢do de jovens, adultos e idosos. O
Brasil Alfabetizado € desenvolvido em todo o territério nacional, com o atendimento prioritario a 1.928 municipios que
apresentam taxa de analfabetismo igual ou superior a 25%.

" portal da Transparéncia lancado em novembro de 2004: <http://www:.portaltransparencia.gov.br>. Nele estdo disponiveis
informacdes sobre os recursos publicos federais transferidos a estados, municipios e Distrito Federal.
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Anode Ano do Alunos Escalas FisIco
PHLD {Ano Benefi- . Ao Fimancairo
aquisicao |9ti\r:u!| Banficiados | g Livros Diciendrios
1985 1096 20,423 .37 176,95 B0.267. 724 106 408 626 0
10065 1047 A0 565 220 176,13 84732 227 223.251.105,0
19T Th4E 22 M2 5 il 453 E W N 268730591 00
1005 1040 32.027.70 160.040  09.159.542 373.008.768.0
1050 2000 33,450 90 165 405 72616050 273.625.130,0
A0 2001 22 525484 163,368 110,052, 003 20231351 486 479,318 00
2001 2002 31.042076 162,304 110,555, 046 10,140 546 542 B4BE25 00
2002 2003 21.066.753 150,228 52,406,832 4528 041] 277 416.507,00
K] 2004 A1.0711.085 140,058 116030521 3348 U200 w0074 313,00
2004 2005 2083707 140,968 111,188,126 G10.247.203,00
2005 2006 20 P64 445 147.407 44 245 205 G403, 750] 352 797 577,00
A 207 o] 571 144 943 02521 065 5bd . 7245, 70, 05
2007 2008 31.140.144 130,830 110.241.724 679048 005,00]
* Previzdo

Fonte: Site MEC consulta em dezembro de 2008.

No quadro 1, observa-se pelos dados retirados do site do MEC que os valores gastos
com a compra de LLDD e dicionarios aumentam a cada ano. Assim pode-se afirmar que os
dados apontam para a importancia dada a esse programa, ja que 0s investimentos nessa area
foram de valores consideraveis.

Em concordancia com isso, Cassiano (apud Castro 2001, p. 9) afirma que:

Com relagdo ao livro didatico, para se ter uma idéia, nunca se investiu tanto em livros
didaticos neste pais. Em 1995 eram distribuidos apenas para 12 a 42 séries. Estendemos para
5% a 8% séries. (...) Houve um investimento e foi universal, para todas as escolas publicas
brasileiras. Esse investimento foi alto, &€ 0 maior programa de livro didatico do mundo. Nem
a China tem igual. Estad no Guiness, no Anudrio da Unesco, no Anuario da OCDE. (...) O
PNLD tem a vantagem de respeitar a liberdade de escolha do professor, coisa que ndo ocorre
na China, por exemplo, nem no México ou em Cuba, que adotam livro Unico. Nem em outros
paises muito menores, como o Chile, que também tem livro dnico. (...)

Dito isto, no que tange ao ensino de LE, para o ano de 2011, o PNLD distribuira a
todos os alunos do ensino fundamental da rede publica livros didaticos de espanhol e inglés.
Estima-se com isso que esses exemplares sejam distribuidos para cerca 13,5 milhdes de
estudantes do sexto ao nono ano (MEC, 2009).

O o6rgéo responsavel pela distribuicdo e manutencdo das obras é o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) que utiliza recursos financeiros do Orgcamento Geral
da Unido. Para atingir o quantitativo correto dos exemplares, considera-se 0 censo escolar
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
Inep/MEC.

O PNLD admite duas formas de execu¢do segundo Cassiano (2005): i) centralizada,

cujas acOes estdo integralmente a cargo do FNDE; e ii) descentralizada, na qual as acdes sdo
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implementadas pelas Unidades da Federacdo, mediante repasse de recursos do governo
federal.

Cabe dizer que até o LD chegar as salas de aula, o processo esta constituido de varias
etapas. A primeira delas € a publicacdo do edital pelo governo (FNDE), que esse divulga as
normas para que as editoras inscrevam seus livros didaticos. Ap6s o periodo de inscri¢do, as
obras inscritas sdo encaminhadas a Secretaria de Educacdo Baésica (SEB), pois ela é a
responsavel pela avaliacdo pedagdgica dos LLDD. A SEB elege os especialistas para analisar
as obras, conforme critérios divulgados no edital e estes elaboram o texto do guia que da
orientacdo aos professores para usar os livros aprovados. O Guia do Livro Didatico com as
observacdes dos especialistas em relacdo a cada obra é impresso e enviado as escolas
cadastradas, e atualmente, também é disponibilizado pelo sitio do FNDE. A escola repassa o
guia aos professores e esses elegem duas opgdes de livro para adotar realgando a primeira e a
segunda opcdo. O total de livros escolhidos pelos educadores é comprado pelo FNDE nas
editoras. A distribuicdo dos mesmos € feita diretamente pelas editoras as escolas, por meio de
um contrato entre 0 FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos.

Segundo o MEC, o PNDL é uma politica publica implementada com a perspectiva de
suprir uma demanda que adquire carater obrigatério com a Constituicdo de 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de (...) VII -
atendimento ao educando no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a satde.

Acreditamos que a reflexdo sobre a relevancia social que o PNLD adquire no Brasil é
importante j& que assegura a universalizacdo do acesso ao LD para todos os estudantes
brasileiros do ensino publico. Muitas vezes, esse é o Unico livro ao qual o estudante terad
acesso em toda a sua vida, sendo igualmente relevante considerar o gasto publico nesse
Programa.

De outro lado desse processo e ndo menos interessado esta 0 mercado editorial, ja que
ele esta fortemente vinculado ao PNLD. No préximo item abordaremos a questdo do mercado

editorial e como este estéa atrelado ao PNLD.

1.1.2. Mercado editorial: algumas consideracdes

No item anterior evidenciamos a importancia dada em nosso pais ao PNLD e
estabelecemos o seu histérico. Neste item da dissertacdo discutiremos a respeito da relacdo
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que existe entre 0 PNLD e o interesse editorial, e de que forma as editoras mudaram a edi¢éo
dos LLDD a fim de atender as exigéncias dos editais do PNLD.

Apesar de o foco deste capitulo ser no mercado editorial do século XX e XXI é
importante pensarmos como era a publicagdo de livros, em um periodo anterior a esse a fim
de compreender seu percurso.

Segundo Paiva (2009) os antigos utilizavam como precursor do livro o Vélumen, este
consistia de varias folhas de papiro coladas enroladas em um cilindro de madeira®. O ato da
leitura era considerado desconfortavel, ja que para se localizar algum trecho era necessario
desenrolar e enrolar o manuscrito com o auxilio das duas méos.

De acordo com Paiva (2009) o livro com esse formato atual que conhecemos surgiu no
Ocidente por volta do Século I1 D. C e foi nomeado de codex®. Esse era elaborado com varias
folhas de papiro ou de pele de animais costuradas. Dentre as vantagens desse novo formato
podemos citar a da utilizacdo dos dois lados da “folha”, a reunido de um nimero maior de
textos em um dnico volume, a indexacdo permitida pela paginacao e a facilidade de leitura.

Antes do surgimento da imprensa, eram 0s proprios alunos aqueles que elaboravam

manualmente os seus “cadernos de textos”. Ananias e Bettini (2010, p. 4) afirmam que:

Desde a antiguidade, ensina-se por meio de textos, como mostram os fragmentos de
importantes filésofos, como por exemplo, Homero, Safro, Pindoro, Aristételes, na Grécia
antiga. J& em Roma, as escolas usavam “sentengas morais e 0s preceitos das doze tabuas”,
servindo como um material didatico para a aprendizagem da cultura romana.

Com a criacdo da imprensa, no século 15, os livros ndo mais eram produzidos a mao,
mas fabricados em uma grande escala. Com relacdo aos livros didaticos, Paiva (2009) relata
que até o final do séc. 18, era comum, se deparar com uma sala de aula na qual os estudantes
possuiam livros distintos. “Os primeiros livros didaticos foram as gramaticas e o conceito de
lingua se restringia ao de estrutura gramatical tendo como referéncia a lingua escrita” (PAIVA,
2009).

Com relacéo aos livros didaticos, apds investigacdes encontramos poucos registros de
seu surgimento no Brasil, mesmo tendo organismos oficiais, especialmente criados para
documentar e registrar os dados relativos aos LLDD, tais como o INL (Instituto Nacional do
Livro) e o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais).

8 Vide anexo A

® Vide anexo B
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Cabe dizer que as reformas educacionais acarretam mudancas com relacédo a producao
editorial. Segundo Corréa (2000) nenhum outro material escolar deve ter sofrido tanto com as
influéncias das leis de mercado quanto o livro didatico, pelo fato desse ter se mantido
conectados aos interesses estatais e privados.

Assim, dentre as reformas na educacdo que mais possibilitaram um crescimento do
setor editorial de didaticos, temos aquelas advindas com o governo da ditadura instaurado em
1964. Nessa época, além dos acordos com organismos internacionais'®, que também
financiaram e apoiaram ainda mais a a producdo de livros didaticos, o setor foi incentivado
pela promulgacédo da Lei Diretrizes e Bases para 0s ensinos de 1° e 2° graus de n°. 5692/71,
pois esta expandiu a obrigatoriedade da escolarizacdo de quatro para oito anos. De acordo
com Martins (2002, p.53-54), essa lei:

[...JExpressou em um documento oficial parte da reforma de ensino empreendida durante o
governo militar nos anos 70 e a nova (para a época) organizacao do sistema educacional do
pais. Dentro dessa nova organizacao, o ensino basico passou a ser denominado de 1° grau,
com oito anos de duracdo, e 0 2° grau, com trés ou quatro anos de duragdo. Entretanto, a
reforma nao envolveu somente a defini¢do da quantidade de anos que comporia cada nivel de
ensino, mas passou a definir também que conteidos essenciais seria parte do ensino no
Brasil.

Segundo Hallewell (1985), no periodo da década de 60, os efeitos da inddstria
editorial brasileira, a0 mesmo tempo em que apontavam para seu éxito, causavam um “[...]
embaracoso grau de interesse pelo Brasil por parte das editoras multinacionais, e véarias delas
ja se encontram hoje, ‘firmemente estabelecidas no pais’”. (HALLEWELL, 1985, p.610)

Choppin (2004) aponta como caracteristica da segunda metade do século XX a
crescente dominacdo econdmica das grandes editoras européias. O autor acentua que
empresas de capital internacional difundem mundialmente publicacdes de uso escolar, citando
dentre essas Hachette, Hatier, Nathan, Mac Millan, Longman, Anaya e Santillana.

Essa afirmacdo do autor nos leva a pensar que talvez em decorréncia disso é que, de
fato, constata-se, neste inicio do século XXI, um aumento da presenca de varias dessas
empresas de capital internacional na area do livro didatico brasileiro. Dessa maneira, grande
parte das editoras que dominavam o setor de livros didaticos no Brasil foi comprada por
empresas estrangeiras. Saab, Gimenez e Ribeiro (1999) citam alguns exemplos dessa
internacionalizacdo: a Editora Saraiva, que tinha 15% do seu capital em propriedade de

capital estrangeiro, vendeu mais 2,6% ao Internacional Financial Corporation — IFC, a Atica e

1% De acordo com Hilsdorf (2003) de 1964 até 1968 foram assinados 12 acordos MEC_USAID, Agency for International
Development), com a finalidade de diagnosticar e solucionar problemas da educacéo brasileira na linha do desenvolvimento
internacional baseado no capital humano
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Scipione foram compradas pelo Grupo Abril™

, @ Editora Moderna, em 2001, foi vendida para
o grupo espanhol Prisa-Santillana'® esse mesmo grupo também adquiriu 75% da Editora
Obijetiva, em 2005 (Estado de Séo Paulo, 2006). Ja em 2007, a editora espanhola Anaya
comprou 51% da editora nacional Escala Editorial. Em 2009, o grupo IBEP, que é nacional,
adquiriu a Editora Conrad (Diario do Comércio, 2009).

E importante dizer que embora essas editoras tenham sido vendidas seus nomes n&o
foram mudados, mas mantidos em funcdo do mercado. E como se ndo houvesse ocorrido
mudanca alguma, seus nomes sdo nacionais, porém seu capital pertence a editoras
estrangeiras.

Por outro lado ainda ha outras editoras internacionais que instalaram filiais no Brasil.
Como por exemplo, a editora Planeta, que em 2003 inaugurou em Sdo Paulo sua primeira
filial brasileira (VEJA, 2003). O mesmo ocorreu com grupo espanhol Oceano (especializada
em enciclopédias e dicionarios) e a editora espanhola Edi¢cbes SM (voltada para o segmento
infanto-juvenil e de didaticos) incorporaram uma filial em Sao Paulo. (ABRELIVROS, 2005).

Assim, com a compra dessas editoras que eram nacionais e a vinda de editoras
estrangeiras ao pais observa-se que existe uma preocupacgdo de investimentos, principalmente
por parte de editoras estrangeiras no setor editorial brasileiro. Pode-se afirmar que tal setor
movimenta milhdes todos os anos. Segundo um estudo da Fundacdo Instituto de Pesquisas
Econdmicas (Fipe) da Universidade Sdo Paulo esse mercado registrou um faturamento de R$
3,013 bilhdes em 2007, o que corresponde a um crescimento nominal de 4,62% em relacdo
aos anos anteriores. (FOLHA DE SAO PAULO, 2008).

Dentre os setores que mais registram a venda livros, encontra-se a categoria dos
didaticos. A tabela abaixo extraidas do site da Revista Panorama Editorial mostra o alto

faturamento dos livros didaticos para o0 mercado editorial nos anos de 2004 a 2008.

11 Em 2004 o Grupo Abril associou-se & Capital International, Inc., do Capital Group, o terceiro maior administrador de
fundos americano. Esse investiu no grupo brasileiro 150 milhdes de reais, 0 que garantiu a compra de 13,8% do Grupo Abril.
(VEJA, 2003)

12 Segundo CASSIANO (2005) esse grupo foi criado em 1960 tendo grande expanséo na América Latina. De 1968 até 1979
para Argentina, Chile, México, USA e Venezuela; em 1980 para Peru, Colémbia. De 1990 a 1997 para Porto Rico, Uruguali,
Equador, Costa Rica, Republica Dominicana, Bolivia, Guatemala, El Salvador, Paraguai e Honduras. Segundo reportagem do
Jornal Valor Econdmico (2008), o Brasil ja é o maior mercado, em termos de volume de livros, da Santillana - ultrapassando
inclusive a Espanha. No ano de 2006, a empresa vendeu nos 22 paises em que atua 128,3 milhdes de exemplares. Desse total,
mais de 54 milhdes vieram do mercado brasileiro, o que representa um acréscimo de 66% em relagdo a 2006. (VALOR
ECONOMICO, 2008). Em 2010, em plena crise da Espanha o grupo prisa santillana, obteve lucro de 35,55 milhdes no
primeiro trimestre do ano frente aos 2,93 milhdes do mesmo periodo em 2009 (O GLOBO, 2010).
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Tabela 2 - Quantidade de exemplares de didaticos e outros livros vendidos de 2004 a 2008

EXEMPLARES VENDIDOS (EM MILHOES)

2004 2005 2006 2007 2008

Didaticos (Mercado) 56,55 69,86 66,75 75,32 73,54
Obras gerais (Merc.) 51,50 57,22 59,90 59,32 63,55
Religiosos (Merc.) 28,65 35,54 36,90 43,42 50,26
CTP (Mercado) * 16,88 19,97 21,50 22,20 2419
TOTAL (MERCADOQ) 153,58 182,59 185,05 200,26 211,54
GOVERNO 135,10 87,80 12531 12894 121,72

TOTAL (MERCADO + GOVERNO 288,68 270,39 310,36 329,20 333,26

* A sigla CTP é referente a obras cientificas, técnicas e profissionais.
Fonte: Camara Brasileira do livro

A tabela acima revela que, ao ser comparado a outros setores do mercado, os didaticos
sdo aqueles que detém a maior parcela de lucro e este aumenta a cada ano. Constatamos
também que a quantidade de LLDD vendida ao governo (PNLD) é quase que o dobro
daqueles que sdo adquiridos pelo mercado, o que nos mostra a importancia da relacéo entre as
editoras e o Governo Federal.

Corroborando o exposto, cabe dizer que com relagdo ao setor editorial brasileiro,
constatou-se que dos livros produzidos em 2004 58% correspondem a livros didaticos (ensino
fundamental e ensino médio) (CBL/SNEL, 2005, p. 7 e 9). Desse total, 64% foram comprados
pelo governo federal, principalmente por meio do PNLD (EARP; KONIS, 2005, p. 107).

Dito isso, observa-se que o maior comprador das editoras é o Governo Federal com o
PNLD™ e apesar do preco pago as editoras pelo governo parecer baixo em comparacéo com
aquele cobrado ao mercado editorial, pode-se perceber que 0 numero de LLDD comprados € 0

valor repassado pelo PNLD as editoras é elevado conforme a figura 3 mostra.**

1% No anexo C temos as previsdes do que sera gasto pelo Governo Federal no ano de 2010 no PNLD e PNLEM.

14 Observa-se nessa tabela que em 1994 o preco médio do livro didatico era de R$ 2,20 e em 2005 esse passou a ser de R$
6,97.
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Tabela 3 - Preco médio do livro didatico pago pelo Governo Federal as editoras

Compras de livros didaticos de 1994 a 2005

Ao Compras da [iros quantidade valor Pragn média do o didatico Indice de pregos da indistria
{em milhdes) (em RSmilhdes) (em RS) {indice) dz transformagio
1994 56,97 125,66 210 100,00 100,00
1995 20,27 196,41 745 111,36 13,8
1996 LW ES I35 263 119,55 118,19
1997 24,15 153 87 30 136,82 121,71
1998 109,16 nm 342 155,45 121,70
1999 7262 243105 343 155,91 155,39
2000 130,28 47433 3,64 165,45 13,8
00 120,70 539,04 447 20318 191,45
002 57,02 266,13 467 21207 250,63
003 119,29 574,84 482 219,09 267,19
2004 11,19 619,25 557 25318 31952
005 50,65 352 80 6,97 316,82 321%

Fontes: " <www.fnde.gov.brs (tabela: Abrangéncia de Atendimento e Recursos Aplicados)
* [ndice de Precos por Atacado (IPA); Industria de transformacie — Conjuntura Econdmica/FGV.

Com o quadro trés observa-se que o preco médio do livro didatico pago as editoras
quase triplicou em dez anos, em 1995 pagava-se R$ 2,45 por exemplar, e em 2005 pagou-se
R$ 6,97. Verifica-se também que, embora o valor pareca baixo em comparagdo com 0 prego
vendido pelas editoras as livrarias, a quantidade comprada pelo Governo Federal talvez supra
essa diferenca de valores.

No que se refere a disputa das editoras, cabe ainda dizer que, segundo informacdes
disponiveis no site do MEC, 75% das vendas de livros didaticos ao governo sdo disputadas

por quatro empresas, conforme a figura 4 mostra
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Tabela 4 - Total de livros didaticos vendidos por editora ao Governo Federal entre 2004-2008

Compras de livros didaticos do MEC - 2004/2008

Editora ou grupo editorial 2004 2005 2006 2007 2008 TOTAL %

GRUPOD ABRIL (Atica + Scipione

;::.Ii;lﬂ!l:lﬂ Wictor Chvita + ed. 8175039729 16561659078 99.996.82537 15692571037 11434061585 T19.630.139 55 22 45%
Oty LA (e 1887687689  3E75405405 8261320233 17806659548 24262069765 56094032531 17,60%
FTD 5208026630 S1.056.54258 9673904159 1I6ET4B04B0 18061030502  547.360.950,68 17,08%
SARAIVA §0.085.187.65 4400503814 6450047922 9348762110 1TABITOS662 23619535273 1351%
POSITIVE) 2377482637 3353487787  Z1TOTZEZ00 390465329  Z6TEGES0TT  144.000.522.38 4,49%
IBEP ITEA456143  32E6563045 17.713.80047 2720615608  1B.3ZTIB0T 12365794880 256%
EBSA 1821119905 25360669050 1690186823 2725841218  14.329837.04 10206198610 2,18%
WEVA GERAGAD 923388510  1BS5LAS207 1830324595 2406620248 2308792712 84,442,532 68 2,96%
ESCALA 9.502.897 B85 39,317 425 30 16.548.013,12 BB, 366,036 27 213%
BASE 268384551 BA40.40968 10,264,606 T9 T.BAT. 504,25 S.210.708,10 35.227.074,3) 1,10%
NOVA FRONTEIRA 20.858.569,61 7.817.068,75 E13.511,07 4.060.752,28 32280.1%1,69 1,04%
CIERCIA HOJE 400455528 4 405.T4T 50 4032414590 4,409,799, 23 426438063 21.116.857 54 0,86%
DIMENSAD ZAS4TETO8  ZTI0GS852  GEISGMOEE  42024TIEE 205623452 19,002.303,86 0,89%
GLOEAL MM 1.829.850,19 1.087.513,79 200195264 16.137.928,33 0,80%
SCHWARCE TI02ETIAT 169225074 137250886 4.354.584,18 15.122.100,76 0,47%
QUINTETD 607553828 662530043 157377944 1427461813 0,45%
RECOAD 608014398 T69.513,66 137762042 LEITMATI 11.744. 751,99 0.37%
ARTMED 155700264 168104730 170828631 187112043 3.141.186.28 9.969.414,96 0,31%
M AIA 01O NACIONAL 273137225 119680440  4.198,052,80 ZIETIN 135464244 9.717.545,08 0,30%
BERTRANICIVILITACAD 7.482.064,01 639,845,048 B54.145,79 7617328 §.561.228,12 0,30%
MARTINS FONTES 382319187 1BBS.ATETE  ZAI4EE254  1.090.68554 8.015.116,93 0,28%
SALAMANDRA 3.745.206,96 2.906.090,90 918.118,32 47025424 B.039.562,42 0,25%
JOSE CLYMPID 487856522 40887000 1.471.04572 448.820,52 7.207.292,46 0,22%
GLOAG 442593537 712.481,50 24174544 1.356.532.95 6.739.705,26 021%
ROCCO 2625.032,08 1.622.955,60 798,567 58 1.208.813,16 6.655.668,52 021%
BRASILIENSE 646721013 B.467.210,13 0,20%
MELHORAMENTOS. 4.021.740,14 B29.567,20 480.919,12 5.332.226,46 0,17%
COSAL & NAIFY 2.113.162,32 47036548 913.245.72 340677552 0108083107

I —
Fonte: Site Brasil de Fato consulta em julho de 2008.

O quadro acima mostra as compras de LLDD para o PNLD entre os anos de 2004 a
2008. Nele percebemos que ha uma concentracdo de vendas nas grandes empresas, pois no
apice temos o Grupo Abril que deteve nesse periodo 22,45% das compras, seguido do grupo
Santillana 17,50%, a FTD 17,08% e a Saraiva 13,61%. Cabe lembrar que, com exce¢do da
FTD que é cem por cento nacional, as outras empresas que lideram a lista possuem presenca
de capital estrangeiro.

Toda essa conjuntura consolida o governo brasileiro como o maior comprador de
livros do pais e o ramo dos didaticos como o mais rentavel no mercado nacional dos livros.

Dessa maneira, houve um atrativo para investimento de capital estrangeiro nesse setor.
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Esse interesse justifica-se tanto pelos numeros da educacdo publica brasileira, como
pelo seu potencial de crescimento de democratizacdo do ensino e a extensdo da escolarizagao
obrigatéria (CASSIANO, 2007).

A relevancia do LD “ndo restringe aos seus aspectos pedagdgicos e as suas possiveis
influéncias na aprendizagem e no desempenho dos alunos” (OLIVEIRA; GUIMARAES;
BOMENY, 1984, p. 11). A importancia do LD no cenério atual brasileiro pode estar
vinculada ao mercado que se criou em torno desse tipo de material didatico e que o faz
“mercadoria econdmica, cujos custos muito influem na possibilidade de acesso, a ele, de
expressivo contingente da populacdo escolarizada” (OLIVEIRA; GUIMARAES; BOMENY,
1984, p. 11). Segundo pesquisas como a de Batista (2003) sobre a relevancia que ele vem
assumindo nas escolas, percebe-se que o setor editorial do Brasil mantém “uma relacdo de
forte dependéncia para com o subsetor de livros didaticos” para (BATISTA, 2003, p. 54), ha
dados que mostram que a maior parte da producdo da inddstria editorial destina-se, desde a
década de 1990, a producéo de LLDD. O autor afirma que, em 1997, os LLDD correspondiam
a 58% do total de exemplares vendidos e, no ano seguinte, esse percentual subiu para 64% do
total. Hoje, 2010, fala-se em 70%.

Diante de todo o exposto neste capitulo, podemos afirmar que um elemento de grande
peso na producao editorial brasileira € o livro didatico. Para Lajolo e Ziberman (1999), este é
considerado o primo rico das editoras, pois com o PNLD, o lucro dessas é bastante elevado.
Assim, também ¢é relevante considerar o gasto publico despendido no PNLD, ja que quase
70% da producao é vendida para o Governo Federal.

Com este capitulo, esperamos esclarecer ao leitor acerca da importancia dada ao LD
no Brasil, e também como o PNLD é um atrativo para as editoras, ja que grande parte de seus
recursos é gerada com a venda de LLDD para o Governo Federal.

No proximo item, descreveremos a lei que implantou a obrigatoriedade do espanhol no
ensino médio. Ela ocasionou medidas governamentais, tais como a selecdo de obras que
visavam a ajudar os docentes de LE em seu trabalho. Nosso cérpus € composto de quatro

obras dessa selegéo.
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1.2. Selegéo livros MEC e Lei 11.161/05

Este item tem como objetivo estabelecer a relagdo entre a lei 11161/05 e a selecdo de
kits para o professor pelo MEC. No ano de 2005, foi sancionada a lei de obrigatoriedade de
espanhol nas escolas publicas de ensino médio, no préximo item discorreremos melhor a seu
respeito. Diante disso, o Ministério da Educacdo criou um edital que visava a selecdo de
materiais didaticos, kits, que seriam entregues aos professores de espanhol que lecionavam no
ensino medio de todo territorio nacional. Essa selecéo e distribuicdo de kits foi uma tentativa
de contribuicdo para implementacédo da lei 11.161/05.

No proximo item, 1.2.1, fizemos algumas consideracdes e reflexfes a respeito dessa
lei, a fim de contextualizar nosso material de investigacdo que sera mais explicado e
detalhado no item 1.2.2.

1.2.1. Algumas reflexdes sobre a lei 11.161/05"

A lei de numero 11161, sancionada em 5 de agosto de 2005, pelo presidente Luis
Indcio Lula da Silva, dispde sobre a oferta obrigatéria do espanhol pelas escolas e de
matricula facultativa ao aluno nos curriculos plenos do ensino médio. No ensino fundamental,
seja para a rede publica ou privada do pais, seu ensino é facultativo.

E importante ressaltar que esse ndo foi o primeiro projeto de lei criado com a funcéo de
incorporar o ensino de espanhol no Brasil. Segundo Barros (2001) tramitaram 15 projetos de
lei de 1958 a 2000 que justificavam a obrigatoriedade do Espanhol em nome da integracédo
econdmica, social, politica e cultural dos povos da América Latina.

Com a sancdo da lei de 2005, estabeleceu-se um prazo de cinco anos para sua
implementacdo. Dessa maneira, foram realizadas algumas acdes de &mbito federal em apoio a
implementacdo de disciplina na grade curricular, tais como: Seminério sobre o ensino do
espanhol como lingua estrangeira (Palacio Capanema, RJ 17 e 18/11/2005); a elaboracdo do
documento especifico de espanhol nas Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio, 2006; a
distribuicdo de kit de material didatico para professores da rede publica, 2005 (Programa

Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio e Programa Nacional de Biblioteca Escolar); o

15 A lei completa se encontra no anexo D.



31

Programa de incentivo a formacao inicial para professores do ensino fundamental e médio —
Proé-licenciatura, 2006 (SEB/MEC); Regulamentacdo da Lei 11161, Parecer CNE/CEB n
18/2007 (DAHER, 2008, informacdo verbal)™ e a selecdo para 2011 de livros didaticos de
inglés e espanhol para alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental (SEB e FNDE/MEC).

Algumas outras a¢cfes ainda estdo em processo: como a selecdo para 2012 de LLDD de
inglés e espanhol, para os alunos do ensino médio (SEB e FNDE/MEC) e a criacdo de cursos
de licenciatura pelas federais. H& hoje cursos nas universidades federais que formam
professores de espanhol em todos os estados brasileiros, & excecdo de Amapa e Tocantins®’.

Cabe dizer, ainda, que a implementacdo da lei depara-se com algumas dificuldades
como, a falta de professores habilitados para lecionarem a lingua espanhola em todos os
estados da federacdo. HA uma concentracdo desses profissionais no eixo Rio de Janeiro, Sdo
Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Parana®. Essa falta de docentes no restante do pais
tem provocado uma série de tomadas de a¢fes que preocupam os docentes da area.

Segundo reportagem do Jornal do Brasil'® (04/08/2009), intitulada “MEC firma acordo
para formacao de professores de espanhol”, o Ministério da Educacéo e o Instituto Cervantes
assinam um acordo para a formacdo de professores de espanhol sob o argumento que a lei
entraria em vigor até 2010 gerando a necessidade de 26 mil professores de espanhol para
lecionar em escolas publicas.

Tal atitude gerou polémica entre os docentes das diversas associacdes de professores do
Brasil, ja que, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu artigo
62, a formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel medio, na
modalidade Normal.” Diante desse fato, as diversas associagdes interpelaram ao MEC a

respeito de que até o presente momento, o Instituto Cervantes ndo é uma universidade ou um

16 Evento APEERJ, Mesa redonda Reflexdes sobre a implementacdo da lei 11.161 no Rio de Janeiro, realizada no dia
02/12/2010, as 14h.

7 para essa afirmagao nos baseamos em nossas buscas pelos sites das universidades federais a fim de saber em quais delas
havia cursos de licenciatura na modalidade letras- portugués/espanhol.

'8 para essa informagéo nos fundamentamos nos dados presentes nos sites das principais universidades federais desses
estados.

18 Cabe dizer que somente trouxemos a reportagem publicada no JB, mas na mesma data outros meios de comunicacéo
divulgaram essa informacéao.
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instituto superior de educacdo e, portanto, ndo esta habilitado a oferecer cursos de licenciatura
no Brasil.

Assim, essa acdo do Governo Federal, de acordo com a carta da associacdo de
professores do Parana, comprometeria a qualidade da formacgdo dos docentes, pois estariam
sendo ministrados fora da visdo pedagogica das instituicbes de ensino superior reconhecidas
pelo MEC (APEEPR, 2009). Além disso, os documentos norteadores do MEC, para o ensino
de espanhol como lingua estrangeira, ressaltam a importancia do ensino de espanhol que
atenda as particularidades e necessidades dos aprendizes brasileiros, o que ndo deveria ser
responsabilidade exclusiva de uma instituicdo estrangeira.

Pode-se deduzir, com essa atitude do MEC, que o Brasil ndo tem professores de
espanhol com formacdo académica suficiente para a implementacédo da lei. Porém, os estados
brasileiros pouco fizeram depois da sua promulgacdo. Podemos citar o exemplo de S&o Paulo,
que desde a assinatura da lei ndo efetuou nenhum concurso para o cargo.

Considerando que a Lei € um fato, seria necessario pensar em algumas alternativas para
que fosse cumprida, tais como: identificar necessidades, planejar a¢fes, criar programas de
estimulo e apoio a expansédo de oferta de matriculas nas licenciaturas e a formagéo continuada
de professores de espanhol que respeitem a variedade de exigéncias dos contextos de ensino
do Brasil. Além disso, estd por determinar estratégias mais adequadas para essa
implementacdo, engajadas com a necessidade das escolas brasileiras e para um ensino publico
de qualidade.

Cabe dizer que em nossa dissertacdo ndo daremos énfase a lei de obrigatoriedade do
espanhol e a seus problemas e/ou solugdes. Trouxemo-la juntamente com as discussdes que a
permeiam para situar o leitor com relacdo ao contexto no qual nosso material de investigacdo
se encontra.

No proximo item explicaremos de forma detalhada a selecdo e a distribuicdo do Kit de
material didatico para professores da rede publica, no qual nosso corpus se baseou. Cabe

lembrar que essa selecdo ocorreu como apoio a implementacéo da lei 11161/05.

1.2.2. Materiais selecionados pelo MEC

Conforme dito no item anterior, com a lei que institui a obrigatoriedade no

oferecimento do espanhol nas escolas publicas de ensino médio, 0 MEC optou por promover
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algumas acOes para sua implementacdo. Entre elas, destaca-se o lancamento do edital que
selecionou materiais didaticos (gramaticas, dicionarios monolingles e bilingtes e livros do
professor) a serem entregues a todos os professores de espanhol das escolas publicas
brasileiras, realizado sob a justificativa de que viria a ajudar o professor de ELE em sua
pratica conforme aponta o edital de sua sele¢éo:

Com base nesses principios, o livro deve contribuir para que o professor organize sua pratica,
encontre sugestdes de aprofundamento e proposi¢Bes metodoldgicas coerentes com as
concepgdes pedagogicas que postula e com o projeto politico-pedagodgico desenvolvido pela
escola. Por essa razdo, e em consonancia com a Lei 11.161/2005, o Ministério da Educag&o,
por meio da Secretaria de Educagdo, abre a possibilidade de inscri¢do para as instituicbes
especializadas na producdo de material didatico em Lingua Espanhola a participarem do
presente edital. (MEC/FNDE/SEB. Edital de convocagdo para inscricdo no processo de
selecdo de material didatico da lingua espanhola para professores do ensino médio, 2005,
p.17)

Cabe dizer que os recursos para a distribuicdo desses materiais, segundo site do MEC,
foram do PNLD. E importante ressaltar que essa é a Gnica selecdo diferente das demais
realizadas pelo programa, ja que normalmente esse oferece livros e dicionarios de lingua
portuguesa aos alunos matriculados no ensino fundamental e médio, (conforme ja explicado
anteriormente no item 1.1.1). No caso dessa selecdo, foco de nossa investigacdo, dentro da
propria proposta do PNLD, esses exemplares foram destinados aos professores, conforme o
proprio titulo do edital indicava: “Edital de convocacdo para inscri¢do no processo de selecédo
de material didatico da lingua espanhola para professores do ensino medio” tal coisa ndo
ocorreu com nenhuma outra disciplina.

Uma outra diferenca dessa selecdo é referente a sua forma de execucdo. Nessa foi

divulgado um edital®

que estabelecia o prazo de inscricdo assim como as normas
estabelecidas para que cada obra fosse aprovada. Para analisar as obras de espanhol inscritas
pelas editoras foi criada uma comissdo de sete especialistas que avaliaram todos os livros
inscritos. Apods essa etapa foi divulgado pela Portaria n® 28, de 01 de dezembro de 2005,
assinada pelo ministro da Educacdo Fernando Haddad, a lista de obras aprovadas. Em
seguida, o0 MEC distribuiu as obras aos docentes sem que eles escolhessem quais eram as que
receberiam.

Segundo os requisitos fixados pelo edital para a inscricdo e selecdo dos materiais,
foram recomendadas 13 obras®!, sendo quatro obras denominadas como livros para o

professor - Arte de Leer espafiol; Sintesis: Curso de Lengua Espafiola; Espafiol Ahora e

20 No anexo E o edital encontra-se em sua versio completa.
21 Conforme estabelecido na portaria 28 de 1° de dezembro de 2005.
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Hacia el Espafiol.-; duas gramaticas -Gramatica Didactica del Espafiol e Gramatica de
Espafol Paso a Paso -; cinco dicionarios monolinglies - Nuevo Diccionario de la Lengua
Espafiola; Diccionario Salamanca de la Lengua Espafiola; Gran Diccionario Usual de la
Lengua Espafiola; Diccionario del Estudiante e Diccionario de Espafiol para Extranjero - e
dois dicionarios bilinglies - Diccionario para la Ensefianza de la Lengua Espafiola para
Brasilefios e Dicionario Larousse Espanhol/Portugués e Portugués/Espanhol: Essencial-.?
Cada professor, atuante no ensino médio de todo territorio nacional, recebeu um kit
contendo 2 dicionarios, um monolingiie e um bilinglie; uma gramatica e um livro do professor
que deveria ser de acordo com as obras mencionadas acima. Cabe dizer que embora o
contetdo dos kits fossem esses, eles ndo continham as mesmas obras, assim cada docente
recebeu gramatica, dicionarios e livro para o professor diferentes. Foram distribuidos mais de

26.268 kits conforme o quadro abaixo mostra:

Tabela 5 - Demonstrativo de distribuicdo de Kits

PNLEM/2006 - ESPANHOL
Professores da Lingua Escolas Publicas do
Espanhola (Listagem Ensino Médio (Censo Secretarias de Estaduais
SEB) Escolar 2005) de Educacéo

Quant. de Quant. | Quantidade de | Quant. | Quantidade de | Quant. | Total de
UF Professores de kits Escolas de kits Secr. de kits Kits
AC 37 37 53 53 1 88 178
AL 16 16 179 179 1 88 283
AM 110 110 299 299 1 88 497
AP 3 3 65 65 1 88 156
BA 415 415 1.140 1.140 1 88 1.643
CE 200 200 536 536 1 88 824
DF 100 100 76 76 1 88 264
ES 41 41 228 228 1 88 357
GO 444 444 573 573 1 88 1.105
MA 66 66 575 575 1 88 729
MG 454 454 1.824 1.824 1 88 2.366
MS 73 73 293 293 1 88 454
MT 66 66 380 380 1 88 534
PA 61 61 464 464 1 88 613
PB 4 4 326 326 1 88 418
PE 14 14 770 770 1 88 872
PI 104 104 418 418 1 88 610
PR 325 325 1.143 1.143 1 88 1.556

22 No anexo F seguem as referéncias completas das obras.
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RJ 163 163 1.094 1.094 1 88 1.345
RN 27 27 292 292 1 88 407
RO 32 32 174 174 1 88 294
RR 98 98 95 95 1 88 281
RS 257 257 907 907 1 88 1.252
SC 192 1 608 608 1 88 888
SE 0 0 149 149 1 88 237
SP 3.472 3.472 3.633 3.633 1 88 7.193
TO 224 224 229 229 1 88 541
Subtotal 6.998 6.807 16.523 16.523 27 2.376 25.897
FNDE/MEC 371
Total 26.268

Fonte: Site MEC consulta em julho de 2008.

Segundo o site do MEC, essa sele¢do foi uma tentativa de “ajudar” ao professor de
ELE em sua prética, ja que, segundo o Ministério da educagdo, ha professores, por exemplo,
em zonas muito distantes do pais que ndo possuem acesso a nenhum livro e, considerando que
ao menos tivessem um, ja serviria como alguma orientacdo. Dessa maneira, com a
distribuicdo dos kits pretendia-se que os docentes formassem uma biblioteca pessoal e nédo
gue adotassem o material em sala de aula.

Assim, essa foi uma caracteristica que nos chamou atencdo, pois se trata de uma
selecdo que utilizou recursos do PNLD ndo para distribuir obras aos estudantes matriculados
no ensino basico, mas sim para os docentes que exerciam atividades com a lingua espanhola
no ensino médio de todo pais.

Além disso, outro fato que nos impulsionou a investigacdo desse material foi fato de

que o edital de selecdo descrevia o livro para o professor como sendo:

obra de volume Unico, organizada a partir de uma proposta cientifico-pedagégica para
professores de Lingua Espanhola do Ensino Médio, explicitada. Livro voltado & atividade
docente, com articulacdo dos contetidos das diferentes partes da obra entre si e com outras
areas do conhecimento. Deve oferecer, ainda, discussdo sobre propostas de avaliagdo da
aprendizagem, leituras e informagdes que contribuam para a formagdo e atualizagdo do
professor (Edital de convocacdo para inscrigdo no processo de selecdo de material didatico
da lingua espanhola para professores do ensino médio, 2005, p. 9)

Entretanto, para a sele¢do foram inscritos e aprovados como “livro do professor”, na
verdade, livros didaticos com o manual do professor, 0 mesmo enviado pelas editoras ao
professor quando desejam divulgar o LD. Deve-se considerar que é uma pratica comum
adotada pelas editoras no Brasil acrescentar o manual ao final do livro para distinguir entre o

exemplar do aluno e o do docente.



36

Diante do exposto pelo proprio edital no trecho acima, constatamos que na definicéo
elaborada por ele para “livro do professor” ndo se verifica em nenhum momento que esse
exemplar deveria ser um LD, mas sim apresentar debates a respeito de sugestfes referentes a
avaliacdo da aprendizagem, leituras e instru¢cbes que contribuissem para a formacdo e
atualizagdo do professor além de ser um livro voltado para sua atividade.

Dentre outras exigéncias que edital de selecdo mencionava esta a de que o livro
deveria observar os preceitos legais e juridicos - Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e
do Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 10.639/2003,
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, Resolugdes e Pareceres do Conselho
Nacional de Educacdo, em especial, o Parecer CEB n°15/2000, de 04/07/2000, o Parecer
CNE/CP n°. 003/2004, de 10/03/2004 e Resolucdo n°. 1, de 17 de junho de 2004.

Além disso, este deveria ainda contribuir para a construcdo ética necesséria ao
convivio social e ao exercicio da cidadania, considerando a diversidade humana, respeito e
interesse, além de respeitar ao carater laico do ensino publico. E importante que néo
veiculasse preconceitos de quaisquer espécies, nem ignorassem as discussfes atuais das
teorias e préaticas educacionais contrariando a legislacéo vigente. Deveria favorecer o dialogo,
0 respeito e a convivéncia, que no caso do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, é de
suma importancia visto a heterogeneidade das linguas e culturas. Assim, é necessario que
possibilitasse o exercicio da compreensdo e do respeito as diferencas.

Cabe dizer que essas exigéncias sdao bem diferentes se compararmos com as que
expomos no item 2.1.1, no qual o governo de Getulio Vargas afirmava que o livro didatico,
dentre tantas outras questbes ndo deveria atentar contra a unidade nacional, nem contra a
familia, conter violéncia ideol6gica ao regime politico adotado, desprezar as tradicdes
nacionais ou aqueles que se sacrificaram pela patria, induzir ao desamor e ao sentimento
individual, negar ou destruir o sentimento religioso, despertar o sentimento de luta entre as
classes socias ou incitar o 6dio contra as nacgdes estrangeiras.

Percebe-se uma mudanca que se deve ao fato de que, naquela época, o estado se
preocupava em construir uma identidade nacional instigando o “espirito de na¢do” ao povo
brasileiro que se refletia em varias esferas da sociedade, inclusive, nas prescri¢des do LD.

Tal realidade possui distincbes quando comparada com a época atual, na qual as
exigéncias presentes em um edital para selecdo de LLDD séo bem diferentes. Cabe lembrar
gue como o edital especificava algo diferente daquilo que foi selecionado, ja que o dicionario
Houaiss (2001) define LD “como aquele adotado em estabelecimentos de ensino, cujo texto

se enquadra nas exigéncias do programa escolar”. Por sua vez. Batista (1999, p.534) o define
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como ““aquele livro ou impresso empregado pela escola, para desenvolvimento de um
processo de ensino ou de formacdo”. Dessa maneira, ao selecionarem um LD comprovamos o
papel de relevancia que esse possui na educacao brasileira ja que poderiam ter sido inscritos e
selecionados outros tipos de livros, mas se compreendeu que se tratava de um LD.

Segundo Coracini, O LD é “o centro do processo de ensino-aprendizagem em todos 0s
graus de ensino no cenario atual da educacdo brasileira” (1999, p.34). Um exemplo dessa
importancia é a propria iniciativa do Governo Federal de investir valores consideraveis em um
programa voltado para o LD: o PNLD (j& explicitado anteriormente no item 1.1.1). Esse, se
comparado a outros da area educacional, como por exemplo, a contratacdo de professor, a
infra-estrutura das escolas, merenda escolar, entre outros, verifica-se que o investimento nao é
0 mesmo.?

E indiscutivel a forca de autoridade atribuida ao LD em sala de aula. De acordo com
Souza (1999), essa legitimidade apdia-se na crenca de que o LD contém a verdade daquilo
que esta sendo ensinado, € um depositario de um saber a ser decifrado. Quer dizer, se supde
que o LD *“contenha uma verdade sacramentada que o professor legitimado e
institucionalmente autorizado a manejar o LD, deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno
assimila-la” (SOUZA, 1999, p. 27).

O professor, por sua vez, “autorizado pela instituicdo escolar (ja que é portador de um
diploma legalmente reconhecido), legitima o material comercializado, considerando-o base
para seu trabalho em sala de aula” (CORACINI, 1999, p.33). Ou seja, ele também interfere
nesse processo, pois corrobora a crenga de que seu trabalho deve estar atrelado ao uso do LD.

Muitos educadores, embora reconhecendo as “falhas” dos livros, aceitam adota-los por
diferentes razdes, tais como: os alunos ficam sem referéncia para estudar; o professor tem
parametros (reconhecidos) para definir os conteddos que devem ser ensinados e
consequentemente ndo perde tempo com conteldos considerados menos importantes;
economia de tempo para preparar as aulas. (CORACINI, 1999)

Cabe dizer que tal aspecto, no caso das aulas de lingua estrangeira e de outras
matérias, é decorrente, muitas vezes, da pequena carga horaria semanal das disciplinas, (duas
ou uma aula(s) de cinqiienta minutos no diurno e uma ou duas aula(s) de quarenta minutos no

noturno) isso acarreta que o professor de maneira geral se desdobre trabalhando em mais de

2% Tal informacéo é baseada no portal de transparéncia de recursos criado pelo Governo Federal no sitio:
<http://www.portaltransparencia.gov.br/>. Nele temos as informaces sobre a execucao financeira dos gastos publicos dos
programas do governo.
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uma escola para suprir a perda salarial da profissdo decorrente da desvalorizacdo do
magistério.

Dessa maneira, o livro didatico no senso comum, de acordo com Lopes (2008), aponta
para a busca do que se considera a melhor formacao e ferramenta de atualizagdo do docente,
pois é considerado um material imediato capaz de compensar as lacunas existentes na
formacéo e nas praticas docentes.

Assim, apds essas consideracdes podemos concordar com Coracini (1999, p. 12)
guando afirma que o LD “ocupa um lugar central no ensino de linguas estrangeiras”. Talvez
por isso tenha sido selecionado um LD para auxiliar os docentes de ELE nessa selecdo do
MEC. Lopes (2008) afirma que:

O foco prescritivo que tende a orientar a politica do livro didatico no Brasil, sinalizado pelo
uso do livro no cotidiano escolar como orientador do modelo de aula a ser seguido. O fato de
o livro ser acompanhado por um manual do professor, orientador de como deverd ser
implementado em sala de aula, sé ressalta esse foco. (LOPES, 2008, p. 153)

E importante ressaltar que o foco de nossa investigagdo sera somente nos livros do
professor que foram distribuidos, ndo levaremos em consideragdo para nosso cOrpus as
gramaticas e dicionarios. Embora muitos os considerem como textos didaticos, pois podem
ser utilizados em contexto de sala de aula, descartamos ambos, pois entendemos assim como
Peralta (2003) que para o contexto dessa investigacdo o termo material didatico deve ser
entendido como aquele material impresso, estruturado, destinado a ser utilizado num processo
de ensino-aprendizagem.

Assim, nossa investigacdo se voltard para os quatro exemplares que foram
distribuidos; entretanto, nosso objeto de estudo se fixara na parte elaborada especifica com
comentarios que sO estdo no LD destinado ao docente, nomeada de manual do professor®.
Cabe lembrar que a diferenca estabelecida pelo mercado editorial para um LD do aluno e um
LD para o professor sdo a presenca das solucbes dos exercicios e 0s textos que se encontram
em anexo denominado de manual do professor; nele temos orientacdes sobre o uso do LD e
sugestdes de atividades, além de em alguns exemplares existir pequenos dialogos
estabelecidos com o docente, normalmente em tamanho menor e em outra cor.

Como nosso estudo fundamenta-se em preceitos tedricos da Andlise do discurso (AD)
de base enunciativa nos pautamos no pressuposto de que a linguagem integra o conjunto das

2 Adiante discutiremos a respeito da escolha dessa nomenclatura.
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praticas sociais por meio das quais se estabelecem sentidos e valores que circulam em nossa
sociedade.

Além disso, nossa pesquisa se enguadra no ambito da investigacdo sobre os
documentos que ddo orientagdo ao trabalho do professor. Dessa maneira, entendemos que o
manual do professor é um deles, pois tem a funcéo de prescrever o trabalho do docente.
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2 “UM LIVRO E UM LIVRO; NADA MAIS QUE UM LIVRO?”: OS
MANUAIS PARA O PROFESSOR:

Neste item pretendemos demonstrar como 0s manuais do professor adquirem na
atualidade a fungéo de auxiliar o docente na tarefa de utilizagéo do LD.

Abordaremos também a histéria do manual na educacdo brasileira e suas respectivas
mudancas desde sua criacdo para demonstrar que observamos que esses se transformaram ao
longo dos anos, passando por varias etapas até possuir esse formato que conhecemos hoje. Em
tempos mais antigos o LD ndo era acompanhado dele, depois as orientagfes para o professor
vinham nas notas de rodapé e dai foram sofrendo mudancas que serdo descritas mais adiante.
Esse género se modificou e se constituiu de maneira diferente ao longo dos tempos e
acreditamos ser importante mostrar esse percurso para melhor compreender esse formato
atual.

Em outro momento, destacaremos as fun¢des que o manual do professor pode exercer
segundo a reflexdo tedrica de alguns autores e de recomendacgdes governamentais expressas
no PNLD. Isso se fez necessario, ja que ao investigarmos pesquisas realizadas no Brasil sobre
0 tema constatamos que poucos citavam quais deveriam ser as fun¢des desempenhadas por
um manual.

Entretanto, antes de tratarmos o histérico do manual e de meditarmos sobre algumas
funcgdes exercidas por ele, cabe refletir sobre a escolha da denominagdo “manual” e também
sobre a equivaléncia que esse termo adquire com LD desde tempos mais remotos, ja que

muitos autores utilizam ambos como semelhantes.

2.1. Manual: Livro do professor ou livro didatico?

O objetivo desse item é apresentar a dificuldade que encontramos em adotar o termo
mais apropriado para denominar a parte do LD referente ao docente. Detectamos que muitos
adotam a nomenclatura “manual”. Entretanto, ap6s algumas buscas observamos que a
designacdo “manual do professor” é compreendida e utilizada de diferentes formas.

Para alguns autores ndo ha distingdo entre as denominacgdes livro didatico e manual do

professor; assim, eles utilizam “manual” para indistintamente referir-se também ao LD. Essa
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“indefinicdo” acerca da compreensdo da designacao ja se verifica no Decreto-Lei 1006 de

30/12/1938 quando esse afirma que:

Art. 2°, § 1° - Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares; 2° - Livros de leitura de classe s&o os livros
usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de livros de texto,
livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico.

Nessa citagdo observa-se que o proprio Decreto-Lei utiliza o termo “manual do aluno”
como equivalente a “livro didatico” e, inclusive, atribuiu a ele a possibilidade de outras
designacdes: “livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe”. Dessa maneira,
jaem 1938 se utilizava tal designacdo para referir-se aos LLDD.

Os manuais do professor ainda ndo existiam nessa época, pois surgem ao final da
década de 50 e inicio dos anos 60, conforme destacaremos mais adiante. Talvez por surgir
depois do LD, adquiriu nomenclatura semelhante, o que resultou nessa “flutuacdo” de sentido
para o termo “manual”.

Na atualidade, essa indefinicdo ou correspondéncia de sentidos entre o LD e o manual
ainda se verifica. Mencionamos como exemplo disso os textos de Eres Fernandez (2000);
Werner (2006) e Tabosa (2008).

Bufrem, Schmidt e Garcia (2006, p. 123) apontam algumas das possiveis razdes para

essa indeterminacao.

Manuais escolares, livros de texto, livros escolares sdo algumas das denominagfes com que
tém sido designados os livros destinados ao uso escolar. Os livros didaticos tém sido
chamados de manuais, pois apresentam a proposta de, a um s tempo introduzir um tema e
sumaria-lo.

Cabe considerar que a propria definicdo do termo manual j& sugere ser um livro que
dard instrucdes de como manusear um aparelho, uma ferramenta, um objeto, entre outros.
Também pode ser associada a um conjunto de normas que mencionam as atividades nas quais
os individuos devem cumprir em seu ambiente de trabalho (HOUAISS, 2001).

Assim, existe uma “imprecisdo” de nomenclatura em funcdo do papel exercido pelo
LD, uma das razdes para tal é que no Brasil o LD é considerado um manual e, segundo
Grigoletto (1999) e Souza (1999), ele é visto como um discurso de verdade.

De acordo com Souza (1999), atribui-se a0 LD um carater de autoridade e ele é
considerado como depositario de um saber a ser descoberto, de uma verdade sacramentada a

ser transmitida e compartilhada por todos. Ha uma crenca de que o LD seja um documento
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legalizado que oferece todas as instrucbes, as “corretas”, para que a aprendizagem do
estudante ocorra, bastando, para tanto, o professor segui-lo.

Dessa maneira, podemos considerar, como propde Grigoletto (1999), que o LD
constituiria no espaco discursivo da escola, um texto fechado no qual os sentidos ja estariam
pré-estabelecidos e seriam seguidos, sem questionamentos, tanto pelo professor quanto pelos
alunos.

Por sua vez 0 manual do professor também se apresenta como um escrito que ja possui
seus sentidos pré-estabelecidos e como exemplo disso podemos citar as respostas dos
exercicios que costumam vir em vermelho. Neles disponibiliza-se uma Unica opcdo de
resposta, 0 que pressupde que o docente deve aceita-la como verdadeira, cabendo ao aluno
“assimila-la”. Assim, a autora afirma que essa caracteristica dos manuais faz com que o
professor seja consumidor e ndo construtor.

Por ser considerado um espaco fechado de sentidos, o autor do LD ndo precisa
“justificar os contetdos, a seqiiéncia ou a abordagem metodoldgica adotada; ndo precisa lutar
pelo reconhecimento do seu livro como um discurso de verdade; esta caracterizacdo ja é
dada.” (GRIGOLETTO, 1999, p. 68).

Com a afirmacdo da autora podemos concluir que talvez seja em decorréncia de tal
aspecto que muitas vezes nem o livro didatico, nem o manual do professor possuem
referéncias a bibliografia utilizada para sua constituicdo.

Carmagnani (1999, p. 131) afirma ainda que “o livro didatico e 0os manuais e
suplementos parecem sugerir que o professor € apenas uma personagem (que segue um script
pré-formulado) que interage com outra personagem (o aluno) que, também, deve seguir seu
script”.

De acordo com todo o exposto anteriormente, configuram-se fungdes semelhantes ao
LD e ao manual sendo que as instrugcdes do primeiro destinam-se ao aluno, enquanto que as
do segundo, ao professor. Além disso, sdo considerados como discurso de verdade, talvez seja
essa uma das razdes de considerarem ambos como equivalentes, pois apresentam o discurso
como algo incontestavel.

Diante da “imprecisdo” da denominacdo, ja que para muitos autores manual e LD sao
equivalentes, nesta dissertacdo consideraremos o termo manual como sendo toda a parte do
LD destinada ao professor, ou seja, consideramos manual como sendo a unido do livro
didatico com respostas e orienta¢cdes ao docente e da parte anexa ao livro didatico, a todo esse
conjunto nomeamos de manual. Nosso paradigma se baseia nas coloca¢des do MEC para a
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selecdo dos LLDD do PNLD que diferenciam e atribuem a designacdo “manual” para o
exemplar destinado ao docente e LD para o do aluno.

Entretanto, cabe estabelecer uma diferenca, enquanto o MEC considera manual
somente a parte anexa a reproducdo do LD do aluno, normalmente nomeada pelos autores
como manual do professor, para esse trabalho consideraremos além dessa parte, tudo aquilo
que é dirigido ao docente no proprio corpo do LD do aluno, uma vez que observamos que 0
manual do professor € um género estavel que abrange enunciados dirigidos tanto ao professor
como ao aluno.

E necessario dizer também que os editais de selecio exigem que na primeira capa do
manual o termo esteja em local que facilite a leitura. Trouxemos a fim de exemplificacéao, o
estabelecido no item 1.2.1 do edital de convocacdo para inscri¢cdo no processo de avaliacdo e

selecdo de colecBes didaticas para o PNLD 2011.

1.2. Manual do Professor

1.2.1. Na primeira capa:

a) Titulo da colecdo e titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como o nimero correspondente

¢) Nome do autor ou autores, ou pseudonimo, ou organizador ou editor responsavel,
claramente identificado como pessoa fisica

d) Componente curricular

e) Nome da Editora

f) A expressdo Manual do Professor, em local e tamanho de facil identificagdo (grifo do
autor)

g) Selo PNLD (MEC/FNDE/SEB. Edital de convocagdo para inscricdo no processo de
avaliacdo e selecdo de colecdes didaticas para o PNLD 2011, p .18)

Cabe recordar que PNLD 2011 é o primeiro a selecionar livros didaticos de lingua
estrangeira (inglés e espanhol) para o ensino fundamental. Com a citagdo acima se observa
gue um documento de publicacdo nacional se preocupa com o fato de as editoras utilizarem o
termo “manual”. Assim, podemos deduzir que as exigéncias de um programa com as
dimensdo politica e econdmica que é o PNLD acaba por influenciar a forma de nomear os
materiais por parte das editoras, por isso acreditamos que com o decorrer dos anos o termo
manual sera uma nomenclatura utilizada apenas para a parte que dialoga com o docente e nao
como sindnimo de LD.

Dito isso, no préximo item tracaremos algumas considera¢@es no que tange a historia

do manual do professor e dos materiais didaticos de ELE.
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2.2. Breve trajetdria dos manuais do professor

Nesta secdo, abordaremos alguns aspectos da trajetdria dos manuais do professor de
livros didaticos de espanhol, por acreditamos serem eles de suma importancia para promover
a contextualizagdo de nosso material de pesquisa.

Com o objetivo de rever a trajetoria do manual do professor recorremos a informagdes
oriundas de pesquisas realizadas junto a banco de teses, de dissertacfes e artigos entre outros
estudos® feitos no Brasil sobre o tema.

Varios autores enfocam a problematica do uso do LD em contexto de ensino. Em
nossas investigagdes mencionamos somente alguns autores, aqueles que trabalham em nossa
area de interesse, Letras ou Educacdo. *® Além disso, também existem alguns projetos que
visam a organizar informacdes referentes ao LD conforme relata Cassiano (2007): Projeto
Emmanuelle, vinculado ao Institut Nacional de Recherche Pédagogique (INRP), em Paris,
teve inicio dos anos de 1980 (dirigido por Choppin®’). Por seu intermédio, desde os anos de
1990, pesquisadores encontram disponibilizados na internet publicacbes e pesquisas
cientificas sobre o LD, de abrangéncia mundial. Também podemos citar o Centro de
Investigacion Manes (manuales escolares)® com sede no Departamento de Historia e
Educacdo Comparada da Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED) de Madrid,
em parceria com diversas universidades latino-americanas, com a finalidade de desenvolver
estudos historicos sobre o LD, entre outras iniciativas.

Em relag&o ao Brasil, desde 2003 vem sendo constituido um banco de dados dos livros
escolares — LIVRES, que tem como objetivo o recenseamento dos livros didaticos brasileiros
produzidos de 1810 a 2005, também disponivel na internet. No site do LIVRES® sio

fornecidas referenciais e fontes, por intermédio da recuperacdo de obras e coleta de

% portal da Capes e 0 banco de teses das principais universidades brasileiras que disponibilizam dissertagdes on-line,
(Unicamp , USP, UERJ, PUC-SP, URBA, entre outros) além, do site de busca Google.

%6 No anexo G destacamos os trabalhos encontrados que investigam o LD.

27 Alain Choppin é um dos grandes pesquisadores do livro didatico do mundo. E professor do Service d’histoire de
I"éducation do Institut (INRP) na Franca. Ele criou o0 banco de dados Emmanuelle que mantém amplo acervo de materiais
didaticos publicados na Franga desde 1789.

283ey banco de dados se disponibiliza na internet através do sitio: <http://www.uned.es/manesvirtual/ProyectoManes>.

2 http:/Ipaje.fe.usp.br/estrutura/livres/index.htm. A organizacéo do Banco de Dados LIVRES se insere no projeto "Educagdo
e Memodria: organizagdo de acervos de livros didaticos", financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o
Paulo (FAPESP), localizado no Centro de Memoria da Educacéo Escolar, da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo
Paulo (CME)
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documentos sobre a producdo didatica, legislacdo, programas curriculares e catalogos de
editoras.

No entanto, no que se refere a questdo do manual do professor, poucos autores, da area
de Letras e Educacgdo abordam essa tematica. A referéncia que destacamos € o trabalho de
Baalbaki (2002), em sua dissertacdo, a autora aponta diferentes imagens discursivas do
professor construidas nos manuais de livros didaticos de inglés de séries iniciais e finais do
ensino fundamental. Seu foco de andlise sdo os discursos de vulgarizacéo cientifica que, como
uma pratica de reformulagdo discursiva, partem de um discurso-fonte da ciéncia para atingir
um discurso - segundo simplificado destinado ao professor.

Todas essas leituras nos permitem afirmar que a historia do MP esta intrinsecamente
ligada ao histérico do livro didatico. Desta forma, inicialmente abordaremos consideracdes
sobre o primeiro para em seguida comentar o segundo.

E importante dizer que alguns autores tais como Freitag, Motta e Costa (1993, p. 11)
afirmam que talvez o termo “histérico” ndo seja o mais adequado, para reportar-se ao livro
didatico, pois as mudancas que ocorreram ndo foram geradas por grupos diretamente ligados
ao ensino, mas foram “resultado de decretos, leis e medidas governamentais”. Entretanto, ndo
pensamos como 0s autores, pois consideramos a histéria como uma construgdo discursiva por
isso utilizaremos o termo historico para referir-se a esse caminho percorrido pelo LD e MP.

N&o h& como falar dos manuais de livros didaticos de espanhol no Brasil sem
mencionar a trajetéria do ensino de linguas e as conseqliéncias exercidas por algumas
legislagOes sobre a publicacdo de LLDD.

A primeira menc¢édo que temos a respeito do ensino de uma lingua estrangeira no Brasil
ocorre com a catequizacgdo dos indios, e essa comegou com 0 ensino do portugués como uma
lingua estrangeira. Ribeiro (1984 apud Arouca, 2003) nos afirma que os Regimentos
assinados por D. Jodo Ill, determinam pardmetros que se podem compreender como uma
primeira politica educacional brasileira.

Assim, temos uma politica educacional que se estabelece como uma politica
colonizadora, mas em seguida se depara com a presenca cada vez maior dos europeus no
territorio brasileiro e esses por sua vez exigirdo outros parametros de ensino que se volte para
a formacdo de uma elite. Dessa maneira introduz-se o ensino de linguas estrangeiras classicas,
0 grego e o latim, ensino baseado na pratica de exercicios de traducdo e de comentarios sobre

0s textos.
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Com a expulsdo dos jesuitas em 1759, e a vinda da familia real, 1808, ocorrem
mudangas nesse quadro educacional. A formacdo ndo é mais para a igreja, mas sim de
responsabilidade ptblica.*

Entretanto, somente com a criagcdo do Colégio Pedro Il, em 1837, é que as linguas
estrangeiras modernas entraram, pela primeira vez, no curriculo oficial das escolas do pais e
“ocuparam uma posi¢do analoga a dos idiomas classicos” (CELADA, 2002, p. 77). De acordo
com essa autora, o francés, o inglés e o aleméo aparecem como linguas de ensino obrigatério
e o italiano como facultativo.

Quanto ao ensino de espanhol, segundo Picango (2003), é introduzido no inicio do séc.
XX, no ano de 1919, com a aprovacdo do professor Antenor Nascentes, para catedra, no
Colégio Pedro I, na modalidade de disciplina optativa até 1925.

Em 1931, com a reforma Francisco de Campos que prop0s uma valoriza¢do do ensino
secundario determina-se uso do método direto para o ensino de linguas estrangeiras. Quanto
ao contedtdo, deu-se énfase as linguas modernas, diminuindo-se a carga horaria do latim.
Entretanto, a grande mudanca foi em termos de metodologia j& que “pela primeira vez
introduzia-se oficialmente no Brasil o que tinha sido feito na Franca em 1901: instrugdes
metodoldgicas para o uso do método direto” (LEFFA, 1999, p. 8). Além disso, extinguiu-se a
frequéncia livre e instituiu-se o regime seriado obrigatério, visando melhor preparar “o aluno
para a universidade e proporcionar a formacéo integral do adolescente” (LEFFA, 1999, p. 7).

Nos anos 20 segundo Eres Fernandez (2000) publica-se a Gramética de lingua
espanhola para uso dos brasileiros, do professor Antenor Nascentes. Uma das primeiras
obras de referéncia utilizada no ensino desse idioma no Brasil e foi construida a partir de uma
visdo contrastiva entre o portugués e o espanhol.

Nessa época, no Brasil o ensino de lingua estrangeira se baseava no modelo de ensino
das linguas classicas (latim e grego). Por isso o método utilizado era o de Gramatica e
Traducdo que valorizava a leitura, a escrita e tradugdo. O material didatico utilizado para
aprendizagem das LE “eram preferencialmente as gramaticas”. (BAALBAKI, 2002, p. 12)

Com a reforma do ensino secundario de 1942, conhecida como a Reforma Capanema,

0s programas de ensino tentavam articular em seus conteldos o nacionalismo. Nesse

% Daher (2006) menciona algumas datas que v&o configurando uma determinada trajetéria da educacéo no Brasil e que nos
parecem relevante para contextualizar esse historico: Em 28/01/1759, se publica um alvara que cria permissdo para Diretor
geral, pessoa responsavel pelo ensino pablico na colénia. Em 20 de outubro de 1823 instaura-se a lei que permite a criagdo de
escolas privadas. Em 1827, D. Pedro | propde a criacdo de escolas primarias nas regides do pais. Em 1834, o ensino passa
para as maos das provincias, retirando do Estado tal responsabilidade. Em 1835, se criam as escolas normais: a primeira em
Niterdi e, posteriormente, em 1836, na Bahia, em 1845, no Ceara e, em 1846, em Séo Paulo.
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momento, Picango (2003) afirma que com a saida do alemdo do curriculo da escola
secundaria, o espanhol incorpora-se ao curriculo obrigatorio brasileiro do curso cientifico e
classico, juntamente com o inglés e o francés.

Segundo essa mesma autora, naquele momento o espanhol era identificado como a
lingua de autores consagrados, como Cervantes, Béquer e Lope de Veja e foi incorporado
gradualmente na maioria das escolas secundarias. A reforma de 1942 sugeria, dentre outros
elementos que se trabalhasse com o método direto, ditando detalhes sobre como compartilhar
as aulas com os estudantes (LEFTA, 1999).

Quanto aos conteudos estudados em LE pode-se afirmar que era priorizada a literatura,
conforme as instrugcdes metodoldgicas para a execucao do programa de espanhol, a resolucdo
n°. 556, de 13 de novembro de 1945:

3- Recomenda-se que, no comentario da leitura ou mesmo noutras ocasides, o professor
conduza as suas consideragdes de maneira que ache meio de falar, embora sumariamente,
nos grandes vultos da civilizagdo espanhola e hispano-americana, principalmente escritores.
Isto para que os alunos ndo deixem o aprendizado colegial sem saber, por exemplo, quem foi
o Cid Campeador, el Gran Capitan, Santa Teresa, Carlos V., Isabel a Catolica, Carlos III,
Ramon y Cajal, Sarmiento, Bolivar, Suéve, Jarez, Francia etc. (PICANCO, 2003, p.37).

E importante dizer que essa Resolucio da instrugcdes metodoldgicas, 0 que ndo ocorre na
atualidade, pois os manuais do professor fazem esse papel.

Em 1945, publica-se o Manual de Espafiol de Idel Becker, que segundo Eres Fernandez
(2000), foi utilizado durante muitos anos no ensino de espanhol e Unico recurso disponivel
para professores e alunos no Brasil. Pautado num modelo tradicional de ensino de linguas
estrangeiras, a autora menciona a existéncia de cerca de setenta edicfes até o presente
momento.

Com as leis de Diretrizes e Bases n°. 4024/61 e n°. 5692/71 que transformam a lingua
estrangeira em disciplina complementaria ao nucleo pedagdgico/ parte diversificada, deixou-
se a critério de cada estado/municipio a possibilidade de escolher a lingua estrangeira a ser
ensinada, dessa forma o ensino do inglés e do francés acabou sendo priorizado.

Observa-se que o espanhol nas décadas de 60 e 70 ndo era importante nas transagoes
comerciais e diplomaticas j& que a Espanha fechou-se em si mesma e seu processo de abertura
iniciou-se em 1975. Varios paises da América Latina, nos anos 70, viviam sob regimes
totalitarios e eram considerados subdesenvolvidos ou em vias de desenvolvimento. Nesse
momento, entdo, o espanhol como disciplina escolar ndo era valorizado e somente o inglés e o

francés eram lecionados com maior forca durante a ditadura militar.
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Nesse periodo das décadas de 60 e 70, o ensino de espanhol sofreu um apagamento e
tém-se noticias de que foi lecionado em poucas escolas e em cursos livres, a excecdo da
formagdo em nivel superior. Num contexto como esse, em que poucos professores se
licenciaram no idioma, o mercado editorial para o ensino de ELE era escasso. Havia livros
importados, que eram caros, o que dificultava sua aquisicéo.

Segundo Eres Fernandez (2000), essa falta de material se refletiu nas instituicdes de
ensino superior que formavam professores, pois cada uma delas escolhia a melhor forma de
solucionar essa falta. A maioria dos cursos de idiomas e até mesmo muitas universidades
utilizavam o Manual de Espafiol, de Idel Becker. Outras, quando possivel, utilizavam livros
editados no exterior como, por exemplo, Vida y Dialogos de Espafia ou Mddulos de Espafiol
para Extranjeros. Alguns preferiam trabalhar utilizando materiais preparados pelos proprios
professores.

A autora ainda acrescenta que muitos docentes ao terminarem a graduacgdo e comegarem
a lecionar, em cursos livres, por exemplo, utilizavam com seus alunos 0 mesmo material com
que haviam aprendido, embora os objetivos pedagdgicos fossem diferentes.

Essa reduzida oferta editorial pode ser explicada pela observacdo de que se poucos eram
aqueles interessados em aprender espanhol, menos ainda os que ensinavam o idioma. Assim,
se a demanda na busca por aprender essa lingua era pequena, ndo havia motivos para muitas
publicacdes nessa area.

Por outro lado, no que tange ao ensino de inglés, por exemplo, Baalbaki (2002) mostra
que a década de 50 foi marcada por grande variedade de publicacdes de livros nessa area
influenciados pelo método direto. Em meados da década de 60, havia varias publicacfes sob a
influéncia do Método Audiolingual nos LLDD de inglés. Pode-se perceber que é uma situacao
bem diferente se comparada ao espanhol. Em meados dos anos 50 e inicio dos 60 comegaram
a aparecer manuais do professor separados dos livros de exercicios (SILVA, 1988, 168).

Segundo o autor, essa foi uma grande mudanca ao longo da historia ja que antes os
livros didaticos, manuais, compéndios, livro escolar entre outras denominagfes consistiam em
um Unico volume no qual os autores expunham suas técnicas e apresentavam orientagcdo ao
professor no prefacio dos livros. Contudo vale recordar que em tempos ainda mais antigos,
“s0O existia um exemplar para o aluno e professor, que ndo trazia nem mesmo um prefacio”.
(SILVA, 1988, p. 187).

Medeiros e Pacheco (2009, p.58) mostram como o manual foi se constituindo como um

género no decorrer dos anos:
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Gradual e paulatinamente vado sendo introduzidos nos livros didaticos instrugdes aos
professores para que fagam delas uso em sua pratica docente. Inicialmente, as orientacdes do
autor do livro didatico se consubstanciam nas notas de rodapé, depois vdo sendo incluidas
nas paginas do livro do aluno, em letras de fontes e cores diferentes, a seguir, em fun¢do de
seu aumento gradativo, as instru¢des vao sendo publicadas em um anexo incluido ao final do
livro didético. E desse modo que o manual do professor vai se constituindo como parte
integrante do livro didatico: do rodapé para o corpo do livro didatico, para, finalmente,
constituir corpo préprio. (MEDEIROS E PACHECO, 2009, p.58)

Com esse trecho das autoras podemos afirmar que o manual antigamente ndo possuia o
mesmo formato que na atualidade, uma vez que passou por transformacdes que fizeram com
que as prescrigdes presentes nas notas de rodapé aumentassem a tal ponto de ter que separa-
las do corpo do LD do aluno. E importante dizer ainda que com o surgimento dos manuais o

papel do professor comeca a mudar conforme as autoras ainda afirmam:

Se em um momento anterior, a produgdo de gramaticas e as coletaneas escolares
pressupunham um sujeito-professor, com autonomia e competéncia para, a partir somente
dos textos propostos pelos livros didaticos, elaborar questdes de aula de interpretagdo,
exercicios de reviséo e de fixacdo, a inclusdo de exercicios indica um outro lugar para o
professor: ndo mais aquele que elabora, mas aquele que aplica e segue as recomendagdes do
livro didatico. Aquele que esta submetido as propostas pedagdgicas regularizadoras do
ensino. Agora quem elabora é o autor do material didatico. (MEDEIROS E PACHECO,
2009, p.58)

Dessa maneira com a criagdo do manual uma caracteristica que engloba o trabalho
docente ¢ a de que o professor passou a ndo ter autonomia para a elaboracéo de tarefas, pois
ele agora, é aquele que segue as recomendac0es presentes no LD.

Por outro lado, no que se refere aos manuais do professor temos informagdes, conforme
esbocado anteriormente, que esses surgiram em meados da década de 50. Entretanto, no que
se refere aos manuais do professor de ELE, ndo temos noticias de que apareceram também
nessa década, pois a situacdo do ensino de espanhol entre as décadas de 60 e 70 fizeram com
gue basicamente ndo houvesse materiais e 0S poucos gque existiam eram de acordo com o que
discorremos anteriormente.

Um fato que influenciou a producdo e importacdo de materiais de ELE foi a
revalorizacdo da Lingua Espanhola no inicio dos anos 80, no Rio de Janeiro. Dentre os fatores
importantes para tal foi a fundagédo da APEERJ (Associacdo de Professores de Espanhol do
Estado do Rio de Janeiro), que comecou a lutar pela reincluséo do idioma nas escolas.

Assim, nessa época, comecam a aparecer materiais didaticos inclusive alguns sao
elaborados por brasileiros e editados no Brasil, como a colecdo Vamos a Hablar(1991),
Editora Atica, de Felipe Pedraza Jiménez e Milagros Rodriguéz Caceres; o livro Sintesis
Gramatical de La Lengua Espafiola (1999), da professora Maria Teodora Rodriguez Monzu

Freire, disponivel ainda hoje em uma nova edicdo revisada e atualizada. Outro material € o
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Curso Dinamico de Espafiol (2000), Editora Hispania, da professora Maria Eulalia Alzueta de
Bartaburu; Lo que Oyes de Carmen Marchante e Salud y Belleza de Angeles Sanz Juez.™
A colecéo Vamos a Hablar®, editada no final dos anos oitenta, representa o pontapé
inicial para a publicagdo de outros livros didaticos, ja que foi o primeiro de publicagdo
nacional
A fim de mostrar como era 0 manual do professor da respectiva obra nos basearemos
na edicdo do ano de 1992. Nesse manual as orientacbes metodoldgicas sdo inseridas na

introdugdo da obra, juntamente com os agradecimentos e explicacfes sobre o contetdo do

Yesentacion

livro:

Vamos a hablar es un método de espaiiol
creado para atender las peculiares
necesidades de los alumnos lusoparlantes v,
en especial, de los brasilefios. Hemos
tratado de aprovechar las facilidades que
nos ofrece la semejanza de las dos lenguas y
de esquivar los escollos que encierra esa
misma cercania. El ritmo es, como parece
logico, el que exige un alumnado que puede
avanzar con rapidez en el dominio del nuevo
idioma. Pero paralelamente a la progresion
viva y dinamica, Vamos a hablar insiste en
la necesidad de un esfuerzo especial para
asimilar desde el primer momento las
construcciones mas genuinas y propias del
espafiol, la pronunciacion mas exacta y las
locuciones mas naturales y expresivas.

Por eso cada leccion va a combinar
propuestas didacticas diversas y
complementarias. Nuestro método quiere ser
una invitacion a que el alumno se exprese,
intervenga en clase, converse con sus
compaifieros e incluso discuta
apasionadamente... en espaifiol. Junto a esta
faceta y para evitar que se derive
inconscientemente hacia una jerga informe
(el porturiol), insistimos desde el principio
en algunas cuestiones fonéticas,
morfosintacticas y léxicas fundamentales,
que perfilan con claridad los rasgos de la
lengua espafiola. Las técnicas comunicativas
deben aliarse a las propuestas de caracter
estructural para conseguir una mayor

eficacia en el proceso de aprendizaje; de la
misma forma que la expresion oral,
prioritaria en todos los casos, se enriquece y
afianza con ejercicios escritos
adecuadamente dosificados.

El método que el lector tiene entre las
manos se creo, a instancias de D. José
Manuel Bolado Somolinos, Consejero de
Educacion de la Embajada de Espana, para
los cursos de espafiol del Circulo Cultural
Miguel de Cervantes. Durante dos afos lo
hemos experimentado y corregido a la vista
de los resultados obtenidos en clase. Es para
nosotros un gustoso deber dar las gracias a
los alumnos que con su comprension y carifio
nos han permitido depurar y perfeccionar
este método. También queremos manifestar
nuestro agradecimiento a cuantas personas
nos han ayudado en la preparacion de los
materiales que ahora presentamos. Gracias a
Chony, Mavi e Izildinha, que cuidaron
primorosamente de las primeras ‘‘ediciones’’
experimentales; a Eladio Sebastian Herrero,
que ilustro los esbozos de esta obra; a Maria
Salete Bento Cicaroni, que se ha desvivido
para que estos volimenes vean la luz; a
Sandra y al personal de Editora Atica, que
se han ocupado eficazmente de todo el
proceso de edicion. A todos, nuestro
reconocimiento y gratitud.

Los autores

Figura 1: Apresentacdo do livro Vamos a Hablar

Fonte: PEDROSA GIMENES, F.; CACERES, M. R. Vamos a hablar - curso de lingua
espanhola. S&o Paulo: Atica, 1992.

%1 Essa referéncia é do texto de Eres Fernandez (2000) que menciona a importancia desses livros que aparecem entre as
principais obras dos anos noventa, elas possuem tiragem e distribuicdo limitada. A autora, ndo cita o ano de suas edi¢des.

%2 para nossa investigagéo trabalharemos com a 3% edig&o que é do ano de 1992, em funcéo da dificuldade encontrada em
localizar a primeira edicéo, publicada no final da década de 80.
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No prefacio observamos que ha uma crenca de ensino de lingua contrastiva: “Hemos
tratado de aprovechar las facilidades que nos ofrece la semejanza de las dos lenguas y de
esquivar los escollos que encierra essa misma cercania”.

H& também uma preocupacdo em ndo gerar no estudante ddvidas em relacdo ao uso da
lingua de maneira que ele ndo utilize o “portunhol”. Assim, os autores afirmam que:
“insistimos desde el principio en algunas cuestiones fonéticas, morfosintacticas y Iéxicas
fundamentales que perfilan con claridad los rasgos de la lengua espafiola”.

Observamos também a importancia dada ao estruturalismo para o ensino de uma
lingua estrangeira: “Las técnicas comunicativas deben aliarse a las propuestas de caracter
estructural para conseguir una mayor eficacia en el proceso de aprendizaje”. Assim,
verifica-se que segundo o0s autores para um aprendizado mais eficaz das técnicas
comunicativas requer ser necessario aliar a resolucdo de exercicios estruturais tanto para
auxiliar o desenvolvimento da competéncia escrita como também da oral.

Outra caracteristica que observamos é que, nesse formato de MP, os autores colocam

suas sugestdes metodoldgicas no decorrer do préprio livro conforme a gravura abaixo:

El profesor debe saludar a los alumnos en espafiol. Hablar un poco sobre su ciudad: ;Como es
nuestra ciudad?, jva con frecuencia al centro? jva en coche, a pie, en autobiis?, ; qué ensefiarias
de tu ciudad a un extranjero?

N
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Figura 2 - Instrucdo ao professor no livro Vamos a Hablar

Fonte: PEDROSA GIMENES, F.; CACERES, M. R. Vamos a hablar - curso de lingua
espanhola. S&o Paulo: Atica, 1992.
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Ao incluir nas licbes comentarios metodoldgicos, os autores sugerem acdes as quais
acreditam ser de importancia para a execucdo “adequada” do trabalho do professor e assim,
consequentemente, alcancar a aprendizagem do estudante.

Verificamos também forte carater gramatical presente em exercicios estruturais como
caracterizado de imediato no proprio indice da obra. Na licdo 1 ja ha referencias para a
conjugacéo dos verbos ser e estar no presente do indicativo, ao uso de substantivos, adjetivos

e artigos assim como fonética e uso “adequado” das vogais conforme observado na figura 9:

__ind.ice

Leccion 1°

Primer eRcuenirg . .
. ¥Werbo ser (presente de indicativo) H
2. Mire ¥ describa: En of gula — -1
1. Verbo sigr (presenie de indicativo) 2
Vamos a saludarmoes _ 14
4. Un poquito de fonérica: Las vocales, 1 15
B, LENeTD ¥ NUMEn Articulos
SELAnlveE

da

Adjetivos I
Lectura; Me femo Jorge 18
Poesia: “El dormir &5 coma un pucnte...”" de Juan Ramon Jimenez 14
Pasgtiempos: Sopa de letras 12

Figura 3 - Indice do livro Vamos a Hablar

Fonte: PEDROSA GIMENES, F.; CACERES, M. R. Vamos a hablar - curso de lingua
espanhola. Sdo Paulo: Atica, 1992.

Outra caracteristica dessa colecdo que se mantém nos livros destinados ao professor
ainda hoje é a inclusdo dos gabaritos dos exercicios em vermelho, o que determina somente

uma alternativa de resposta, conforme a figura 10 mostra:
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1. ¢Qué hacen Julio y José Maria?

2. {Como es Madrid? éQué cosas tiene?

3. ¢Como van al centro nuestros amigos? éA pie o en coche?

4. $Queé tiene el Paseo del Prado?

5. éHay turistas en Madrid? é De dénde son?

6. ¢Qué nacionalidad tienen las muchachas con las que hablan Julio y José Maria?
7. 6¢Como son?

8. ¢Como son los brasilefios?

9. {CHbmo es usted?

Figura 4 - Exemplo de resposta de exercicio do livro Vamos a Hablar

Fonte: PEDROSA GIMENES, F.; CACERES, M. R. Vamos a hablar - curso de lingua
espanhola. Séo Paulo: Atica, 1992.

Por sua vez, a gramatica de A. Nascentes (1934), Gramatica de lingua espanhola para o
uso dos brasileiros, e 0 manual de |. Becker (1945), Manual de espafiol: gramética y
ejercicios de aplicacion; lecturas; correspondencia; vocabularios; antologia poética, como ja
dissemos, sdo os primeiros trabalhos de publicacdo nacional dirigidos ao ensino da lingua
espanhola para os brasileiros. Ambos se pautam em propostas metodoldgicas da Gramatica e
Traducdo e numa abordagem de andlise contrastiva. Dessa maneira o aluno brasileiro néo
necessita conhecer profundamente o espanhol, como estd explicito na gramatica de A.
Nascentes (1934):

- O espanhol é, como o portugués, uma lingua de origem latina.

- Estando o Brasil cercado de paises onde se fala o espanhol e com os quais se acha em
relagBes constantes, de origem politica, comercial, etc. é de grande vantagem para 0s
brasileiros 0 conhecimento ndo perfunctérico daquela lingua, assim como o da lingua
portuguesa o € para 0s naturais de outros paises da América do Sul.

- Diga-se de passagem que na Espanha h& provincias onde o povo ndo fala espanhol: na
Galicia, fala-se o galego, co-dialecto do portugués ...

- O espanhol é parecidissimo com o portugués, como téda a gente o sabe. Quem conhece 0
portugués, com facilidade 16 e compreende o espanhol, sentird, é verdade, algumas
deficiéncias. Além disso, é uma lingua familiar a nds por causa da imigracdo espanhola em
nosso pais, das companhias dramaticas, de operetas e zarzuelas que anualmente nos visitam,
das relacdes com as republicas vizinhas.

Os trechos acima inscrevem-se numa Visdo contrastiva de ensino de lingua que

acreditava que por ser o espanhol e o portugués linguas latinas a proximidade entre ambas era
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visivel e dessa maneira, ndo resultava dificil para um brasileiro aprender a lingua de
Cervantes.

Segundo Celada e Gonzalez (2000), a gramatica de A. Nascentes serviu de suporte
para o primeiro manual de ensino da lingua espanhola, o0 manual de I. Becker (1945). Ambos
se baseiam no modelo de analise contrastiva. E importante dizer que hoje em dia muitos
trabalhos ainda seguem essa viséo tedrica. Segundo Celada e Gonzalez (2000), o problema

nao esta nos trabalhos de A. Nascentes ou de I. Becker, mas:

en la manutencion de esa vision estereotipada a contrapelo de todos los avances en los
estudios linguisticos y de los estudios en el campo de la adquisicion de lenguas, que apuntan
hacia otras interpretaciones, otros modelos, recortes y objetos de analisis (2000, p.37)

Em outras palavras, a autora esclarece que com todos os avangos dos estudos
linglisticos, cabe uma reflexdo por parte de alguns, em utilizar somente a analise contrastiva
como forma de ensinar o espanhol como lingua estrangeira.

Cabe dizer ainda que esses estudos pioneiros de Antenor Nascentes e de Idel Becker
ajudaram a impor e a legitimar, sobretudo entre estudantes e muitos professores brasileiros de
ELE, a crenca de que estudar essa lingua é facil e limita-se ao conhecimento das regras
gramaticais e ao estudo comparativo do Iéxico, por meio de semelhancas e falsos cognatos.
Percebemos isso pela quantidade considerdvel de dicionérios de falsos amigos ou listas de
vocabulério divulgado em materiais didaticos. Dessa forma, acredita-se que com o dominio
do léxico havera a aquisicdo de “uma competéncia imediata, quer dizer, de apropriacao
espontanea da lingua do outro” (CELADA; GONZALEZ, 2000, p. 36).

Na obra de Idel Becker®, h4 uma apresentacdo das regras gramaticais baseadas na
norma padrdo do espanhol e hd uma comparacdo de semelhancas e diferengas entre essa
lingua e o portugués, além de acrescentar fragmentos de textos literarios e poesias de diversos
autores hispanicos. A obra se ancora em uma abordagem tradicional.

Cabe dizer que ndo encontramos em nenhuma edi¢do desse livro alguma parte

4
1.2

destinada ao docente, seja no prefacio seja em forma de manual.” O Unico didlogo

estabelecido com o docente € um pequeno texto na forma de “recado” deixado ao inicio do

% No anexo H temos a ilustracéo da edigéo na qual trabalhamos que foi a correspondente a 572 edic&o publicada em 1970.

% Em conversa informal com professores que lecionaram com Manual de Idel Becker, foi-nos revelado que ndo havia no
exemplar respostas dos exercicios. Esse exemplar do professor fornecido pela editora era, na verdade, 0 mesmo volume
comprado pelo aluno.
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livro para que o professor entre em contato com a editora a fim de solicitar o envio de um

exemplar do professor, conforme a figura 6.

SENOR PROFESOR DE ESPANOL:

Bastard que me envie Ud. sus sefias (nombre,
direccicn, colegio o cursillo en que ensefia, etc.) para
dque reciba un ejemplar especial del “Manual de Espa-

s 4 y
nol” y —si lo desea— un ejemplar de mi diccionario
escolar Espafiol-Portuguds.

O, si lo prefiere, puede Ud. dirigirse a la editorial:
Livraria Nobel, rua Maria Antonia, 108, Sio Paulo.

I. B.

rua Pelotas, 291 c.4
Sao Paulo - 8

San Pablo, 10 de marzo de 1970.

Figura 5 - Carta de apresentacdo do Manual Idel Becker ao professor ELE

Fonte: PEDROSA GIMENES, F.; CACERES, M. R. Vamos a hablar - curso de lingua
espanhola. Sdo Paulo: Atica, 1992.

Isso aponta que nessa época o0 professor ja possuia a opcao de solicitar a editora um
exemplar gratuito. A fim de informar tal cortesia ao educador, o autor colocou a nota ao inicio
do livro.

Nas obras citadas, Manual de Idel Becker e Vamos a Hablar, o0 manual do professor
possui uma estrutura diferente dos manuais atuais. Enquanto que o primeiro ndo se distingue
do LD do aluno, representa aquela época em que o professor ainda tinha autonomia para
através dos textos propostos elaborar muitas outras atividades. O segundo ja € um outro
momento da historia dos manuais, pois ele ja comeca a limitar-se um pouco, o professor ja
ndo tem a mesma liberdade de antes, pois nesse manual as respostas ja se apresentam em
outra cor diferente e as instrucdes metodoldgicas aparecem na apresentacdo e no decorrer do
LD do aluno. Como ja mencionado, sabemos que a partir de meados dos anos 50 0s manuais
comecaram a diferenciar-se dos livros dos alunos e constatamos em consulta a diversos
materiais de ELE que é uma pratica comum as editoras anexarem o manual ao livro do aluno
nos dias atuais.

Inclusive, desde o ano de 1997, o MP passou a ser uma das obras que integram
exigéncia do Governo Federal para a selecdo de livros para 0 PNLD. E importante dizer que é
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descartado o LD inscrito no programa que ndo apresentar o manual conforme o item 3.1
subitem 3.1.5 do PNLD 2011:

3. Critérios de excluséo

3.1. Nesta etapa serdo excluidas as obras didaticas que apresentarem as seguintes
caracteristicas:

3.1.1. livros consumiveis nos componentes curriculares de Lingua

Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia;

3.1.2. livros ndo-consumiveis no componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (Inglés
e Espanhol);

3.1.3. livros suplementares;

3.1.4. livros apresentados em mais de um volume para uma Unica série ou Ciclo

3.1.5. livros ndo acompanhados do manual do professor; (Grifo do autor)

No trecho acima, verificamos a importancia atribuida ao MP pelo Governo Federal e,
uma vez exigida sua presenca acreditamos que haverd mudangas na elaboracdo dos livros
destinados ao docente. Caso as editoras ndo se adaptem as exigéncias dos editais do PNLD,
podem ter seus livros excluidos das selecGes, o que poderia acarretar prejuizo uma vez que o0
Governo Federal é seu maior comprador de LLDD, conforme ja explicitamos no item 1.1.2.

Dito isto, no proximo item discutiremos de que maneira 0 manual do professor pode

ser considerado um instrumento de trabalho docente.

2.3 — Funcdes exercidas pelo Manual do professor

Ao recorrermos a estudos feitos no Brasil sobre o tema verificamos que pouco se
menciona sobre as funcdes que um manual do professor deveria exercer. Encontramos
algumas mencgdes em textos que em sua maioria ndo sdo dedicados a esse assunto. Deve-se
considerar a necessidade de investigacdes dedicadas sobre o papel dos manuais do professor
como uma ferramenta de prescricdo ao trabalho docente.

Para enumerar algumas de suas funcdes, baseamo-nos em reflexdes tedricas de &mbito
geral e recomendagdes governamentais expostas nos editais do PNLD para diversas areas do
saber.

O manual, de acordo com Coracini (1999), é um escrito que define quais e como as
tarefas devem ser desempenhadas pelo professor na sala de aula, ou seja, prescreve, de certa
maneira, o trabalho do professor. Para Marcuschi (2001, p. 141), “ele orienta, ou até mesmo

determina o enquadramento do trabalho docente”.
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Marcuschi (2001, p. 139) ainda defende que, a principio, caberia ao manual do
professor “aprofundar com o professor as bases tedrico-metodoldgicas que alicercam o livro
do aluno, propiciando ao docente seguranca e autonomia no desenvolvimento das
competéncias (habilidades, contetudos) e atividades propostas pelo LDP para determinada
série ou ciclo”.

Para Gerard e Rogiegiers (apud Marcuschi, 2001, p. 141) “os manuais do professor
preenchem as fun¢bes de formacdo, que compreendem: a) informacdo cientifica e geral; b)
formacdo pedagogica, ligada a disciplina; c) ajuda nas aprendizagens e na gestdo das aulas; d)
ajuda nas avaliagdes das aquisicdes”. Assim, observa-se que o manual serviria para que 0
educador cumprisse melhor seu papel.

Dionisio (2002) argumenta que 0os manuais devem expor as teorias que fundamentam
0 LD do aluno. Contudo, a autora, evidencia que muitas vezes ndo ha correlacdo entre as
propostas tedrico-metodoldgicas apresentadas nos manuais e aquelas presentes no LD do
aluno.

No que tange a esfera governamental, podemos indicar outra fun¢do do manual, que é
a de servir como critério de analise para a escolha de um LD no PNLD, conforme explicamos
anteriormente. Cabe lembrar que esse representa “uma verdadeira mina de ouro” para as
editoras (MOLINA, 1988, p.26).

Encontramos referéncias as caracteristicas e aos objetivos dos manuais do professor no

edital de convocagéo para o PNLD 2011. O documento afirma que:

3.3.2.1. O Manual do Professor, ndo pode ser apenas, copia do livro do aluno com os
exercicios resolvidos. E necessario que ofereca orientacdo tedrico-metodoldgica e de
articulagdo dos contetdos do livro entre si e com outras areas do conhecimento; ofereca,
também, discussdo sobre a proposta de avaliagdo da aprendizagem, leituras e

informagOes adicionais ao livro do aluno, bibliografia, bem como sugestbes de leituras que
contribuam para a formacdo e atualizacdo do professor. (MEC/FNDE/SEB. Edital de
convocagao para inscricdo no processo de avaliacdo e sele¢do de colecdes didaticas para o
programa nacional do livro didatico — PNLD 2011).

Segundo edital do MEC o manual ndo tem que se caracterizar por conter somente
respostas ao livro do aluno. Por exigéncia do programa é necessario que este apresente
orientacBes tedrico-metodoldgicas e que também contribua para a formacdo do docente
ajudando-o em sua atualizacéo.

No item, 2.1.5 em observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual
do professor e adequagdo da colecdo a linha pedagogica nele apresentada, o documento
afirma que serdo excluidas as cole¢des cujos Manuais ndo se caracterizarem por (MEC/
FNDE/ SEB, PNLD 2011, p. 39):
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1. explicitar os objetivos da proposta didatico-pedagdgica efetivada pela colecdo e os
pressupostos tedrico-metodoldgicos por ela assumidos;

2. descrever a organizacdo geral da colecdo, tanto no conjunto dos volumes quanto na
estruturacdo interna de cada um deles;

3. relacionar a proposta didatico-pedagdgica da colegdo aos principais documentos publicos
nacionais que orientam o ensino fundamental no que diz respeito ao componente curricular
em questao;

4. discutir o uso adequado dos livros, inclusive no que se refere as estratégias e recursos de
ensino a serem empregados;

5. indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, a partir do componente
curricular abordado na colecéo;

6. discutir diferentes formas, possibilidades, recursos e instrumentos de avaliacdo que o
professor podera utilizar ao longo do processo de ensino-aprendizagem;

7. propiciar a reflexdo sobre a pratica docente, favorecendo sua analise por parte do professor
e sua interagcdo com os demais profissionais da escola;

8. apresentar textos de aprofundamento e propostas de atividades complementares as do livro
do aluno.

Assim, dentre as caracteristicas exigidas no edital busca-se, entre outras questées que
haja no manual um diélogo entre os principais documentos publicos nacionais e a proposta
didatico-pedagodgica da obra, alem de discussdes referentes a instrumentos de avaliagao para
que o professor possa utiliza-los no decorrer do processo de ensino-aprendizagem. Também
se exige sugestdes de atividades para o docente.

Nosso objetivo com todo o exposto anterior foi elucidar algumas das fungbes do MP
expostas em documentos da esfera Federal e em reflexdes tedricas que encontramos, a fim de
mostrar 0 que esses defendem a respeito do que um manual deve conter. Dessa maneira
observamos que em todos ha uma caracteristica comum que é a de considerar 0 manual como
um prescrito teérico-metodoldgico ao livro do aluno e ndo a de que esse deva ser apenas a
copia do LD do aluno com as respostas.

No proximo capitulo “Uma questdo de escolha: a metodologia, sera apresentada a

base metodoldgica utilizada para a construcdo da analise de nosso trabalho.
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3 “UMA QUESTAO DE ESCOLHA”: AMETODOLOGIA

O objetivo deste capitulo é descrever o percurso de nossa investigacdo alem de
mostrar as bases de sustentacdo metodoldgica. Para tal, descreveremos 0s passos seguidos ao

longo do caminho investigativo.

3.1. Construgéo do objeto de estudo

Ao longo deste processo de investigacdo ndo podemos afirmar que tragamos uma linha
reta e a seguimos até o final, pois nossos passos foram cheios de obstaculos, alguns mais
faceis de contornar, outros mais dificeis.

O primeiro passo de nossa investigacao foi a busca de definicdo do objeto de estudo.
Tentamos aproximar nossa realidade profissional com o objetivo académico, por isso
buscamos um objeto que propiciasse essa conexdo. Optamos por trabalhar com os manuais do
professor de livros didaticos destinados ao ensino médio.

Com essa decisdo, uma sucessao de interrogagdes surgiram e dentre elas estava: Qual
a justificativa para a escolha desse material? A resposta para nossa indagacdo deu-se por
partes. Em um primeiro momento, haviamos decidido investigar livros didaticos destinados
ao ensino médio. Isso porque, como ja expusemos anteriormente, incomodou-nos o papel de
relevancia atribuida ao LD no momento em que éramos contratadas por diversas instituicoes
particulares do Rio de Janeiro.

Cabe dizer que levamos em consideracdo o fato de investigacBes® indicarem os
LLDD como um principal instrumento no processo ensino-aprendizagem e por diversas
instituicbes de ensino.

E importante relembrar que, conforme demonstramos no item 1.1.2, os livros didéticos
lideram a producdo e a venda (nimero de exemplares vendidos) do mercado editorial se
comparados aos livros de outras categorias. Conforme observamos nos diagnosticos

realizados pela Camara Brasileira do livro entre os anos de 2006 e 2007:

% No anexo G destacamos alguns trabalhos que elaboram a problematica do LD.



Tabela 6 - Faturamento e exemplares por subsetor editorial 2006 e 2007

Faturamento e Exemplares TOTAIS (Mercado + Governo) por Subsetor editorial 2006 e 2007
Faturamento (RS) Exemplares Vendidos
SUBSETOR Var Var
2006 2007 . 2006 2007 y

(%) (%)

Didaticos 1.549.741.855,66 | 1.665.857.522,79 | 7,49 | 183.781.914 | 198.966.083 | 8,26
Obras Gerais 669.943.035,97 658.722.645,07 | -1,67 | 68.179.897 64.604.105 | -5,24
Religiosos 242.138.75591 273.143.89933 | 12,80 | 36.904.701 43.421.182 | 17,66
CTP 418.626.780,26 415.689.62534 | -0,70 | 21.507.521 22.205.936 3,25
Total (Mercado + Governo) 2.880.,450.428 3.013.413.692,53 | 4,62 | 310.374.033 | 329.197.305 | 6,06
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Fonte: Camara Brasileira do livro

O papel de autoridade que o LD adquire nos dias atuais se reflete nas politicas
publicas da area da educagdo, o Governo Federal possui o0 PNLD, programa destinado a
distribuicdo de LLDD para alunos do ensino fundamental e médio. Em carta aos professores
para apresentacdo do Catdlogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio,

percebemos essa importancia no momento em que a voz oficial afirma que:

No mundo atual, caracterizado pela diversidade de recursos direcionados ao aperfeicoamento da
prética pedagdgica, o livro didatico ainda se apresenta como eficaz instrumento de trabalho para a
atividade docente e para a aprendizagem dos alunos.

O acesso a esse instrumento contribui para a qualidade da educagao basica, além de promover a
inclusdo social. (MEC/SEB. Histéria: catdlogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino
Médio: PNLEM/2008).

Ao investigarmos 0 PNLD nos deparamos com uma selecdo que nos mostrou um
papel ainda maior atribuido ao LD, pois, no ano de 2005, foi instituida a lei 11.161%. Com a
intencdo de apoiar a implementacdo dessa lei, 0 MEC desenvolveu algumas ages, entre elas,
o lancamento do edital que selecionou materiais didaticos - gramaticas, dicionarios
monolingues e bilingues e livros do professor- um kit que seria doado a todos os docentes de
LE das escolas publicas do pais. Essa iniciativa teve, como ja mencionado anteriormente, a
justificativa de que esse kit ajudaria o docente de ELE em sua pratica®’.

Contudo, no que tange a selecdo e a distribuicdo do livro do professor, este foi, na
verdade, um livro didatico com o manual do professor. Diante disso, essa sele¢cdo ndo deixa
de nos remeter ao papel de relevancia estabelecido pelo LD, ja que o edital de selecdo
especificava um livro que fosse para o professor no sentido de ser voltado a atividade docente
com *“discussdo sobre propostas de avaliacdo da aprendizagem, leituras e informacGes que
contribuissem para a formacdo e atualizacdo do professor” (MEC/FNDE/SEB edital de

selecdo, p. 9), em momento algum do edital vimos referéncia a livros didaticos.

36 Que institui, como ja afirmado, anteriormente, a obrigatoriedade da oferta de ensino de espanhol no ensino médio
brasileiro. A referida lei se encontra no anexo D.
87 Conforme ja explicitamos anteriormente somente trabalharemos com os livros do professor dessa selecéo.
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Diante da particularidade dessa selecdo, optamos por trabalhar com os livros do
professor selecionados: El arte de leer espafiol, Sintesis: curso de lengua espafiola®, Espafiol
ahora e Hacia el espafiol.

Cabe dizer que pelos motivos expostos anteriormente nossa investigacdo parecia
voltar-se para o LD, inclusive, pelo papel de relevancia que ele adquire na educagédo
brasileira, pois possui uma politica publica que se destina a sua sele¢do, o PNLD. Entretanto,
procuravamos um material que de fato fosse enderecado declaradamente ao professor, e que
ao mesmo tempo, estabelecesse relagdo com o mercado editorial e com o livro didético.
Identificamos assim, 0 manual como um material que se adequava a nossa investigacgéo.

Destacamos 0s manuais de professor desses LLDD visto que desejavamos investigar
os documentos que dao orientacdo ao trabalho do professor. Assim, decidimos escolher o
manual do professor por acreditar que ele é um prescrito que sistematiza o trabalho docente
junto ao LD.

Um outro motivo pelo qual destacamos os manuais de LLDD foi porque percebemos
ser ele um tipo de material enderecado declaradamente para o professor, oferecendo-lhe
fundamentacio tedrica e instrugdes metodoldgicas sobre o LD. E importante dizer que uma
segunda razédo para a escolha de tal material é a de que na atual politica educacional adotada
pelo MEC, os manuais constituem uma das exigéncias apresentadas nos editais para a selecédo
de livros do Programa nacional do livro para o ensino médio (PNLEM).

Além disso, segundo Carmagnani (1999, p. 128) “os livros mais vendidos sdo 0s que
trazem os roteiros mais detalhados para o professor, contendo as respostas corretas, material
suplementar e sugestdo de provas, tudo feito para “facilitar” o trabalho em sala de aula, ou
diminuir ‘possiveis’ falhas”. Percebemos assim, que ao se deparar com o fato de escolher um
exemplar de LD, o professor da preferéncia a aqueles que vém com o manual.

Cabe esclarecer que na atualidade todos os livros didaticos vém acompanhados do
manual do professor, mas quando comegamos a investigar o manual observamos que ainda
existiam no mercado livros sem sua presenca. Além disso, era possivel encontrar até tempos
atrés esse exemplar do professor presente nas livrarias para vender, entretanto desde setembro
de 2009 o artigo 98 da lei 9610/98 proibiu a comercializagcdo do livro do professor, pois se

entendeu que ele é destinado somente para fins pedagogicos e o aluno ndo deve ter acesso a

% Ao estabelecer contato com a editora responsavel pela distribuic&o do exemplar fomos informados de que 0 nome do
mesmo foi modificado para Espanhol Série Brasil, pois a editora criou uma colegéo na qual denominou Série Brasil e nela ha
livros de todas as disciplinas, a mudanga de nome foi por uma questdo mercadoldgica.
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seu conteldo, alem de ser direito do docente o fato de receber gratuitamente o exemplar do
professor. (ABRELIVROS, 2009).

Considerando todas as observagdes acima, apoiamo-nos na premissa de que o manual
é o instrumento presente no livro do professor que realiza a aproximagdo entre o docente e 0
LD, pois ele carrega consigo o0s conceitos tedrico-metodoldgicos os quais regem a utilizacdo
do LD. Dessa maneira, acreditamos que em nossa analise deveriamos observar a maneira pela
qual se dava a transmissdao desses conhecimentos nos manuais e como os professores eram
interceptados pelo enunciador. Estabelecemos assim, dois objetivos da investigacdo, que
seriam os de: identificar imagens de professor de ELE construidas discursivamente nos
manuais e de verificar as imagens do ensino de espanhol como lingua estrangeira (ELE).

Assim ndo sé delimitamos qual seria nosso objeto de estudo, como também nossos
objetivos e questdes que nos instigaram a investigagcdo: Que imagens discursivas de professor
de ELE séo construidas por esses manuais do professor? Qual é a imagem do ensino-
aprendizagem de ELE?

E importante ressaltar que uma vez estabelecido qual o objeto iriamos trabalhar, nossa
dificuldade foi com relacdo a coleta dos livros selecionados pelo MEC, uma vez que
necessitavamos do exemplar que fosse semelhante ao enviado ao professor de ELE.

Nossa primeira tentativa foi a ir até a Secretaria de Educacdo do Rio de Janeiro® e ao
mesmo tempo estabelecer contato com 0 MEC via e-mail. Para nossa surpresa percebemos
que ndo ha uma preocupacdo por parte de alguns 6rgdos publicos em preservar uma memoria
de dados com relagdo aos livros didaticos, dessa maneira ndo encontramos neles arquivos que
nos ajudassem em nossa investigacao.

Em um segundo momento, nos dirigimos as principais livrarias com intencdo de
comprar o exemplar do professor. Entretanto, descobrimos que os livros o0s quais
necessitdvamos ndo estavam disponiveis para vender, somente eram distribuidos pelas
editoras aos professores atraves de encomendas.

Foi entdo que, em um terceiro momento, entramos em contato por e-mail*

com o
departamento responsavel pela distribuicdo das obras aos docentes das respectivas editoras:
Saraiva, Atica, Base Editora e Moderna. No e-mail constava a explicacio de nosso trabalho e,

em anexo, nosso projeto de investigacgéo.

% Optamos por ir & SEE, pois a mesma é a responsavel pelo ensino médio no Estado do Rio de Janeiro. Além disso, segundo
informacdes que obtivemos junto ao MEC, os Kits selecionados foram enviados para a SEE e 14 eles repassariam para cada
professor de espanhol.

“0 0 referente e-mail encontra-se no anexo I.
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O resultado que obtivemos nédo foi satisfatério visto que somente duas editoras nos
responderam argumentando que verificariam a possibilidade de nos enviar os exemplares. As
outras duas ndo se pronunciaram. Cabe dizer que observamos certo descaso por parte das
editoras quando o assunto é investigacdo cientifica. Em uma das respostas que obtivemos, a
pessoa responsavel pelo setor de distribuicdo de livros se pronunciou argumentando que 0s
exemplares eram para serem doados aos docentes e nao para uma pesquisa de mestrado e que
caso sobrasse algum exemplar nos enviaria. Em resposta afirmei que antes de ser
pesquisadora, era professora, por isso o interesse em trabalhar com algo relacionado a
atividade docente. Dessa vez, a editora me solicitou 0s dados para envio do exemplar, mas
acabou por ndo encaminha-lo.

Assim, constata-se que as editoras desconhecem a importancia das contribuicdes que
uma investigacdo académica pode trazer para a sociedade e até mesmo, nesse caso, para as
préprias. Essa posicao de as editoras enviarem o exemplar apenas para o docente que pretende
analisar o livro para possivel adocdo pela escola corrobora aquilo que ja expusemos nessa
dissertacdo, quando afirmamos que esse mercado fatura altos valores com a venda de LLDD,
e por isso, ndo visam a perda, somente ao lucro.

Cabe dizer, que acabamos por nédo receber o exemplar de nenhuma editora e
observando que nosso pedido ndo foi aceito, partimos para uma outra acdo que foi a de buscar
0 contato dos autores dos livros, em seus curriculo Lattes, assim como as respectivas
universidades em que trabalhavam e congressos em que participaram. Apo6s longo
levantamento, conseguimos o contato eletrénico de todos e enviamos um segundo e-mail*.
Nesse além de nos apresentar explicAvamos de forma resumida qual o objetivo de nosso
trabalho, a dificuldade de obtencdo do exemplar diretamente com as editoras e em anexo
enviamos nosso projeto de investigacgéo.

Dessa vez, de forma unanime, todos o0s autores entraram em contato e se
predispuseram a enviar 0 exemplar que necessitdvamos. Assim, conseguimos apos algumas
semanas todos os LLDD com excecdo de uma colecdo, pois a editora nos enviou por duas
vezes a colecdo referente aos alunos argumentando que ndo tinha disponivel o LD do
professor com 0 manual. Entretanto, mesmo depois de insisténcias tanto de nossa parte como
da parte dos autores ndo obtivemos resposta e conseguimos o exemplar com uma amiga

professora que possuia a colegdo™.

1 O referente e-mail encontra-se no anexo J.
“2 por motivos éticos ndo mencionamos o nome da colecéo.



64

Assim, uma vez conseguido o material teriamos que estabelecer quais seriam nossos

critérios de analise.

3.2. Delimitacéo do corpus de analise

Com o objetivo de delimitar o campo de andlise de nosso corpus, uma de nossas

preocupacdes era com relacdo a seu tamanho e qual parte deveriamos analisar a fim de chegar

a nossos objetivos.
Para obter uma visdo geral dos manuais e tentar identificar partes comuns a eles e

assim estabelecer um critério de anélise, 0 organizamos por se¢cdes e montamos 0 seguinte

quadro:

Quadrol - Organizacdo dos manuais

NUdmero

de

Manual . . .
Segdo dos manuais paginas

Concepcéo da linguagem/ objetivos
gerais/ leitura/ As variagdes e a
reflexdo sobre os aspectos lingisticos
nas praticas socioverbais/ produgao
El arte de leer espafiol oral e escrita e compreensdo auditiva/ 28
consideracdes metodoldgicas
/processos de avaliacdo/ organizacao
do livro/ OrientacGes ao professor e

alternativas metodolégicas

Introducdo/ caracteristicas gerais da
obra (publico, duragéo do curso,
concepcdo linguistica, concepcao 87

Espafiol ahora metodoldgica, a colecdo e os textos (Volume

legais)/ estrutura da obra/estrutura das Gnico)

unidades didaticas/ avaliacdo/

explicacdo das atividades
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Objetivos/ fundamentacao
metodolégica, carga horaria/ publico,
variante, estrutura, avaliacao,
exercicios, Hacia la cancion, Hacia la
comprension auditiva, Hacia la
comprension lectora, Hacia la
Hacia el espafiol ) ) ) 32
conversacion, hacia la escena, hacia la
expresion, hacia el juego, hacia la
lengua, hacia letras y sonidos, hacia la
palabra, hacia la redaccién, bibliografia
e orientaciones especificas para cada

unidad didactica

o Apresentacdo/ estrutura da
Sintesis: curso de lengua . o
. obra/sugestdes de atividades e textos
espafiola. (Espanhol- 24
. ] complementares
Série Brasil)

Assim, observamos que existia uma parte comum a trés dos quatro manuais
analisados, que era uma parte destinada a metodologia da obra, cada manual a nomeou de
forma diferente: consideragdes metodoldgicas, concepcdo metodoldgica e fundamentagédo
metodoldgica.

Dessa maneira, decidimos em um primeiro momento que nosso recorte de analise
poderia ser somente nessa parte de cada manual visto que os editais de selecdo para o PNLD
determinam que o manual deve ter uma preocupacdo em mostrar a fundamentagéo
metodoldgica da obra. Pensamos em estabelecer assim as divergéncias e semelhangas de cada
um baseados nessa parte.

Entretanto, observamos que caso seguissemos por esse caminho teriamos a visdo de
apenas uma parte do manual e verificamos que se a analise fosse executada dessa maneira
nossas perguntas investigativas ndo seriam respondidas em sua totalidade.

Assim, decidimos utilizar como critério de recorte trechos que faziam referéncia a
alguma diretriz do trabalho do professor e ao ensino-aprendizagem do espanhol ja que nossas
perguntas de pesquisa eram: Que imagens discursivas de professor de ELE sdo construidas
por esses manuais do professor? Qual é a imagem do ensino-aprendizagem de ELE. Dessa

maneira, escolnemos amostras que procurassem responder a nossas perguntas investigativas.
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E importante dizer que consideramos para anélise que uma parte pode ser representativa do
todo.

Cabe esclarecer que consideramos para essa dissertagdo, manual do professor como
sendo um género pouco estavel que abarca enunciados destinados ao professor e ao aluno. Por
uma questdo operacional selecionamos para analise apenas os enunciados que se dirigem ao
professor. Esses abrangem a presenca das respostas das atividades, pequenos dialogos
estabelecidos com o docente em tamanho menor e de outra cor e uma parte anexa,
denominada pela maioria dos autores, de manual do professor. Cabe dizer que em alguns
momentos da analise nos referimos a essa parte que se encontra ao final do livro do aluno
como sendo a parte anexa ao manual.

Ao executar uma analise de cada manual percebemos que as partes que estabeleciam
didlogo com o docente em tamanho menor e em cor diferente eram semelhantes, em funcao
disso, resolvemos analisar a primeira pagina na qual aparecia cada dialogo.

Ao tentar estabelecer uma categoria de analise observamos que estavam presentes nos
manuais categorias como: o discurso relatado, a negacdo polémica, e marcas de pessoa, no
entanto, elas ndo davam conta de explicar alguns outros trechos que haviam sido
selecionados. Foi entdo que percebemos que havia um cruzamento de vozes polifonicas
presentes em cada manual.

Ao nos valermos dessas nossas noc¢des nesta dissertacdo pretendemos mostrar como 0s
enunciados dos manuais estdo atravessados por diferentes vozes, por isso optamos como
categoria de analise pelo fenémeno da polifonia (DUCROT, 1987) e dialogismo (BAKHTIN,
1979).

E importante dizer a analise dos manuais encontra-se no capitulo 5, nossa preocupacao
ndo foi a de estabelecer categorias e observa-las exaustivamente, mas em funcdo da
abordagem tedrica (estudos dialdgicos) algumas categorias serdo mencionadas na propria
anélise.

Dessa maneira, nossa analise ndo se concentrara em uma Unica categoria, mas sim em
algumas das marcas que presentes na materialidade linglistica que dizem respeito a
expressividade do sujeito a seu dizer e que estabelece a escolha dos itens lexicais, gramaticais
e composicionais do enunciado, assim como 0s tragos das relagdes dialogicas presentes nos
enunciados. Algumas das nogbes que trabalharemos na analise ndo dizem respeito apenas
aquelas exploradas por Bakhtin e Ducrot, mas também incorporam operacionalizagdes desses
conceitos de dialogismo e polifonia (AUTHIER-REVUZ, 1998; MAINGUENEAU, 1997).
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Cabe ainda dizer que nossa anélise foi separada por manuais porque queriamos partir
do especifico para o geral, ou seja, primeiro levantariamos quais eram as imagens de ensino e
de professor de espanhol de cada manual, para assim chegar a uma visao geral de todos.

Dito isto, no proximo item serd descrito nossa fundamentacdo tedrica no capitulo
intitulado de a organizacdo do trabalho”: a base tedrica, nele sera descrito o enfoque

adotado na analise dos manuais do professor.
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4 “A ORGANIZACAO DO TRABALHO”: A BASE TEORICA

Neste capitulo serdo apresentados conceitos advindos da Analise do Discurso de base
enunciativa (MAINGUENEAU, 2004) aos que somamos consideracdes da perspectiva
dialégica da linguagem (BAKHTIN, 1979) e da polifonia (BAKHTIN, 1979; DUCROT,
1987) que orientam nossa analise.

Na primeira parte, trataremos de questfes relacionadas a enunciacdo e a concepgdo

dialdgica da linguagem e na segunda discutiremos a respeito da polifonia.

4.1. Enunciacdo e concepcao dialdgica da linguagem

Como fundamentacéo tedrica para nossa analise, privilegiamos os estudos da Analise
do Discurso de linha francesa, na perspectiva voltada para a Teoria da Enunciacdo. Para a
AD, o discurso ndo é uma estrutura transparente que vai representar a realidade, mas um
espaco de producdo de sentidos que ultrapassa os limites da matéria lingulistica
(MAINGUENEAU, 2004).

Assim, para a AD, “um texto ndo € um conjunto de signos inertes, mas 0 rastro
deixado por um discurso em que a fala é encenada” (MAINGUENEAU 2004, p.85). A
linguagem, vista dessa maneira, se caracteriza como um meio de interacdo entre individuos no
momento concreto de enunciacdo que deve ser compreendido em relagdo ao contexto social
mais amplo que se insere.

Consideramos que é a enuncia¢do a que permite a representacdo no enunciado dos
fatos linguisticos como acontecimentos Unicos construidos num tempo e num espaco
discursivos.

Dito isso, cabe dizer que Bakhtin foi um dos primeiros estudiosos a repensar o objeto
dos estudos linguisticos. O autor afirmava que a enunciacao possuia uma natureza social e ndo
individual, contrariando ao que Saussure defendia, pois esse considerava a lingua como um
fendmeno abstrato, rejeitando suas manifestacdes individuais (a fala) (FLORES; TEIXEIRA,
2005).

Bakhtin critica duas correntes dos estudos da linguagem, a primeira delas é o
subjetivismo idealista (que conta com K. Vossler e B.Croce, entre outros) o qual trata a

linguagem como um produto acabado e estavel, o ato de fala de criacdo individual é o
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fundamento da lingua. A segunda € o objetivismo abstrato (cujo principal autor é F. Saussure)
que contempla o estruturalismo, essa corrente defende que o centro organizador dos fatos da
lingua se situa no sistema linguistico. Contrapondo-se a essas correntes, 0 autor apresenta a
linguagem na perspectiva da interacdo social situando que “a verdadeira substancia da lingua
(...) ndo é constituida por um sistema abstrato de formas lingtisticas (...) mas pelo fenémeno
social da interacdo verbal, realizada atraves da enunciacdo das enuncia¢es. (BAKHTIN,
1979, p. 109).

Para o autor, uma caracteristica da enunciacdo é a interacdo verbal, Para Bakhtin o

outro desempenha um papel fundamental nas relagdes humanas.

ndo tomo consciéncia de mim mesmo sendo através dos outros, é deles que eu recebo as
palavras, as formas, a tonalidade que formam a primeira imagem de mim mesmo. S6 me
trono consciente de mim mesmo, revelando-me para o outro, através do outro e com a ajuda
do outro (Bakhtin,1979, p. 148).

Assim para o autor a palavra ndo € monologica, mas plurivalente, e o dialogismo passa
a ser, uma condicao que constitui o sentido. Dessa maneira, baseado nesses pressupostos, o
autor elabora sua teoria da polifonia. Para ele na enunciacdo se pressupde um envolvimento
ativo de todos os participantes no ato comunicativo. Cabe dizer que alguns analistas do
discurso de linha enunciativa como, por exemplo, Maingueneau (1997; 2004) empregam 0s
termos enunciador e co-enunciador para expressar a idéia de que ambos exercem papeis ativos
na interacao.

E importante dizer que o enunciado somente possui sentido na enunciagio. Isso nos
permite afirmar que o enunciado ndo é real fora de uma comunicacdo enunciador e co-
enunciador (MAINGUENEAU, 2004). Isso porque para Bakhtin a enunciacdo é dialdgica e

permite a participacdo de todos os sujeitos envolvidos na comunicagéo.

O sentido é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se somente em contato com outro
sentido (de outro), ainda que seja com uma pergunta do discurso interior do sujeito da
compreensdo. Ele deve sempre contatar com outro sentido para revelar os novos elementos
da sua perenidade (como a palavra revela os seus significados somente no contexto). Um
sentido atual ndo pertence a um (s6) sentido mas tdo-somente a dois sentido que se
encontraram e contactaram (BAKHTIN, 1979, p.382).

O dialogismo, sob a perspectiva do circulo de Bakhtin, concebe que todos 0s
enunciados estdo intrinsecamente relacionados a outros: “cada enunciado é um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados” (BAKHTIN, 1979, p.272). Assim, nédo

existe discurso que ndo detenha marcas de outros discursos. Logo, ainda que possua a



70

aparéncia de um mondlogo, o enunciado é dialdgico, visto que interage com discursos

anteriormente enunciados e com 0s que ainda estao por vir.

Diante disso, pode-se afirmar que o enunciado sendo dialégico néo existe fora de uma
situacdo social, ou seja, de uma atividade humana. Para o autor todas as esferas da atividade
humana, sejam variadas ou ndo, fazem sempre uma conexdo com a utilizacdo da lingua, assim
cada uma delas elabora relativamente tipos estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1992, p.261-
262), que sdo os géneros do discurso.

O género do discurso se refere a aspectos da organizagdo verbal e das experiéncias
reais, segundo Bakhtin (1979) ele é que vai garantir a base para que a comunicacéao verbal se
estabeleca, possibilitando entre os interlocutores una economia linguistica.

Isso ocorre no momento que nossa fala é moldada nos géneros, dessa maneira
estabelecemos ao interlocutor bases para que ele se situe no que foi dito ou adivinhe sua
estrutura preposicional. Dessa maneira, para Bakhtin somos sensiveis ao todo discursivo,
fazendo muitas vezes eleicdes em muitos textos que sdo pertinentes a um lugar de enunciagéo.

Dessa maneira, se observa que o género esta relacionado aos tipos de interacdo que
pertencem e aos costumes de determinado grupo e quando sdo acionados acabam funcionando
como uma referéncia de sentido. E por isso que os géneros sdo criados por grupo de pessoas
que pode ser que 0s mantenham ou ndo, isso vai ser de acordo com suas necessidades. Por sua
vez, das condicgdes, formas e tipos de comunicacao verbal derivam tanto as formas como os
temas dos atos de fala. (BAKHTIN, 1979: 42).

Bakhtin dizia que uma pessoa pode conhecer muito bem uma lingua, mas nao
consegue se comunicar em algumas situacdes, e isso ocorre porque no dominam as formas de
género do discurso. Ou seja, é necessario dominar as grandes variedades de géneros de
discursos para se comunicar em diferentes esferas da atividade humana, pois suas condic¢oes
proprias e suas finalidades sdo refletidas nesses.

Para esse autor, 0s géneros do discurso se classificam em primarios ou secundarios. Os
primeiros se referem a enunciados mais faceis que sdo construidos na interacdo verbal do dia
a dia, seja escrita ou oral. Ja os segundos, sdo aqueles que requerem uma formulagdo que é
mais complexa e muito mais evoluida e organizada.

Nessa perspectiva, o grande fundamento da formacéo de qualquer enunciado esta na
relacdo mantida com os enunciados anteriores e com 0s que ainda estdo por vir. Parte-se dessa

acepcao para explicitar o carater heterogéneo dos discursos, cujo entendimento é facilitado se
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recorremos a no¢do de polifonia — nome dado por Bakhtin ao fenémeno de vozes observado

em seus estudos no ambito literario. Na proxima secdo, abordam-se a questdo da polifonia.

4.2. Polifonia

Maingueneau, ao discorrer sobre as leis do discurso, afirma que este é assumido por
um sujeito, “que se coloca como fonte de referéncias pessoais, temporais e espaciais” (2004,
p.55). Contudo, esse sujeito ndo é Unico e homogéneo, mas sim, heterogéneo, pois é
atravessado por diferentes vozes identificaveis ou ndo. A esse conjunto de vozes, Bakhtin
chamou polifonia. Com o conceito de polifonia é possivel apreender algumas das relacdes
dialdgicas que constituem toda e qualquer producdo dos discursos.

Ducrot (1987) retoma o conceito de Bakhtin e no ambito linguistico demonstrara
segundo a perspectiva da semantica da enunciacdo, como € possivel detectar mais de uma voz
ainda que um enunciado esteja isolado.

Os estudos de Ducrot (1987), ao propor uma teoria polifénica da enunciacéo,
inscrevem-se sob a perspectiva da pragmatica semantica — também denominada pragmatica
linglistica - disciplina assim nomeada por ele e na qual situa suas investigacdes. Em um de
seus estudos, denominado de “Esboco de uma teoria da enunciacdo” (BRANDAO, 2004, p.
70) seu objetivo fundamental é contestar a tese da unicidade do sujeito falante. Com essa tese
Ducrot constrdi sua teoria polifénica da linguagem, partindo do pressuposto que o sentido do
enunciado é uma descricdo de sua enunciacédo e para tal o enunciado fornece recomendacdes.

Diante disso, Brandao (2004, p. 71) afirma que:

Dentre as indicacdes fundamentais que o enunciado traz inscritas em seu sentido,
estdo aquelas sobre o(s) autor(es) eventual(is) da enunciacdo. Sua tese comporta
duas idéias:

A atribuicdo & enunciagfo de um ou Vvarios sujeitos, que seriam sua origem;

A necessidade de se distinguir entre estes sujeitos pelo menos dois tipos de
personagens, os locutores e os enunciadores.

Dessa maneira, 0 autor em sua teoria faz uma separacdo entre os sujeitos envolvidos
na enunciacdo. Distingue, entdo, os sujeitos falantes, os locutores e os enunciadores. O
primeiro corresponde ao ser responsavel pelo enunciado; o segundo é aquele a quem lhe é
atribuida a responsabilidade pelo dizer, ele é o0 sujeito que evoca para si a voz no discurso e

pbe-se como fonte do dito. Como exemplo, podemos citar 0os pronomes de primeira pessoa,
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pois estes usualmente se referem ao locutor. O terceiro e ultimo, o enunciador, € equivalente

ao sujeito que se apresenta por meio da enunciacdo. Na voz do autor, ele afirma que:

Chamo “enunciadores” estes seres que sdo considerados como se expressando através da
enunciacéo, sem que para tanto se lhe atribuam palavras precisas; se eles “falam” é somente
no sentido em que a enunciagao é vista como expressando seu ponto de vista, sua posi¢ao,
sua atitude, mas néo, no sentido material do termo, suas palavras. (DUCROT, 1987, p. 192).

Para o autor “ha polifonia quando € possivel distinguir em uma enunciagdo dois tipos
de personagem, os enunciadores e os locutores” (MAINGUENEAU, 1997, p. 40). Podemos
perceber a distin¢ao entre esses dois personagens em fendmenos como a ironia e a negacao.

Ducrot (1987), ao organizar essas idéias, possibilitou um novo olhar sobre o0s
fenbmenos da linguagem. A “AD parte do mesmo pressuposto da nao-unicidade do sujeito
falante, mas interessando-se, sobretudo pela nocdo de enunciador como aquele que, ao
expressar seu “ponto de vista”, assume um lugar, uma posicdo enunciativa” (SAMPAIO,
2008, p. 54).

Assim como Bahktin e Ducrot, consideramos que o enunciado esta atravessado por
diferentes vozes, podendo ser o grau de explicitacdo maior ou menor. Dessa maneira,
consideramos que o fendbmeno da polifonia é constituido, inclusive, em textos cuja aparéncia é
monoldgica.

Ao nos valermos da nogdo de polifonia nesta dissertagdo pretendemos mostrar como
os enunciados dos manuais estio atravessados por diferentes vozes (Ducrot, 1987). E
importante dizer conforme ja& exposto no capitulo de metodologia que em funcdo da
abordagem teorica (estudos dialdgicos) adotada, ndo nos centramos em nossa analise, em uma
determinada categoria linguistica, mas consideramos algumas que serdo mencionadas na
prépria analise, tendo em vista: interdiscursividade; intertextualidade; negacGes polémicas;
modalidades; designacdes/referéncias. Dessa maneira, nossa analise buscou centrar-se nos

enunciados em questdes dialdgico-expressivas.



