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5.3. Colecéao Espaiiol Ahora

A obra “Espafiol Ahora™ é elaborada em volume Unico, que contém 560 paginas e
vem acompanhada de CD. Na capa h4 um desenho que reproduz um caminho que vai sendo
construido por um CD e o fundo dessa imagem é preenchido meio a meio pelas cores branca e
amarela. A capa vem escrita em espanhol. A indicacdo de que o livro é do professor vem

registrada da seguinte forma: “libro del professor — venta prohibida”. (figura 15)

Figura 31 - Capa livro do professor Espafiol Ahora

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sao Paulo: Moderna, 2005.

Esse manual, assim como nos manuais Sintesis: curso de lengua espafiola — Espanhol
Série Brasil e Hacia el espafiol, possui respostas dos exercicios em vermelho, contudo ndo ha
nele, assim como nos dois primeiros, pequenos didlogos com o docente no decorrer da
reproducdo do LD do aluno, apenas ha, em alguns exercicios, a expressdo “ver nota en el
manual™, o que pressupde que o docente consulte a parte anexa que € dirigida ao professor.
Essa, denominada pelo enunciador de suplemento ao professor, é composta de 87 paginas e
esta escrita em espanhol. Ela comega com o titulo “presentacion” escrito com uma letra maior

e também ha uma interpelacao ao professor conforme no exemplo abaixo:
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Figura 32 - Presentacion

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005. Manual do profesor, p. 3.

Observa-se com esse esclarecimento que o enunciador demonstra uma preocupagao
em enfatizar de imediato ao educador que o termo “ver nota no manual” refere-se a parte
anexa denominada de manual: “La indicacién ver nota en manual que aparece en esta obra
remite a este manual”. Assim, acreditamos que o0 enunciador constréi uma imagem discursiva
de alguém que visualiza as instrucfes inseridas nesse manual como necessarias a atividade
docente, ja que seu primeiro comentario diz respeito a expressdo que aparece em Varias partes
do LD.

Cabe dizer que toda vez que o professor encontra a referéncia “ver nota no manual”
h& uma prescricdo e/ou sugestdo no manual. Destacamos a fim de exemplificar a primeira

pagina do LD do aluno na qual a referéncia aparece:
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Figura 33 — Exemplo ver nota no manual

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
S&o Paulo: Moderna, 2005, p.12.

Observamos que nessa pagina ha a expressao: “ver nota en el manual’ destacamos o

exposto pelo enunciador para essa nota na parte anexa ao livro do professor:
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Figura 34 - Ver nota no manual — Leccion 1

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sdo Paulo: Moderna, 2005. Manual do profesor, p. 8.

No trecho acima, o enunciador expde, 0s procedimentos necessarios a pratica docente
no referente a compreensdo auditiva: “el libro cerrado™, “conviene que los alumnos escuchen
la grabacion dos o tres veces™, “intenten responder oralmente a algunas preguntas que usted
anotara en la pizarra™, “a continuacion ponga de nuevo la cinta”.

Percebemos a presenca da modalidade dedntica nesse trecho com o uso do verbo
“ponga” no imperativo, esse acentua o carater de ordem para que 0 co-enunciador execute a
acdo de expor uma vez mais a gravacao aos estudantes. Pode-se afirmar ainda que em alguns
momentos os verbos adquirem um valor dedntico como por exemplo em: “usted anotara”,
““aclarar eventuales dudas’ e ““comentar algunas curiosidades™. Nesses trechos, pela forma
na qual os verbos estdo inscritos no enunciado pode-se afirmar que sugerem que o docente
execute essas agdes, j& que o enunciador constroi discursivamente a ideia de que elas sdo
necessarias para o trabalho docente.

Nesse trecho observam-se ainda instrugcdes detalhadas para o trabalho do professor no
que se refere a compreensdo auditiva da licdo 1. Constroi-se uma imagem discursiva de um

docente que ndo sabe operacionalizar seu trabalho, pois necessita de um auxilio para executar
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coisas elementares: “é necessario que os alunos escutem...ponha outra vez...””. Além disso,
constréi-se a ideia de um professor desatualizado e que desconhece inclusive, informacdes
culturais, como por exemplo, quem foi Francisco de Goya e Diego Velazquez.

Uma outra ideia que é construida no manual é a de um professor que ndo pode “fugir”
da metodologia presente, é como se o docente, ao realizar seu trabalho de uma forma
diferente, ndo executasse sua atividade de maneira correta. O enunciador trata o professor
como se ele fosse um leigo no que se refere ao manuseio do LD e as “sugestdes” do manual
sdo expostas como se fosse um roteiro a ser seguido.

Quando o enunciador sugere algumas perguntas para que o professor as coloque no
quadro e os alunos as respondam, percebemos que 0 enunciador recorre ao uso de um
discurso direto ficticio para simular o discurso do educador: “;Donde estan Rodrigo, su
profesora y los demés compafieros?”, “¢Como se llama la chica, *““¢Qué se ha pasado a la
chica?”. Maingueneau (2004, p. 141) argumenta que o discurso direto ndo relata somente a
indicacdo de que houve efetivamente um relato de falas, mas “pode-se tratar de uma
enunciacdo sonhada, de uma enunciacdo futura, ordenada”. Nesse momento, 0 enunciador
constréi uma imagem de um docente que nem ao menos consegue formular perguntas para
interagir com os alunos, por isso necessita de discursos ja prontos pelo enunciador do manual.

Antes de caracterizar a estrutura da obra, hd uma pequena introducdo na qual o
enunciador defende que Espafiol Ahora é um LD voltado para o estudante e o professor de
espanhol brasileiros. Afirma ainda, que esse LD atende a diversidade escolar brasileira, pois

possui uma estrutura flexivel.
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Figura 35 — Introdugdo do manual

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sé&o Paulo: Moderna, 2005. Manual do profesor, p.3

Ao enunciar que essa colecdo possui ““perfil moderno, auténtico, comunicativo”;
“atractivo para los estudiantes”, o enunciador constroi, com 0 uso dos adjetivos, uma
propaganda do material. H& uma ideia de atravessamento de outras vozes que afirmam que a
aprendizagem de um outro idioma deve ser feito de uma maneira divertida.

Além disso, o enunciador afirma que: ““el profesor podra seguir cada leccion tal y
como se presenta, o ampliar el desarrollo valiéndose de las sugerencias que le ofrecemos en
esta Guia Did4ctica™. Nesse trecho o enunciador mostra que o co-enunciador podera seguir
duas opc¢des de trabalho que estdo propostas no proprio manual, assim produz a ideia de um
docente que nao utilizara outra fonte, sendo o manual para a utilizacdo do LD em sala de aula.

O item 1 foi destinado a esclarecer ao co-enunciador as caracteristicas gerais da obra e

comega mostrando a que tipo publico é enderecada a obra.
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1.1. Publico

Esta coleccion va destinada, prioritariamente, & alumnos de secundaria (Ensino Médio), tanto de centros
piblicos como privados, aungue tambien podra ufilizarse en institutos de ensenanza de idiomas de Brasil
Adolescentes con edad entre 14 y 18 afios, aproximadamente, son los principales destinatarios de esta obra.

Figura 36 — Publico da obra

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sé&o Paulo: Moderna, 2005. Manual do profesor, p.3

Assim, o enunciador relata que esse material pode ser utilizado tanto no ensino médio
quanto para estudantes de cursos de idiomas, seu principal foco € o publico com idades de
quatorze a dezoito anos. Constatamos, com isso, que assim como nos manuais Hacia el
Espafiol e Sintesis: curso de lengua espafiola, o material Espafiol Ahora ndo foi preparado
somente para atingir a realidade dos estudantes do ensino médio das escolas brasileiras.
Conforme ja demonstramos anteriormente os objetivos de um curso livre e de uma escola de
ensino meédio sdo diferentes, sendo assim acreditamos que um mesmo material ndo deve ser
utilizado em ambos os lugares.

No item 1.2 referente a duracdo do curso se afirma que dependera das condicdes de
cada situacdo especifica, cabendo ao professor a responsabilidade de determinar o tempo

destinado para cada uma das atividades propostas.

Espafiol Ahora — Manual do professor — Introduccién —p. 3

Figura 37 — Duragéo do curso
Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005. Manual do profesor, p.3.

Nesse trecho do livro do professor, observamos marcas explicitas de um texto dirigido

a um co-enunciador professor. Ele se revela através de um “Vd™ que aparece e se repete em
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alguns trechos do manual: duracion del curso, concepcion metodologica, la coleccion y los
textos legales — onde ha maior predominancia- estructura de la obra, estructura de las
unidades didacticas (Te cuento un cuento e En contacto).

Dessa maneira, 0 enunciador constréi com o uso da abreviatura do pronome usted
(““Vd.””) um tratamento de respeito que denota certa distancia entre o enunciador e o co-
enunciador, ja que em espanhol esse pronome € utilizado para denotar formalidade, conforme
menciona o Dicionério da REAL ACADEMIA ESPANOLA (2001), “Forma de 2.2 persona
usada por tu como tratamiento de cortesia, respeto o distanciamiento.”.

Entretanto, no que se tange as referéncias do enunciador a si mesmo encontramos
somente em duas partes do manual: Concepcion metodoldgica (Adecuacion al estudiante
brasilefio) e EI manual y los textos legales. Trata-se de um nés exclusivo (BENVENISTE,
1987): “hemos procurado, “incluimos™”, “‘nos permite”, *“‘nuestra”, hemos tratado”,
“presentamos”. O “nds” nessas partes do manual diz respeito somente ao enunciador do
texto, com isso cria-se uma ideia de que € ele o “dono” do saber e ndo ha outro responsavel
pelas informacg6es presentes no manual.

No restante dessa parte anexa ao LD prevalece a construcdo de uma distancia entre o
enunciador e co-enunciador, a fim de exemplificar destacamos alguns exemplos: “presenta
propostas y soluciones” (p.3), ““se propone”(p.3),”este material se concibe” (p.3), “los
contenidos linguisticos se presentan” (p.3), “la base metodoldgica presente en esta
coleccion”(p.4),”’se propone como principal”(p.4), “que se hacen acompafar” (p.4), ‘“‘se
han tenido” (p.4), “se trata” (p.5), ““se incentiva™ (p.5), ““se amplian” (p.5), *““se incluyen”
(p.5), ““se encuentren,”’se proponen” (p.5), “se detallan” (p.5), ““se procura llevar al
estudiante”(p.6),”’se presentan contenidos comunicativos”(p.6),”’se detallan en esse
apartado”(p.6),”’se presentan contenidos comunicativos (p.6),”’se incluyen aui principios de
fonética (p.6),”. Dessa maneira percebemos que em alguns momentos o enunciador se afasta
aproximando a linguagem do manual ao discurso académico, pois utiliza-se da terceira
pessoa, principalmente com a particula “se” exercendo a funcéo de indice de indeterminacéo
do sujeito ou entdo como pronome apassivador.

Na Concepcion linglistica do manual o enunciador diz compreender a lingua como
veiculo de comunicacgéo, ja que ela é um instrumento que facilita a interacdo humana em

contextos socio-culturais variados:
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Figura 38 — Concepcion Linguistica

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
S&o Paulo: Moderna, 2005. Manual do profesor, p.3.

Nesse trecho, o enunciador expde que o conhecimento das variantes linguisticas do
espanhol (fonéticas, morfossintaticas e léxicas) sao componentes fundamentais que tornam a
interagdo dos falantes possivel. Encontramos o uso da reformulacdo em forma de paréfrase na
seguinte passagem: “supone que su actualizacion solo se da en el discurso, es decir, em
contextos socioculturales variados y variables. O uso do marcador “es decir” indica essa
operacdo na qual o enunciador altera suas proprias palavras, apresentando duas unidades
sucessivas como equivalentes.

Dessa maneira, podemos considerar que a pardfrase ¢ uma forma marcada da
manifestacdo do outro no discurso. Nesse trecho do manual quando o enunciador reformula o
que disse anteriormente, o faz com a intencdo de explicar melhor ao co-enunciador o que ja
foi mencionado, construindo a imagem de um docente que talvez ndo compreenda a primeira
parte do enunciado por desconhecer o que seria “actualizacion (...) en el discurso”.

Por sua vez, na “Concepcion metodologica™:
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realidad-, gue se hacen acompanar de elementos discursivos y estratégicos que contribuyen significativamente a lograr
una comunicacion eficiente.

Simultaneamente, se han tenido en cuenta las cuatro habilidades lingliisticas (comprension auditiva y escrita, y expresion
oral y escrita), presentes en todas las Lecciones, tanto en la presentacion como en la practica de los contenidos tratados.

Se han tenido en cuenta también las contribuciones de corrientes metodologicas anteriores al Enfoque Comunicativo.
Asi, en una misma Unidad Didactica, Vd. encontrara actividades que exigen la interaccion entre los estudiantes y otras
consideradas mas mecanicistas o tradicionales dosificadas de forma equilibrada. Esto se debe al hecho de que, en la
actualidad, hay consenso entre gran parte de los investigadores del area de |a ensefianza de idiomas sobre |a validez
e importancia de ciertas practicas que hasta hace poco se consideraban de escasa utilidad. Hoy dia, ya no se discute
la eficacia de la repeticion en los ejercicios fonéticos, por ejemplo, o la necesidad de hacer explicitos determinados
conceptos gramaticales, sea a partir de su definicion, sea a partir de la aplicacion de los principios del Analisis
Contrastivo.

Figura 39 — Concepcion Metodoldgica

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sao Paulo: Moderna, 2005. Manual do profesor, p.3.

Nessa parte o enunciador afirma defender os principios gerais do Enfoque
Comunicativo. Entretanto, ainda que apresente essa visdo ele diz utilizar em alguns
exercicios, praticas mais tradicionais e mecanicistas de linguagem. Acreditamos que nesse
momento ele se refere as praticas estruturalistas, pois no estruturalismo segundo Faraco
(2005, p.155) “a linguagem é assumida como um objeto autdbnomo, definido por relagdes
puramente linglisticas, internas”. Ao indagar tal coisa o enunciador demonstra acreditar que o
ensino das estruturas € necessario para que o aluno sistematize a lingua.

O enunciador, diz que esta colecdo segue o0s principios gerais do “Enfoque
Comunicativo en su version moderada y actualizada™, e ao utilizar-se da letra maiuscula e
dos vocabulos Enfoque Comunicativo, o enunciador remete a um conhecimento cientifico.
Além disso, ao citar qual versdo segue, ndo a explica, ou por entender que ndo é necessario
esclarecer ou por considerar que ja € algo conhecido pelo co-enunciador.

Ainda no mesmo trecho, observamos o uso de duas vulgarizagdes cientificas, pois o
enunciador ndo nomeia a fonte das informagdes: “Esto se debe al hecho de que, en la
actualidad, hay consenso entre gran parte de los investigadores del area de la ensefianza de
idiomas sobre la validez””; ““Hoy, dia, ya no se discute la eficacia de la repeticion en los
gjercicios fonéticos, por ejemplo, o la necesidad de haber explicitos determinados conceptos
gramaticales, sea a partir de su definicion, sea a partir de la aplicacion de los principios del

Andlisis Constrastivo™
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Baalbaki (2002, p.44) afirma que a “vulgarizacdo é reconhecida, no seio das teorias
vinculadas a perspectiva enunciativa, como uma pratica de reformulacdo, em cujo conjunto se
inserem outras operacdes”. Além disso, a autora argumenta que podemos considerar que 0
discurso de vulgarizagdo “busca propiciar ao leitor o contato com o universo cientifico,
caracterizado por apresentar um discurso hermético, por meio de uma linguagem que lhe seja
mais simples, familiar”. (BAALBAKI, 2002, p.44).

Ao utilizar o discurso de vulgarizacdo percebemos que o enunciador constréi o texto
de maneira “mais facil” para que seja compreendido sem ddvidas por seu co-enunciador, por
isso ha um apagamento da fonte e uma generalizag&o.

As autoras dividem a concepcién metodologica em duas partes: Adecuacion al

estudiante brasilefio e exposicion a la variedad linglistica y cultural.

Figura 40 — Divisdo da concepc¢do metodoldgica do livro

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora. S&o
Paulo: Moderna, 2005. Manual do profesor, p.4.
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Na primeira parte afirmam que apesar de o portugués e o espanhol serem linguas
proximas, o enfoque do livro esta naqueles aspectos que sdo mais dificeis para que o
estudante brasileiro assimile. Com esse propdsito, em algumas licGes percebe-se a construcéo
de quadros comparativos e de exercicios de traducao.

Observamos nessa parte que 0 nao utilizado corresponde as caracteristicas do nédo-
polémico de Ducrot (1987): *“claro esta que el objetivo no es comparar constantemente

ambas lenguas”. Constatamos com a utilizacdo do “ndo” a presenca de dois enunciadores:

E;: Claro esta que o objetivo € comparar constantemente ambas linguas.
E.: Claro esta que o objetivo ndo é comparar constantemente ambas linguas. (traducao

nossa)

O locutor L que assume a responsabilidade do enunciado “Claro esta que o objetivo
ndo é comparar constantemente ambas linguas” coloca em cena um enunciador E; que
sustenta uma voz que diz o contrario, pois argumenta que quando se incluem quadros
comparativos e breves exercicios de traducdo automaticamente a intencdo é de comparar as
linguas. Entretanto, E, afirma que seu propoésito € apenas “plasmar las corrrectas formas de
expresion en espafiol a fin de evitar algunas confusiones frecuentes”.

Por sua vez, na segunda parte dessa pagina Exposicion a la variedad linguistica y
cultural procurou-se refletir sobre a variedade do espanhol, ja que esse é falado em diversos
paises. Nesse momento, o enunciador utilizou-se de um conhecimento partilhado: “Como se
sabe, el espafiol o castellano se habla en paises muy diversos, 0 uso da expressdo “como se
sabe” transforma o enunciado em algo que para o enunciador é do conhecimento de todos:
que o espanhol é falado em diversos paises.

Ainda nesse trecho, o enunciador cita os documentos que foram utilizados para a
elaboracdo do manual e do LD, que foram os PCNEM e o Plan Curricular del Instituto
Cervantes*. Cabe esclarecer que somente o primeiro documento é de publicacdo nacional,
pois os PCN retinem documentos elaborados no &mbito do Governo Federal com o objetivo
de serem referéncias para o Ensino béasico do pais e sdo voltados a realidade de ensino
brasileira.

Por outro lado, quanto ao Plan Curricular del Instituto Cervantes ndo poderiamos

afirmar o mesmo, ja que ndo é um documento nacional, segundo o site do Instituto Cervantes,

*Esse n3o é um material distribuido ou disponibilizado ao professor de forma gratuita. Caso o educador o deseje tem que
compra-lo e esse atualmente custa cerca 104 euros.
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“el Plan curricular desarrolla y fija los niveles de referencia para el espafiol segun las
recomendaciones que propuso el Consejo de Europa en el afio 2001” e também é uma
“publicacion que contiene las pautas y contenidos sistematizados para la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera”.

Diante disso, podemos afirmar que o enunciador d& credibilidade para um documento
que ndo é de base nacional com vistas a realidade de ensino brasileira, ele se baseia
parcialmente em um documento que foi elaborado com a intencdo de ajudar qualquer
estudante que adquire o espanhol como lingua estrangeira.

Por isso acreditamos que ao levar em consideragédo o Plano Curricular do Instituto
Cervantes o enunciador parte do pressuposto que a realidade de qualquer aprendiz de lingua
espanhola é a mesma, ja que esse documento é Unico para qualquer estudante de ELE.

Além disso, ainda com a parte “exposicion a la variedad linguistica e cultural” se
pode afirmar que para o enunciador, € necessario que os alunos percebam que existem
realidades variadas e que estas muitas vezes exigem formas de expressao diferentes. A fim de
argumentar isso faz uso da injuncdo “es conveniente”. Expressando assim uma ordem ao co-
enunciador para que o estudante seja exposto a diferentes realidades da lingua. Com esse
trecho o enunciador constréi a ideia de que acredita ser importante expor aos estudantes as
variedades da lingua.

Na parte seguinte nomeada de “La coleccion y los textos legales™, temos a explicacdo

dos documentos que dialogaram com a elaborag¢do do LD segundo as autoras.
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1.5 La Coleccidn y los Textos Legales

En la elaboracion de esta coleccion se ha tenido en cuenta tanto lo establecido en la Ley 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo) y en los Pardmetros Curriculares Nacionais - Ensino Médio (PCNEM), como en
el Plan Curricular del Instituto Cervantes.

Los principios tedricos -inglisticos y metodoldgicos- se adaptan a las directrices trazadas porfas instituciones
brasileia y espafiola, es decir, se valoran las variantes sociales y geogréficas mas generales, se abre espacio al
patrimonio cultural hispanico y se integran los contenidos comunicativos. socioculturales, discursivos y
estratégicos. Esto significa que V. podra desarrollar cada Uno de estos aspectos con mayor o menor detenimiento,
seg(in su programacion del curso y conforme las condiciones de su realidad escolr.

Puesto que en los PCNEM las lenguas extranjeras figuran en el area *Lenguaje, Codigos y sus Tecnologias”,
el trabajo con los distintos campos del conocimiento es fundamental. Para ello, Va. encontrara en el material
textos y actividades que le permitiran planear y desarrollar sus clases considerando otras areas del saber.

No ha sido nuestra preocupacion hacer explicitas las posibilidades de trabajo interdisciplinar ya que
“al lenguaje, por su naturaleza, es transdisciplinar” (PCNEM, p. 13). Mas bien, hemos tratado de incluir
textos y actividades que le den a Vd. la libertad de profundizarlos o enfocarios de acuerdo con las
necesidades e intereses de sus alumnos, ya que son ellos los principales actores del proceso de ensenanza-
aprendizaje. Establecer, a priori, relaciones interdisciplinares, sefia restringir su libertad y 1as oportupidades
de aprendizaje de sus alumnos. Nuestra aportacion, en este sentido, se da en [as sugerencias que
presentamos en el Manual y como tal han de considerarse: sera Vd, quien decida si las aprovecha o no,

segin su realidad de trabajo.

Figura 41 — A colecéo e os textos legais

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005. Manual do profesor, p.4.

Nessa parte, afirma-se mais uma vez que para a elaboracdo do livro levou-se em
consideracdo o que se diz nos PCNEM e no Plan Curricular do Instituto Cervantes, além da
LDB de 1996. Afirmam ainda que os textos e as atividades selecionadas garantem liberdade
ao educador de aprofundar ou ndo o conteddo e isso dependerd do interesse e das
necessidades dos alunos.

No segundo paragrafo desse trecho, temos 0 uso da parafrase com o termo, “es decir”
que explica ao co-enunciador, com outras palavras, o que foi dito anteriormente construindo
uma ideia de que o enunciado anterior poderia gerar davidas a seu co-enunciador. Com isso, 0
enunciador demonstra que a possibilidade de o docente ndo compreender o trecho, dessa
forma ele opta por uma reformulacéo do enunciado.

Encontramos ainda nessa parte do manual um discurso direto utilizado pelo
enunciador para demonstrar que ndo foi uma preocupacdo somente sua a de fazer explicito no
livro um trabalho interdisciplinar ja que: “’el lenguaje, por su naturaleza, es transdisciplinar’
(PCNEM, p. 13)”. Nesse momento, com 0 objetivo de dar credibilidade a esse manual e

também ao documento, o enunciador optou por trazer um trecho em discurso direto.
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Ao descrever a estructura de las unidades didacticas presentes no LD do aluno, o
enunciador menciona que ela estd organizada em dez partes diferentes, cada uma com
caracteristicas préprias cujos titulos sdo: Te cuento un cuento, En contacto, Ponte las pilas,
Viento en Popa, Paso a paso, No te lo pierdas, Dale que dale, Arremangate, textos y
contextos e Desconéctate. Cabe dizer que essas unidades didaticas possuem escrita e estrutura
semelhantes por isso analisaremos somente o primeiro item, Te cuento en cuento, cujo
objetivo principal segundo o enunciador € melhorar a compreensdo auditiva e/ou leitora,
ampliar o conhecimento lexical e fazer com que os alunos reflitam sobre um tema

determinado.

3.1 Te Cuento un Cuento

En este apartado el objetivo fundamental es mejorar la comprension auditiva y/o lectora, ampliar el conocimiento lexical
y hacer que los alumnos reflexionen sobre un tema determinado. Es el momento inicial de la Unidad, que se aprovecha
ademas para presentar de forma implicita los contenidos principales contextualizados.

En el caso de los textos que estan grabados, se recomienda proponer en primer lugar la audicion de la grabacion
correspondiente con el libro cerrado, de manera que los estudiantes se acostumbren al sonido del idioma y practiquen la
comprension auditiva. Sera necesario ofr la grabacién dos o tres veces, segiin el grado de dificultad de los textos, aunque
esta tarea les resultara menos compleja si Vd., antes de proceder a la audicion, les llama la atencién hacia el asunto clave
del texto o les propone dos o tres preguntas de caracter general que deberan tratar de responder tras oir la grabacion.
También se incluyen diferentes ejercicios de practica controlada y libre, asi como muchas actividades para realizar en
parejas, lo que favorece la integracidn entre los estudiantes.

Figura 42 - Estructura de las unidades didacticas

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005. Manual do profesor, p.6.

Verifica-se, ndo somente nesse trecho como nos outros da estructura de las unidades,
didacticas, instrucdes ao trabalho do professor. No fragmento acima, invoca-se que o docente
ressalte aos estudantes o assunto central do texto antes da realizacdo da compreensdo auditiva,
e que coloque a audigédo duas ou trés vezes. Com essa afirmacdo, o enunciador demonstra que
existe um procedimento correto de acordo com o que o ele considera importante para a pratica
docente.

Dessa maneira, ap0s todo o exposto é importante indagar que o professor construido
discursivamente pelo manual Espafiol Ahora pressupde um individuo que ndo possui
capacidade de fazer escolhas em sua atividade, por isso, necessitaria ser conduzido a alguns
detalhes para exercer de maneira satisfatdria seu trabalho.

Ha em alguns trechos o uso do nos exclusivo (BENVENISTE, 1987), e esse se refere
somente ao enunciador do texto. Quando o enunciador opta por essa estratégia discursiva

constroi uma ideia de que € ele o Unico responsavel pelos conhecimentos inseridos no manual.
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No entanto, na maior extensdo da parte anexa predomina uma distancia entre o
enunciador e co-enunciador, construida pelo uso da terceira pessoa, principalmente com a
particula “se” desempenhando a funcdo de indice de indeterminacdo do sujeito ou a de
pronome apassivador.

Assim nesse manual encontramos uma tentativa de aproximagdo ao discurso
cientifico, j& que o enunciador busca ndo deixar marcas de pessoa que o identifiguem e
também por possuir um tom de verdade proprio do discurso académico.

Percebemos também que em alguns momentos o enunciador utilizou-se da
vulgarizacdo cientifica como um recurso que visa a persuadir o leitor de maneira que ele
entenda o exposto pelo enunciador com uma escrita mais simplificada. Nesses trechos, ha o
apagamento da fonte, ndo estabelecendo o responsavel por aquela informacéo.

No que se refere ao co-enunciador, procurou-se manter um tratamento distanciado,
com o0 uso do pronome “usted”, que revela um grau de formalidade que o enunciador deseja
manter com o co-enunciador.

As reformulacdes sob a forma de parafrase presentes no texto propdem esclarecer ao
co-enunciador sobre um termo que ja foi explicitado anteriormente, visando assim nao deixar
davidas quanto as afirmagdes.

Nesse manual ndo ha pequenos dialogos estabelecidos com o docente apenas ha, em
algumas atividades, a expressao “ver nota en el manual”, o que se presume que o educador
consulte a parte anexa que é dirigida ao professor. A primeira observagdo da parte anexa diz
respeito a essa expressdo com isso 0 enunciador constr6i uma imagem discursiva que
visualiza as instrugdes introduzidas nesse manual como necessarias a atividade docente.

Em alguns momentos através dos verbos inscritos no enunciado o enunciador expde 0s
procedimentos que ele acredita serem necessarios para que o professor execute seu trabalho
da maneira “correta”. Assim, o enunciador produz a imagem de um docente que ndo sabe
realizar seu trabalho j& que necessita de seu auxilio para disponibilizar instrugbes. O
enunciador também traz dados considerados elementares, transparecendo que para ele o
professor desconhece ou esta desatualizado com relagéo a esses dados.

Outra caracteristica desse manual é que assim, como nos manuais Hacia el Espafiol e
Sintesis: curso de lengua espafiola — Espanhol Série Brasil, o enunciador demonstra que €
necessario que o aluno possua conhecimento das variantes linglisticas do espanhol (fonéticas,
morfossintaticas e Iéxicas).

Além disso, outra caracteristica semelhante aos outros manuais analisados é que esse

material ndo foi elaborado somente para o ensino médio, mas também para 0s cursos livres.
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Essa afirmativa é corroborada quando o enunciador afirma que utilizou além dos PCN,
documento de publicacdo nacional com vistas a realidade de ensino brasileira, o Plano
Curricular do Instituto Cervantes, esse foi elaborado pelo Instituto Cervantes para o ensino de
espanhol como lingua estrangeira independente da nacionalidade.

O enunciador declara que defende os principios gerais do Enfoque Comunicativo.
Contudo, ele diz empregar em alguns exercicios praticas mais tradicionais de linguagem.
Supomos que nesse momento ele se refere as praticas estruturalistas para o ensino do ELE.

Por fim, ao trazer a voz dos PCN na forma de discurso direto o enunciador o faz para
demonstrar que ndo é somente ele que se preocupa em elaborar um trabalho interdisciplinar.

Dito isto, no préximo item analisaremos a colecdo El Arte de leer espafiol.
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5.4. Colecéo El arte de leer espafiol

O nome da obra EIl arte de leer espafiol se encontra escrita em amarelo e vermelho,
0 que remete as cores da bandeira espanhola. Esse é um volume Unico, ou seja, pode ser
adotado nos trés anos do ensino médio. A indicacdo de que se trata de um livro dirigido aos
docentes estd no uso da referéncia livro do professor abaixo da obra de arte, o que

pressupde que esse € um livro direcionado ao docente.

Figura 43 - Capa El arte de leer espafiol

Fonte: VILLALBA, T. K. B.; PICANCO, D. C. de L. El arte de leer espafiol. Curitiba: Base
Editora, 2005.

A obra ndo vem acompanhada de CD e contém 224 paginas. Além disso, ao
contrario dos outros apresentados, ndo ha respostas das atividades propostas nem o uso de
pequenos dialogos estabelecidos com o docente. Essas caracteristicas nos remetem a
pensarmos que o enunciador do livro construiu um livro do professor diferente daqueles
existentes no mercado e também das cole¢des que analisamos anteriormente.

Assim, nesse exemplar a Unica parte destinada ao docente encontra-se anexa ao

inicio do LD, pois ndo ha respostas das atividades em vermelho e nem dialogos
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estabelecidos com o docente no decorrer do livro didatico. Alem disso, essa parte anexa ndo
utiliza a nomenclatura “manual”. Possui 32 paginas em formato A4 e esta escrita em
espanhol. Sua estrutura é composta de uma carta aos professores, um sumario, nove topicos

e as referéncias conforme se observa na figura 16 abaixo:

Figura 44 — Sumario

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sao Paulo: Moderna, 2005.

Cabe dizer que esse manual, ao contrario dos outros analisados, € o Unico que
apresenta um sumario e gque se posiciona antes do livro do aluno. O sumario é como se fosse a

capa inicial do manual, ndo ha uma pagina em separado como nos outros escrito manual do
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professor. Isso pressupde que o enunciador tenta construir uma imagem de que essa parte
destinada ao professor ndo ¢ um manual com instrucdes detalhadas, mas um complemento de
informacdes ao docente no que se refere a obra.

O sumario ao inicio do manual nos permite afirmar que o co-enunciador ndo necessita
seguir a leitura na ordem em que lhe é apresentada, mas os textos podem ser consultados de
acordo com suas necessidades. Assim, essa divisdo por titulos, acrescida da indicacdo dos
nimeros de paginas em que estdo respectivamente localizados € um “facilitador” para o leitor.

O manual inicia-se com uma carta de duas paginas intitulada “Presentacion”, e
assinada por “Las autoras” cuja finalidade dita no préprio titulo é o de apresentar a obra ao

educador. Essa carta inicia-se da seguinte maneira:
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Figura 45 — Carta de apresentagéo

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005, p.4.
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Figura 46 — Continuacdo da Carta de apresentacao

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora. S&o
Paulo: Moderna, 2005, p.5.

Nessa carta ha uma expressdo inicial “estimado colega” que aproxima o enunciador
ao professor, nessa saudacdo verifica-se a identificacdo entre enunciador e co-enunciador ja
que o uso da denominacdo “colega’ é utilizada para estabelecer um vinculo de profissdo, ou
seja, reforca o laco que os une. O enunciador, ao recorrer a esse enunciado, mostra que tanto
ele quanto o professor sdo companheiros de trabalho, pois seguem a mesma profissao.

Verificamos também a inscricdo de marcas de pessoa (BENVENISTE, 1987). Para
Maingueneau (2004, p. 125), “a interpretacdo dos embreantes de pessoa é indissociavel da
cena enunciativa implicada em cada texto”. Assim, as marcas de pessoa presentes no manual
indicam formas de incluséo e de exclusdo do EU nos enunciados e o sentido que se pode
verificar de acordo com a encenacdo do que € dito e do posicionamento discursivo que se
constitui.

Dessa maneira, verificamos nos primeiros paragrafos da carta um uso de um noés

inclusivo (enunciador+co-enunciador professor): ““Nos hacen reflexionar”, *“podemos
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ofrecerles”, “Tenemos que pensar en los cambios constantemente sufridos por las
sociedades, Esos cambios influyen sobre nuestras formas de ser, pensar y conocer”, Sino
establecer objetivamente hasta dénde podemos llegar y de dénde debemos partir”. O
enunciador nesse momento se aproxima de seu co-enunciador incluindo-o em seu discurso.
Esse nds demonstra que assim como 0 mundo esté sofrendo mudangas, 0 mesmo deve ocorrer
com o ensino-aprendizado do espanhol.

Entretanto, ja a partir do quarto paragrafo, utiliza-se de um nds exclusivo: “Estamos
ofreciendo a profesor/es y alumnos/as”, “Queremos tendenciar las disciplinas y los
contenidos [...]”, “proponemos algunas discursiones™, “vamos a delinear, “presentamos
las orientaciones™, comentamos cada unidad. O uso do nds exclusivo, inclui o enunciador e
exclui o co-enunciador, assim o discurso passa a ter uma caracteristica argumentativa dos
textos académicos, pois lhe é atribuido uma autoridade tipica desse tipo de discurso. O final
da carta se assemelha, por exemplo, ao final de uma introducdo de uma dissertacdo de
mestrado, pois 0 enunciador expde o0 que se propds a fazer no manual. Dessa maneira, ele
demonstra o conhecimento do discurso académico.

Cabe dizer que o enunciador, nesse manual, ora utiliza-se de um nés inclusivo, ora um
nos exclusivo, predominando o uso do segundo sobre o primeiro. Além disso, hd um
predominio da ndo-pessoa para referir-se ao co-enunciador, tratado nesse manual como “ele”:
“el profesor perfeccione su conocimiento”(p. 7), “posibilitar al profesor” ”’(p. 7), “él
profesor cumple el papel” (p. 11), “solicitados por el profesor” (p. 12). Nota-se uma
tentativa de apagamento de marcas de subjetividade que € uma outra caracteristica do discurso
académico.

Ainda na carta de apresentacdo, constatamos que o “ndo” utilizado corresponde as
caracteristicas do ndo-polémico de Ducrot (1987); “ofrecer el estudio de una lengua
extranjera como el espafiol no solo significa seguir uma tendencia internacional de

valoracion del idioma™. Assim percebemos a presenca de dois enunciadores:

E;: oferecer o estudo de uma lingua estrangeira como o espanhol significa somente
seguir uma tendéncia internacional. (traducdo nossa)
E,: oferecer o estudo de uma lingua estrangeira como o espanhol ndo significa somente

seguir uma tendéncia internacional. (traducdo nossa)

O enunciador E; ao afirmar que oferecer o estudo de uma lingua estrangeira como o

espanhol nédo significa somente seguir uma tendéncia internacional, dialoga com uma outra
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voz circulante E; que afirma que estudar um idioma estrangeiro se da apenas em funcao dele
ser valorizado internacionalmente. Para dizer que pensa o contrario de E; o enunciador E;
utilizou-se do nao-polémico.

Verificamos outro ndo-polémico também na parte referente a Produccién oral y
escrita, y comprension auditiva quando o enunciador argumenta: “‘entendemos que ellas
(comprensién auditiva, practicas de escritura y produccion oral) no se separan de las

practicas de lectura”. Com esse enunciado podemos fazer a seguinte divisao:

E;: entendemos que a compreensao auditiva, a pratica de escrita e a producao oral se
separam das praticas de leitura. (traducdo nossa)
E,: entendemos que a compreensdo auditiva, a pratica de escrita e a producdo oral ndo

se separam das praticas de leitura. (traducéo nossa)

E; representa a voz trazida com a negativa produzida pelo discurso de E; e representa
aqueles que acreditam que a pratica de leitura separa-se das demais: E,, ao contrario, enfatiza
que entende que o trabalho com a leitura ndo dispensa a correlacdo com as outras destrezas.

Por sua vez, ao argumentar sobre a concepcao de linguagem defendida nesse manual o

enunciador afirma na carta de apresentacao que:

El arte de leer espafiol- Manual do professor — Carta de apresentagdo- p.5

Figura 47 - Trecho da carta de apresentacdo
Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005, p.5.
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Notamos com o0 exposto do enunciador que ele deseja executar um trabalho
interdisciplinar com temas que possuem relacdo com a sociedade atual e conseqiientemente
com outras disciplinas, por isso afirma que: ““nuestra idea es poner el alumno en contacto con
temas comunes a su entorno- escolar o no-, buscando alargar su comprensiéon de mundo y de
si mismo”. Observamos com isso que 0 enunciador aponta para a importancia do trabalho
com temas que busgquem contribuir para a construgdo da cidadania do estudante.

Cabe dizer que esse exposto dialoga com o defendido em um documento para o ensino
médio de publicacdo posterior a esse manual, pois o livro El arte de leer espafiol é publicado
em 2005 e as OCN em 2006. Esse documento afirma que: “é importante que a abordagem da
lingua estrangeira esteja subordinada a analise de temas relevantes na vida dos estudantes, na
sociedade da qual fazem parte, na sua formacdo enquanto cidaddos, na sua inclusdo”
(BRASIL, OCN, 2006, p.149). As OCN defendem que o trabalho com esses temas tem como
objetivo o de formar um cidaddo critico.

Ao estabelecer esse dialogo com esse documento nacional podemos afirmar que esse
manual encontra-se de acordo com aquilo que o ambito federal espera de um material
didatico: que sejam explorados diferentes temas relacionados a realidade socio-histérica dos
estudantes, ja que a principal funcdo do aprendizado da lingua estrangeira visa a formacao de
um cidaddo com consciéncia critica.

Apbs a carta de apresentacdo ha um capitulo intitulado “concepcion de lenguaje”, nele

0 enunciador afirma que:

Figura 48 - Concepcion de lenguaje trecho 1

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sdo Paulo: Moderna, 2005, p.6.

Nesse trecho o enunciador se vale de uma parafrase com o uso do marcador “o sea”

para explicar ao co-enunciador que o conjunto de regras a que se referia era a gramatica. Para
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Orlandi (2005, p. 34) “A parafrase representa o retorno dos mesmos espacos do dizer.
Produzem-se diferentes formulagbes do mesmo dizer sedimentado”. Dessa maneira ao
utilizar-se da parafrase o enunciador reformula seu enunciado anterior a fim de ndo deixar em
duvida seu co-enunciador, além de também construir a imagem de que ele necessita desse
esclarecimento, pois se assim ndo acontecesse ele ndo entenderia o primeiro enunciado.

O enunciador ainda expde algumas concepgbes de ensino atuais para afirmar que
todas elas tratam a linguagem como algo estatico ndo levando em consideracdo o fato de ela

ser social. Como continuacéo, ele explica como compreende a linguagem:

Figura 49 — Concepcion de lenguaje trecho 2

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sao Paulo: Moderna, 2005, p. 6.

Observamos que para o enunciador a linguagem é um fenémeno social condicionada
ndo somente por aspectos lingiiisticos. E importante mencionar que essa concepgdo de
linguagem dialoga com varios autores que enfocam essa problemaética, inclusive Bakhtin,
ainda que o enunciado ndo mencione explicitamente vinculagdo alguma com o exposto de
algum autor.

Para Bakhtin a linguagem é uma pratica social. O autor defende o estudo da
linguagem a partir da enunciacédo e se opde aos tedricos subjetivistas ao afirmar que essa ndo
deve ser considerada como individual, pois é de natureza social. Para ele, a “enunciacgéo (o ato
de fala e seu produto) somente pode ser explicada a partir dessa interacdo, pois 0 homem,
como ser historico e social é participe do mundo e ndo apenas por ele determinado — 0 homem
também historiciza a linguagem” (CAZARIN, 2005, p. 134).

Ao verificarmos esse didlogo com estudiosos da linguagem tais como Bakhtin,
constatamos que o enunciador ndo cita nenhum tedrico, talvez por compreender que ja é de

conhecimento do co-enunciador os autores que consideram a linguagem como algo social ou,
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entdo, por considerar que a leitura desse capitulo referente a concepg¢éo da linguagem deve ser
a mais simples possivel.

Encontramos também nesse trecho, outra parafrase como um recurso de reformulacédo
com o marcador “es decir”. Ao utiliza-la, o enunciador reformula o dito retomando o
discurso a fim de ndo deixar seu co-enunciador em davida com relacdo ao exposto, ja que
apresenta uma nova explicacdo do enunciado, sugerindo novo enfoque para o seu sentido. Em
mais um trecho, o enunciador constroi a ideia de um docente que necessita ser esclarecido
acerca do enunciado anterior a fim de ndo gerar dividas ou porque se pressuple que ele
desconheca o primeiro enunciado.

Como continuacao do trecho exposto anteriormente o enunciador estabelece que:

Figura 50 - Concepcion de lenguaje trecho 3

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005, p 6.

Diante disso, podemos afirmar que o enunciador expde como visdo de lingua o fato de
acreditar que a proximidade entre portugués e espanhol € algo positivo ndo apenas para
contrastar ambas as linguas, mas expde que o contato com a lingua estrangeira pode
desenvolver o aluno em sua lingua materna. Para o enunciador, no caso do espanhol, os
alunos néo sao totalmente neutros visto que ambas as linguas sdo semelhantes e isso seria um
facilitador para a aprendizagem do aluno.

Com relagdo a essa proximidade entre as linguas as OCEM citam que:

A proximidade levou, ao longo dos anos, ao surgimento de estere6tipos e de visdes
simplistas e distorcidas sobre o Espanhol entre nos, as quais, entre outras coisas,
reduzem as diferencas a uma lista de palavras consideradas “falsas amigas”,
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induzindo, assim, a uma concepcgao equivocada de que bastaria conhecer bem todas
essas armadilhas para dominar esse idioma. (BRASIL, OCN, 2006, p.139)

Assim, diante do exposto pelo documento nacional podemos afirmar que muitos
manuais de espanhol utilizam essa proximidade entre as linguas para apresentar aos
estudantes uma visdo de lingua na qual a fluéncia do idioma seria alcangada, apenas, no
momento em que o aluno dominasse os falsos amigos e todas as “armadilhas” do espanhol.

Ao contrario dessa visao, o0 enunciador constroi a imagem discursiva de que esse nédo é
0 objetivo do manual El arte de leer el espafiol ja que ele demonstra acreditar que a
semelhanca dessas linguas facilita o aprendizado da lingua espanhola em fungéo de os alunos
ja possuirem alguma experiéncia linglistica no portugués, o que €é positivo, inclusive, nas
praticas de leitura.

Ao utilizar-se do pronome “nuestros” e dos verbos “salimos” e “‘pensamos” o
enunciador inclui a si proprio e ao co-enunciador em seu argumento e dessa maneira
aproxima-se dele demonstrando ser também um professor de lingua espanhola. Acreditamos
que tal uso adquire no contexto a ideia de que o enunciador deseja convencer ao docente que a
proximidade entre o espanhol e o portugués ¢ algo positivo para o aprendizado dos estudantes.
Como argumento para tal garante credibilidade a sua afirmacdo expressando ser professor
assim como seu co-enunciador, por isso possui respaldo para fazer tal declaracdo ja que nédo é
apenas um estudioso da lingua.

No trecho em que se segue o enunciador afirma que:

Figura 51 - Concepcion de lenguaje trecho 4

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sdo Paulo: Moderna, 2005, p.7.

Nesse fragmento percebemos que para o enunciador é necessario que os alunos ao
final do ensino médio: “haya perfeccionado su dominio de las practicas de lenguaje y

adquirido un dominio especial de la lectura en lengua espafola, necesarias al/la ciudadano/a
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comun en el desemperfio de sus actividades laborales o estudiantiles”. Podemos afirmar que o
enunciador ao expor tais argumentos dialoga com as ideias defendidas em documentos
nacionais tais como o PCN-LE (1998) e OCN (2006).

Ambos 0s documentos citam que 0 ensino da leitura em lingua estrangeira deve
contribuir para a construcdo da cidadania e que a aprendizagem de uma LE ajuda no processo
educacional em sua totalidade, ja que é algo maior do que mera a aquisi¢do de um conjunto de

habilidades linguisticas. A respeito do papel formativo do ensino médio as OCN afirmam que:

Desse ponto de vista, em sintese, 0 ensino médio deve atuar de forma que garanta ao
estudante a preparacao basica para o prosseguimento dos estudos, para a inser¢do no mundo
do trabalho e para o exercicio cotidiano da cidadania, em sintonia com as necessidades
politico-sociais de seu tempo. (BRASIL, OCN, 2006, p. 18)

Assim, percebemos que o exposto do enunciador dialoga com o defendido por um
documento nacional. Cabe dizer que ambos afirmam que o ensino de lingua estrangeira no
ensino médio possibilita a constru¢cdo de um cidaddo consciente de seu papel na sociedade. O
enunciador ainda evidencia que o trabalho com a leitura é justificado pela possibilidade de o
estudante utiliza-la em suas situacGes sociais mais imediatas.

Cabe dizer ainda, com relacdo ao trecho acima retirado do manual, que segundo o
enunciador a pratica docente possui papel significativo para alcancar esses objetivos
relacionados a leitura ja que: ““es necesario que el profesor perfeccione su conocimiento y
reflexione constantemente sobre las practicas socioverbales indispensables al ejercicio de la
ciudadania”. O uso do marcador “es necesario” reforgca essa ideia de uma sugestdo ao
docente, € como se para o0 enunciador tal atitude dele resultasse como algo primordial para o
aprendizado dos estudantes.

Dialogando com o trecho acima, temos uma outra parte do manual na qual o

enunciador denomina de “Lectura”:

El arte de leer espafiol- Manual do professor — Lectura - p.7
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Figura 52 — Lectura trecho 1

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
S&o Paulo: Moderna, 2005, p.7.

Diante de tal afirmacéo, observa-se que o enunciador ao inicio de seu discurso utiliza-
se de um conhecimento que ele diz ser partilhado: “Hoy partimos del supuesto comun”.
Entretanto, cabe dizer que o exposto pelo enunciador ndo é algo tdo comum, ja que somente
aqueles que conhecem o prescrito na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 reconhecem o dito.

Dessa maneira, a Lei regulamenta que:

Dos Principios e Fins da Educacédo Nacional

Artigo 2°: A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(Grifo nosso - BRASIL, Lei 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996).

Assim, quanto ao objetivo da educagdo basica, estabelece-se no 2° e 22° capitulos que
esta tem por finalidades “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”.

A lei ainda dispde, no capitulo 27, que os contetdos curriculares do ensino basico
devem observar:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos,
de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
11 - consideracdo das condi¢des de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;

111 - orientagdo para o trabalho;
IV - promocéo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais.
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Na perspectiva da LDB, o Ensino Médio, como parte da educacédo escolar, “devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Art.1° § 2° da Lei n°® 9.394/96). Essa
vinculacdo deve abranger toda a pratica educativa escolar.

O EM é a etapa final da educacdo bésica, entdo o professor de lingua estrangeira deve

observar que o0 EM tem por finalidades conforme determina o Art. 35 da LDB :

| - a consolidag&o e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

Il - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.” — (BRASIL, Lei 9.394/96,
de 20 de dezembro de 1996).

O enunciador, ao considerar que a afirmacgéo do trecho era um conhecimento comum,
pressupde que o co-enunciador conheca o estabelecido na LDB. Notamos ainda que esse
conhecimento exposto no artigo 35 é tdo importante que o edital do PNLD 2012 em sua
pagina 17 o cita para estabelecer as funcGes do ensino médio na vida dos estudantes
brasileiros.

Diante disso, cabe afirmar que é funcdo do ensino médio educar o aluno para o
mercado de trabalho e, a0 mesmo tempo, prepard-lo para dar continuidade aos estudos
posteriores. Ao lado disso, € papel da escola capacitar os estudantes para que sejam agentes da
sociedade. Quando o enunciador ndo menciona que o afirmado estd prescrito na LDB,
pressupde que o docente ja conheca aquilo que a lei regulamenta como objetivos para o
ensino médio.

Como continuagéo do trecho o enunciador elucida que:

Figura 53 - Lectura trecho 2

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005, p.8.
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Nesse trecho o enunciador expBe o motivo pelo qual esse livro é centrado na
competéncia leitora: ““de todas las actividades desarrolladas en el cotidiano del estudio y del
trabajo, la practica de lectura es la mas solicitada™. Assim, ele estabelece que essa visao de
ensino, focada na leitura, se deve ao fato de observar que essa seria a pratica mais utilizada
pelos alunos em seu contexto social. Dessa maneira, cabe dizer que ao afirmar isso 0
enunciador demonstra que embora o manual seja para o ensino médio, ele esta em
consonancia, com um dos pressupostos dos PCN-EF. O documento nacional afirma que: “O
foco na leitura pode ser justificado pela funcdo social das linguas estrangeiras no pais e
também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condicdes existentes”. (BRASIL, PCN-
EF, 1998, p. 20)

Portanto, a leitura é a habilidade que, segundo o documento, pode ser aplicada no
contexto social imediato dos alunos. Em concordancia com isso, 0 enunciador constroi um
material focado na leitura, e isso € um dos motivos pelo qual esse manual se distancia dos
outros que analisamos, ja que nenhum deles se preocupava em construir um livro voltado para
as realidades sociais mais imediatas dos estudantes.

Como continuacdo o enunciador traz o seguinte trecho:

Figura 54 - Lectura trecho 3

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sdo Paulo: Moderna, 2005, p.8.
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Constatamos com esse fragmento que o0 enunciador menciona, mais uma vez, que
entende a leitura como uma pratica social. Entretanto, ele agrega um dado novo a sua
argumentacdo, pois para ele essa estd associada a diferentes formas de manifestacdes,
inclusive, ao das artes visuais, do cinema, da musica e da fotografia. Para confirmar sua
argumentacdo, ele afirma que as unidades do livro El arte de leer espafiol sempre comegam
com obras de autores hispanicos, cuja pintura esta relacionada com o eixo tematico dos textos.

Dito isto, pode-se afirmar que o enunciador constrdi a ideia de que leitura para ele ndo
é associada somente aos escritos, mas também a outras manifestagdes visuais. 1sso ocorre
porque segundo o enunciador a leitura é algo social por isso deve abranger varios setores da
sociedade.

Nessa parte do manual, o uso do nds exclusivo prevalece: “entendemos™, ““nuestro”,
assim, verificamos que nesse momento 0 enunciador se posiciona como sendo a Unica fonte
das informacdes, ele se basta como Unico responsavel por essa visdo de leitura presente nesse
LD.

No manual, no trecho seguinte, temos:

Figura 55 - Variaciones y la reflexiones sobre los aspectos linglisticos en las practicas
socioverbales

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
S&o Paulo: Moderna, 2005, p. 9.

Percebemos nessa parte que o exposto pelo enunciador dialoga com o estabelecido nos
PCN (1998) e OCN (2006) ja que o principio geral que norteia esses documentos, como ja
afirmado anteriormente, é o papel formador que a lingua espanhola deve ter no curriculo de
ensino médio, entendendo que o ensino de lingua estrangeira contribui para a formacdo do
cidadéo.

Visando a isso, 0 enunciador demonstra que a leitura de uma LE retrata uma abertura
ao universo de varias culturas, a ampliacdo de conhecimentos e ao acesso a informacéo. Estes
aspectos contribuem para a formacdo de cidaddos mais criticos e capazes de confrontar o
mundo em que vivem com outras realidades. Entretanto, esse confronto deve ser feito sem

preconceitos com relacdo a lingua e a cultura do outro.
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Dessa maneira, 0 enunciador expfe que € necessario mostrar aos estudantes que
existem variedades tanta em sua lingua materna como na lingua estrangeira. Os PCN também
defendem isso, pois:

O fundamental, portanto, em que pese a impossibilidade de abarcar toda a riqueza linglistica
e cultural do idioma, é que, a partir do contato com algumas das suas variedades, sejam elas
de natureza regional, social, cultural ou mesmo de géneros, leve-se o estudante a entender a

heterogeneidade que marca todas as culturas, povos, linguas e linguagens. (BRASIL, PCN-
EF, 1998, p. 137)

Observamos com esse trecho que a heterogeneidade se faz presente em todas as

linguas e que € necessario mostrar isso aos estudantes. A respeito disso, as OCN afirmam que:

Es necesario que las variedades aparezcan contextualizadas y por medio de un
hablante real o posible que muestre dicha variedad en funcionamiento. El profesor
no puede solo hablar sobre las variedades y ser la Unica voz que las representa, es
importante que transmita la palabra a otros hablantes que mostraran cémo funciona
realmente cada variedad (BRASIL, OCN, 2006, p.137)

Nesse trecho o documento demonstra que é necessario que essas variantes da lingua
espanhola aparecam contextualizadas e por meio de um falante real, dessa maneira o
documento expde que o professor ndo deve ensinar as variantes de maneira ficticia. Dito isto,
podemos afirmar que assim, como nos manuais Hacia el Espafiol, Sintesis: curso de lengua
espafiola — Espanhol Série Brasil e Espafiol Ahora, o enunciador demonstra que é necessario
qgue aluno possua conhecimento das variantes linguisticas do espanhol (fonéticas,
morfossintaticas e léxicas) de maneira que ele ndo estabeleca preconceitos quanto a uma ou
outra variedade.

Corroborando o trecho anterior, em outro momento o enunciador afirma que:
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En ese sentido, discutimos en algunos momentos especiales la
variacion linguistica de las regiones hispanochablantes,
principalmente las que presuponen cambios no solamente léxicos
=ino también estructurales, como el voseo. No la abordamos como
un tratado académico, pues consideramos que lo mas importante
es que el alumnado se conscientice de la riqueza regional. Es
necesario y esencial que los alumnos perciban sin prejuicios que
hay formas distintas tanto en su lengua como en la extranjera,
sin hacer juicios de valor sobre el origen de la lengua v la
importancia de cada pais en el escenario internacional.

Figura 56- Trecho Variacionesy la reflexiones sobre los aspectos linguisticos en las
practicas socioverbales

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005, p.9.

Nesse momento verificamos que o enunciador expressa uma preocupagdo em mostrar
aos estudantes a variacdo linguistica que existe em algumas regides hispanicas, indicando que
algumas delas se refletem no nivel estrutural da lingua como é o caso do “voseo”. Cabe
esclarecer que esse fendmeno da lingua € referente a utilizagdo, em algumas regides hispano-
americanas, do pronome pessoal “vos” com o valor de “tU”, para relagcdes de intimidade e
confianca. A conjugacéo verbal quando esse pronome € utilizado é diferente daquela referente
ao pronome “t0” (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2001). Ao trazer esse exemplo o
enunciador demonstra que para ele € necessario que os estudantes conhegam as variagdes da
lingua espanhola em todos os &mbitos, seja no léxico, na sintaxe, na semantica, entre outros.

Para enfatizar ainda mais a importancia dos estudantes conhecerem essas variedades o
enunciador se vale de uma injuncdo em seu texto: ““es necesario y esencial”’, com tal uso ele
demonstra acreditar que ao conhecerem essas variagdes os alunos refletirdo sobre a
importancia de ndo exercer preconceitos de qualquer espécie em relacdo a outras culturas,
pois em qualquer lingua existem variacgdes, inclusive sua lingua materna.

A continuacdo, o enunciador expde que 0s objetivos gerais da obra sdo:
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Figura 57 - Objetivos generales

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
S&o Paulo: Moderna, 2005, p.7.

Com esse exposto pelo enunciador verificamos que esse ndo é um material comum
para o ensino de espanhol ja que: “pretende posibilitar al profesor un perfeccionamento de su
conocimiento discursivo, linguistico y metodologico en la ensefianza de la lengua espafiola,
visando actualizar su préactica docente”. Acreditamos que com essa afirmagdo o enunciador
constréi a imagem de alguém que acredita que esse livro segue uma abordagem de ensino
diferente daquela apresentada em outros manuais. Por isso ele servird como uma reflexdo e
aperfeicoamento na metodologia de ensino utilizada pelo docente.

Nesse momento percebemos, inclusive, um dialogo com o exposto defendido no edital
que selecionava os materiais didaticos para o professor do ensino médio na qual resultou na
selecdo desse e de outros materiais, conforme ja mencionamos anteriormente. O edital
determinava que o livro para o professor deveria oferecer “discussdo sobre propostas de
avaliacdo da aprendizagem, leituras e informacGes que contribuisem para a formacéo e
atualizacdo do professor” (MEC/SEB, Edital de convocagdo para inscri¢do no processo de
selecdo de material didatico da lingua espanhola para professores do ensino médio, 2005, p.
9). Observamos assim que esse manual correspondeu a uma das exigéncias do edital que era a
de garantir ao professor atualizacao profissional.

O enunciador ainda afirma que nesse manual hd um equilibrio entre os aspectos
linglisticos necessarios ao desenvolvimento da compreensao leitora, pois 0s estudantes ndo
aprenderao a estrutura da lingua fora de contextualizacao.

O manual do professor traz, além disso, uma se¢cdo denominada de “variaciones y la

reflexiones sobre los aspectos linguisticos en las practicas socioverbales’:
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Figura 58 — Trecho 2 da parte variaciones y la reflexiones sobre los aspectos linguisticos en
las précticas socioverbales

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005, p.9.

Nesse trecho observamos que o enunciador afirma que os elementos linguisticos foram
inseridos nas unidades do LD somente quando tivessem uma importancia funcional ou
discursiva, por entender que o estudo da lingua ndo se deve pautar somente nas estruturas,
mas essas devem ser relacionadas com as praticas sociais.

Percebemos ainda nesse trecho com o enunciado: “no es productivo tratar
exahaustivamente los temas gramaticales” que o “ndo” utilizado pelo enunciador possui
caracteristicas que se assemelham ao nao-polémico de Ducrot (1987). Assim poderiamos

fazer a seguinte divisao:

E;: € produtivo tratar exaustivamente os temas gramaticais. (traducéo nossa)

E.: ndo é produtivo tratar exaustivamente os temas gramaticais. (traducédo nossa)

Quando o enunciado toma para si uma asser¢ao negativa, traz para discussao um
enunciador chamado Ej;, o qual acredita que é produtivo tratar os elementos gramaticais
exaustivamente para um real aprendizado dos estudantes, essa afirmacdo € contraposta pelo

enunciador E, que pensa o contrario.
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Assim, pode-se afirmar que por entender a lingua como fenémeno social o enunciador
demonstra que o ensino da gramatica ndo deve ser extinto, mas quando necessario, inserida
nas atividades com contextualizacdo. Assim, a gramatica ndo deve ser ensinada como se fosse
somente estrutura sem relacdo com as praticas socio-verbais.

Na secdo entitulada “Consideraciones metodoldgicas™ o enunciador afirma que:

Figura 59 — Consideracdes metodoldgicas

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sé&o Paulo: Moderna, 2005, p 12.

Nesse manual, ao contrario dos anteriores que analisamos, ndo ha instrucGes
detalhadas ao docente, 0 que se pressupde que a imagem de professor construida é diferente
dos demais ja que o docente ndo é visto como um leigo na execucdo de atividades mais
elementares. No trecho retirado do manual percebemos que esse é dos poucos momentos que
encontramos certas instrugdes voltadas para o docente no referente ao trabalho com a
compreensdo leitora: ““es importante”, “sera fundamental™, ““el profesor debe”.

Acreditamos que nesse momento hé instrugcdes ao docente para que ele se familiarize
com essa metodologia de ensino discursiva adotada no livro, elas séo elaboradas com a
finalidade de inserir no docente mudancas com relacdo a sua postura no trabalho com a
leitura, ja que esse material adota uma perspectiva de visdo de linguagem diferente dos outros.
Percebemos com isso que nesse trecho essas instru¢des constroem a imagem de um professor
que necessita dessas orientacdes para exercer um trabalho de leitura visualizando a linguagem

como algo social.
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O professor e 0 aluno sdo tratados nesse trecho como “ele” ou eles: “el profesor
debe”, *“los alumnos trabajen”. Dessa forma, hd um predominio da n&o-pessoa
(BENVENISTE, 1987). Ao tratar o co-enunciador dessa maneira da-se nesse enunciado uma
tentativa do apagamento da subjetividade que é uma das caracteristicas do discurso
académico.

Nesse trecho o enunciador ainda cita que o professor deve orientar a seus alunos para
que eles estabelecam relacdes entre os textos através de seu conhecimento prévio e de sua
experiéncia de vida. Assim, o enunciador se baseia que toda a “bagagem” adquirida pelo
estudante é importante no momento da interpretacao dos textos.

O sétimo topico por sua vez, destina-se a descrever os processos de avaliacao:

7. Los procesos de evaluacion

Los cambios en la comprensién de la evaluacion escolar estan
ubicados en el debate que sustituye la evaluacion puntual por
una evaluacién en proceso.

Figura 60 — Processos de avaliacdo

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sao Paulo: Moderna, 2005, p12.

No trecho destacado, observamos outra tentativa de didatizar o enunciado, pois 0
enunciador menciona que existe um debate quanto ao processo de avaliagdo atual, mas ndo se
refere a nenhuma teoria para afirma-lo. Dessa maneira, se pressupde um co-enunciador que
necessita de um discurso o mais simples possivel para que 0 enunciado possa ser
compreendido, por isso ele utilizou como recurso de leitura a didatizagdo do texto.

Como primeiro ponto a ser levantado, o enunciador se ap6ia em discussdes atuais que,
segundo ele, visam a mudanca do sistema de avaliacdo que considera a necessidade de
substituir o sistema pautado unicamente na afericdo de notas, provas, testes e trabalhos por
uma avaliacdo no processo. Essa se pauta na exigéncia de que o professor acompanhe cada
aluno individualmente e faca a avaliagdo constantemente do progresso e das dificuldades de
cada um, buscando, a cada momento, a revisdo e a recuperacdo de contetidos ndo adquiridos.

O enunciador afirma que, apesar desse tipo de avaliacéo ser dificil para o professor € a

gue mais se aproxima da concepc¢do de linguagem e de aprendizagem como préaticas sociais,
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pois se da de forma continua e acumulativa. Assim, percebemos que o enunciador propde
mudangas quanto ao processo de avaliacdo atual, pois ao considerar a lingua como algo
social, ele defende que a avaliacdo em processo € a que mais se aproxima de sua visdo de
lingua.

Por ultimo, o enunciador inclui no manual as referéncias bibliograficas utilizadas:

Figura 61 — Referéncias

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sao Paulo: Moderna, 2005.
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Figura 62 - Referéncias 2

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sao Paulo: Moderna, 2005.

O enunciador desse manual ao se valer do vocabulo “referéncias” demonstra o
conhecimento do texto académico, o que pressupde que ele somente exp0s nessa parte aquilo
que foi utilizado para a elaborac¢éo do manual.

A partir das escolhas bibliograficas verifica-se que o enunciador ndo inclui referéncias

a dicionarios e o unico estudo gramatical mencionado é Aproximacién a la gramatica
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espafiola de Francisco Marcos Marin e de um estudo de Anténio Quilis que se denomina
Lengua Espafiola.

Dentre as referéncias que o enunciador evidencia estdo aquelas que servem para o0
trabalho do professor, tais como sites de revistas, jornais internacionais, conhecimentos gerais
(“Muy interesante” e “Wikipedia’) e também de quadrinhos como Maitena e Garfield. A
auséncia de algumas das referéncias que foram utilizadas para a elaboracdo do manual ressalta
0 papel de autoridade que o enunciador constroi no decorrer desse manual.

Encontramos nas referéncias a falta de autores que defendem a lingua como algo
social ja que essa € visao de linguagem prevista nesse manual. Também ndo ha a inclusdo dos
PCN-EF, em alguns momentos observamos que hd um dialogo com esse documento. Cabe
dizer que o fato dele ser do ensino fundamental ndo descarta a hipdtese do enunciador té-lo
consultado para a elaboragdo do manual.

E como se o educador n&o se preocupasse com a fonte dos dados presentes no manual
e a funcdo desse fosse apenas a de fornecer informag6es metodologicas relacionadas ao uso
do LD.

Dito isto, cabe relembrar que nesse manual, 0 nés exclusivo predomina em sua maior
parte, assim, inclui o enunciador e exclui o co-enunciador. Encontramos ainda, um
predominio da ndo-pessoa para referir-se ao co-enunciador, tratado como “ele”. Ambas
observacdes denotam um efeito no qual o enunciador estabelece uma distancia com relacéo a
seu co-enunciador professor.

E importante dizer que esse manual possui diferencas em relagdo aos outros
analisados. A primeira delas diz respeito a nomenclatura adotada, pois em nenhum momento,
0 enunciador nomeia essa parte, anexa ao LD, que é voltada para o docente como um manual,
Como aconteceu com 0s outros que analisamos.

Além disso, a estrutura dessa parte anexa ao professor é diferente, pois ha a presenca
de um sumario, o que pressupde uma ideia de que o manual pode ser lido de acordo com
aquilo que interessa ao docente. Além disso, a reproducdo do LD do aluno estad de maneira
igual a um exemplar que o aluno receberia, ja que nessa parte ndo ha nada voltado para o
docente tais como didlogos estabelecidos com o professor no decorrer do LD em tamanho e
cor diferentes assim como as respostas dos exercicios.

Por ser a metodologia diferente, pois € um livro voltado para a compreensdo leitora,
esse LD ndo vem acompanhado de CD com a audi¢do dos exercicios e dos textos. 1sso nos

remete ao pensamento de que o livro ndo prioriza a compreenséo auditiva. E importante dizer
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que o enunciador aponta que embora o foco desse manual esteja na leitura, ndo ha a exclusédo
de atividades que abranjam a compreensao escrita e oral.

Esse manual ainda compreende a leitura como uma pratica social que ndo se limita
apenas a apresentacdo de textos, mas pode ser levada a diferentes manifestaces das artes
visuais, tais como o cinema e a fotografia, por exemplo. Além disso, o enunciador justifica o
foco principal na competéncia leitora por acreditar que essa € a atividade que os estudantes
mais utilizardo em seu contexto social imediato. Assim, a leitura em lingua estrangeira é uma
possibilidade de o aluno ter contato com outras culturas e realidades diferentes, o professor
deve mostrar aos estudantes que é necessario respeitar o outro.

Esse manual, assim como o0s outros que analisamos, evidencia uma preocupagdo em
demonstrar as variacdes que estdo inerentes a qualquer lingua. Assim, podemos afirmar que
nesse sentido ele dialoga com os outros que analisamos, porém, esse é 0 Unico que menciona
que 0 contato com essas variantes deve ser executado por meios reais e ndo ficcionais. Assim,
ele afirma que é necessario que o aluno conheca essas variantes, mas que ndo produza
preconceitos com relacéo a elas.

Nesse manual observamos ainda uma auséncia de discursos relatados e de citagdes,
dessa maneira o0 enunciador néo atribui a outros o papel de autoridade, pode-se afirmar entdo
que o livro é a origem das informacg6es 0 que mostra que ele se basta em seus argumentos.

Ao produzir esses enunciados com tom de verdade, podemos afirmar que a intencéo
do enunciador foi a de demonstrar que esse manual tenta romper com a tradicdo de ensino de
linguas. Por isso, algumas instrucdes presentes nele promovem uma perspectiva de mudanca,
as instrucOes sdo para orientar ao professor que a forma de execucdo de seu trabalho com a
compreensdo leitora deve ser diferente daquela postura proposta por outros manuais.

Além disso se pressupde um co-enunciador que necessita de um manual o mais
didatico possivel, visto que em nenhum momento o enunciador trouxe para esse manual uma
outra voz que ndo fosse a sua.

Com o uso do ndo-polémico de Ducrot (1987) o enunciador promove a ideia de que
esse manual ndo segue aquilo que se esperava dele: oferecer o estudo de uma lingua
estrangeira como o espanhol significa somente seguir uma tendéncia internacional;
entendemos que a compreensao auditiva, a pratica de escrita e a producéo oral se separam das
praticas de leitura; é produtivo tratar exaustivamente os temas gramaticais. Ao dizer que nao
faz realiza essas atividades, o enunciador propde que esse manual é diferente.

Em alguns momentos o enunciador demonstra conhecer o discurso académico, pois se

utiliza de recursos expressivos desse género, tais como a estruturacao da carta de apresentacédo
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que se assemelha a uma dissertacdo de mestrado, o0 uso do vocabulo referéncias para inserir a
bibliografia utilizada e a inclusdo da terceira pessoa do plural afastando o co-enunciador de
seus argumentos.

O enunciador afirma que esse livro defende uma abordagem que explora temas
necessarios para a construcdo de um cidaddo consciente de seu papel na sociedade. Assim,
esse material dialoga tanto com o exposto nos PCN (1998) como nas OCN (2006).

Em alguns momentos ele se vale da utilizacdo da parafrase como recurso de
reformulacdo. Ao utiliza-la percebemos, que de maneira geral, o enunciador o faz para
esclarecer ao co-enunciador a respeito de alguma informacéo a fim de ndo gerar divida nele.

Além disso, o enunciador demonstra acreditar na semelhanca entre o portugués e o
espanhol como algo positivo e facilitador para a aprendizagem, uma vez que os alunos ja
possuem experiéncia linguistica na lingua portuguesa e isso 0 ajuda nas praticas de leitura.

Com relagdo aos elementos linguisticos, esses aparecem associados a alguns aspectos
trabalhados no LD, o enunciador acredita que o estudo da lingua deve estar relacionado com
as praticas sociais.

O enunciador ainda expde que no trabalho com a compreensao leitora, o docente deve
estimular os estudantes a ativar seus conhecimentos prévios ja que os considera importante
para que o aluno estabeleca essa correlagdo entre texto e conhecimento de mundo. E
necessario que o estudante reconheca que isso facilita a leitura em lingua estrangeira.

E importante dizer que, percebemos esse manual constrdi discursivamente um docente
que necessita de atualizacao profissional no que tange ao trabalho com a leitura sob uma visédo
discursiva. Nesse momento, identificamos que o manual Hacia el espafiol corresponde a uma
das exigéncias do edital de selecdo dos kits didaticos.

Por ultimo, cabe dizer que o enunciador desse manual considera importante a
substituicdo do sistema de avaliagdo tradicional por uma que seja exercida em processo, na
qual o docente verifica constantemente quais foram os progressos e as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes recorrendo sempre que possivel a pratica da revisdo e
recuperacdo dos contetidos aprendidos.

Quando o enunciador ndo menciona que o afirmado esta prescrito na LDB, pressupde
que o docente ja conheca aquilo que a lei regulamenta como objetivos para o ensino médio.

Como continuacado do trecho o enunciador elucida que:
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Figura 63 — Lectura trecho 4
Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sdo Paulo: Moderna, 2005, p.8.

Nesse trecho o enunciador expBe o motivo pelo qual esse livro é centrado na
competéncia leitora: ““de todas las actividades desarrolladas en el cotidiano del estudio y del
trabajo, la préactica de lectura es la mas solicitada’. Assim, ele estabelece que essa visao de
ensino, focada na leitura, se deve ao fato de observar que essa seria a pratica mais utilizada
pelos alunos em seu contexto social. Dessa maneira, cabe dizer que ao afirmar isso o
enunciador demonstra que embora o manual seja para o ensino médio, ele esta em
consonancia, com um dos pressupostos dos PCN-EF. O documento nacional afirma que: “O
foco na leitura pode ser justificado pela funcdo social das linguas estrangeiras no pais e
também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condicGes existentes”. (BRASIL, PCN-
EF, 1998, p. 20)

Portanto, a leitura é a habilidade que, segundo o documento, pode ser aplicada no
contexto social imediato dos alunos. Em concordancia com isso, 0 enunciador constroi um
material focado na leitura, e isso € um dos motivos pelo qual esse manual se distancia dos
outros que analisamos, ja que nenhum deles se preocupava em construir um livro voltado para
as realidades sociais mais imediatas dos estudantes.

Como continuacdo o enunciador traz o seguinte trecho:
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Figura 64 - Lectura trecho 5

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sdo Paulo: Moderna, 2005, p.8.

Constatamos com esse fragmento que o enunciador menciona, mais uma vez, que
entende a leitura como uma pratica social. Entretanto, ele agrega um dado novo a sua
argumentacdo, pois para ele essa estd associada a diferentes formas de manifestagdes,
inclusive, ao das artes visuais, do cinema, da musica e da fotografia. Para confirmar sua
argumentacdo, ele afirma que as unidades do livro El arte de leer espafiol sempre comegam
com obras de autores hispanicos, cuja pintura esta relacionada com o eixo tematico dos textos.

Dito isto, pode-se afirmar que o enunciador constrdi a ideia de que leitura para ele ndo
é associada somente aos escritos, mas também a outras manifestacfes visuais. Isso ocorre
porque segundo o enunciador a leitura é algo social por isso deve abranger varios setores da
sociedade.

Nessa parte do manual, o uso do nds exclusivo prevalece: “entendemos™, ““nuestro”,
assim, verificamos que nesse momento 0 enunciador se posiciona como sendo a Unica fonte
das informacdes, ele se basta como Unico responsavel por essa visdo de leitura presente nesse
LD.

No manual, no trecho seguinte, temos:
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Figura 65 -Trecho 3 da parte variaciones y la reflexiones sobre los aspectos linguisticos en
las précticas socioverbales

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005, p.9.

Percebemos nessa parte que o exposto pelo enunciador dialoga com o estabelecido nos
PCN (1998) e OCN (2006) ja que o principio geral que norteia esses documentos, como ja
afirmado anteriormente, é o papel formador que a lingua espanhola deve ter no curriculo de
ensino médio, entendendo que o ensino de lingua estrangeira contribui para a formacdo do
cidadéo.

Visando a isso, 0 enunciador demonstra que a leitura de uma LE retrata uma abertura
ao universo de varias culturas, a ampliacdo de conhecimentos e ao acesso a informacéo. Estes
aspectos contribuem para a formacdo de cidaddos mais criticos e capazes de confrontar o
mundo em que vivem com outras realidades. Entretanto, esse confronto deve ser feito sem
preconceitos com relacdo a lingua e a cultura do outro.

Dessa maneira, 0 enunciador expfe que € necessario mostrar aos estudantes que
existem variedades tanta em sua lingua materna como na lingua estrangeira. Os PCN também
defendem isso, pois:

O fundamental, portanto, em que pese a impossibilidade de abarcar toda a riqueza lingiistica
e cultural do idioma, é que, a partir do contato com algumas das suas variedades, sejam elas
de natureza regional, social, cultural ou mesmo de géneros, leve-se o estudante a entender a

heterogeneidade que marca todas as culturas, povos, linguas e linguagens. (BRASIL, PCN-
EF, 1998, p. 137)

Observamos com esse trecho que a heterogeneidade se faz presente em todas as

linguas e que € necessario mostrar isso aos estudantes. A respeito disso, as OCN afirmam que:

Es necesario que las variedades aparezcan contextualizadas y por medio de un
hablante real o posible que muestre dicha variedad en funcionamiento. El profesor
no puede solo hablar sobre las variedades y ser la Unica voz que las representa, es
importante que transmita la palabra a otros hablantes que mostraran cémo funciona
realmente cada variedad (BRASIL, OCN, 2006, p.137)

Nesse trecho o documento demonstra que é necessario que essas variantes da lingua
espanhola aparecam contextualizadas e por meio de um falante real, dessa maneira o

documento expde que o professor ndo deve ensinar as variantes de maneira ficticia. Dito isto,
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podemos afirmar que assim, como nos manuais Hacia el Espafiol, Sintesis: curso de lengua
espafiola — Espanhol Série Brasil e Espafiol Ahora, o enunciador demonstra que € necessario
qgue aluno possua conhecimento das variantes linguisticas do espanhol (fonéticas,
morfossintaticas e léxicas) de maneira que ele ndo estabeleca preconceitos quanto a uma ou
outra variedade.

Corroborando o trecho anterior, em outro momento o enunciador afirma que:

En ese sentido, discutimos en algunos momentos especiales la
variacion linguistica de las regiones hispanochablantes,
principalmente las que presuponen cambios no solamente léxicos
sino también estructurales, como el voseo. No la abordamos como
un tratado académico, pues consideramos que lo mas importante
s que el alumnado se conscientice de la riqueza regional. Es
necesario y esencial que los alumnos perciban sin prejuicios que
hay formas distintas tanto en su lengua como en la extranjera,
sin hacer juicios de valor sobre el origen de la lengua v la
importancia de cada pais en el escenario internacional.

Figura 66 - Trecho 4 da parte variaciones y la reflexiones sobre los aspectos lingtisticos en
las practicas socioverbales

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005, p.9.

Nesse momento verificamos que o enunciador expressa uma preocupagdo em mostrar
aos estudantes a variacao linglistica que existe em algumas regides hispanicas, indicando que
algumas delas se refletem no nivel estrutural da lingua como € o caso do “voseo”. Cabe
esclarecer que esse fendmeno da lingua é referente a utilizacdo, em algumas regides hispano-
americanas, do pronome pessoal “vos” com o valor de “tU”, para relacdes de intimidade e
confianga. A conjugacéo verbal quando esse pronome é utilizado é diferente daquela referente
ao pronome “t0” (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2001). Ao trazer esse exemplo o
enunciador demonstra que para ele € necessario que os estudantes conhecam as variacdes da
lingua espanhola em todos os &mbitos, seja no léxico, na sintaxe, na seméntica, entre outros.

Para enfatizar ainda mais a importancia dos estudantes conhecerem essas variedades o
enunciador se vale de uma injuncdo em seu texto: ““es necesario y esencial”’, com tal uso ele

demonstra acreditar que ao conhecerem essas variacdes os alunos refletirdo sobre a
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importancia de ndo exercer preconceitos de qualquer espécie em relacdo a outras culturas,
pois em qualquer lingua existem variacgdes, inclusive sua lingua materna.

A continuacdo, o enunciador expde que 0s objetivos gerais da obra sdo:

Figura 67 — Objetivos gerais da obra

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
S&o Paulo: Moderna, 2005, p.7.

Com esse exposto pelo enunciador verificamos que esse ndo é um material comum
para o ensino de espanhol ja que: “pretende posibilitar al profesor un perfeccionamento de su
conocimiento discursivo, linguistico y metodologico en la ensefianza de la lengua espafiola,
visando actualizar su préactica docente”. Acreditamos que com essa afirmagdo o enunciador
constréi a imagem de alguém que acredita que esse livro segue uma abordagem de ensino
diferente daquela apresentada em outros manuais. Por isso ele servird como uma reflexdo e
aperfeicoamento na metodologia de ensino utilizada pelo docente.

Nesse momento percebemos, inclusive, um dialogo com o exposto defendido no edital
que selecionava os materiais didaticos para o professor do ensino médio na qual resultou na
selecdo desse e de outros materiais, conforme ja mencionamos anteriormente. O edital
determinava que o livro para o professor deveria oferecer “discussdo sobre propostas de
avaliacdo da aprendizagem, leituras e informacGes que contribuisem para a formacdo e
atualizacdo do professor” (MEC/SEB, Edital de convocagdo para inscri¢do no processo de
selecdo de material didatico da lingua espanhola para professores do ensino médio, 2005, p.
9). Observamos assim que esse manual correspondeu a uma das exigéncias do edital que era a

de garantir ao professor atualizacao profissional.
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O enunciador ainda afirma que nesse manual hd um equilibrio entre os aspectos
linglisticos necessarios ao desenvolvimento da compreensao leitora, pois 0s estudantes ndo
aprenderdo a estrutura da lingua fora de contextualizacéo.

O manual do professor traz, além disso, uma se¢do denominada de “variaciones y la

reflexiones sobre los aspectos linglisticos en las précticas socioverbales”:

Figura 68 - Trecho 5 da parte variaciones y la reflexiones sobre los aspectos lingtisticos en
las practicas socioverbales

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005, p.9.

Nesse trecho observamos que o enunciador afirma que os elementos linguisticos foram
inseridos nas unidades do LD somente quando tivessem uma importancia funcional ou
discursiva, por entender que o estudo da lingua ndo se deve pautar somente nas estruturas,
mas essas devem ser relacionadas com as praticas sociais.

Percebemos ainda nesse trecho com o enunciado: “no es productivo tratar
exahaustivamente los temas gramaticales” que o “ndo” utilizado pelo enunciador possui
caracteristicas que se assemelham ao nao-polémico de Ducrot (1987). Assim poderiamos

fazer a seguinte divisao:

E;: é produtivo tratar exaustivamente os temas gramaticais. (traducdo nossa)

E.: ndo é produtivo tratar exaustivamente os temas gramaticais. (traducé@o nossa)
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Quando o enunciado toma para si uma assercao negativa, traz para discussao um
enunciador chamado Ej;, o qual acredita que é produtivo tratar os elementos gramaticais
exaustivamente para um real aprendizado dos estudantes, essa afirmacdo € contraposta pelo
enunciador E, que pensa o contrario.

Assim, pode-se afirmar que por entender a lingua como fenémeno social o enunciador
demonstra que o0 ensino da gramatica ndo deve ser extinto, mas quando necessario, inserida
nas atividades com contextualizacdo. Assim, a gramatica ndo deve ser ensinada como se fosse
somente estrutura sem relacdo com as praticas socio-verbais.

Na secdo entitulada ““Consideraciones metodoldgicas™ o enunciador afirma que:

Figura 69 — Trecho das consideracdes metodoldgicas

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sé&o Paulo: Moderna, 2005, p.12.

Nesse manual, ao contrario dos anteriores que analisamos, ndo ha instrucGes
detalhadas ao docente, 0 que se pressupde que a imagem de professor construida é diferente
dos demais ja que o docente ndo é visto como um leigo na execucdo de atividades mais
elementares. No trecho retirado do manual percebemos que esse é dos poucos momentos que
encontramos certas instrugdes voltadas para o docente no referente ao trabalho com a
compreensdo leitora: ““es importante”, “sera fundamental™, ““el profesor debe”.

Acreditamos que nesse momento hé instrucdes ao docente para que ele se familiarize
com essa metodologia de ensino discursiva adotada no livro, elas séo elaboradas com a
finalidade de inserir no docente mudancas com relacdo a sua postura no trabalho com a

leitura, ja que esse material adota uma perspectiva de visdo de linguagem diferente dos outros.
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Percebemos com isso que nesse trecho essas instru¢des constroem a imagem de um professor
que necessita dessas orientacdes para exercer um trabalho de leitura visualizando a linguagem
como algo social.

O professor e 0 aluno séo tratados nesse trecho como “ele” ou eles: “el profesor
debe”, *“los alumnos trabajen”. Dessa forma, ha um predominio da nao-pessoa
(BENVENISTE, 1987). Ao tratar o co-enunciador dessa maneira da-se nesse enunciado uma
tentativa do apagamento da subjetividade que é uma das caracteristicas do discurso
académico.

Nesse trecho o enunciador ainda cita que o professor deve orientar a seus alunos para
que eles estabelecam relacdes entre os textos através de seu conhecimento prévio e de sua
experiéncia de vida. Assim, o enunciador se baseia que toda a “bagagem” adquirida pelo
estudante é importante no momento da interpretagéo dos textos.

O sétimo tdpico por sua vez, destina-se a descrever os processos de avalia¢do:

7. Los procesos de evaluacion

Los cambios en la comprensién de la evaluacion escolar estan
ubicados en el debate que sustituye la evaluacion puntual por
una evaluacién en proceso.

Figura 70 — Processos de avaliacéo
Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Séo Paulo: Moderna, 2005, p.12.

No trecho destacado, observamos outra tentativa de didatizar o enunciado, pois o
enunciador menciona que existe um debate quanto ao processo de avaliagdo atual, mas nao se
refere a nenhuma teoria para afirma-lo. Dessa maneira, se pressupde um co-enunciador que
necessita de um discurso 0 mais simples possivel para que o enunciado possa ser
compreendido, por isso ele utilizou como recurso de leitura a didatizacao do texto.

Como primeiro ponto a ser levantado, o enunciador se apdia em discussdes atuais que,
segundo ele, visam & mudanca do sistema de avaliagdo que considera a necessidade de
substituir o sistema pautado unicamente na afericdo de notas, provas, testes e trabalhos por

uma avaliagdo no processo. Essa se pauta na exigéncia de que o professor acompanhe cada
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aluno individualmente e faca a avaliagdo constantemente do progresso e das dificuldades de
cada um, buscando, a cada momento, a revisao e a recuperacdo de conteddos ndo adquiridos.

O enunciador afirma que, apesar desse tipo de avaliacdo ser dificil para o professor € a
que mais se aproxima da concepcdo de linguagem e de aprendizagem como préticas sociais,
pois se da de forma continua e acumulativa. Assim, percebemos que o enunciador propde
mudangas quanto ao processo de avaliacdo atual, pois ao considerar a lingua como algo
social, ele defende que a avaliacdo em processo € a que mais se aproxima de sua visdo de
lingua.

Por ultimo, o enunciador inclui no manual as referéncias bibliograficas utilizadas:
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Figura 71 — Referencias da obra parte 1

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sé&o Paulo: Moderna, 2005.

Figura 72 - Referencias da obra parte 2

Fonte: BRIONES, A. I; ERES FERNANDEZ, G. I. M; FLAVIAN, E. Espafiol ahora.
Sao Paulo: Moderna, 2005.
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O enunciador desse manual ao se valer do vocabulo “referéncias” demonstra o
conhecimento do texto académico, o que pressupde que ele somente exp6s nessa parte aquilo
que foi utilizado para a elaborac¢do do manual.

A partir das escolhas bibliograficas verifica-se que o enunciador ndo inclui referéncias
a dicionarios e o Unico estudo gramatical mencionado é Aproximacion a la gramatica
espafiola de Francisco Marcos Marin e de um estudo de Anténio Quilis que se denomina
Lengua Espafiola.

Dentre as referéncias que o enunciador evidencia estdo aquelas que servem para o
trabalho do professor, tais como sites de revistas, jornais internacionais, conhecimentos gerais
(“Muy interesante” e “Wikipedia™) e também de quadrinhos como Maitena e Garfield. A
auséncia de algumas das referéncias que foram utilizadas para a elaboracdo do manual ressalta
0 papel de autoridade que o enunciador constrdi no decorrer desse manual.

Encontramos nas referéncias a falta de autores que defendem a lingua como algo
social ja que essa é visdo de linguagem prevista nesse manual. Também nédo ha a inclusdo dos
PCN-EF, em alguns momentos observamos que hd um dialogo com esse documento. Cabe
dizer que o fato dele ser do ensino fundamental ndo descarta a hipotese do enunciador té-lo
consultado para a elaboragdo do manual.

E como se o educador n&o se preocupasse com a fonte dos dados presentes no manual
e a funcdo desse fosse apenas a de fornecer informag6es metodoldgicas relacionadas ao uso
do LD.

Dito isto, cabe relembrar que nesse manual, 0 nés exclusivo predomina em sua maior
parte, assim, inclui o enunciador e exclui o co-enunciador. Encontramos ainda, um
predominio da ndo-pessoa para referir-se ao co-enunciador, tratado como “ele”. Ambas
observacdes denotam um efeito no qual o enunciador estabelece uma distancia com relagéo a
seu co-enunciador professor.

E importante dizer que esse manual possui diferencas em relagdo aos outros
analisados. A primeira delas diz respeito a nomenclatura adotada, pois em nenhum momento,
0 enunciador nomeia essa parte, anexa ao LD, que é voltada para o docente como um manual,
como aconteceu com 0s outros que analisamos.

Além disso, a estrutura dessa parte anexa ao professor € diferente, pois ha a presenca
de um sumario, o que pressupde uma ideia de que o manual pode ser lido de acordo com
aquilo que interessa ao docente. Além disso, a reproducdo do LD do aluno estd de maneira

igual a um exemplar que o aluno receberia, j& que nessa parte ndo ha nada voltado para o
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docente tais como dialogos estabelecidos com o professor no decorrer do LD em tamanho e
cor diferentes assim como as respostas dos exercicios.

Por ser a metodologia diferente, pois € um livro voltado para a compreensdo leitora,
esse LD ndo vem acompanhado de CD com a audi¢do dos exercicios e dos textos. 1sso nos
remete ao pensamento de que o livro ndo prioriza a compreenséo auditiva. E importante dizer
que o enunciador aponta que embora o foco desse manual esteja na leitura, ndo ha a excluséo
de atividades que abranjam a compreensao escrita e oral.

Esse manual ainda compreende a leitura como uma pratica social que ndo se limita
apenas a apresentacdo de textos, mas pode ser levada a diferentes manifestaces das artes
visuais, tais como o cinema e a fotografia, por exemplo. Além disso, o enunciador justifica o
foco principal na competéncia leitora por acreditar que essa € a atividade que os estudantes
mais utilizardo em seu contexto social imediato. Assim, a leitura em lingua estrangeira é uma
possibilidade de o aluno ter contato com outras culturas e realidades diferentes, o professor
deve mostrar aos estudantes que é necessario respeitar o outro.

Esse manual, assim como 0s outros que analisamos, evidencia uma preocupagdo em
demonstrar as variagGes que estdo inerentes a qualquer lingua. Assim, podemos afirmar que
nesse sentido ele dialoga com os outros que analisamos, porém, esse é o Unico que menciona
gue 0 contato com essas variantes deve ser executado por meios reais e ndo ficcionais. Assim,
ele afirma que é necessario que o aluno conheca essas variantes, mas que ndo produza
preconceitos com relacéo a elas.

Nesse manual observamos ainda uma auséncia de discursos relatados e de citagdes,
dessa maneira o enunciador ndo atribui a outros o papel de autoridade, pode-se afirmar entdo
que o livro é a origem das informacg6es 0 que mostra que ele se basta em seus argumentos.

Ao produzir esses enunciados com tom de verdade, podemos afirmar que a intencdo
do enunciador foi a de demonstrar que esse manual tenta romper com a tradi¢do de ensino de
linguas. Por isso, algumas instrucBes presentes nele promovem uma perspectiva de mudanca,
as instrucOes sdo para orientar ao professor que a forma de execucdo de seu trabalho com a
compreensdo leitora deve ser diferente daquela postura proposta por outros manuais.

Além disso se pressupde um co-enunciador que necessita de um manual o mais
didatico possivel, visto que em nenhum momento o enunciador trouxe para esse manual uma
outra voz que néo fosse a sua.

Com o0 uso do ndo-polémico de Ducrot (1987) o enunciador promove a ideia de que
esse manual ndo segue aquilo que se esperava dele: oferecer o estudo de uma lingua

estrangeira como o espanhol significa somente seguir uma tendéncia internacional;
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entendemos que a compreensao auditiva, a pratica de escrita e a producédo oral se separam das
praticas de leitura; € produtivo tratar exaustivamente os temas gramaticais. Ao dizer que nao
faz realiza essas atividades, o enunciador propde que esse manual é diferente.

Em alguns momentos o enunciador demonstra conhecer o discurso académico, pois se
utiliza de recursos expressivos desse género, tais como a estruturacao da carta de apresentagédo
que se assemelha a uma dissertacdo de mestrado, o0 uso do vocabulo referéncias para inserir a
bibliografia utilizada e a inclusdo da terceira pessoa do plural afastando o co-enunciador de
seus argumentos.

O enunciador afirma que esse livro defende uma abordagem que explora temas
necessarios para a construcdo de um cidaddo consciente de seu papel na sociedade. Assim,
esse material dialoga tanto com o exposto nos PCN (1998) como nas OCN (2006).

Em alguns momentos ele se vale da utilizacdo da parafrase como recurso de
reformulacdo. Ao utiliza-la percebemos, que de maneira geral, o enunciador o faz para
esclarecer ao co-enunciador a respeito de alguma informacao a fim de ndo gerar duvida nele.

Além disso, o enunciador demonstra acreditar na semelhanca entre o portugués e o
espanhol como algo positivo e facilitador para a aprendizagem, uma vez que 0s alunos ja
possuem experiéncia linguistica na lingua portuguesa e isso o ajuda nas praticas de leitura.

Com relacao aos elementos linguisticos, esses aparecem associados a alguns aspectos
trabalhados no LD, o enunciador acredita que o estudo da lingua deve estar relacionado com
as praticas sociais.

O enunciador ainda expde que no trabalho com a compreensao leitora, o docente deve
estimular os estudantes a ativar seus conhecimentos prévios ja que os considera importante
para que o aluno estabeleca essa correlagdo entre texto e conhecimento de mundo. E
necessario que o estudante reconheca que isso facilita a leitura em lingua estrangeira.

E importante dizer que, percebemos esse manual constroi discursivamente um docente
que necessita de atualizacao profissional no que tange ao trabalho com a leitura sob uma visédo
discursiva. Nesse momento, identificamos que o manual Hacia el espafiol corresponde a uma
das exigéncias do edital de selecdo dos kits didaticos.

Por ultimo, cabe dizer que o enunciador desse manual considera importante a
substituicdo do sistema de avaliacdo tradicional por uma que seja exercida em processo, na
qgual o docente verifica constantemente quais foram os progressos e as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes recorrendo sempre que possivel a pratica da revisdo e
recuperacdo dos contetidos aprendidos.





