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RESUMO

PERSE, Elissandra Lourengo. Ementas de LIBRAS nos espa¢os académicos: que
profissionais para qual inclusao? 2011. 202f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica)
— Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2011.

A Lei 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
lingua e o Decreto 5626/05 garante aos surdos 0 acesso a educagao por meio da
lingua de sinais. Este ultimo estabelece, ainda, que a LIBRAS seja inserida como
disciplina curricular obrigatéria em todos os cursos de formagao de professores e
licenciaturas, assim como que se ofereca o ensino de Portugués como segunda
lingua nos cursos de Letras, tendo como prazo limite para a instituicdo dessas
exigéncias o ano de 2010. Essas mudancgas coincidem com outra, recém-instituida,
a da Reforma das Licenciaturas (Resolugbes n°® 1 e 2 CNE/CP 2002). Assim, a
dissertagdo teve por objetivos: (1) verificar como foram instituidas as duas
disciplinas, exigidas pelo Decreto em questdo, nas novas grades curriculares das
universidades publicas; e (2) identificar discursos sobre o surdo e a lingua de sinais
que circulam nesses espacgos de formacao docente. O trabalho visou a responder as
seguintes perguntas de pesquisa: como se estabelece o dialogo entre as exigéncias
do Decreto, a Reforma das Licenciaturas e as Universidades? Que concepgoes
sobre a LIBRAS e o ensino de linguas circulam nessas Instituicbes de Ensino
Superior (IES) responsaveis pela formagdo de professores e de futuros
pesquisadores? A analise teve como corpus ementas de disciplinas referentes ao
ensino de LIBRAS e de Portugués como segunda lingua para surdos das cinco
universidades publicas do estado do Rio de Janeiro. A perspectiva tedrica seguiu
pressupostos da Analise do Discurso francesa de base enunciativa — interdiscurso
(MAINGUENEAU, 1997, 1998, 2001, 2008), intertextualidade e memoria discursiva
(ORLANDI, 2007) —, assim como nogdes de enunciado, dialogismo e género do
discurso (BAKHTIN 1992, 1993). A metodologia teve carater exploratorio.
Verificamos, no que se refere a implementacdo dessas exigéncias legais, um
entendimento diferenciado por parte de cada uma das universidades, que instituem
distintos perfis profissionais. Contudo, os resultados da analise apontaram para o
predominio de uma concepg¢édo de ensino baseada numa visdo estruturalista de
lingua e na decodificagdo de vocabulos.

Palavras-chave: Surdos. Inclusdo. Reforma das licenciaturas. LIBRAS. Ementas.

Portugués como L2 para surdos.



ABSTRACT

The Federal law 10436 (04/23/2002) recognizes the Brazilian Sign Language
(LIBRAS) as a language and the Decree Law 5626 (12/22/2005) assures the deaf
people access to education by means of the sign language. Such decree law
establishes that the LIBRAS must be inserted as a mandatory discipline in the
curriculum of all teacher training and licentiate degree courses, as well as the offering
of Portuguese as a Second Language in the language high study courses, having as
deadline for the demand fulfillment the year of 2010. These changes take place at
the same time the recent Resolution n°1 and 2 (Full Board) from the Brazilian
Education Board establish the Licentiate Degree Course Reform. This dissertation
had the following objectives: (1) to verify how the two disciplines, required by the
mentioned decree law, were instituted in the public university curriculum maps, and
(2) to identify discourses about the deaf people and the sign language spread in
these teacher training environments. The work aimed at answering the following
research questions: how is the dialogue among decree law demands, Licentiate
Degree Course Reform and Universities constituted? What conceptions about the
LIBRAS and the language teaching circulate in these Higher Education Institutions,
which are responsible for the training of teachers and future researchers? The
analysis considered as corpus the curriculum maps of disciplines related to LIBRAS
and Portuguese as a Second Language to deaf people teaching from five public
universities in the State of Rio de Janeiro. The theoretical perspective followed the
assumptions from the French Analysis Discourse enunciative approach -
interdiscourse  (MAINGUENEAU, 1997, 1998, 2001, 2008), intertextuality and
discursive memory (ORLANDI, 2007) —, as well as notions of enunciation, dialogism
and discourse type (BAKHTIN 1992, 1993). The methodology had an exploratory
character. Concerning the legal demand implementation, we verified different
comprehension from each university, which institute different professional profiles.
However, the results of the analysis present the prevalence of a teaching conception
based on a structuralist language view and the decodification of words.

Keywords: Deaf. Inclusion. Licentiate Degree Course Reform. LIBRAS. Curriculum
map.



RESUMEN

La ley 10.436/02 reconoce la Lengua de Sefas Brasilefia (LIBRAS) como lengua y el
decreto 5626/05 les garantiza a los sordos el acceso a la educacién en lengua de
sefias. Este establece también que LIBRAS se convierta en asignatura obligatoria
de todos los cursos de formacion del profesorado y que en las “licenciaturas” de los
cursos de Letras se ofrezca la ensefianza de portugués como segunda lengua. El
plazo limite para que se cumplan dichas exigencias es el afio 2010. Esos cambios
coinciden con la recién instituida Reforma de las “Licenciaturas” (Resoluciones n° 1
y 2 CNE/CP 2002). Por todo ello, esta investigacion tuvo los siguientes objetivos: (1)
verificar cdmo se han instituido las dos asignaturas, exigidas por el decreto arriba
mencionado, en los planes de estudio de las universidades publicas e (2) identificar
discursos sobre los sordos y la lengua de sefias que circulan por esos espacios de
formacion docente. La investigacion tiene como objetivo contestar a las siguientes
preguntas: ;como se establece el dialogo entre las exigencias del Decreto, la
Reforma de las “Licenciaturas” y las universidades? ;Qué concepciones sobre
LIBRAS y ensefianza de lenguas se identifican en las Instituciones de Ensefianza
Superior (IES) responsables de la formacion del profesorado y de futuros
investigadores? Para superar ese reto, se analizaron las informaciones generales
de las guias docentes de asignatura (de las cinco universidades publicas del estado
de Rio de Janeiro) relacionadas con la ensefianza de LIBRAS y de Portugués como
segunda lengua para sordos. El marco tedrico fue el del Analisis del discurso
Francés de base enunciativa — interdiscurso (MAINGUENEAU, 1997, 1998, 2001,
2008), intertextualidad y memoria discursiva (ORLANDI, 2007) — y las nociones de
enunciado, dialogismo y género discursivo de Bajtin (1992, 1993). La metodologia
ha tenido caracter exploratorio. En lo que se refiere a la implementacién de las
exigencias legales, se han verificado distintas comprensiones por parte de cada una
de las universidades. Sin embargo, los resultados indican un predominio de la
concepcion de ensefianza de bases estructuralista de lengua y decodificacion de
vocablos.

Palabras clave: Sordos. Inclusion. Reforma de las “licenciaturas”. LIBRAS. Guia

docente de asignatura. Portugués como segunda lengua para sordos.
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INTRODUCAO

O meu interesse particular pelo ensino e aprendizagem de linguas me colocou
em contato com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS') em 1993 quando esta ainda
nao era reconhecida como lingua.

Como professora em continua formagao, tenho a oportunidade de estar sempre
vivenciando o papel de discente e docente que muito corroboram para minha pratica
em sala de aula, mas que também me trazem muitas inquietacbes e
questionamentos.

Ainda na Escola Normal, ja conhecendo a LIBRAS, vivenciei o processo de
Integracdo dos surdos em minha escola e tive o privilégio de ver angulos diferentes
da mesma cena: o olhar do aluno surdo, que me confidenciava suas dificuldades; o
olhar da professora regente de classe, que desabafava comigo suas incertezas e
frustragdes; e o meu olhar, de quem estava em plena formacdo docente e
constatava que aquela realidade nao fazia parte das minhas aulas no magistério.

Ao ingressar no curso de Letras, na Habilitacdo em Portugués — Espanhol,
presenciei grandes conquistas da comunidade surda. O Decreto 5626, de 22 de
dezembro de 2005, que regulamenta a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, e o artigo
18 da Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000, trouxe implicagdes importantissimas,
pois institui dispositivos sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular nos
cursos de formacéo de professores, e ainda delibera sobre a formagao do professor
e do intérprete de lingua de sinais.

Assim, as escolas deverdo disponibilizar aos seus alunos surdos o acesso a
comunicacdo, a informacdo, a educacao e participagdo nas atividades e nos
conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de
educacao, desde a educagao infantil até a superior por meio da LIBRAS, além de
ofertar o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, para alunos surdos.
(BRASIL, 2005).

' A lingua de Sinais ¢ referida por alguns autores sobre a sigla LIBRAS e por outros por LSB.
Seguindo as concepgdes de Silva, Kauchakje e Gesueli (2003), optamos pela utilizagdo de LIBRAS
por ser a mais utilizada nos trabalhos de surdez e por ser assim referida nos documentos nacionais
oficiais. Além disso, essa denominagdo, segundo Gesser (2009), foi estabelecida em assembléia por
membros da Federagdo Nacional de Educagéo e Integragdo dos Surdos (FENEIS), em outubro de
1993, e reconhecida pela Federagdo Mundial dos Surdos (WDF), pelo Ministério da Educag¢ao (MEC)
e por educadores e cientistas da area.
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Para o cumprimento da Lei, a universidade devera inserir disciplinas curriculares
nos cursos de formacao de professores que atendam ao Decreto e incluir a LIBRAS
como objeto de ensino, pesquisa e extensao.

Concomitante a essas conquistas da comunidade surda, a LDB (Lei 9.394/96)
marca as novas discussdes sobre a formacado docente no Brasil e estabelece uma
reorganizagao das licenciaturas para o pais.

A Resolucdo n°® 1 CNE/CP/2002 e a Resolugao n° 2 CNE/CP/2002 definem as
diretrizes a serem seguidas na reformulagao das licenciaturas apos discusséo com a
sociedade civil, universidades e outras instituicoes.

Numa perspectiva inclusiva, a Resolugdo n° 1 CNE/CP/2002, no seu Art. 2°, inciso
Il, estabelece que a organizagao curricular de cada instituicdo deve prever em sua
organizagao curricular uma formagao docente voltada para “o acolhimento e o trato
da diversidade”.

Diante de toda essa conjuntura favoravel a discussao e reflexdo da pratica
docente e da educacdo de surdos, meus questionamentos na universidade
aumentaram, pois percebia que diante de todas essas transformacbes, a
invisibilidade do surdo no meio académico permanecia, assim como minhas
inquietagdes sobre essa desvinculagdo com a minha pratica docente.

Como fruto desses questionamentos, realizei uma pesquisa intitulada “O
professor de espanhol, o aluno surdo e as escolas inclusivas: a leitura em suas
maos”, como trabalho final no curso de Especializacdo em Lingua Espanhola
Instrumental para Leitura, na UERJ, que possibilitou desdobramentos para a
pesquisa que agora apresentamos, ndo mais com o foco no Ensino Fundamental e
Médio, mas no Ensino Superior.

Uma vez que a LIBRAS ganha materialidade no espago escolar e académico
devido a obrigatoriedade do Decreto 5626/05, no qual se determina como prazo
maximo para o cumprimento da Lei, até cinco anos apos a sua publicag&o, ou seja,
em 2010, muitas universidades publicas? do pais realizaram concursos publicos para
o provimento do cargo para essa area nesse mesmo ano.

A entrada da LIBRAS como disciplina curricular nas universidades enfrentara

uma dificil realidade nacional: um numero infimo de profissionais com formacéao

2 para nosso trabalho, tomamos como referéncia apenas as Universidades Publicas, por estarem
articuladas mais diretamente ao governo e as leis por ele propostas. A justificativa para tal selegao
encontra-se mais detalhada no capitulo de Metodologia na pagina 114.
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tedrica adequada, uma vez que todo esse processo esta em construcdo com a
recente aprovacdo do Decreto; surdos com uma grande defasagem de
aprendizagem - resultado de anos de marginalizagdo no ensino; crengas e
esteredtipos sobre o surdo e sua lingua muito presentes, que influenciam uma
educagao e uma construcao identitaria focadas na deficiéncia, e surdos que ainda
nao tiveram acesso a lingua quando iniciam sua escolarizagao.

Concomitante a essas questdes, as universidades terdo que reformular seus
cursos de licenciatura de maneira a atender as exigéncias da Lei quanto a formagéao
docente articulada com a pratica e a teoria, tal como estabelecido pela reforma das
licenciaturas.

E desse novo quadro que surge a motivacdo para a realizagdo da presente
pesquisa. Embora existam muitos estudos voltados para o trabalho com os surdos,
muito pouco ha disponivel sobre o ensino de LIBRAS como disciplina curricular nas
universidades, ja que essa realidade € muito recente. Assim, a presente pesquisa
tem um carater exploratério.

Apesar do avango constatado pela Lei 10.436 e o Decreto 5.626 quanto a
divulgacdo da LIBRAS e a educagdao de surdos, muitos sdo 0S nossos
questionamentos quanto a inclusdo da LIBRAS no espago académico como
disciplina curricular.

Entre eles destacamos os principais que trazemos como nossos problemas de
pesquisa: qual a concepgéo de ensino de lingua para essas instituicdes, diante de
séculos de exclusdo dos surdos do processo educacional e do apagamento de sua
lingua? Como se estabelece o dialogo entre Decreto, Reforma das Licenciaturas e
Universidade?

Embora, néo tivéssemos pretensao de responder outras perguntas que néao
fossem nossas questdes de pesquisa, ao depararmo-nos Com O NOSSO COrpus,
percebemos a necessidade de conhecer qual o perfil do profissional responsavel por
esse trabalho inicial nessa disciplina e tecer algumas consideragdes a esse respeito
em nossa dissertagao.

Nossa hipdtese € a de que devido ao desconhecimento da universidade, a
desinformag&o advinda das leis e dos 6rgaos publicos, por tratarem o assunto com
tamanha generalidade e a falta de profissionais qualificados, muitos esteredtipos e

crencgas circulam em um ambiente dedicado a formacgao de professores.
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A relevancia desse trabalho se justifica pela contribuicdo que as universidades
podem oferecer, a partir de seu investimento na implementacao da disciplina, para a
construgédo de programas e metodologias que contribuam para a formag&o do futuro
professor em sua pratica docente, e que, consequentemente, atendam as
necessidades linguisticas e educacionais do surdo. As universidades tém um papel
de extrema relevancia nesse processo por se caracterizarem como espacgos de
formacéo de docentes e/ou pesquisadores que contribuirdo para a disseminagao do
conhecimento e sua extensdo a comunidade na qual estao inseridas.

Sabemos, porém, que as universidades se deparam com grandes dificuldades
na implementagdo dessa proposta, mas acreditamos que tal discussé&o precisa ser
enfrentada. Compartilhar essas dificuldades e experiéncias pode ser também um
caminho na busca de respostas.

Assim, essa pesquisa objetiva vir a dar visibilidade ao trabalho inicial que esta
sendo elaborado nas universidades, a fim de que a troca de experiéncias possa
resultar em aprimoramentos para a disciplina. Como objetivos especificos,
buscamos verificar como foram instituidas as disciplinas de LIBRAS e Portugués
como L2 para surdos por essas instituicoes publicas de ensino superior e, assim,
identificar os discursos que estdo sendo construidos e divulgados sobre o surdo e a
lingua de sinais nesses espagos. Para isso, temos como corpus as ementas das
cinco universidades publicas do Rio de Janeiro referentes ao ensino de LIBRAS e de
Portugués como segunda lingua para surdos.

Como marco tedrico, recorremos aos estudos bakhtinianos sobre os géneros do
discurso (1992, 1993), por compreendermos que as ementas constituem um género
textual que dialogam com o contexto historico-social de sua época, assim como séo
delimitadas por coergcdes institucionais as quais pertencem. Para melhor
compreensao dessas correlagdes discursivas presentes nos enunciados, apoiamos
nos estudos sobre memoria discursiva propostos por Orlandi (2007) e Mariani
(1998), de forma a identificar marcas discursivas presentes nas ementas de Libras e
de portugués como L2 que nos permitissem identificar como a visdo dessas linguas
circula pelos espagos académicos.

A dissertacdo organiza-se em sete capitulos. No primeiro, apresentam-se
algumas reflexdes sobre a surdez no mundo, mostrando dois grandes embates
acerca de concepgdes quanto ao uso da lingua de sinais e da lingua oral pelos

surdos.
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No segundo, tragamos os caminhos sobre a surdez no Brasil, verificando as
influéncias dos movimentos e pesquisas internacionais na educagao de surdos em
NOSsO pais e como a escola refletiu todos esses processos.

No terceiro capitulo, reconstruimos o histérico das politicas publicas brasileiras e
internacionais que resultaram nos documentos que hoje fundamentam a educagao
especial e a entrada da LIBRAS e da Lingua Portuguesa como L2 para surdos nas
universidades.

Refletimos acerca da perspectiva bakhtiniana (1992, 1993) sobre o estudo dos
géneros e a concepgao de Memodria discursiva (ORLANDI, 2007, MARIANI, 1998)
que norteiam nossa investigacdo no quarto capitulo.

No capitulo quinto, de carater metodoldgico, ha uma descricdo e uma discusséo
acerca do encaminhamento da investigagao.

No sexto, apresentamos e analisamos as ementas das universidades sobre o
ensino de LIBRAS e de portugués como L2. E instauram-se alguns sentidos que vao
ao encontro da hipétese de pesquisa.

Por fim, nas considerac¢des finais, serdo recuperadas as principais discussdes
desenvolvidas ao longo da dissertagdo, as constatacbes derivadas das analises e

suas implicagdes para a formagao docente.
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1. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A SURDEZ

E muito natural. Alguns ouvem com mais prazer com os olhos do que com
os ouvidos. Eu ougo com os olhos. (GERTRUDE STEIN, surda alema, 1969,
apud GESSER, 2009, p.45)

A relagdo do homem com o mundo é perpassada pela linguagem. Por meio dela,
constituimos a referéncia as coisas nesse mundo. Nomeamos e identificamos aquilo
que conhecemos.

Da mesma forma, emergimos como sujeitos pela linguagem quando somos
nomeados e podemos considerar que a identidade do sujeito se constréi na / por
meio da linguagem, pois somos uma construgdo social e discursiva em constante
elaboragdo e transformacdo. Assim, a linguagem é a forma de nos dizermos e
dizermos 0 mundo.

Contudo, como se dara esta materialidade do sujeito no mundo, se este for
privado do uso da palavra? Na Antiguidade, para muitos, o surdo trazia consigo o
estigma da condicdo ndo humana, deficiente, incapaz de se engajar nas praticas
comunicativas e de constituir-se como sujeito no social.

A linguagem que outrora trazia a existéncia, agora marginaliza, gera conflitos e
coergdes sociais que repercutem nos mais diversos discursos (da religido, da escola,
da familia, da medicina, etc.) sobre os processos de constru¢ao identitaria desse
sujeito surdo.

A viséo sobre o surdo dialoga com concepgdes de lingua que existiam e existem
até hoje, e circulam por meio de discursos que atravessam instituicbes e praticas
sociais que no decorrer da histéria vao constituindo sentido sobre o surdo e a
surdez.

Tratemos, assim, neste capitulo de algumas consideragbes acerca do que se
conhece sobre o surdo, a fim de compreendermos a trajetéria dos fatos que
culminaram nas discussbes que temos atualmente sobre a surdez. Para tal,
recorremos aos estudos de Barboza e Mello (1997) e Moura (2000).

Dado o desconhecimento sobre o assunto por parte de muitos, nosso recorte

historico procura destacar aspectos que contribuam para as discussdes
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apresentadas nesse trabalho a fim de facilitar a compreensao do leitor que esta
iniciando seus estudos na area da surdez. >

Barboza e Mello (1997) refazem uma retrospectiva histérica dos surdos
lembrando que as mais antigas informag¢des sobre surdez s&o oriundas de textos
mosaicos de lei e religido. Segundo a Biblia, a atitude perante o surdo é de piedade
€ compaixao, uma vez que ele era visto como vitima dos pecados de seus pais.

Muitos surdos eram abandonados a prépria sorte por serem considerados
deficientes e intelectualmente inferiores, além de representarem a materializagao da
punicao divina para aquela familia.

Essa visado de inferioridade, o estigma, encontra argumentos na crenca de que o
pensamento era possibilitado e organizado pela fala, pois Aristoteles acreditava que
para se atingir a consciéncia humana, tudo deveria penetrar por um dos érgéos do
sentido, sendo a audi¢ao o canal mais importante para o aprendizado. Desta forma,
os surdos eram considerados seres desprovidos de pensamento e amaldigoados
pelos deuses.

A imagem de inferioridade e exclusdo assume na ldade Média aspectos de
natureza legal. O surdo era impedido de se casar, de herdar qualquer bem material
ou de possuir propriedades, uma vez que era impedido de falar. Os ensinamentos
cristdos exaltam por meio da Biblia a fala e a audicdo como meios de se conquistar
a Salvacao Divina e pelos quais o0 homem se comunica com Deus. Quem nao ouvia
era considerado inferior aos humanos e mantido excluso dos processos sociais.

“A nocao de que so através da fala e da audigdo o ser humano é capaz de ser,
se tornar inteligente estava impregnada nas mentes do século XVI” (BARBOZA,
MELLO, 1997, p.45) e esses sentidos atravessaram praticas e instituicdes tornando,
assim, impraticavel e impensavel a educacdo de surdos. Infelizmente, esses
discursos e crengas sobre os surdos que limitavam “as mentes do século XVI”, ainda
circulam no século XXI.

Para muitos, o pensamento n&o poderia se desenvolver sem a linguagem e esta
nao se desenvolveria sem a fala. Assim, o surdo ndo poderia receber ensinamento

porque nao seria capaz de aprender. “A questdo que se coloca atualmente é: quanto

P A pesquisa que aqui apresentamos €& um desdobramento de estudos iniciados no curso de
Especializagdo. Sendo assim, os dados histéricos sobre surdez estdo baseados nesta pesquisa
anterior. Para aprofundamento, consultar Perse (2009).
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deste conceito ndo esta ainda interiorizado nos atuais educadores, nos familiares
dos surdos e na populagao em geral?” (MOURA, 2000, p.16).

Outra crenca importante era a de que surdez e mutismo eram indissociaveis.
Somente no século XVI ha a primeira mencéo a distincdo entre ambos no livro “De
Inventione Dialectica” de Rodolfo Agricola (1528). Agricola afirma haver conhecido
um surdo congénito que havia aprendido a compreender tudo que era escrito pelos
outros e que se expressava também por escrito, como se tivesse o “dom da palavra.”
(apud MOURA, 2000, p.17)

Nesse mesmo século, o médico italiano Girolamo Cardamo (1501-1576) declarou
que os surdos poderiam e deveriam receber instrugdo. O médico afirmava que os
surdos poderiam ser ensinados a ler e a escrever sem aprender a falar.

O inicio da educacdo do surdo da-se por meio de Pedro Ponce de Leodn (1520-
1584), monge beneditino que viveu na Espanha e foi considerado o primeiro
professor de surdos na histdria. Seu trabalho serviu de base para outros educadores
de surdos.

Ledn dedicou parte de sua vida a educacao de filhos de nobres. A necessidade
de seu trabalho nasce a partir de interesses muito especificos. Os surdos, filhos de
nobres, corriam o risco de nao receberem o titulo e a heranga como filhos
primogénitos caso nao falassem, pois 0 mudo nao era legalmente reconhecido como
pessoa. Observa-se entdao, um principio de educagao para surdos, porém, somente

para aqueles nascidos na nobreza.

As familias se interessavam em entregar seus filhos a Ponce de Ledn, que
tinha a preocupacdo de ensinar os surdos a falar, porque 0 mudo nao era
uma pessoa frente a lei. Ele educava surdos filhos de nobres e de familias
de grande fortuna, os quais, se fossem filhos primogénitos, ndo receberiam
o titulo e a heranca. Desta forma, era colocada em risco toda a familia, se
néo aprendessem a falar. (MOURA, 2000, p.18)

Os grandes centros de divulgacdo do conhecimento, nessa época, eram as
instituicdes religiosas que, por sua vez, também acolhiam os marginalizados e
excluidos da sociedade como cegos, surdos e mendigos.

Em funcdo dessa realidade, em 1755, na Franca, o abade Charles Michel de
L’Epée funda a primeira escola para ensino de surdos. O abade combinava a lingua
de sinais com a gramatica francesa denominando esse recurso de “sinais

metddicos” utilizados para o desenvolvimento da escrita. “Ele foi o primeiro a
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considerar que os surdos tinham uma lingua, ainda que a considerasse falha para
ser usada como método de ensino”. (MOURA, 2000, p.23)

Com o sucesso de seu trabalho, em 1791, apds a Revolugao Francesa, a escola
foi elevada a Instituto Nacional dos Surdos Mudos de Paris.

L’ Epée, com seu trabalho, constituiu e constituiu-se um marco fundamental na
histéria da surdez, ndo apenas por ter fundado a primeira escola publica para surdos
no mundo ocidental e, com isso, ter institucionalizado o que vinha sendo feito como
uma educacgao individual, agora coletiva, mas também pela “humaniza¢ado” do surdo.

L’Epée formou varios professores, entre eles, muitos alunos surdos que se
transformaram em professores. Na ocasiao de sua morte, em 1789, ja havia vinte e
uma escolas para surdos na Franga e no resto da Europa.

Com a morte de L’ Epée, o instituto passou a ser dirigido pelo abade surdo
Sicard, e os alunos passaram por uma época de democratizacdo do ensino por meio
de professores surdos. Com a emancipacdo e conquistas de seus direitos como
cidadaos, os surdos saiam da obscuridade para ocuparem seus pape€is na
sociedade.

Em 1815, Thomas Gallaudet, educador estadunidense, realiza estudos no
Instituto de Paris e retorna aos Estados Unidos em companhia de Laurent Clérc,
professor surdo do Instituto Nacional dos Surdos Mudos de Paris, com o intuito de
fundar a primeira escola de surdos na América.

A escola comecou a funcionar em 1817, sendo chamada inicialmente por “The
Connecticut Asylum for the Education and Instruction of Deaf and Dumb persons”
(“O Asilo Connecticut para Educagéo e Instrucdo das Pessoas Surdas e Mudas”)
posteriormente sendo modificado para Hartford School.

Ao analisarmos o nome proposto para a escola que em um primeiro momento
tinha o termo “asilo”, encontramos o seguinte significado no dicionario Aurélio: “1.
Casa de assisténcia social onde se sustentam e/ou educam criancas e abrigam
mendigos, velhos, etc. 2. Abrigo, protecéo”.

Assim, a palavra asilo carregava a marca do “marginal”’. Eram pessoas rejeitadas
pela sociedade.

Outro fato que merece nossa atencio é tratar-se de uma casa de assisténcia
social, ou seja, a educacgéo e a assisténcia a essas criangas dependem do favor, da
bondade e compaixao de terceiros. O que devemos considerar desse fato é a

continuidade dessa pratica ter sido comum até pouco tempo atras, principalmente no



25

referente a educagao de alunos com deficiéncia mental como veremos adiante, sob
a responsabilidade de associagdes de pais e amigos e outras entidades
filantrépicas.

Retornando a Hartford School, seus professores aprenderam a Lingua de Sinais
Francesa, que foi gradualmente sendo modificada pelos alunos para se tornar entao
a Lingua de Sinais Americana, conhecida como American Sign Language (doravante
ASL). “Os alunos aprendiam o inglés escrito e, através do inglés, astronomia,
geografia, histdria, literatura, matematica e religiao”. (MOURA, 2000, p. 31).

Como a Hartford School era a unica escola publica para surdos dos Estados
Unidos, alunos de varios Estados iam para a escola e depois retornavam para suas
cidades de origem difundindo, assim, em outros espagos a Lingua de Sinais e
formando o surgimento de comunidades de surdos que vieram a ser importantes
para a luta pelos seus direitos.

Em 1864, o Congresso americano autorizou o funcionamento da primeira
faculdade para surdos localizada em Washington, a National Deaf-Mute College,
hoje conhecida como Gallaudet University que foi fundada por Edward Gallaudet,
filho de Thomas Gallaudet. Em 1869, existiam aproximadamente trinta escolas de
surdos nos Estados Unidos.

Concomitantes com a progressdo das conquistas dos surdos referentes ao seu
espacgo na sociedade, proliferam também os discursos sobre a surdez e os embates
ideoldgicos que se estabelecem entre dois grupos distintos, que perduram em nossa
atualidade, e que definem uma concepgéao de surdez: a) os que privilegiam a fala e
apregoam praticas e terapias capazes de fazer com que o surdo supere a surdez
como forma de progredir e desenvolver-se, conhecida como a corrente oralista; e b)
0s que partem do principio que os surdos podem viver e se desenvolver na surdez
por meio da lingua de sinais.

Uma vez que esses embates suscitam ainda hoje varias discussdes polémicas,

abordamos a seguir alguns aspectos referentes a essas concepgdes.



26

1.1. O oralismo.

Oralizagdo é um treinamento, com orientagdo de fonoaudiélogos, para que
uma pessoa surda possa produzir os sons vocais da lingua oral. Essa
pratica é realizada juntamente com a leitura labial. (GESSER, 2009, p. 22)

O oralismo é tanto uma concepg¢ao quanto um método que se propde a trabalhar
a fala e a leitura orofacial dos surdos nao permitindo que estes utilizem a Lingua de
Sinais. Baseou-se em muitas técnicas e com o advento da tecnologia, ganhou
propulsdo com os aparelhos de amplificagcdo sonora, para melhor aproveitamento
dos residuos auditivos. Baseia-se em diversas técnicas:

1) o treinamento auditivo: estimulagdo auditiva para reconhecimento e
discriminacao de ruidos, sons ambientais e sons da fala;

2) o desenvolvimento da fala: exercicios para a mobilidade e tonicidade dos
orgaos envolvidos na fonagado (labios, mandibula, lingua etc.), e exercicios de
respiragao e relaxamento (chamado também de mecanica de fala);

3) a leitura labial: treino para a identificagdo da palavra falada através de
decodificacdo dos movimentos orais do emissor.*

Em um artigo sobre Metodologias Especificas ao Ensino de Surdos, Ana Dorziat
(2009)° observa que:

Para o maximo aproveitamento auditivo, o oralismo tem como principio a
indicagdao de proétese individual, que amplifica os sons, admitindo a
existéncia de residuo auditivo em qualquer tipo de surdez, mesmo na
profunda. Esse método procura assim, reeducar auditivamente a crianga
surda, através da amplificacdo dos sons juntamente com técnicas
especificas de oralidade.

A corrente oralista objetiva que os surdos fagam parte da sociedade ouvinte por
meio da leitura labial e da boa articulagdo dos sons. O trabalho deve ter
continuidade em casa, com a familia totalmente envolvida na atividade, propiciando
ambientes de fala a todo instante e proibindo o uso de gestos, mimicas ou Sinais,

ocultando dessa forma as marcas da surdez.

4 Disponivel em http://www.ines.gov.br/ines livros/13/13_PRINCIPAL.HTM

® http://www.ines.gov.br/ines_livros/13/13 PRINCIPAL.HTM. Consultado em dezembro de 2009.
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O oralismo ganhou muita forca na Alemanha e até hoje muitos o conhecem por
‘Método Alemao”, ja que se considera ser este pais o responsavel pelo

desenvolvimento do método oral.

[...] durante muitos séculos, a nagao Alema existiu basicamente através de
sua cultura e lingua e ndo como uma estrutura governamental unificada.
Havia um ideal de uniformidade, de uma norma majoritaria. Isto pode ter
gerado uma compreensao cada vez menor do surdo e da sua Lingua de
Sinais. Com o advento do socialismo nacional, o fato de ser diferente era
uma ameaga, e 0s surdos genéticos eram considerados como nao
merecedores de viver e muitos foram obrigados a ser esterilizados. Em tal
sociedade, os surdos deviam se esconder e nao deixar que a surdez fosse
“visivel”, através do uso de Sinais. (MOURA, 2000, p. 29)

Muitas vezes o oralismo era a forma de tornar o surdo um pseudo-ouvinte e

garantir-lhe algum direito como cidadéo:

A possibilidade do surdo falar implicava no seu reconhecimento como
cidadido e consequientemente no seu direito de receber a fortuna e o titulo
familiar.

Vé-se, portanto, que esta perda de direitos pesava mais do que as
implicacdes religiosas ou filoséficas no desenvolvimento de técnicas para a
oralizagdo do surdo. A forga do poder financeiro e dos titulos € que pode ser
considerada como um dos primeiros impulsionadores do oralismo que, de
alguma forma, comecava a se implantar neste momento e que se estende
até os nossos dias. (MOURA, 2000, p. 18)

As polémicas quanto ao oralismo versus a Lingua de Sinais sdo muitas. Muitos
autores criticam o oralismo e argumentam que a concepgdo de surdo que se
depreende dessa visao € a de um deficiente que precisa ser reintegrado. Essa forma
de compreender a surdez desconsidera o surdo como um ser historico e social
criando um pseudo ouvinte a favor de idéias eugenisticas®.

Esta questao foi muito abordada por L'Epée, para quem

[...] o treinamento em fala tomava tempo demais dos alunos, tempo este
que deveria ser gasto em educacado. Além disto, considerava que, mesmo
para aqueles que poderiam aprender a falar, isto teria pouca utilidade,
considerando-se o tempo despendido e a utilidade real desta fala. (MOURA,
2000, p. 24)

® De acordo com Gesser (2009), “o movimento eugénico inspirou, em varios paises, a instauragao de
leis que exterminariam futuras geragdes definidas como incapazes, a saber: os doentes fisicos,
mentais, individuos de ragas indesejadas e empobrecidos, através da proibicdo de casamento,
esterilizagao coercitiva, eutanasia e genocidio.” (p. 71)
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Estudos ao longo dos anos comprovaram que o oralismo nao atinge a todos os
surdos e o tempo que se disponibiliza para a sua aprendizagem € demasiado longo
e sem muitos resultados.

Muitos surdos acabam n&o dominando a leitura orofacial e isso traz como
consequéncias ansiedades e frustracdes por se sentirem incapazes. Além disso, a
leitura orofacial € ambigua, pois alguns sons sdo parecidos na boca, enquanto
outros ndo sao visiveis. As pessoas tém de falar de maneira clara e pausada, o que
nao é um procedimento natural, considerando também que ndo é de utilidade em
uma conversagao com muitos falantes, uma vez que o surdo tera que privilegiar
apenas uma pessoa por vez.

Outro aspecto a ser considerado é que a leitura orofacial ndo serve de
comunicagdo entre os proprios surdos, ja que cada um tera suas restricdes
articulatorias individuais, o que dificultara que se entendam mutuamente.
Consequentemente, o surdo se sentira excluido da prépria comunidade surda e tera
uma interagado sempre parcial nos eventos sociais entre os ouvintes.

Um dos defensores fervorosos do oralismo foi Jean-Marc Itard (1774-1838),
médico cirurgido. Chegou a provocar acidentes e mortes em suas tentativas de
“cura” da surdez. Ao final, sem resultados satisfatorios, Itard responsabilizou o uso
dos Sinais pelo fracasso da oralidade. Esta crenga atravessa ainda hoje as falas de

muitos profissionais na area da surdez.

Desde que a sua proposta era a transformagao do surdo em ouvinte, a
auséncia de fala fluente ndo serviu ao seu propdsito e ele entdo culpou a
Lingua de Sinais usada na escola pela falha de desenvolvimento da
capacidade de fala dos surdos. Se o surdo ndo tivesse acesso aos Sinais,
ele se veria forgado a falar, desenvolveria a fala [...] e a usaria fluentemente,
pois nao teria outra forma para se comunicar. (MOURA, 2000, p. 27)

Interessante observar o intento de Itard de ensinar uma lingua para os surdos,
mas nao obter resultados satisfatorios, pois os alunos ndo falavam de uma maneira
natural e fluente. Podemos refletir se tal fato ndo estava atrelado aquele ensino que
nao estabelecia nenhum sentido para o surdo, sendo para ele totalmente artificial.

E podemos estender essa reflexdo para nossas aulas de portugués ou lingua
estrangeira com alunos ouvintes, que nao se apropriam dessas linguas porque as

ensinamos muitas vezes de forma artificial e repetitiva.
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Para Lacerda e Mantelatto (2000), a concepcdo de linguagem da
abordagem oralista é behaviorista ou inatista. Ela é vista como um
comportamento humano igual a qualquer outro, adquirida por meio de
imitagdo: a crianga copia as produgdes do outro tomando-as como proprias
e falando. Tem-se, entdo, uma linguagem pronta, que precisa ser
apropriada pelos iniciantes da lingua. Assim, a repeticdo e o estimulo sao
as bases dessa abordagem. Isso tem como resultado vocabulario restrito e
compreensao atrelada ao sentido literal. (SANTANA, 2007, p. 122)

O oralismo acredita ser o ensino da lingua oral, e a rejeigdo da lingua de sinais,
a situacéo ideal para se integrar o surdo na sociedade. “A noc¢édo de lingua, para
varios profissionais dessa filosofia, restringe-se a lingua oral, e esta deve ser a Unica
forma de comunicagao dos surdos”. (GOLDFELD, 2002, p.33)

Segundo Goldfeld (2002, p. 34), o embasamento tedrico-linguistico utilizado na
maior parte das metodologias oralistas fundamenta-se no Gerativismo de Noam
Chomsky, segundo o qual ndo é possivel ensinar uma lingua, mas apenas dar

condicdes para que ela se desenvolva espontaneamente na mente.

A autora [COUTO, 1991] afirma também que por meio da audicdo as
criangas ouvintes imitam seus interlocutores e assim descobrem as regras
gramaticais da lingua, que vao permitir-lhes chegar as transformacgdes e
organizar seus pensamentos para expressa-los. (GOLDFELD, 2002, p. 34)

Tomando por base as ideias de Chomsky, pode-se afirmar que as criangas
surdas também tém uma propensao biolégica para dominar uma lingua como todos
os seres humanos. Mas, como |hes faltam os estimulos auditivos, necessitam de um
atendimento especial que as levara a obter 0 mesmo sucesso que as criangas

ouvintes na aquisi¢cao da linguagem.

Baseado na Gramatica Gerativista Transformacional, a indugéo de regras
significa que através da exposi¢édo a crianga é capaz de induzir as regras de
sua lingua, espontaneamente, compreender e construir sentencas novas
com sentidos logicos. (NOGUEIRA, 1994, p. 27, apud GOLDFELD, 2002, p.
37)

Essa situagao é extremamente complexa no que se refere a aprendizagem de
criangcas com surdez profunda e/ou severa. Nao ha condi¢cdes de elas adquirirem a
lingua oral apenas pela exposi¢cdo; elas necessitardo de um tratamento
fonoaudiolégico que ofereca estimulagéo sistematizada da lingua oral.

Logo, essa aquisi¢do da lingua oral sera aprendida, o que ja demonstra que néo

ocorre de forma natural. As criangcas ouvintes nao precisam aprender uma lingua,
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elas a adquirem espontaneamente em suas relagdes sociais e mediante dialogos
contextualizados. Como diz Bakhtin (1990), a lingua nao se transmite, somos nds
que penetramos na corrente da comunicacao verbal.

O ensino dessa lingua oral para a crianga surda n&o ocorre de forma natural e
contextualizada. Supor que conhecer um conjunto de regras abstratas que tem como
funcdo a comunicacgéao, € uma visdao muito simplista de lingua. Nessa concepg¢ao nao
se consideram as relagdes sociais, os sentidos que sdo construidos, ou seja, a

pragmatica ndo é considerada.

E erréneo acreditar que o dominio das estruturas gramaticais de uma lingua
possibilita o desenvolvimento cognitivo da crianga. Como diz Bakthin, ndo
sao palavras o que dizemos e sim verdades e mentiras, coisas boas ou
coisas mas, ou seja, o contetdo do que é dito no contexto discursivo.

A filosofia oralista n&o considera os aspectos cognitivos que séo
determinados pela linguagem e pela cultura e prende-se ao canal que deve
ser utilizado para transmissao de conteudos. (GOLDFELD, 2002, p. 4)

Ao colocar o aprendizado da lingua oral como objetivo principal na educacgao de
surdos, outros aspectos muito importantes sao colocados de lado, pois se despende
muito tempo a um ensino artificial de lingua em detrimento de outros conhecimentos
importantes tais como os culturais e os cientificos.

Contrarios a essa visao deficitaria do surdo e a tentativa de transforma-lo em um
pseudo-ouvinte, ha aqueles que defendem o uso da lingua de sinais pelos surdos
formando assim, embates entre o uso dos sinais e o oralismo que estao presentes
até hoje.

Também perpetua em nossa contemporaneidade o desconhecimento sobre a
lingua de sinais, pois muitos ndo a reconhecem como lingua e a nomeiam como
linguagem.

No préximo subitem abordaremos alguns dos estudos referentes a lingua de

sinais e seu processo histoérico.
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1.2. A Linguade Sinais

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras — a forma de
comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil. (BRASIL, 2002, Artigo 4°, paragrafo Unico).

Percebemos muitas vezes, mesmo entre aqueles que se dedicam aos estudos
de linguas no curso de Letras, grande estranhamento e resisténcia quando
afirmamos que a lingua de sinais ndo € mimica ou datilologia (o alfabeto manual),
Assim como nao é universal — a mesma lingua de sinais em todos os paises — e
muito menos artificial — uma lingua inventada.

Muitos também se surpreendem quando se fala da legitimidade linguistica da
lingua de sinais que, por conseguinte, tem sua estrutura propria e ndo é, como
muitos pensam, uma “adaptacéao / tradu¢ao” das linguas orais.

Cada lingua de sinais tem suas influéncias e raizes historicas a partir de linguas
de sinais especificas, como por exemplo, a ASL que teve influéncia da lingua de
sinais francesa ja citada anteriormente. Porém, ha poucos documentos registrados
por surdos, e sobre os surdos, que possam fornecer informagdes sobre a origem € 0
desenvolvimento das linguas de sinais entre os mesmos.

De acordo com Quadros (1997), as pessoas estdo acostumadas a associar
lingua com fala. Por isso, quando se fala em “lingua de sinais” deparamo-nos com
um grande desconhecimento, a tal ponto que se apresentam concepgdes
inadequadas por conta de a denominacéao incluir a referéncia “lingua” ao lado de
“sinais”.

Muitas crengas séo atreladas a lingua de sinais, tais como:

a) A lingua de sinais seria uma mistura de pantomima e gesticulagéo
concreta, incapaz de expressar conceitos abstratos.

b) Haveria uma Unica e universal lingua de sinais usada por todas as
pessoas surdas.

¢) Haveria uma falha na organizagao gramatical da lingua de sinais, que
seria derivada das linguas de sinais, sendo um pidgin sem estrutura prépria,
subordinado e inferior as linguas orais.

d) A lingua de sinais seria um sistema de comunicagao superficial, com
conteudo restrito, sendo estética, expressiva e linguisticamente inferior ao
sistema de comunicagéo oral. [...]

e) As linguas de sinais derivam da comunicagédo gestual espontanea
dos ouvintes. (KARNOPP, apud QUADROS, 2008, p. 46)
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E preciso desmistificar essas crencas para que se tenha clareza sobre a
legitimidade linguistica dessa lingua. Todas essas falsas “verdades” instituidas vém
sendo desconstruidas por meio de pesquisas envolvendo diferentes linguas de
sinais existentes. O seu reconhecimento linguistico tem marca nos estudos
descritivos do linguista americano William Stokoe em 1960.

Quadros (1997) descreve a lingua de sinais:

Em relagdo a concepgao, até recentemente os sinais eram considerados
apenas representagcbes miméticas, totalmente iconicas sem nenhuma
estrutura interna formativa. Entretanto, as pesquisas que vém sendo
realizadas nesse campo evidenciam que tais linguas sao sistemas abstratos
de regras gramaticais, naturais as comunidades surdas dos paises que a
utilizam. Essas linguas, apesar de apresentarem algumas formas icOnicas,
sdo altamente complexas. O uso de mecanismos sintaticos espaciais
evidenciam a recursividade e complexidade de tais linguas. Assim como
com qualquer outra lingua, é possivel produzir expressées metaféricas
(poesias, expressbes idiomaticas) utilizando uma lingua de sinais.
(QUADROS, 1997, p.47)

As linguas de Sinais apresentam-se em uma modalidade diferente das linguas
orais. S40 espacgo-visuais, ou seja, sua realizagdo nao se da por meio dos canais
oral-auditivos, mas pela visdo e utilizacdo do espago. A diferenga na modalidade
determina o uso de mecanismos sintaticos especialmente diferentes dos utilizados
nas linguas orais. Desta forma, as linguas de sinais sdo sistemas linguisticos
independentes dos sistemas das linguas orais’.

As linguas de sinais convivem simultaneamente com linguas orais e
inevitavelmente ocorrem empréstimos, alternancias e trocas linguisticas, da mesma
forma que se da entre as linguas orais. Contudo, isso ndo quer dizer que as linguas

de sinais tém suas origens histéricas na lingua oral.

O fato de a comunidade surda ser a Unica comunidade que, em qualquer
pais, esta inserida na e cercada pela comunidade majoritaria ouvinte faz
com que as linguas de sinais estejam em contato direto com as linguas
orais locais. Nessa “coabitacdo” linglistica, é natural ocorrerem
empréstimos, mesclas e hibridismos. A relacdo entre as linguas, entretanto,
ndo &, nem nunca foi neutra ou simétrica. Como no caso de quaisquer
outras linguas que estdo em contato, ha sempre em jogo questdes de poder
e as decorrentes situacdes de conflito. (GESSER, 2009, p.34)

’ Para aprofundamento, consultar Quadros, 1997, p.47.
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De acordo com Stokoe, (apud SANTANA, 2007, p.95) as expressoes faciais sdo
consideradas partes dos sinais, assim como o alfabeto manual. As expressodes
faciais levam o contorno entoacional das linguas orais (afirmag¢ao, negagéo, duvida,
questionamento etc.).

Ou seja, a lingua de sinais ndo é o alfabeto manual, como muitos acreditam. O
alfabeto manual (também conhecido como soletramento digital ou datilologia) é
apenas um recurso utilizado para soletrar manualmente as palavras. Nao € uma
lingua, e sim um codigo de representagao das letras alfabéticas.

Acreditar que a lingua de sinais é o alfabeto manual é crer que essa lingua é
limitada, ja que a unica forma de expressao comunicativa seria uma adaptacao das
letras realizadas manualmente, convencionadas e representadas a partir da lingua
oral. Além disso, uma conversagao ou interpretacdo de uma palestra toda feita por
meio do soletramento manual seria inviavel e muito cansativo. (GESSER, 2009,
p.29)

Figura 1: Alfabeto Manual da Lingua Brasileira de Sinais. Disponivel em:

http://enflibras.blogspot.com/2009/03/alfabeto-manual-em-varios-idiomas-na.html

O alfabeto manual é utilizado para soletrar nomes proprios de pessoas ou
lugares, siglas e algum vocabulo n&o existente na lingua de sinais que ainda n&o
tenha sinal. Os nomes préprios de pessoas, por exemplo, logo sdo substituidos por

sinais dados por surdos para “batiza-las”.
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Além disso, os usuarios de lingua de sinais fazem, em algumas situacoes,
empréstimos da grafia da lingua oral, recorrendo a datilologia para realizar sinais de
pontuagdo (tais como, virgulas, ponto final, ponto de interrogagdo, sinais
matematicos, etc.) que, na maioria das vezes, sdo desenhadas no ar.

Por ser uma convencéo, o alfabeto manual se configura de uma forma especifica
nas linguas de sinais de cada pais.

A ASL e a LIBRAS tém parentesco com a Lingua de Sinais Francesa (LSF), uma
vez que professores surdos franceses foram os pioneiros no ensino de surdos no
Brasil® e nos Estados Unidos como vimos no capitulo 1. Por isso, & possivel
encontrar semelhangas entre as duas linguas quanto ao léxico, quanto ao uso de

classificadores e até mesmo quanto ao recurso do alfabeto manual (datilologia).
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Figura 2: Alfabeto Manual da Lingua Americana de Sinais. Disponivel em:

http://enflibras.blogspot.com/2009/03/alfabeto-manual-em-varios-idiomas-na.html

® Informacdes sobre a surdez no Brasil serdo apresentadas no proximo capitulo, onde veremos a
influéncia da lingua de sinais francesa na lingua de sinais brasileira.
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Figura 3: Alfabeto Manual da Lingua Francesa de Sinais. Disponivel em:
http://enflibras.blogspot.com/2009/03/alfabeto-manual-em-varios-idiomas-na.html

O alfabeto britanico diferentemente de outros paises, por exemplo, é feito com as

duas maos, como podemos ver na ilustragao que se segue:
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Figura 4: Alfabeto Manual Britanico. Disponivel em:
http://enflibras.blogspot.com/2009/03/alfabeto-manual-em-varios-idiomas-na.html
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“Entretanto, soletrar ndo € um meio com um fim em si mesmo e palavras
comumente soletradas podem e de fato sdo substituidas por um sinal.” (GESSER,
2009, p.30)

Na lingua de sinais ndo ha artigos, enquanto no inglés s6 existe uma forma para
o artigo definido “the” e, no portugués, temos “0” e “a” e seus respectivos plurais “o0s”
e “as”. Contudo, isso nao significa caréncia ou inferioridade, mas formas
diferenciadas que as linguas tém para expressar os conceitos. Nado ha lingua mais

simples ou primitiva, ha linguas diferentes.

Durante muito tempo a pesquisa em lingua de sinais tomou como
referéncia, e ainda toma, a linguagem oral. Ou seja, tal lingua nao era
analisada isoladamente, e sim como um “esbo¢co” ou um simulacro da
linguagem oral. Isso resultava em comparagbes que a depreciavam:
vocabulario reduzido, falta de artigos, preposigdes, etc. (SANTANA, 2007, p.
100)

Nao sabemos ao certo o numero aproximado de linguas de sinais que existem
hoje no mundo. No Brasil, de acordo com a linguista Brito (1995, apud
QUADROS,1997, p.49), até o momento foram encontradas duas linguas de sinais: a
LIBRAS e a LSKB (Lingua de Sinais dos indios Urubu Kaapor da Floresta
Amazobnica).

Uma crengca, que geralmente se apresenta para aquelas pessoas que
desconhecem o mundo da surdez, quando tratamos de linguas de sinais, € a
concepgao de que ha uma “linguagem gestual” comum e universal utilizada pelos
surdos do mundo inteiro. Assim como os ouvintes, os surdos possuem linguas
diferentes: nos Estados Unidos existe a ASL, na Franga a LSF, no Uruguai a Lengua
de Senas Uruguaya (LSU), na Venezuela a Lengua de Sefas Venezolana (LSV) e
no Brasil a LIBRAS.®

Questionar sobre “uniformizar a lingua de sinais seria 0 mesmo que uniformizar a
lingua portuguesa” (SANTANA, 2007, p.100). E as diferencas dialetais ndo se
limitam ao portugués de Brasil e de Portugal, mas nas diferengas regionais dentro de
NOSSO pais.

A lingua de sinais n&o ¢ diferente das demais. As imagens a seguir reproduzem
um exemplo de variagdo lexical que ocorre em diferentes Estados, com o sinal

“verde”.

® Dados obtidos no site eletronico do INES no artigo de Ana Dorziat.
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VERDE

Rio de Janeiro S8o0 Paulo Curitiba

Figura 5: Variagao lexical do sinal “verde”. Disponivel em
www.vendovozes.googlepages.com/aspectoslinguisticosLibras.pdf. Acessado em 02/01/2011

Uma vez que ja esclarecemos o que sao o oralismo e as linguas de sinais,
voltaremos a nossa contextualizacdo histérica no momento em que estas duas

concepgodes sobre a surdez sao colocadas como grandes opositoras.

1.3. O Congresso de Milado

O processo pelo qual uma sociedade expulsa alguns de seus membros
obriga a que se interrogue sobre o que, em seu centro, impulsiona essa
dindmica. (CASTEL,1998)

A lingua de sinais, como outras linguas, sofre o problema do reconhecimento
social. E resultado de uma histéria e das praticas de determinadas comunidades. Ela
pode nao ter o reconhecimento, mas tem a existéncia. Submete-se a lei, a politica, a
economia, a educagao, a linguistica, a polémicas e a conflitos.

Exemplo disso foi que na metade do século XIX, talvez devido a onda
nacionalista que aconteceu apds a Guerra de Secessdo, em que o desejo de
reunificacdo do pais tinha uma de suas vertentes na propria lingua, e como a Lingua
de Sinais ndo era uma versao do inglés, ela comecgou a ser rejeitada e forgada a ser
substituida pelo inglés oral. Com isso, a Lingua de Sinais nos Estados Unidos
comecou a sofrer forte pressao contraria a sua divulgacdo. (MOURA, 2000, p.32).

Em funcao disso, as escolas americanas que inicialmente foram criadas como

escolas residenciais por conta de abrigarem surdos de varias localidades e para
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propiciar um contato social que oferecesse um desenvolvimento continuo e livre de
linguagem foram reduzidas como forma de coibir o uso de Sinais.

Samuel Howe (1801-1876), filantropo e contrario ao uso de Sinais, era ferrenho
lutador pela redugéo das escolas residenciais e da imposi¢ao do Inglés oral. Moura
(2000) aponta algumas das razdes expostas por Howe e nelas podemos identificar

discursos, ainda hoje, em circulagdo em diversos enunciados:

O seu raciocinio [o de Howe] era de que se os surdos vivem em escolas
residenciais o seu contato € muito estreito e se eles se unem em uma
sociedade surda, apds deixarem a escola, a possibilidade de casamento
entre surdos € muito maior, aumentando a possibilidade de nascimento de
outros surdos. Escolas ndo residenciais e uma educagao oralista
diminuiriam a possibilidade de que isto viesse acontecer, pois os surdos se
integrariam numa sociedade de ouvintes, se casariam com ouvintes e ndo
gerariam filhos surdos. (MOURA, 2000, p. 36 - 37)

Apds a morte de Howe, Gardiner G.Hubbard (1822-1897) assumiu o papel de
defesa do oralismo juntamente com seu genro Alexander Graham Bell (1847-1922).

Faz-se necessario reconstruir alguns acontecimentos sobre essas figuras
historicas para que possamos compreender os fatores que desencadearam o
Congresso de Mildo que veio a ser uma grande regressdo de todas as conquistas
dos surdos até aquele momento e que trouxeram repercussdes que se arrastam até
os dias de hoje.

Alexander Graham Bell nasceu numa familia tradicionalmente conhecida por
especialistas na correcao da fala de deficientes auditivos. Filho de uma surda e
casado com outra, Bell foi professor de Fisiologia Vocal na Universidade de Boston e
fundador da Associacdo Americana para Promocdo do Ensino da Fala aos
Deficientes Auditivos.

Laurant Clerc, o professor surdo que viera de Paris juntamente com Gallaudet
para fundar a Hartford School, e Alexander G. Bell tinham ideias muito divergentes
quanto a educacao de surdos, o primeiro era a favor do uso da lingua de sinais,
enquanto Bell acreditava que os sinais prejudicavam o desenvolvimento do surdo.

Bell pautava-se numa filosofia da negacdo da diferenca e procurava
homogeneizar o surdo em uma categoria mais ampla de individuos numa sociedade
que buscava caracterizar-se politica e socialmente. Moura (2000) faz uma ressalva

quanto ao momento histérico:
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Vale a pena lembrar que os Estados Unidos, no século XIX, recebeu um
contingente muito grande de imigrantes de toda parte do mundo e havia um
interesse politico em homogeneizar a nagado, diluindo as diferengas e
evitando a criacdo de subgrupos de qualquer espécie, principalmente
daqueles que pudessem ameacar o interesse da maioria. (MOURA, 2000,
p.43)

Até 1870, de acordo com a autora, o “método gestual”’, também conhecido como
“‘método francés”, predominava sobre o método oral, ou alemado. No entanto, as
pressdes para que a oralidade tivesse prioridade na educagao dos surdos nao so
nos Estados Unidos, mas em outros lugares do mundo, se acirraram, o que
desencadeou a realizagdo do Congresso de Mildo em 1880.

A Franca, conhecida historicamente pelo uso de Sinais na educacéo de surdos,
teve seu Instituto de surdos dirigido posteriormente por outros diretores favoraveis
ao método oral, fato que foi descaracterizando a escola de seu projeto original.

Como ja mencionamos anteriormente, vale lembrar que estavamos em uma
época de afirmagbes nacionalistas em que a Lingua Nacional cumpria papel
importantissimo. A Lingua de Sinais era apresentada como um empecilho a essa
unificagao.

Além disso, o método oral era, sobretudo, de interesse de familias ricas de
surdos posto que lhes permitia a camuflagem da “deficiéncia” do surdo por diversos
motivos ja anteriormente citados. Assim, abriam-se escolas para familias ricas que
poderiam pagar a educacgéo de seus filhos, visto o desejo de que eles falassem. E
as escolas publicas, que atendiam a classes mais baixas, ensinavam através de
Sinais. A diferenga social garantia praticas diferenciadas, praticas que difundem e
discriminam posic¢des sociais € demonstram o poder em termos sociais.

Nao ha como deixar de mencionar que naquela época a crengca da ciéncia
sobrepondo-se a natureza é cultivada. O homem quer superar os obstaculos e
barreiras colocadas pela natureza e mostrar que a ciéncia e o conhecimento
humanos podem vencé-los. “O surdo falante carregava o simbolo do progresso”
(MOURA, 2000, p.46), embora accessivel a poucos.

Entre os dias 6 e 11 de setembro de 1880 foi realizado o Congresso de Mildo do
qual participaram membros de diferentes paises: Gra-Betanha, Estados Unidos,
Canada, Bélgica, Suécia e Russia. Havia apenas um surdo participante do
Congresso. Nessa conferéncia internacional de educadores de surdos, chama a

atencdo de que sem a presenca destes, foi declarada a educacao oralista como
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“superior” a de Sinais pelos participantes do evento. Ndo se discutiram nesse
congresso, no entanto, propostas de métodos de ensino de linguagem diretamente.
Esse gesto nos permite afirmar que seus participantes apontassem caminhos ao
oralismo. Essa discrepancia de participagcdo de educadores surdos e ouvintes
caracterizou ser o objetivo efetivo do congresso a necessidade de substituir a Lingua
de Sinais pela lingua oral nacional.

Depois desse evento, o oralismo invadiu a Europa. Como consequéncia, também
varios professores surdos foram demitidos com o objetivo de evitar-se assim
qualquer possibilidade de organizagao contra o oralismo. Até mesmo a Franga, onde
se origina a educagao com Sinais, decretou o uso do oralismo na aprendizagem dos
surdos.

E possivel identificar os principios aristotélicos sobre pensamento e fala no
documento fruto dessas discussdes. Reproduzimos, a seguir, duas das resolugdes

do congresso:

1. “Dada a superioridade incontestavel da fala sobre os Sinais para
reintegrar os surdos-mudos na vida social e para dar-lhes maior facilidade
de linguagem...[Este congresso] declara que o método de articulagéo deve
ter preferéncia sobre o de sinais na instru¢ao e educagao dos surdos e
mudos.

2. O método oral puro deve ser preferido porque o uso simultaneo de
sinais e fala tem a desvantagem de prejudicar a fala, a leitura orofacial e a
precisédo de idéias.” (MOURA, 2000, p. 48)

Em 1887, em mais uma discusséo sobre o assunto, Bell e Gallaudet participam
de um encontro promovido pela British Royal Comission, na Inglaterra, defendendo
seus respectivos pontos de vista, a oralidade e os Sinais. A conclusdao da comissao
foi a de que todas as criangcas surdas deveriam, pelo menos por um ano, ser
trabalhadas com o sistema oral e se, depois desse tempo, ndo se beneficiassem
seriam expostas aos Sinais.

A Lingua de Sinais foi colocada com essa determinacdo numa posi¢cao
secundaria, ou seja, a lingua prestigiada era a oral, e os surdos que fracassassem
na oralidade teriam como segunda opg¢éo a lingua de Sinais.

Os resultados dessas decisdes podem ser registrados ja no inicio do século XX,
quando encontramos os primeiros relatos dos insucessos do oralismo. Foram
trocadas a independéncia e autonomia que os surdos haviam conquistado na Franca

pela formacdo de surdos praticamente analfabetos, que ndo conseguiam um lugar
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no mercado de trabalho e que possuiam um meio de comunicagdo que sé era
compreendido por aqueles que lhes eram proximos.

Essas constatagdes de insucesso reforcam a caracterizagado do surdo “deficiente”
como aquele que precisa ser curado e reabilitado na sociedade. O surdo é visto
realmente como aquele que necessita de cuidados, sob um olhar que o rotula como
dependente, infantil e nervoso. Esquece-se, porém, de considerar nesses discursos
0os anos de assujeitamento ao qual ele foi submetido e que o conduziram a esse
fracasso.

Esse breve panorama nos permite ver como, ao longo da histéria, foram sendo
criados e/ou passaram a circular pontos de vista sobre a surdez e o surdo, e como
esses, constituem discursos que produziram / produzirdo sentidos na construgao
identitaria desses sujeitos.

Moura (2000) lembra que durante o século XX até a década de sessenta, o
oralismo foi a forma dominante de educagdo do surdo, mas a Lingua de Sinais
continuava viva quando os surdos adultos se encontravam, no dormitério das
escolas residenciais ou em qualquer momento em que eles se encontrassem longe
de seus professores.

No proximo capitulo, apresentaremos algumas consideragdes sobre como esses

processos historicos se desencadearam no Brasil.
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2. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A SURDEZ NO BRASIL

Temos o direito a ser iguais sempre que a diferenga nos inferioriza, temos o
direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”.
(SANTOS, Boaventura de Sousa, 1995, apud KAUCHAKJE, 2003, p. 73)

Ao fazermos uma breve retrospectiva histoérica, vimos que desde a Antiguidade o
tema surdez & polémico. O surdo, visto como castigado pelos deuses, era
discriminado e considerado incapaz de aprender.

No Brasil ndo foi diferente. Pode-se afirmar que o Instituto Nacional de Educacéao
de Surdos (INES), 6rgdo do Ministério da Educagcdo (MEC) e, hoje, Centro de
Referéncia Nacional na area da surdez, também refletiu toda a polémica que ocorreu
na Europa quanto a educagdo de surdos descrita no capitulo anterior. De acordo
com Moura (2000, p. 82), “em 1868 uma inspecao do governo no instituto verificou
que ele estava servindo apenas como um asilo de surdos”, muitos abandonados
pelas suas familias.

Como a histéria da educacédo do surdo no Brasil esta fortemente entrelacada a
historia do INES, cabe aqui nos determos um pouco mais sobre essa retrospectiva
historica do Instituto para percebermos as mudancgas verificadas nos aspectos
educacionais. '

Inicialmente denominado Imperial Instituto de Surdos Mudos, o atual Instituto
Nacional de Educagédo de Surdos (INES) foi fundado pelo professor surdo francés
Hernest Huet com o incentivo do Imperador D. Pedro I, em 1857.

O INES acolhia surdos de todas as partes do pais e também de alguns paises
vizinhos. Segundo Moura (2000), o curriculum da época, apresentado por Huet ao
Imperador em 1856, continha disciplinas como portugués, aritmética, histéria do
Brasil, escrituragdo mercantil, geografia e incluia “linguagem articulada” e “leitura

sobre os labios”, para os que tivessem aptidao para tanto (MOURA, 2000, p.82).

'% Nossos dados foram retirados da bibliografia apresentada e do site eletrénico do INES, consultado
em abril de 2009 e nos estudos de Rocha (2008).
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Foto 1: Prédio onde funciona o INES desde 1915, em Laranjeiras. Disponivel em www.ines.gov.br Acessado
em outubro de 2009.
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Figura 6 — Cartaz sobre o Instituto de Surdos-Mudos. Fonte: Rocha (2008, p. 24)
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Embora ndo haja nenhuma documentagcdo que comprove que Huet utilizava a
Lingua de Sinais, podemos deduzir, por ter sido companheiro de Clerc e ter
estudado no Instituto de Paris, que ele utilizava os Sinais e a escrita, sendo
considerado inclusive o introdutor da Lingua de Sinais francesa no Brasil.

Com a saida de Huet em 1861, por questdes pessoais, o Instituto passou anos
sob a direcdo de pessoas que nao eram especialistas em surdez.

Posteriormente, percebe-se o reflexo do Congresso de Mildo na Instituigdo a
partir da introdugao da preocupacido no ensino da articulagado e da leitura orofacial.

Moura (2000, p.83) justifica historicamente esta posi¢ao do Instituto:

Os profissionais mandados para Europa puderam observar e
consequentemente trazer para o Brasil o modelo aprovado e procurado por
tanto tempo pelos educadores de surdos. Os argumentos deviam ser muito
convincentes e sensibilizar aqueles que procuravam uma resposta para a
educagéo do surdo. Além disso, estavam de acordo com o desejo de uma
sociedade que desejava anular a diferenca. O Brasil recém havia deixado
de ser uma colbnia, mas era governado como se ainda o fosse, e os
modelos europeus eram grandemente valorizados e copiados.

Segundo a autora, em 1911, sob a diregdo do Dr. Custddio José Ferreira Martins,
foi aprovado novo regulamento para o Instituto no qual se adotava o método oral em
todas as disciplinas. Ao perceber o resultado negativo em 1914, o diretor pede ao
governo a reforma do regulamento n&o apresentando como justificativa a falha do
método, mas sim o ingresso tardio das criangas atendidas, o que prejudicava no
aprendizado da fala articulada (pois s6 eram admitidas naquele momento criangas
de nove a catorze anos). Para tanto, requisitou a permissdo da entrada de criangas
menores, de seis a dez anos, na Instituigéo.

A postura diante do surdo era da incapacidade, de falha daqueles que néao
tinham conseguido se “normalizar” na sociedade, e esta vai sendo disseminada pelo
Brasil por meio da formacéao de professores no curso Normal que se estabeleceu no
Instituto, em anos posteriores.

Com a argumentacédo de que os surdos, na qualidade de cidadaos, tinham o
direito de se comunicarem na lingua que os caracterizava como filhos de um pais, a
professora Angela de Brienza defendia a educacdo de surdos com foco na
oralizagao. (ROCHA, 2008, p.91)

Rodrigues (2002) em sua dissertagdo de Mestrado afirma que a prépria definigdo

de educacdo de surdos era fomentadora de discussdes. Alguns a viam de forma
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global, valorizavam o ensino de aspectos culturais e de cidadania; e outros
detinham-se apenas na idéia de ensinar o surdo a falar.

E interessante observar também como alguns aspectos ocorreram tardiamente
no INES. Apenas em 1931 foi criado o externato feminino com oficinas de bordado e
costura. O primeiro curso Normal na area da surdez veio em 1951 e o Jardim de
Infancia em 1952. Em 1957 o Instituto passou a ser chamado de Instituto Nacional
de Educacgao de Surdos.

Rodrigues (2002, p.28) nos aponta questdes relevantes sobre a educagdo de

surdos no Brasil:

Em 1993, é fundado o grémio do Instituto [0 INES], por meio do qual os
alunos reivindicavam que os professores usassem a lingua de sinais
durante as aulas.

E interessante se destacarem algumas datas que chamam a atengéo pelo
que sugerem de lentiddo e tardio em termos de tomada de decisbes que
parecem relevantes dentro de um instituto de educacao do porte do INES:
apenas em 1974, implantou-se o antigo 1° grau completo; em 1994,
regulamentou-se o antigo 2° grau; e s6 em 1996, o INES se tornou,
formalmente, Centro de Referéncia Nacional na area da surdez. Como
Centro de Referéncia, o INES encontrou uma dificil realidade nacional: além
de um grande contingente de surdos fora da escola, o emprego de praticas
educativas diversas, por vezes, mescladas, e, na maior parte dos casos,
sem que os profissionais possuissem formagao teérica adequada.

Atualmente o INES, unico instituto em ambito federal, oferece além do seu
Colégio de Aplicacao, educacgao precoce (0 a 3 anos), ensino fundamental e médio e
a experiéncia pioneira na América Latina de formar surdos e ouvintes na Faculdade
Bilingue de Pedagogia. De acordo com seu site eletronico, o INES atende hoje em
torno de 700 alunos da Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

No que diz respeito aos outros estados brasileiros, obtivemos poucas
informacdes quanto a este transcurso histérico do surdo. Os dados que abaixo
descrevemos foram retirados de Moura (2000).

As primeiras escolas particulares que desenvolveram trabalhos com surdos em
Sao Paulo tiveram fundamentagao oralista. Seus objetivos eram a “reintegragdo” do
surdo na comunidade ouvinte.

Na Prefeitura de Sdo Paulo, a partir da década de 80, as escolas passaram a

adotar uma abordagem mista, fazendo uso do bimodalismo'' em algumas classes,

" Trataremos do Bimodalismo no proximo item.



46

sendo os Sinais usados apenas como apoio. Ja as classes especiais do Estado de
Sao Paulo eram anexadas a escolas de ouvintes para promover a integracao dos
surdos.

Moura (2000) apresenta varios problemas na implementacdo do trabalho na
época em que publicou seu livro, obstaculos esses que nao se referem apenas a
educacao especial, mas também as escolas publicas de uma forma mais ampla.
Entre eles: o professor trabalhava de forma isolada, a coordenag¢do do programa de
educacao especial ndo vivenciava as dificuldades encontradas e as criancas eram
agrupadas de acordo com as possibilidades da escola, encontrando-se muitas vezes
na mesma sala faixas etarias e necessidades educacionais distintas.

Outro problema apontado pela autora é que na passagem de um professor para
outro ou de uma classe para outra, o aluno era exposto a métodos de trabalhos
muito distintos (oralidade, escrita, Sinais), uma vez que a forma de trabalho era
determinada por cada docente. Por fim, o contato com outras criancas surdas era
limitado e sua integragdo com ouvintes ndo acontecia.

A autora menciona que nao tem dados referentes a cada estado brasileiro, mas
que a partir de suas observagdes, cursos e palestras assistidas em varias regides do
pais pode constatar que a situagado nao é muito diferente do que ja foi descrito. “As
condicbes fisicas e financeiras sido precarias, com nenhum oOu pouco apoio
governamental e uma falta crénica de profissionais habilitados” (2000, p.93).

Como tornaram-se dificeis os dados sobre o historico da educagao de surdos em
outros estados brasileiros, € provavel que o aqui exposto através de Moura (2000)
nao represente mais a realidade desses locais. Porém ndao desmerecem seu valor
por retratarem uma visdo inicial de como se estabeleceram tal como hoje o
encontramos nos diferentes estados do nosso pais.

Diante dos fatos apresentados, verifica-se entdo, um desencontro nas
abordagens que visam a educacgao de surdos. Ao falar sobre o INES, Rodrigues
(2002) ressalta a polémica e contrariedade sobre a educagao para surdos ao citar a
transitoriedade da forma de ensino, que ora privilegia a LIBRAS, ora a proibe em
detrimento da oralizacao, retratando bem este embate também enfrentado em outros
paises, como ja visto.

Essas polémicas atravessaram diferentes concepcdes de educagao para surdos.
Conhecé-las é importante para a compreensao da constituicdo do surdo e sua

identidade e, para a percepg¢ao de como essas concepgdes se mesclam e circulam
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de maneira mais visivel dentro do ambiente escolar brasileiro, culminando-se nas
politicas publicas de ensino para esse alunado. No préximo item veremos como
essas discussbes se refletiram nas praticas pedagogicas quanto ao ensino de

surdos.

2.1. A Comunicacgéo Total

Quando aceito a lingua de outra pessoa, eu aceitei a pessoa... A lingua é
parte de n6s mesmos... Quando aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo,
e é importante ter sempre em mente que o surdo tem direito de ser surdo.
(Terje Basilier, psiquiatra noruegués, 1993, apud GESSER, 2009, p.81)

O oralismo predominou do século XIX até a década de 1960/1970 quando
linguistas comprovam o status de lingua a ASL. A Comunicagao Total (doravante
CT) nédo surgiu como um método, mas sim como uma filosofia. A partir da
observacao de criangas surdas de pais surdos e criangas surdas de pais ouvintes,
constatou-se que as primeiras se desenvolveram linguisticamente e cognitivamente
melhor que as criangas de pais ouvintes. O uso de sinais desde bebés |lhes dava
condigbes da aquisigdo da linguagem assim como da as criangas ouvintes por meio
da lingua oral.

Dessa observacdo nasce a filosofia da CT que tem como principal preocupacao
0S processos comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes. Ela
também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianga surda, mas
acredita que os aspectos cognitivos, emocionais e sociais ndo podem ser colocados
em segundo plano em prol do aprendizado exclusivo da lingua oral.

O objetivo da CT era que a crianga surda tivesse acesso a algum meio de
comunicacado que lhe permitisse o crescimento. A grande diferenga entre a CT e
outras filosofias educacionais € a defesa feita pela primeira da utilizagdo de qualquer
recurso linguistico, seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou codigos manuais,
que facilitassem a comunicagao entre pessoas surdas. O objetivo maior ndo € o
aprendizado de uma lingua, mas o seu desenvolvimento cognitivo e social por meio
de uma comunicagao que lhes permitisse uma maior interacdo nas relagdes sociais

e familiares.
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Os procedimentos iniciam-se ao diagnosticar a surdez. Verificados os aparelhos
auditivos mais adequados, a crianga € estimulada a lingua oral simultaneamente
com os Sinais da Lingua de Sinais, da escrita ou de qualquer outro meio que ajude
em seu desenvolvimento. Nenhum sistema ou recurso é privilegiado ou omitido; ha
completa liberdade para usar qualquer estratégia que permita o resgate da
comunicagao.

A crianga escolhe dentro das suas possibilidades aquele sistema / recurso que
se adequar mais as suas caracteristicas. Dessa forma, tanto as criangas com
preferéncia pela lingua oral como aquelas pela lingua de sinais estardo motivadas
nesse processo.

No Brasil, de acordo com Goldfeld (2002, p.40), a CT utiliza a datilologia (o
alfabeto manual), a LIBRAS, o cued-speech (sinais manuais que representam os
sons da lingua portuguesa), o portugués sinalizado (lingua artificial que utiliza o
léxico da lingua de sinais com estrutura sintatica do portugués e alguns sinais
inventados, para representar estruturas gramaticais do portugués inexistentes na
LIBRAS) e o pidgin (simplificacdo da gramatica de duas linguas em contato, no
caso, o portugués e a LIBRAS).

O grande mérito na CT encontra-se em ter revertido o conceito sobre a pessoa
surda, imposta pelo oralismo, considerando-a como uma pessoa capaz e ter
permitido o uso de sinais proibidos pelo oralismo. “A CT expandiu-se nos Estados
Unidos e em outros paises, tendo sido a forma pela qual os Sinais puderam ser
aceitos”. (SANCHEZ, 1990; apud MOURA, 2000, p.40)

Contudo, a concepcao inicial da CT, na qual a crianga usaria qualquer recurso
que |he parecesse mais adequado para a sua comunicacao, foi sendo colocada de
lado.

A lingua de sinais ficou em segundo plano até ser finalmente abandonada e, em
seu lugar, apareceram outras técnicas de se apresentar o inglés e foram criados
varios sistemas e codigos manuais para representa-lo, diferentes da lingua de
sinais, onde o Iéxico da ASL era submetido a estrutura gramatical da lingua inglesa.
Para facilitar o processo de aquisicdo da linguagem de criangas surdas foram
criados: Mannually Coded English (MCE), Simultaneous Communication (Sim ou
SC), Signed English, Sign English, Manual English, English Signing, Pidgin Sign
English (PSE), Ameslish, Siglish. (GOLDFELD, 2002, p. 40).
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A forma pela qual a CT foi aplicada, restringiu-a a um método e ndo mais como
uma filosofia. Assim, a singularidade de cada crianga passou a nao ser mais levada
em conta tendo a crianga que adaptar-se ao método como um todo.

Duas praticas passam a existir dentro da CT: uma que se propde a desenvolver a
crianga surda na sua proépria lingua para posteriormente leva-la a desenvolver o
inglés, por exemplo. E outra que expde a crianga apenas ao inglés falado
acompanhado de sinais. Os sinais sdo usados na ordem do inglés falado, sem
respeitar as caracteristicas proprias da Lingua de Sinais. Assim, cria-se um inglés
sinalizado e ndo a Lingua de Sinais.

Posteriormente, o ensino do inglés sinalizado tomou o lugar do ensino baseado
no desenvolvimento do surdo por meio de quaisquer meios de comunicagdo. Mesmo
sem seguir mais os preceitos iniciais, os adeptos da CT mantiveram a referéncia.

A fim de se estabelecer uma diferengca entre essas praticas, Meadow (apud
Moura, 2000) estabelece como Comunicacdo Bimodal aquela que se utiliza dos
Sinais apenas acompanhados da fala, ou seja, a comunicagdo que utiliza duas
modalidades distintas ao mesmo tempo: a oral-auditiva e espacgo-visual. Adotaremos
também este termo a partir desta concepcao.

A Comunicagdo Bimodal se apresenta, na verdade, como um “neo-oralismo”,
pois uma vez mais, a oralidade sobrepde-se aos Sinais e como capaz de “consertar
as lacunas” deixadas pela lingua de sinais. Sobre este aspecto, Moura questiona o

seguinte:

O problema a ser levantado € o quanto os educadores partidarios de uma
abordagem Bimodal estao preocupados com aspectos como: formagao de
uma identidade propria ndo copiada do ouvinte, integragdo na comunidade
de surdos, direitos de uma classe minoritaria, e principalmente adaptacao
de formas de trabalhos educacionais que permitam que tudo isto e mais
uma realizagdo académica real venham acontecer. Isso para que se
possibilite uma verdadeira inser¢ao do surdo na comunidade ouvinte nao sé
relacionada a lingua oral, mas também e principalmente ao conhecimento
especifico profissional que o habilite a ser competitivo e a ter seu lugar
como cidadao. (MOURA, 2000, p. 60)

No bimodalismo, a fala e a sinalizacdo sdo praticadas ao mesmo tempo. E a
utilizacdo das duas linguas conjuntamente, verificando-se a preocupagdo com o
desenvolvimento da linguagem oral. Criou-se, na verdade, uma lingua “artificial” com
o objetivo de ensinar a gramatica da lingua falada ao surdo, ou seja, a necessidade

do surdo, sobrepde-se a dos falantes.
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Essa lingua ndo é natural (ndo surgiu de forma espontdnea na comunidade
surda), nao carrega cultura prépria e cria recursos artificiais que podem provocar
uma dificuldade de comunicagéo entre surdos que dominem codigos diferentes da
lingua de sinais. Dessa forma, ndo se consideram as caracteristicas historicas e
culturais das linguas de sinais que estao presentes de forma subliminar em todas as
situagdes de comunicacdo em que os falantes participam, como ressalva Bakthin
(1990), em seus estudos sobre a linguagem.

No Brasil, segundo Goldfeld (2002, p. 105), o portugués sinalizado entendido
como uma lingua com regras fixas, criada de forma artificial a partir da fusdo do
portugués e da LIBRAS, ndo chegou a ser difundido. O que é correntemente
utilizado é a mistura ndo sistematica do portugués e da LIBRAS, que acabou sendo
chamado de portugués sinalizado, mas que pode ser considerado um pidgin.

Gesser (2009) também ressalta que a lingua de sinais ndo é e ndo pode ser vista

como uma versao sinalizada da lingua oral e comenta:

Dentro dessa visao [da filosofia do bimodalismo], encara-se a lingua de
sinais como um meio para se atingir um fim, ou seja, um recurso para
ensinar a falar uma lingua oral (no Brasil, o portugués), funcionando como
um amalgama dos sinais e da fala. [...] Além disso, Sacks (1990), entre
outros, critica a proposta bimodal, pois, embora preconize uma tentativa de
facilitar a aprendizagem da estrutura da lingua oral pelo surdo, ela funciona
como uma ‘pseudolingua intermediaria’, afirma. (GESSER, 2009, p.33)

A lingua de sinais e a lingua oral possuem estruturas muito diferentes. Essa
pratica pressupunha a possibilidade de acoplar a lingua oral a lingua de sinais sem
gue uma nao prejudique a outra.

Além de n&o permitirem exercer uma comunicagdo mais complexa, esta lingua
sinalizada nao encontra apoio numa cultura, o que é determinante na formacao da
subjetividade da crianga.

Como podemos observar, as questdes referentes ao ensino para surdos nao se
atem apenas a discussdes no ambito educacional, trazem consigo também vozes e
discursos outros que atravessam a politica, a formacao de identidade, a ideologia e

0Ss preconceitos.

Podem-se mudar os nomes das abordagens, chamando-as de filosofias,
pode-se mudar aparentemente a forma de trabalho, mas se os
pressupostos internos de quem é o surdo e do que se faz por ele e por que
nao forem revistos, todos os profissionais estardo a servigco do desservico,
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isto &, manter a situacdo da mesma forma que anteriormente. [...] vemos,
portanto, que as questdes relativas aos métodos néo séo tao simples como
poderiam parecer num primeiro momento. Elas envolvem conceitos
daqueles que os formulam e, mais do que os conceitos, preconceitos.
(MOURA, 2000, p. 60 e 62)

A CT oportunizou o uso das linguas de sinais e, diferente do que os oralistas
acreditavam, ndo prejudicaram o acesso dos surdos a comunicagéo oral.

Os anos de 1960/1970 marcaram a Educacao Especial com propostas que se
opunham as alternativas e modalidades de atendimento de carater segregativo e
centralizado. Para garantir o ensino das pessoas com necessidades educacionais
especiais, bem como sua integracdo a sociedade, surge o movimento

integracionalista.

2.2. Alntegracdo / Normalizagdo e Mainstreaming

A normalizagdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa
eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o pardmetro em
relagdo ao qual as outras identidades sao avaliadas e hierarquizadas
(SILVA, 2000a, p. 83)

As décadas de 60 e 70 foram marcadas por movimentos que visavam resistir a
homogeneidade cultural. Declaravam que as culturas minoritarias eram
discriminadas e vistas como movimentos particulares. O movimento multiculturalista
exigia o reconhecimento publico dessas culturas e que as mesmas fossem
amparadas e protegidas pela lei.

Por conseguinte, comegaram a surgir propostas alternativas em busca da
eliminacdo da segregacéo e a recomendagao de que os alunos com algum tipo de
deficiéncia fossem escolarizados em um ambiente o mais normalizador possivel,
evitando sua permanéncia em ambientes estigmatizantes e segregativos.

Era estimulada a permanéncia de alunos com deficiéncia em classes de ensino
comum por estas estabelecerem o ambiente normal da escolarizagdo e, néo o

encaminhamento a escolas especiais por constituirem-se em alternativas mais
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restritivas. O espago do ensino comum devia responsabilizar-se pela educacao de
todos, incluindo os alunos deficientes'?.

Segundo a Politica Nacional de Educagao Especial (PNEE)™

, a Integracdo é um
processo dindmico de participagdo das pessoas num contexto relacional,
legitimando sua interacdo nos grupos sociais. A normalizacdo € o principio que
representa a base filoséfica-ideoldgica da Integracdo (BRASIL, 1994). Nao se trata
de normalizar as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem.
Normalizagdo significa, portanto, oferecer aos educandos com necessidades
especiais modos e condicdes de vida diaria os mais semelhantes possiveis as
formas e condi¢bes de vida da sociedade.

Entretanto, ao verificar no dicionario Aurélio, o termo normalizar traz a seguinte
concepgao: “Adquirir ou recuperar a normalidade; regularizar-se.”

Com significagdes distintas tdo ténues entre “tornar normal aqueles considerados
anormais” e “tornar normal suas vidas dando-lhes as mesmas oportunidades que as

outras pessoas” tal concepcao tornou-se motivo de muitos equivocos e polémicas:

Normalizar ndo significa tornar o excepcional normal, mas que a ele sejam
oferecidas condigbes de vida idénticas as que outras pessoas recebem.
Devem ser aceitos com suas deficiéncias, pois € normal que toda e
qualquer sociedade tenha pessoas com deficiéncias diversas. Ao mesmo
tempo é preciso ensinar ao deficiente a conviver com sua deficiéncia.
Ensina-lo a levar uma vida tdo normal quanto possivel, beneficiando-se das
ofertas e das oportunidades existentes nas sociedades em que vivem.
(PEREIRA, 1980, apud JANNUZZI, 2006, p.180)

O termo mainstreaming (que significa “tendéncia atual; corrente em voga;
corrente ou ideia politica principal) é frequentemente utilizado sem tradugdo. Seu
sentido nesta contextualizagdo histérica denota que os alunos devem ser
encaminhados aos servicos educacionais disponiveis da tendéncia atual, como uma
analogia a uma corrente na qual ele deve entrar no fluxo juntamente com os demais

alunos.

[...] os fundamentos da teoria implicam: ‘similaridade, que se caracteriza
pelo processo de minimizar as diferengas e maximizar as semelhangas
individuais [...] Dai o discurso enfatizar o principio de integracdo, de
mainstreaming, ou seja, da integragéo progressiva na corrente da vida com

12 Aqui nao utilizamos o termo “aluno com necessidades educacionais especiais” por ser um termo
moderno que ndo se limita a alunos com algum tipo de deficiéncia e abarca outras concepgdes que
ainda nao estdo sendo contempladas neste momento histérico, mas que comegam a se circunscrever
Nno mesmo.

'3 Disponivel em http://www.ines.gov.br/ines_livros/32/32_006.HTM . Acessado em 06/01/2011
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os considerados normais, de modo que o deficiente fosse aceito na escola e
na sociedade, requerendo para isto entrosamento da responsabilidade
administrativa entre o sistema regular de ensino e o de educacéo especial.
Tenuemente se vai mostrando a responsabilidade de o meio também se
transformar, mas a énfase é na modificagdo, na “normalizagdo” do
deficiente. (JANNUZZI, 2006, p.181)

Segundo Ferreira' (2010), a concepgdo inicial da Integracdo era a de
“‘normalizar estilos ou padrbes de vida” aos quais todas as pessoas com deficiéncia
tinham direito, mas isto foi confundido com a nog¢ao de tornar normais as pessoas
com deficiéncia.

A Integracéo, que no Brasil teve repercussao no final da década de 1970 e inicio
de 1980, surgiu para mudar o paradigma da exclusdo social em todas as esferas:
educacional, trabalhista e familiar.

Dentro do espacgo escolar entendia-se por integracdo uma classe especial em
estabelecimentos de ensino comuns, onde os surdos eram atendidos por um
professor para que futuramente, de acordo com seu progresso, fossem integrados
as classes também regulares. A proposta era a de que os alunos deveriam ser

inseridos em escolas regulares para se integrarem a sociedade.

A ‘classe especial’ surge com a caracteristica de ‘integragéo parcial’ dentro
de uma escola regular ou comum. Inspira-se na légica de ‘preparagédo’ do
aluno para a ‘integracao total’ na turma regular. Esta condicdo de turma
diferenciada das demais instituiu a imagem de alunos que esta sendo
ajustada aos padrbes pretendidos pela escola, classe que ndo necessita de
adequacao curricular, pois sua tarefa estava relacionada a preparagcédo do
aluno para viver um curriculo escolar. (SANTOS, 2008, p.59)

Os alunos surdos que néo apresentavam condi¢cdes de frequentar a classe
comum ou regular, com um rendimento minimo satisfatério, deveriam ser integrados
em classes especiais de escolas regulares’®.

As classes especiais constituiam-se de turmas de alunos surdos com
aproximadamente dez alunos, atendidos por um professor que, preferencialmente,
deveria possuir Especializagdo na area de ensino para surdos e ter conhecimento da

lingua portuguesa e da LIBRAS. Este perfil de professor raramente era atendido, se

1 Disponivel em http://www.ichs.ufop.br/conifes/anais/EDU/edu2106.htm. Acessado em dezembro de 2010.

A descricao das classes de integracdo no Brasil em nossa pesquisa esta baseada nas seguintes
fontes: www.mec.gov.br e http://www.ines.gov.br/ines_livros/32/32_006.HTM. Acessados em
07/01/2011.
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pensarmos que ainda hoje temos caréncia desse profissional, podemos concluir a
singularidade de se encontrar tal professor com essa formagao na década de 80, ha
mais de vinte anos atras quando a LIBRAS ainda néo era oficializada.

Acreditava-se que as classes especiais facilitavam o processo de integragao, ja
em andamento, e a futura inclusdo do aluno surdo na classe comum por estarem
inseridas em escolas regulares. As classes especiais deveriam ser organizadas por
faixas etarias e nivel de escolaridade.

Ao professor da classe especial cabia promover todo o atendimento pedagdgico
aos alunos surdos e realizar atividades nas quais atuassem como agentes
facilitadores do desenvolvimento da escolaridade do surdo e do seu processo de
integragdo com o mundo ouvinte, devendo encaminhar os alunos para a classe
comum tdo longo tivessem dominio da lingua portuguesa, de modo que
conseguissem integrar-se verdadeiramente no Sistema Regular de Ensino.

Os alunos surdos ja matriculados na classe comum tinham estabelecido um
horario e dias de atendimento na sala de recursos, de forma a conciliar a frequéncia
na sala de aula com sua participagao nas atividades extraclasse.

Os alunos integrados possuiam uma agenda onde o professor da classe comum
anotava as dificuldades encontradas para que o professor da sala de recursos
pudesse planejar atividades adequadas as necessidades dos educandos.

Desta forma, o professor da sala de recursos retomava constantemente os
conteudos trabalhados em classe comum, utilizando, em teoria, a LIBRAS para
repassar informagdes complementares da disciplina, dando énfase a lingua
portuguesa escrita.

De acordo com o MEC (1994), para atuar na sala de recursos que atendessem
alunos a partir da 52 série do Ensino Fundamental, era preferivel que este professor
tivesse formagao em Letras/Portugués, uma vez que lhe competia oferecer ao aluno
surdo um Curso de Portugués Instrumental, a semelhanga dos cursos de lingua
estrangeira.

Torna-se inevitavel interromper o que se postulava sobre Integracdo, de acordo
com o MEC, para visualizarmos as inumeras funcgdes atribuidas ao professor da sala
de recursos no agir educacional, uma vez que elas ainda estdo presentes para este
profissional nos dias de hoje.

Este profissional, preferencialmente, deveria ter formacdo em Letras,

conhecimentos de ensino de Portugués como lingua instrumental, Especializagao ou
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algum conhecimento na area de ensino para surdos, dominar a LIBRAS e deveria
revisar com o aluno todos os conteudos trabalhados em classe comum, ou seja, 0
equivalente a umas dez ou doze disciplinas que perpassam desde Histéria, Ciéncias
até Matematica, acrescentando no Ensino Médio a Quimica e a Fisica.

Questionamos a seriedade de uma proposta que prescreve tantas atribuicbes a
um profissional que no inicio deste processo, provavelmente, nem sequer recebeu
informacbdes sobre educacdo de surdos. Mesmo nos dias atuais, ainda que
encontremos um professor de portugués para ensino de tal disciplina como L2, que
domine a LIBRAS e tenha conhecimento sobre o ensino para surdos, seria
admiravel tamanha capacidade cognitiva de dominar tantas outras areas do saber a
ponto de revisa-las com os alunos como professores.

Estes documentos constroem representagdes sociais sobre a situagao de trabalho
do professor e ao que nos parece, esta € uma representacao depreciativa do
trabalho docente que considera que qualquer um pode fazé-lo, inclusive sem
formagao na area.

Contudo, por mais inacreditavel que possa parecer, essas ndo eram as unicas
atribuicbes deste profissional. De acordo com o MEC (1994), as principais

atribuicdes do professor da sala de recursos séo:

= Oferecer apoio pedagdgico a alunos integrados em classe comum.

=  Manter intercAmbio com a comunidade escolar para um trabalho de conscientizagao sobre as
potencialidades do portador de surde.

=  Atender diariamente, na sala de recursos, alunos surdos integrados, individualmente ou em
pequenos grupos, de no maximo seis alunos.

= Oferecer, na sala de recursos, complementacdo curricular especifica, visando,
principalmente, ao aprendizado da Lingua Portuguesa (leitura, interpretagéo e redagéo de
textos variados).

= Organizar um cronograma de atendimento as necessidades e as condigbes de cada aluno
surdo.

= Reunir sistematicamente os pais dos alunos surdos para orientagdes e incentivos a
participagdo em reunides da escola e no processo de integragdo dos alunos.

= Elaborar material pedagoégico, visando a sanar as dificuldades encontradas pelos alunos
integrados em classes comuns, nas diferentes areas do conhecimento.

= Atuar como professor de ensino dirigido de todas as disciplinas, visando ao aprendizado do
vocabulario e mensagem ali expressos em Lingua Portuguesa.

» Registrar a freqiiéncia dos alunos da sala de recursos, bem como contactar os pais, quando

houver faltas consecutivas.



56

= Realizar visitas periddicas as classes comuns, registrando as informagdes relevantes que
coletar.

= Realizar periddica e sistematicamente avaliagdo das atividades desenvolvidas quanto a forma
de agrupamento, metodologia, materiais utilizados, horario de atendimento, etc. e trocar
impressdes com o professor da classe comum quanto ao rendimento alcangado pelos alunos
surdos integrados.

= Avaliar o processo de integracao escolar, juntamente com toda a equipe da escola regular e a

familia.

Por conta de inumeras atribui¢des delegadas aos professores, do despreparo
desses profissionais, das condigdes inadequadas de trabalho que n&o ofereciam
possibilidades de uma atencdo individualizada por parte dos docentes a estes
alunos, assim como da presenca de diferentes faixas etarias e diferentes
necessidades educacionais especiais na mesma sala, as polémicas e os problemas
quanto a Integragao foram muitos.

Além disso, integrar ndo era somente “alocar” o aluno na sala de ensino regular,
mas prover recursos humanos e materiais como professores especializados,
acomodagdes e equipamentos para que a efetivagdo dessa integragdo ocorresse na
pratica.

Outro problema eram os critérios de encaminhamento de alunos para as Classes
Especiais e a permanéncia demasiadamente prolongada desses alunos nestas
classes que nao traziam perspectivas de retorno ao ensino comum, pois dependiam

da avaliacao de profissionais despreparados.

O processo de encaminhamento de alunos a classes de Educacgéo Especial
depende de julgamentos de competéncia de criangas, realizados sob a
influéncia de determinadas condicdes que podem enviesa-los. Essas
criangas sao comumente desacreditadas socialmente em funcdo das
condi¢des familiares e sécio-econdmicas precarias. Outras condigdes, que
seguramente ndo mantém nenhuma relacdo com a competéncia escolar ou
intelectual, como comportamentos considerados inadequados e até a sua
baixa atratividade fisica, podem influir decisivamente nos julgamentos
realizados por professores, sob a forte influéncia de estereétipos associados
a grupos minoritarios. (OMOTE, 1999, p.5)

A defesa da normalizagdo como objetivo a ser alcangado através do processo de
Integracdo, gerou muitas interpretagdes equivocadas, resultando nas mais variadas
praticas pretensamente integracionistas. (OMOTE, 1999, p.20).

Muitas vezes encorajaram-se os deficientes a se “passarem por normais” e a

integracao, da maneira como estava organizada naquele momento, demonstrou que
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mesmo em classes comuns para serem escolarizados, junto com pares nao
deficientes, eles eram segregados, talvez, muito mais do que em escolas especiais.

Muitos condenavam a proposta como uma pseudo-integragdo afirmando que se
continuava a segregar os alunos, escondendo-os da sociedade como nos antigos
institutos que funcionavam algumas vezes como asilos.

Aqui nos atrevemos a fazer um pequeno paréntese e nos posicionar quanto a
questao.

Percebe-se atualmente uma preocupagdo muito grande quanto ao que seja
politicamente correto. Isso facilmente é verificavel quanto ao préprio termo que deve
ser usado ao tratarmos dos alunos com necessidades educacionais especiais, antes
os portadores de necessidades educacionais especiais, 0s especiais, 0s
excepcionais, os deficientes e assim por diante.

Bakhtin (1992) nos chama a atencgao para a utilizagado da lingua que demonstra
as caracteristicas e mudangas na vida social de forma sutil e sensivel e que esses
discursos demarcam a sociedade tal como ela é. Ao considerarmos as alteracdes
nas referéncias aos surdos, cegos, autistas, etc., podemos observar que a
sociedade de certa forma avangou com relagao a sua visao pejorativa que se reflete
no uso de termos como “retardado”, “atrasado” e “deficiente” e ja o reconhece como
uma pessoa melhor do que isso.

Por outro lado, como ainda é desconfortavel assumi-lo tal como é com suas
diferencas e capacidades, criamos um termo ndo muito pratico como alunos com
necessidades educacionais especiais quando os surdos, por exemplo, querem
simplesmente ser chamados e reconhecidos como surdos. Talvez esteja ai 0 nosso
grande erro, nos preocupamos com O que seria melhor para eles sem nos
direcionarmos aos mais interessados e |lhes perguntar diretamente sua opinido.
Assim calamos sua voz e mostramos suavidade, carinho e piedade chamando-os de
“surdinhos”, “ceguinhos”, esquecendo-nos de que ai também se encontra um teor
pejorativo.

Com relacdo ao portador de necessidades especiais €, em especial, com
relagcdo ao surdo, fala por ele a escola, representando um saber / poder a
que ele jamais tera acesso, enquanto sua estrutura for aquela que se
sustenta até agora. Em seu nome, falam professores e pedagogos,
médicos, psicologos, terapeutas. Fala a familia, fala a sociedade e
permanece calado um sujeito que, como todos os outros, é “desejante”,
participante da construgdo de sua propria existéncia (SILVA, 2008, p. 44).
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Atualmente ha uma ampla discussdo sobre segregacdo. E muitos atacam as
escolas especiais por as considerarem como “guetos” e, por esta razdo, iniciam um
movimento de fechamento destas escolas.

Também nos posicionamos contra qualquer estabelecimento que reproduza os
asilos aqui citados, cuja fungao se restringe a tirar do alcance da visdo aquilo que
nos incomoda, tal como fazemos com nossos moradores de rua em épocas de jogos
olimpicos e eventos internacionais na cidade. Somos contra um estabelecimento
que aglomere essas pessoas sem Ihes dar nenhuma educagao e conhecimento que
Ihes auxiliem como cidadaos conscientes de seus direitos.

Por essas razbes nao condenamos as instituicbes especializadas como
segregadoras e defendemos que os surdos devem estar em escolas regulares
porque estardo inseridos na sociedade simplesmente porque seja o mais
politicamente correto.

Defendemos que o surdo tenha acesso a educacao para se tornar cidadao com
direitos e deveres, participando de maneira ativa em nossa sociedade e tendo sua
lingua e identidade respeitadas. Somos a favor de uma escola que busque a
integracdo dos surdos na sociedade, dando-lhes condigdes de autonomia para
atuarem na mesma, seja esta escola especializada ou comum.

Posicionamo-nos contra a condenacao das instituicdes especializadas a favor de
escolas regulares simplesmente porque assim € mais bonito e politicamente correto.
Se essas escolas nao oferecem nenhum apoio e atendimento a esses alunos, que
se tornam “invisiveis” na escola ou sao vistos como “coitadinhos”, isso, ao nosso ver,
se configura pior do que um “gueto especialista”, pois isto nada mais € do que um
“depdsito politicamente correto”.

Nas escolas especializadas, na pior das hipéteses, o minimo que pode acontecer
€ a integragao dessas consideradas minorias que se fortalecem como comunidades,
enquanto nas escolas regulares encontramos apenas um surdo, por exemplo, que
nem a sua construcao de identidade em contato com outros surdos é estabelecida.

Estamos retomando as discussdes do século XIX sobre escolas residenciais e
queremos garantir o acesso das pessoas com necessidades educacionais especiais
as escolas regulares. Mas que acesso € esse? Este trabalho, contudo, ndo se

propde a trazer tal resposta, mas refletir:
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E importante frisar que ter acesso nao significa apenas ter matricula e um
lugar fisico assegurado, mas ser sujeito participante, tanto social como
cognitivamente, da construcéo e da divisdo de saber. (SILVA, 2008, p. 43)

Os surdos sao diferentes, sim, pelo caminho que teremos que utilizar para o
ensino. Assim como sao diferentes os caminhos para cegos, alunos com transtornos
globais do desenvolvimento (TGD), etc. Parece que afirmar isso € uma blasfémia e
um tabu em nossa lingua. Ser diferente, no entanto, nao significa de forma alguma
ser menor, depreciativo ou de menor valor. Significa ter as mesmas condigdes,
porém, através de meios distintos. Afinal, todos somos diferentes de inumeras
formas.

Na busca de se afirmar isoladamente como solugdo para educagao especial,
perdemos todos e, neste caso, principalmente os surdos, que ficam mais uma vez

sem voz na sociedade.

Os surdos sdo ou foram consultados no(s) momento(s) da elaboragdo de
leis que ditam o caminho da educac¢do do surdo no Brasil? A comunidade
surda é normalmente consultada quando as secretarias municipais e
estaduais elaboram seus curriculos? Aqueles que organizam politicas
publicas sabem, de fato, o que quer e o que precisa um surdo no que diz
respeito a fatores educacionais? (...) quantas vezes, os surdos foram
"ouvidos” nestas e em outras questdes que envolvem a educagio do surdo
no Brasil? (SILVA, 2008, p. 39)

Em nome da “igualdade de oportunidades” as escolas especiais sdo atacadas
por serem consideradas como espagos segregacionistas e se defende a escola
inclusiva como espaco ideal para este aluno. Contudo, nao se verifica qual o desejo
desse alunado quanto a sua prépria educagao e acaba-se excluindo o surdo dentro
do processo de inclusdo quando nao sao oferecidos a eles subsidios que favorecam
€esse processo.

Observarmos o que a Declaragao de Salamanca (1994), o documento orientador
da proposta inclusiva, traz a este respeito. Sabemos que se privilegia o ensino em

rede regular de ensino, contudo:

As politicas educativas devem ter em conta as diferengas individuais e as
situacbes distintas. A importancia da linguagem gestual como meio de
comunicagao entre os surdos, por exemplo, devera ser reconhecida, e
garantir-se-a que os surdos tenham acesso a educagdo na linguagem
gestual do seu pais. Devido as necessidades particulares dos surdos e dos
surdos-cegos, € possivel que a sua educagdo possa ser ministrada de
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forma mais adequada em escolas especiais ou em unidades ou classes
especiais nas escolas regulares. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,

p.18)

Vé-se que o documento néo prevé o fechamento das escolas especiais, € no
caso dos surdos, embora seu ensino seja preferencialmente em escolas regulares
de ensino, ndo ha impedimento quanto a manutencdo desses alunos nas escolas
especializadas, porque de acordo com a Declaracdo, o que é levado em conta sao
as diferengas individuais de cada sujeito para que se adeque o que melhor for para
seu desenvolvimento e educacao.

Perdoem-nos a digressdo, mas nao poderiamos ficar mudos diante dos fatos.
Voltemo-nos ao encaminhamento inicial projetado para o trabalho.

Apesar de todas as dificuldades, o principio da “normalizacao” foi um elemento
importante na aquisigdo de conhecimento e experiéncias de integracdo para que
mais tarde, abrisse caminho para o surgimento de um novo paradigma educacional

que se encontra em implementacdo em nossa atualidade: a incluséao.

2.3. A EscolaInclusiva

Inclusao é o privilégio de conviver com as diferengas. (Mantoan,2005)

As reivindicagdes nas décadas de 60 e 70 para que as ditas minorias fossem
reconhecidas, amparadas e protegidas pela lei, respeitando sua diversidade e
cultura, impulsionaram uma abertura na sociedade para discussbes dos direitos
desses movimentos.

A partir das décadas de 80 e 90, comega a se configurar um novo cenario
nacional e internacional que viabiliza a garantia dos direitos dos historicamente
excluidos, entre eles, os surdos, que ganham forca e visibilidade social.

O Brasil, saindo de um periodo ditatorial, comega um processo de abertura
democratica e surgem diversos movimentos pelo direito de todos a educagao e
discussodes sobre o sistema de ensino. Em 1988 & aprovada a atual Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil que garante em seu artigo 208, inciso Ill, “o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino”.
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Baseada na Declaragdo dos Direitos Humanos, a Organizagdao das Nacgdes
Unidas (ONU), publica a Declaragdo de Salamanca'® em 1994, sobre principios,
politicas e praticas em educagdo especial. E nesse cenario politico e social que o
termo Educacdo Inclusiva ganha forga e é colocado como meta dos paises
signatarios da Declaragao, entre eles, o Brasil.

Na década de 90, reformas estruturais e educacionais ocorreram no Brasil,
inspiradas e direcionadas por organismos internacionais'’ e pelo discurso de
Educacdo para Todos (UNESCO). Obedecendo ao paradigma da educagao
inclusiva, o Brasil aumenta o numero de matriculas de criancas com deficiéncias na
rede regular de ensino.

Contudo, a nova proposta de educacgao inclusiva procura romper com a ideia de
inclusdo apenas como insergéao fisica dos alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino, uma vez que esta era a realidade que tinhamos com a Integragao.

Nessa concepgao, ndo € mais o aluno que deve se integrar a escola, mas a
escola é que deve se adaptar as necessidades do aluno. A escola deve assumir o
compromisso de educar cada crianca na sua diversidade.

Pacheco (2007) estabelece o que se entende por educacéo inclusiva a partir da

experiéncia de escolas europeias:

A educacgado inclusiva tem sido discutida em termos de justica social,
pedagogia, reforma escolar e melhorias nos programas. No que tange a
justica social, ela se relaciona aos valores de igualdade e de aceitagao. [...]
A inclusdo pressupde que a escola se ajuste a todas as criangas que
desejam matricular-se em sua localidade, em vez de esperar que uma
determinada crianga com necessidades especiais se ajuste a escola
(integracéo)” (2007, p. 15)

Embora a proposta de integragao citasse que o atendimento aos surdos dar-se-
ia, preferencialmente por professores que soubessem a LIBRAS, tal fato raramente
ocorria € nem era exigido entre as atribuicbes que eram demandadas dos
professores da classe especial ou comum. O importante, nessa concepgao, era

preparar os surdos para se integrarem a escola regular.

16 Aprofundaremos mais nossas reflexbes sobre este e outros documentos aqui apresentados no
préximo capitulo.

" Informacbes extraidas do site http://www.artigonal.com/educacao-artigos/pressupostos-da-
educacao-inclusiva-1080600.html. Acessado em 08/01/2011
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Apesar de semanticamente as expressdes integracdo e inclusdo terem
significados parecidos e ambos constituirem formas de inser¢céo social das pessoas
com deficiéncia, as suas praticas sido diferenciadas. Esses termos sdo comumente
utilizados por algumas pessoas como se tivessem o mesmo significado. No entanto,
em termos educacionais representam grandes diferengas em nivel de filosofia a qual
cada uma se vincula.

Vergamini (2010)'® estabelece que a pratica da integragdo tem como base o
‘modelo médico”, segundo o qual é necessario reabilitar e educar o surdo para
superar suas dificuldades e torna-lo apto a satisfazer os padrbes aceitos no meio
social, nesta pratica, quem se adapta € o surdo.

Na pratica da inclusdo segue o “modelo socio-antropoloégico”, a tarefa de
adaptacao é da sociedade que precisa modificar-se para tornar-se capaz de acolher
a todas as pessoas, ou seja, ndo falamos apenas de uma escola, mas de uma

sociedade inclusiva.

As escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacgao para todos; além disso, proporcionam uma educagao
adequada a maioria das criangas e promovem a eficiéncia, numa o6tima
relagéo custo-qualidade, de todo o sistema educativo. (DECLARAGAO DE
SALAMANCA, 1994, p.IX)

Ao ampliar-se esta perspectiva para uma sociedade inclusiva, nao estao
inseridos neste grupo somente alunos com algum tipo de deficiéncia, mas todos que
naquele momento foram considerados a margem da sociedade: ciganos, moradores
de rua, criangas com dificuldades de aprendizagem, etc.

Vergamini (2010) reproduz um quadro elaborado por Claudia Werneck no
primeiro volume do Manual de Midia Legal que diferencia as duas abordagens.
Podemos dizer, a partir desse quadro, que a Integragao foi o processo de transigao

para a Incluséo.

'® Texto disponivel em http://www.editora-arara-azul.com.br/revista/02/pontodevista.php. Acessado
em dezembro de 2010.
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INTEGRACAO

INCLUSAO

A insercdo é parcial e condicional (criancas
"se preparam" em escolas ou classes
especiais para estar em escolas ou classes

regulares).

A inser¢do é total e incondicional (criangas
com deficiéncia ndo precisam "se preparar”
para ir a escola regular. E a escola que tem

que se preparar para recebé-las).

Pede concessodes aos sistemas.

Exige rupturas nos sistemas.

Mudangas visando prioritariamente a pessoas
com deficiéncia (consolida a ideia de que elas

"ganham" mais).

Mudangas que beneficiam toda e qualquer
pessoa (ndo se sabe quem "ganha" mais;
TODAS ganham);

Pessoas com deficiéncia se adaptam as
necessidades dos modelos que ja existem na

sociedade, que faz apenas ajustes.

Sociedade se adapta para atender as

necessidades das pessoas com deficiéncia e,

isso, torna mais atenta as

necessidades de TODOS.

com se

Defende o direito de pessoas com deficiéncia

Defende o direito de TODAS as pessoas, com

e sem deficiéncia.

Insere nos sistemas os grupos de "excluidos

que provarem estar aptos".

Traz para dentro dos sistemas os grupos de

"excluidos" e, paralelamente, transforma
esses sistemas para que se tornem de

qualidade para TODOS.

Quadro 1: Diferengas entre Integracéo e Inclusdo. Fonte: Vergamini (2010)

Retomando a escola inclusiva, compreende-se por fundamentos desta escola:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferengas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educagdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizagéo escolar, de estratégicas pedagdgicas,
de utilizagcdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas
comunidades. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.11-12)

Quanto a alunos com algum tipo de deficiéncia '°, o documento prevé:

A colocacdo de criangcas com deficiéncia nas classes regulares deve
constituir parte integrante dos planos nacionais que visam a educacéo para
todos. Mesmo nos casos excepcionais, em que as criangas sao postas em
escolas especiais, a sua educagdo ndo deve ser inteiramente segregada,
encorajando-se a frequéncia de escolas regulares a meio tempo. [...]

19 Utilizamos o termo tal como citado no documento.
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As criangas com necessidades educacionais especiais devem receber apoio
pedagdgico suplementar no contexto do curriculo regular e ndo um curriculo
diferente. O principio orientador sera o de fornecer a todas, a mesma
educacgao, proporcionando assisténcia e os apoios suplementares aos que
deles necessitem. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 18 e 22)

Para tanto, a escola deve se preparar antecipadamente para receber o aluno
com necessidades educacionais especiais adequando-se as suas necessidades
com uma equipe de profissionais da area da educacido e saude em um trabalho
conjunto com os pais, com a comunidade e com toda a escola.

No caso especifico dos surdos, uma escola dentro da proposta inclusiva, deve
levar em consideragdo suas necessidades linguisticas proporcionando-lhes uma
educacao com bilinguismo, discussao entre os surdos desde o século XVIII.

Desta forma, uma escola inclusiva e bilingue, considera a questao bicultural
(surdos e ouvintes), revé adaptacdes curriculares onde sejam inseridas a LIBRAS e
o portugués como segunda lingua, tem uma sala de recursos com profissional que
conhecga LIBRAS, tem intérpretes e/ou professores que dominem a LIBRAS, além de
um instrutor surdo.

Como a proposta inclusiva traz certas particularidades quanto a educacéo de
surdos, como a educagdo com bilinguismo, tratamos desse tema no proximo
capitulo, uma vez que sua compreensao torna-se necessaria para o entendimento
das articulacdes politicas que criam disciplinas no Ensino Superior visando atender a

educacgao com bilinguismo.

2.4. A Educacédo com Bilinguismo

Paragrafo 1°. Sdo denominadas escolas ou classes de educagao bilingue
aquelas em que a LIBRAS e modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrugdo utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo. (BRASIL, 2005, Capitulo VI).

Em decorréncia de lutas pela valorizagdo das minorias que reivindicavam seus
direitos como cidadao e o respeito a sua cultura, por volta da década de 70, negros,
indios, mulheres, homossexuais e outros grupos ditos minoritarios consideravam
que suas culturas eram discriminadas e que deveriam ser protegidas e amparadas

pela lei, além de terem reconhecimento publico.
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Foi nesse cenario que os surdos investiram de forma mais contundente na
reivindicacao de seus direitos como cidadaos e no reconhecimento de sua lingua.
Os surdos empenharam-se para que sua lingua fosse usada na educagao de surdos
de forma que deixassem de ser vistos como deficientes e passassem a ser vistos
como diferentes.

Esses movimentos sociais contra a imposicdo do homogéneo, do preconceito e
da segregacéo oportunizaram discussdes para o reconhecimento legal dos direitos
dessas ditas minorias. Os surdos, inseridos nesse grupo minoritario, comegaram a
vislumbrar a garantia por Lei ao acesso a educagao, por meio da lingua de sinais e
de uma proposta bilingue de ensino.

Pesquisadores como Cavalcanti (1999, p.387-388) abordam questdes pertinentes
as minorias linguisticas e suas relagcbes em contextos bilingues ou multilingues.

Destaca a autora que:

[...] existe um mito de monolinguismo no pais [...] Esse mito é eficaz para
apagar as minorias, isto é, as nag¢des indigenas, as comunidades imigrantes
e, por extensdo, as maiorias tratadas como minorias, ou seja, as
comunidades falantes de variedades desprestigiadas do portugués. Em
segundo lugar, uma das razbes para essa estranheza [sobre o mito do
monolinguismo no pais] pode ser decorrente de o bilinguismo estar
estereotipicamente relacionado as linguas de prestigio no que se
convencionou denominar bilinguismo de elite. Em terceiro lugar, esses
contextos bilingues de minorias sdo (tornados) invisiveis, portanto
naturalizados, tanto por quem deles faz parte como pela sociedade
envolvente, uma vez que as linguas faladas sao de tradi¢gao oral, portanto
estigmatizadas.

Pensar em bilinguismo requer a revisdo de concepgbes acerca do que se
compreende por lingua e cultura. Costuma-se afirmar erroneamente que o Brasil é
um pais monolingue. Essa crencga garante a imposi¢gao de uma lingua unica nacional

em detrimento de outras presentes em nosso pais.

Pensa-se que no Brasil todo falante adquire a lingua portuguesa como
primeira lingua (L1). Ignora-se, portanto, que temos falantes de familias de
imigrantes (japoneses, alemaes, italianos, espanhois, etc.), os de vérias
comunidades indigenas que falam varias linguas nativas (mais de 170
linguas indigenas de familias totalmente diferentes) e, também, “falantes”,
digo, “sinalizantes” da lingua de sinais brasileira (os surdos e familiares de
surdos brasileiros). Todas essas linguas faladas no Brasil também séao
linguas brasileiras caracterizando o pais que o Brasil realmente &, um pais
multilingue. (QUADROS, 2008, p. 27)
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Quadros (2008, p.27) relata que a definigdo de bilinguismo depende de vaérias
questdes de ordem politica, social e cultural. De acordo com a autora, o que
observamos sao politicas linguisticas tendenciosas a “subtrair’ as linguas, ao invés
de se utilizar uma politica linguistica “aditiva”.

Na questdo da educacao de surdos, o bilinguismo tem como pressuposto basico
que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como primeira lingua (L1) a
lingua de sinais e, como segunda lingua (L2)%, a lingua oficial de seu pais, através
da escrita e na modalidade oral, resguardado o direito de opgédo da familia ou do
proprio aluno por esta modalidade.

A esse respeito, ha manifestagdes de diferentes naturezas. Goldfeld (2002,
p.112) afirma que a lingua de sinais pode ser considerada como a grande solugao
para evitar os problemas de atraso de linguagem, cognitivo e escolar das criangas
surdas.

Para Fernandes?' (2009), o bilinguismo n&o pode ser visto como uma “tabua de

salvacao” e, sim, deve ser encarado de maneira consciente.

Bilinguismo ndo € um método de educagdo. Define-se pelo fato de um
individuo ser usuario de duas linguas. Educagdo com bilinguismo nao é,
portanto, em esséncia, uma nova proposta educacional em si mesma, mas
uma proposta de educagao onde o bilinguismo atua como uma possibilidade
de integragdo do individuo ao meio socio-cultural a que naturalmente
pertence, ou seja, as comunidades de surdos e de ouvintes. Educar com
bilinguismo é “cuidar” para que, através do acesso a duas linguas, se torne
possivel garantir que o0s processos naturais de desenvolvimento do
individuo, nos quais a lingua se mostre instrumento indispensavel, sejam
preservados. Isto ocorre através da aquisicdo de um sistema linguistico o
mais cedo e o mais breve possivel, considerando a Lingua de Sinais como
primeira lingua (...). Educagédo com bilinguismo nao é, pois, uma nova forma
de educacdo. E um modo de garantir uma melhor possibilidade de acesso a
educacéo.

Podemos dizer que a Suécia foi o primeiro pais a implantar o bilinguismo. A
lingua de sinais sueca foi reconhecida em 1981, enquanto no Brasil a oficializagao
da LIBRAS sé ocorreu em 2002, com a Lei 10.436. De acordo com Moura (2000), o

Parlamento Sueco determinou o bilinguismo para os surdos profundos e isto

% Em nosso trabalho n3o diferenciamos L1 de lingua materna. E consideramos L2 como equivalente
a lingua estrangeira. Destaca-se, porém, que no contexto da surdez nem sempre a lingua de sinais é
necessariamente a lingua materna do surdo, pois a maioria € composta por filhos de pais ouvintes. A
lingua portuguesa que também tem o status de segunda lingua de acordo com a Lei 5626/05 nao
representa uma lingua estrangeira no Brasil.

' Disponivel em http://www.ines.gov.br/ines_livros/13/13 PRINCIPAL.HTM consultado em abril de
2009.
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significava que deveriam ser fluentes em sua Lingua de Sinais e também na lingua

da sociedade a que pertencem.

Para que esta lei pudesse ser executada foi introduzido um novo curriculo
em 1983, onde a Lingua de Sinais Sueca foi introduzida oficialmente para
ser utilizada junto com o sueco escrito nas escolas para surdos. Foi
assegurada também a continuidade dos estudos para os surdos numa
abordagem bilingue, e em 1989, foi determinado que os candidatos a
professores para surdos tivessem conhecimento prévio da Lingua de Sinais
Sueca. (MOURA, 2000, p.74)

Segundo o artigo de Wallin (1990, apud QUADROS, 1997, p.34) sobre os
aspectos do bilinguismo desenvolvido na Suécia, a questdo mais debatida na
proposta educacional foi o ensino da lingua sueca. Ele afirma que a questdo basica
envolvida nesse debate € que os surdos ndo podem aprender qualquer lingua oral
como os ouvintes aprendem.

Wallin relata que o ensino da leitura e da escrita para surdos é feito por meio da
lingua de sinais com um meétodo similar ao que é utilizado no ensino de linguas
estrangeiras para criangas.

Outro aspecto interessante da experiéncia sueca relatada por Wallin € o ensino
de lingua de sinais como parte do curriculo escolar onde a proposta envolve a
aprendizagem da gramatica da lingua de sinais, a aprendizagem do alfabeto
manual, o ensino dos alfabetos de outras linguas de sinais (especialmente da regiao
nordica) e o acesso a informagdes gerais sobre organizagdes nacionais e
internacionais de surdos. (apud QUADROS, 1997, p.34)

Wallin também ressaltou a participagdo dos surdos adultos; ha muitos
professores surdos trabalhando, principalmente com a lingua sueca e lingua de
sinais sueca. A associacao de surdos do pais sempre € consultada quando sao
discutidos assuntos que envolvem essa comunidade.

Para Wallin, a presenga de surdos adultos que dominem a lingua de sinais na
proposta bilingue apresenta grandes vantagens, uma vez que a crianga tera na
escola um membro que pertence a sua comunidade cultural, social e linguistica, pois
assim ela comega a adquirir a lingua de sinais (ja que a maioria é oriunda de
familias ouvintes) e tem a oportunidade de criar a sua identidade.

Com o desenvolvimento da linguagem e do pensamento da crianga surda, sera

possivel o ensino de uma segunda lingua, no caso do Brasil, o portugués. Tal fato é
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muito importante, pois a maioria dos surdos € filha de pais ouvintes e apresenta
problemas cognitivos e linguisticos por conta do atraso de linguagem por n&o terem
adquirido nem a LIBRAS e tdo pouco a lingua portuguesa, sendo assim,

considerados como estrangeiros dentro de seu proéprio pais.

Os surdos encontram-se em situacdo diferente das pessoas que fazem
parte de outras minorias, como os judeus e negros, pois em mais de 90%
dos casos, os surdos sdo uma minoria em sua propria familia. (GOLDFELD,
2002, p. 114)

Neste ponto queremos retomar uma questao que ocupou lugar de destaque nas
discussodes sobre a implantacdo do bilinguismo e que ainda hoje provoca calorosos
debates: quem seria o interlocutor ideal da lingua de sinais.

Na proposta bilingue, os surdos sdo considerados os unicos falantes fluentes da
lingua de sinais (SANCHEZ, 1990, apud MOURA, 2000, p.74). Tal conceito merece
algumas consideragdes e nos faz recordar algumas crengas semelhantes no ensino
de linguas estrangeiras.

Ja ouvimos muitas vezes que o melhor ensino de lingua estrangeira seria aquele
dado por nativos por estes serem fluentes em suas linguas. Esse “mito linguistico”
precisa ser revisto. O fato de ser nativo ndo implica necessariamente que ele domine
esta lingua como profissional do ensino. Se assim o fosse, n0s como brasileiros n&o
precisariamos estudar a lingua portuguesa e os cursos de Portugués na Faculdade
de Letras se destinariam aos estrangeiros, pois, como nativos, todos dominamos o
idioma. Assim como os surdos na Suécia nao teriam a disciplina de lingua de sinais
sueca em seu curriculo.

Além disso, tratando-se de Educacao, ndo basta dominar e ser fluente em um
idioma, é preciso formacgao, é preciso conhecer as etapas de desenvolvimento das
criangas e adolescentes, as propostas pedagdgicas, as metodologias de ensino de
linguas, suas contextualizacbes e suas implicagbes até para que o profissional
compreenda as razdes do seu trabalho e se posicione, elegendo para si aquela que
mais se adequa as suas concepgoes ideoldgicas.

A nosso ver, essas crengas linguisticas ainda persistem e estdo sendo renovadas
com o avango do reconhecimento da LIBRAS como lingua. Em uma entrevista

disponibilizada na Internet??, concedida por uma linguista que trabalha na area da

2 Por motivos de ética ndo divulgaremos o sitio citado.



69

surdez, encontramos a seguinte assertiva: “[...] o surdo, que é detentor da Libras
como sua lingua nativa, provavelmente seria o melhor professor, assim como
acontece com um professor de inglés, por exemplo, nativo da Inglaterra”.

Assim como o professor nativo de lingua estrangeira, o fato de ser surdo néo
implica que ele domine essa lingua, ou mesmo que a tenha adquirido como primeira
lingua. Como vimos na realidade brasileira, essa exposicdo se da de maneira tardia
e com muitas interferéncias da estrutura da lingua oral. Ndo queremos dizer com
isso que este surdo ndo venha a ser fluente em sinais. O que se contesta aqui é esta
generalizagao de que todo nativo é fluente e domina sua lingua.

Desta forma, o verdadeiro dominio da lingua de sinais (termo que pode abranger
diversas concepgodes) seria feito apenas por filhos surdos de pais surdos, mas isso
ainda ndo é o suficiente. E preciso formacado docente.

Corroboramos Moura (2000, p.74) entendendo que, neste momento, diante das
poucas possibilidades de trabalho que Ihe sao oferecidas, o surdo se encontra
diante de um novo mercado de trabalho e quer aproveitar esta oportunidade, mas ha
que se pensar na sua habilitacdo para aquela tarefa assim como para qualquer outro
profissional: surdo ou ouvinte.

Retomando nossa discussao sobre bilinguismo, ndo bastam constatagdes
cientificas sobre o status da lingua de sinais em uma proposta de educagdo com
bilinguismo para que a aceitagdo desta lingua ocorra na pratica. Embora
concepcgdes sobre diversidade tenham avancgado, ainda falta a concretizacdo da
aceitacao das diferencas na pratica, para que nao fiqguemos apenas no discurso
politicamente correto.

Para que a educagao com bilinguismo acontega € preciso que as linguas sejam
respeitadas em sua integridade no ambiente escolar. Embora esse quadro esteja
mudando, s&o poucas as escolas que possuem um intérprete em lingua de sinais
que acompanhe os surdos em todas as disciplinas. Esse quadro piora quando
tratamos de professores que dominem a lingua de sinais. Tal fato tem acarretado
varios problemas.

O que se tem observado nas escolas brasileiras ndo € uma educagdo com
bilinguismo. E sim, a sobreposigao da lingua oral sobre a lingua de sinais, quando
professores sem conhecimento ou formagéo sobre essa lingua transformam-na em

portugués sinalizado pela decodificagao dos sinais.
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Mesmo nas escolas que contam com a presenca do intérprete ou de um
profissional que domine a LIBRAS, ndo se pode falar de uma educagao com
bilinguismo, uma vez que tudo esta construido a partir de uma unica lingua: a lingua
oral. O espago ocupado pela lingua de sinais no ambito escolar se restringe a sala
de aula por meio da interpretacdo das aulas. (PERSE, 2009) N&o estao
contempladas nas disciplinas curriculares personagens importantes na historia das
comunidades surdas, deveres e direitos, os movimentos surdos e tantos outros.

Essa invisibilidade dos surdos nos programas curriculares também se estende a
sua participacdo na construcao desse processo educacional que diz respeito a ele
mesmo. Desde 1880 com o Congresso de Milao até os dias atuais, verifica-se um
apagamento do discurso dos surdos nos documentos oficiais que prescrevem o que
se entende como mais adequado a educacio de surdos. Neles, todos falam pelos
surdos, menos o proéprio surdo.

Nas escolas, a fim de solucionar os problemas de comunicagao enfrentados
pelos alunos surdos, quando de sua inser¢do no ensino regular, sdo0 necessarios
alguns apoios tecnoldgicos e humanos.

Um desses apoios humanos € o intérprete de lingua de sinais, profissional que
vem sendo incorporado no espago escolar e académico.

Com a presenga de um intérprete de lingua de sinais na sala de aula, o aluno
surdo tera possibilidade de receber as informacdes escolares e os conteudos
ensinados por meio da LIBRAS, através de um profissional com competéncia e
fluéncia na lingua de sinais.

O papel do intérprete e a necessidade de se pensar sua formacédo passam a ser

discutidos.

2.5. O papel do intérprete educacional

Intérprete de lingua de sinais — Pessoa que interpreta de uma dada lingua
de sinais para outra lingua, ou desta outra lingua para uma determinada
lingua de sinais. (QUADROQOS, 2004, p. 7)

Historicamente, por volta dos anos 80, a presenca do intérprete de lingua de
sinais limitava-se, em sua maioria, aos trabalhos religiosos e associa¢des de surdos.

N&o havia o reconhecimento legal dessa profissdo, uma vez que a lingua de sinais
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tdo pouco era reconhecida como lingua, assim nao havia também nenhuma
formacgado sistematizada para este profissional. Sua aprendizagem se dava no
convivio com a comunidade surda e sua pratica pela necessidade de comunicagao
dos surdos com os ouvintes. A pratica tradutéria ganha tragos assistencialistas, de
cumplicidade fraterna e voluntaria.

No dia 24 de abril de 2002, foi homologada a Lei Federal que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais como lingua oficial das comunidades surdas brasileiras.
Segundo Quadros (2004, p.15), essa Lei representou um passo fundamental no
processo de reconhecimento e formagao do profissional intérprete da LIBRAS, bem
como, a abertura de varias oportunidades no mercado de trabalho que sao
respaldadas pela questéo legal.

Quadros (2004, p.17) comenta o resultado de uma pesquisa na Europa que
concluiu que a medida que os surdos ampliam suas atividades e participam nas
atividades politicas e culturais da sociedade, o intérprete de lingua de sinais € mais
qualificado e reconhecido profissionalmente.

No Brasil, a formagao desse profissional se dava na pratica de sua atividade
profissional ou através de cursos em associacdes de surdos. Apenas no dia 1° de
setembro de 2010 foi aprovada a Lei 12.319 que regulamenta a profissdo de tradutor
e intérprete de LIBRAS.

De acordo com o Artigo 4° desta Lei, a formagao profissional deve ser feita por
cursos de educacao profissional, de extensdo universitaria ou de formagao
continuada promovidos por universidades e instituicbes credenciadas por
Secretarias de Educacéo, inclusive organizagdes que representam os surdos.

A unica certificacédo profissional do Intérprete de LIBRAS oficial no momento € o
exame de Proficiéncia em LIBRAS (Prolibras)®.

O Artigo 3° da Lei 12.319 que previa como requisito para o exercicio da
profissdo, a habilitagdo em curso superior de Traducdo e Interpretagdo, com

habilitagdo em LIBRAS / Lingua Portuguesa, foi vetado apds avaliagédo dos

> 0 exame de Proficiéncia em Libras (Prolibras) é uma combinagdo de um exame de proficiéncia e
uma certificagdo profissional proposto pelo MEC como uma agédo concreta prevista no Decreto
5626/05 que regulamenta a Lei n. 10.436/02, chamada “Lei de Libras”. Esse exame objetiva avaliar a
compreensdo e producdo na LIBRAS. O Prolibras ndo substitui a formagdo em todos os niveis
educacionais. Os cursos de graduacgdo para a formagéo de professores de Libras e de tradutores e
intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa ja comecaram a ser oferecidos no pais. No entanto, o
prazo de formagao e criagao desses cursos € mais longo. Assim, o exame Prolibras vem resolver
uma demanda de curto prazo. (informacdes disponiveis nos site www.prolibras.ufsc.br)
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Ministérios da Justica e do Trabalho e Emprego. Também foram vetados os Artigos
8° e 9° que tratavam da regulamentagao da profissao.

As razbdes para o veto, de acordo com a Subchefia para Assuntos Juridicos em
Mensagem numero 532, de 1° de setembro de 2010 ao Presidente do Senado

Federal sio:

O projeto dispde sobre o exercicio da profissdo do tradutor e intérprete de
libras, considerando as necessidades da comunidade surda e os possiveis
danos decorrentes da falta de regulamentacdo. Nao obstante, ao impor a
habilitagcdo em curso superior especifico e a criagdo de conselhos
profissionais, os dispositivos impedem o exercicio da atividade por
profissionais de outras areas, devidamente formados nos termos do art. 4°
da proposta, violando o art. 5%, inciso XIll da Constituicdo Federal.”

A questdo da formagao do intérprete de lingua de sinais € um tema bastante
preocupante, uma vez que dele se demandam inumeras atribuicbes sem que ele
seja adequadamente formado para desempenha-las. (LACERDA e BERNADINO,
2009, p.66)

De acordo com dados do relatorio do ultimo Prolibras (p. 19) realizado em
2009%*, a maioria dos intérpretes ndo tem formagdo universitaria, como podemos

constatar na tabela a seguir®.

 Por motivos que desconhecemos, o Prolibras n3o foi realizado no ano de 2010, embora o MEC
garantisse sua realizagado anual. A quinta edigdo do Exame, denominado PROLIBRAS 2010, sera
realizado em maio de 2011.

% A tabela apresenta o desempenho dos candidatos submetidos a 22 etapa do Prolibras 2009, com
direito a Certificagdo na LIBRAS, considerando-se os habilitados presentes. A prova constou de uma
12 Etapa (prova objetiva), onde os candidatos habilitados foram submetidos a 22 Etapa (prova pratica)
que €& esta que se encontra na tabela representada. O relatério encontra-se no site
http://www.prolibras.ufsc.br/relatorio_tecnico_completo.pdf. Acessado em 08/01/2011.
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Habilitados Aprovados
Certificacdo Categoria S
Total Total %
1- Flufantltes em Ijlbras_. 504 159 3155
1-Uso e Ensino | €M hivel superior
da Libras - i
2 FIueFtes er'n I__|bras, 741 304 41.03
com nivel médio
) 1- Flut?ntes em L_|bras_. 286 9 3217
2- Tradugdo / com nivel superior
Interpretacao - i
p ¢ 2 F|UE'!ntES em _leras, 1113 430 38,63
com nivel médio
Total 2644 985 37,25

Tabela 1: Candidatos aprovados em relagdo aos habilitados presentes a 22 etapa do Prolibras/2009, de

acordo com a certificacdo e Categoria. Fonte: www.prolibras.ufsc.br

Em estudos realizados na Australia tal dado é semelhante. Daqueles que
trabalham como intérpretes em universidades, apenas 60% concluiram a
universidade, ou seja, trabalham para a formacéo de pessoas num nivel para o qual
eles mesmos n&o foram qualificados. (NAPIER, 2002, apud LACERDA e
BERNADINO, 2009, p. 66).

Ha diferencas entre o intérprete para eventos, palestras e assuntos juridicos e o
intérprete educacional. E dentro do ambito escolar também €& singular a
interpretacdo de niveis diferentes de escolaridade. H& muitas diferengas nos
processos de inser¢cao do intérprete de lingua de sinais em uma sala do ensino
superior, do ensino médio e em uma sala do ensino fundamental ou infantil.

No ensino infantil, por exemplo, o intérprete ndo pode apenas ter o papel de
interpretar o que € dito em sala de aula. Sua postura e modos de participacao
interferem de maneira muito significativa na insergcdo da crianga surda que esta
adquirindo valores éticos e sociais.

Além disso, as criangas, principalmente as mais novas tém dificuldades em
entender que a pessoa que esta passando a informacéo e que acaba estabelecendo
maior contato com ela, é apenas aquele que esta intermediando a relagao entre o
professor e ela. (QUADROS, 2004, p.60)
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Na sala de aula o papel do intérprete de lingua de sinais assume diversas
funcdes (atender as demandas pessoais do aluno, atuar frente ao comportamento
do mesmo, estabelecer uma posi¢cdo adequada em sala de aula em relagdo aos
discentes surdos e ouvintes, atuar como educador frente a dificuldade de
aprendizagem do aluno quando o professor desconhece as particularidades do
surdo e nao apresenta um método adequado ao mesmo e € preciso adaptar a
informag&o) que acabam aproximando-o muito de um educador e o distanciando de
seu papel tradicional de intérprete, gerando-se muitas polémicas. (LACERDA e
BERNADINO, 2009, p.67)

Quadros (2004, p.60) ressalta que ao intérprete educacional |he é permitido
oferecer um feedback do processo ensino-aprendizagem dos alunos ao professor.
Se existe essa possibilidade, se poderia prever que o intérprete assumiria a funcao
de tutoria mediante a supervisdo do professor, 0 que em outras circunstancias de
interpretacdo nao seria permitido. Tal fato tem levado a criagdo de um cdédigo de

ética especifico para o intérprete educacional, mas que geram muitos problemas:

Os intérpretes-tutores deveriam estar preparados para trabalharem com as
diferentes areas do ensino. Se a eles fossem atribuidas as
responsabilidades com o ensino, eles deveriam ser professores, além de
serem intérpretes. E se estiverem assumindo a fungdo de professores, por
que estariam sendo contratados como intérpretes? Considerando tais
questdes, poder-se-ia determinar que o intérprete assumira somente a
fungdo de intérprete que em si ja se basta e caso seja requerido um
professor que domine lingua de sinais que este seja contratado como tal.
(QUADROS, 2004, p. 60-61)

Todas essas demandas necessitam uma preparagao profissional mais apurada.
Além disso, a insercdo de um intérprete na sala de aula ndo garante outras
necessidades referentes a sua educacgdo, tais como: questdes metodoldgicas,
reajustes no curriculo escolar que contemple as especificidades do surdo. Desta
forma, mesmo com a presenga do intérprete, os surdos podem estar a margem da
vida escolar quando ndo tém uma real participagdo e integracdo da mesma.
(LACERDA e BERNADINO, 2009, p. 66)

Outro recurso humano necessario para uma educagao com bilinguismo, onde a
cultura e a identidade surda sejam construidas e valorizadas, é a presenca do

Instrutor surdo, um surdo adulto que domine a lingua de sinais responsavel por
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divulgar esta lingua e a identidade surda, servindo como um modelo identitario para

as criangas.

2.6. O papel do Instrutor surdo

[...] O encontro surdo-surdo € essencial para a construgado da identidade
surda, € como um abrir do bau que guarda os adornos que faltam ao
personagem. (PERLIN, 1998, p. 54)

Vimos que no processo de integracao, o aluno surdo era inserido na estrutura ou
fluxo comum da escola, ndo ocorrendo alteragdes curriculares ou estruturais. Os
servigos de apoio a eles prestados eram dados de forma segregada no contra turno
de seu horario escolar em turma regular. O surdo era preparado fora da sala de aula
para futuramente se integrar as classes regulares.

Entretanto, deixar a crianga surda em uma sala ouvinte ndo contribuia para sua
aprendizagem e desenvolvimento, pois ela ndo compreendia o professor, ndo se
identificava com os professores e com os discentes e tinha um curriculo escolar
voltado para os alunos ouvintes, além de se tornar uma atividade cansativa e pouco
atrativa permanecer nesta situacido em dois turnos escolares.

Como as classes regulares sao aquelas consideradas como parametros da
filosofia da inclusdo, esses conflitos tiveram que ser repensados no processo de
transigédo da integracao para a inclusao.

Com o Decreto 5626/05, que trata do direito das pessoas surdas ao acesso as
informacdes por intermédio de LIBRAS, do direito a uma educagao bilingue, da
formagao de professores bilingues, dentre outras providéncias, figuram de forma
oficial pela primeira vez no Brasil, outros profissionais da educacéo: o intérprete de
lingua de sinais, o professor surdo e o Instrutor surdo de LIBRAS.

Numa perspectiva bilingue de ensino, o intérprete permite o acesso dos alunos
as informagdes e conhecimentos dados em sala de aula por meio de sua lingua, a
LIBRAS. Sua fungado, contudo, é interpretar, e como ouvinte, ele ndo poderia

representar um modelo de identidade surda ao aluno.

Um problema recorrente dos sistemas educativos, mesmo dos que
garantem servigos excelentes para alunos com deficiéncia, consiste na falta
de modelos. Os alunos com necessidades especiais precisam de
oportunidades de interagir com adultos com deficiéncia que obtiveram
sucesso, de modo a que possam modelar o seu proprio estilo de vida e as
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suas aspiragdes por expectativas realistas. Para além disto, devem ser
dados aos alunos com deficiéncia exemplos de lideranca e de capacidade
de decisdo, de forma a que venham a colaborar na orientagdo da politica
que os vira a afetar na sua vida futura. Os sistemas educativos terdo, assim,
de procurar recrutar professores qualificados e outro pessoal educativo com
deficiéncia, e procurar envolver pessoas com deficiéncia que obtiveram
sucesso ha sua regido na educagdo das criangas com necessidades
especiais. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.29)

Com isso, temos a entrada do professor surdo e do Instrutor surdo de Lingua de
Sinais. De forma resumida, Santos e Gurgel (2009, p.52) apresentam de acordo com

o Decreto 5626/05, esses profissionais:

Professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pds-graduagéo ou
com formacéao superior e certificado de proficiéncia em LIBRAS, obtido por
meio de exame promovido pelo Ministério da Educacéo.

Instrutor de LIBRAS, usuario dessa lingua com formacgao de nivel médio e
com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em LIBRAS,
promovido pelo Ministério da Educacao.

Para atender a esta demanda ha um numero inexpressivo de professores surdos
com formagao académica, em decorréncia dos diversos motivos ja apontados nesta
pesquisa. Assim, na maioria das vezes, cabe ao Instrutor surdo ser o representante
da lingua surda no ensino a ouvintes no espago escolar.

Ao instrutor, cabe o ensino de LIBRAS a ouvintes e atividades para aquisi¢cao e
desenvolvimento de LIBRAS para sujeitos surdos. Ele € o “responsavel pelo
desenvolvimento da lingua que permeia o aprendizado escolar, ja que sem essa
lingua todo aprendizado fica comprometido”. H4& um compromisso maior: “acredita-
se que uma de suas fungbes mais importantes no espago escolar seja promover o
desenvolvimento de processos cognitivos do aluno surdo” (SANTOS e GURGEL,
2009, p. 52).

Como vimos no Decreto 5626/05, para exercer o cargo de Instrutor é exigida a
formagao em nivel médio e o certificado do Prolibras.

A mesma tabela apresentada na pagina 73 para aprovagao de intérpretes com
nivel superior e Ensino Médio, mostra os Instrutores (Uso e Ensino da LIBRAS)
aprovados no ultimo Prolibras / 2009 com esses graus de instrugéo. Verificamos,
assim como no caso dos intérpretes, que a maioria aprovada tinha formagao em

nivel médio.
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Embora o papel efetivo desse profissional ndo esteja ainda definido, devido a sua
recente entrada nesse espaco, duas atribuicdes conferidas a ele nesse momento
sao muito importantes: o ensino da LIBRAS e ser um modelo da identidade surda na
formagao dos alunos surdos.

Como observam Santos e Gurgel (2009, p. 53), o termo “instrutor” nos remete a
tarefa especifica do ensino de uma lingua. Em sua Tese de Doutorado, analisando o
trabalho dos professores de lingua espanhola em cursos livres de idiomas, Freitas
(2010) observa essa designacdo que é dada aos professores de espanhol que
atuam nessas instituicdes.

De acordo com a pesquisadora, a profissdo “instrutor” ndo esta regulamentada,
isso significa que ndo existe uma lei ou decreto que defina a profissdo, determine
suas atribuicdes, estipule qual a formacédo que os seus profissionais devem possuir
e defina o meio de registro profissional. (FREITAS, 2010, p.144).

Assim, a fim de verificar as caracteristicas desse profissional para sua pesquisa,
Freitas (2010) recorreu a Classificagado Brasileira de Ocupagdes (CBO), documento
do Ministério do Trabalho e Emprego, que reconhece, nomeia e codifica os titulos e
descreve as caracteristicas das ocupacdes do mercado de trabalho brasileiro.

Nesse documento, Freitas (2010, p.148) compara o termo “professor” e “instrutor”
e verifica uma clara diferenga referente ao nivel de profundidade dos conhecimentos
exigidos. Enquanto aos profissionais das ciéncias e das artes se requer
“‘conhecimentos profissionais de alto nivel’, aos técnicos de nivel médio se exige
apenas “conhecimentos técnicos” e prevé apenas a “aplicagédo dos conceitos e
métodos”, ou seja, o emprego de algo preparado por terceiros, como ressalta a
autora.

Nao ha uma preocupagao com a formacgao integral do aluno, pois nos cursos
livres n&o aparece a perspectiva educativa. Ao instrutor Ihe cabe “ministrar aulas”.
(FREITAS, 2010, p.149).

O proprio termo instrutor remete a “treinamento”, entendido como atividade que
visa a destreza em uma competéncia € ndo a “ensino”, que supde a construgao
complexa de um saber. (FREITAS, 2010, p.157).

Embora focado no trabalho do professor de espanhol dentro dos cursos livres de
idiomas, o trabalho de Freitas (2010), dialoga fortemente com esse processo inicial

de formalizagdo do ensino da lingua de sinais nas escolas, que s6 comegou a
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ganhar importancia com a oficializacdo da LIBRAS por meio da Lei 10436/02 e a
entrada dos surdos na escola regular.

Anteriormente, esse ensino era dado em associagdes de surdos, igrejas, ou
outras instituigdes de maneira informal. Algumas associag¢des ja ofereciam cursos
voltados para a formacao de instrutores, mas nem todos tinham possibilidade de
realiza-los por conta dos mesmos se concentrarem nas grandes capitais do pais e
em numero reduzido pela falta de oportunidade de atuagdo no mercado de trabalho
desses profissionais, além da baixa escolaridade dos surdos pelas razées que ja
descrevemos neste trabalho.

Sabemos que a formagdo do instrutor, assim como suas atribuicbes neste
espaco escolar sdo exploratérias. Contudo, observamos algumas dicotomias quanto
ao trabalho desse profissional que podem ser relevantes para reflexdo na futura
configuracdo desse professor que se desenha a partir da sua capacitagdo em
servicgo.

Uma vez que ndao ha um curso de formacao estruturado para esse profissional,
os instrutores surdos, diferentes do instrutor de cursos de idiomas, ndo tém nem
como aplicar materiais elaborados por terceiros, ja que o ensino dessa lingua nao
era formalizado e a existéncia de materiais desse cunho € infima.

Sem praticamente nenhuma orientacdo especifica, esse profissional atuara no
ensino de uma lingua, provavelmente reproduzindo o ensino que teve, ja que é seu
unico modelo. Como ja apontamos neste trabalho, a maioria dos surdos teve um
processo educacional fragmentado e descontextualizado e os atuais educadores
surdos provavelmente reproduzirdo a educacéo precaria que tiveram, uma vez que
nao tiveram outra orientagao.

Santos e Gurgel (20009, p.54) relatam que devido a escolaridade insuficiente e
as pouquissimas instancias formadoras existentes, o instrutor pode estar atuando

sem uma consistente reflexdo sobre seu papel.

Com certa frequéncia observam-se praticas de ensino de LIBRAS
descontextualizadas, com mera repeticdo de sinais, uso de listas de
palavras, nomeacdo, memorizacdo, além de uma conduta rigida do
educador, que leva pouco em conta os alunos e sua aprendizagem.
(SANTOS e GURGEL, 2009, p.54).
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Observa-se, portanto, que “embora a fluéncia em LIBRAS seja o requisito
principal para a atuacao do instrutor surdo, em geral, faltam-lhe conhecimentos para
um ensino adequado.” (SANTOS e GURGEL, 2009, p. 55).

Outro aspecto relevante a ser apontado € que ao termo instrutor estio atreladas
as funcoes de “ministrar aulas”, aplicar os conteudos. Ndo ha uma preocupacido com
a formacéao do aluno, como descreve Freitas em sua pesquisa (2010).

Essa concepcdo nao condiz com a principal funcido do instrutor surdo nas
escolas que é atuar como referencial na formacéo das criancas surdas, os primeiros
€ mais importantes anos da escolarizagdo e que demandam do profissional uma
formagao mais adequada.

Ha que se investir na formacéo profissional e continuada desses surdos que

vivenciaram anos de repressao e exclusado e da futura geragcéo desses profissionais.

Precisamos ter claro que, ainda por varios anos, os instrutores surdos serao
aqueles que foram formados em escolas com perfil oralista, ou que os
mantiveram alijados dos processos de conhecimentos. A preparagao deste
grupo é uma tarefa necessaria, que precisa considerar sua histoéria anterior
e, a partir dela, encontrar caminhos para uma formagdo adequada desses
profissionais.

A formagéo continuada e em servigo mostra-se um caminho promissor, ja
que temos a necessidade urgente de instrutores surdos, enquanto se
estruturam cursos de formagéo. (SANTOS e GURGEL, 2009, p.62).

Ao estabelecermos um dialogo com o texto de Freitas (2010) sobre o ensino de
lingua espanhola e transpormos tal realidade para a situagdo do instrutor surdo,
vemos que ambas se assemelham em muitos aspectos, pois tratam de problemas
de valorizagdo e despreparo do professor de linguas que acarretam em reprodugéo
de mitos e preconceitos e que formam um grande circulo vicioso quanto ao ensino

de uma lingua.

Uma busca histérica remete aos métodos estruturalistas de ensino de
linguas estrangeiras, especialmente o audiolingual. Em sua perspectiva, o
professor — ndo necessariamente formado e de preferéncia “nativo” —
assume o papel de um instrutor do método que é preparado por linguistas.
Essa preferéncia por nativos tem prioridade nessas abordagens do ensino
de linguas estrangeiras em virtude da representacdo da aprendizagem
como uma “imitagdo”. Nesse sentido, embora a proficiéncia na lingua seja
um dos prerrequisitos para esse profissional, a formagao académica, que é
outra condicdo fundamental para o exercicio dessa atividade, &

desdenhada. (FREITAS, 2010, p. 157)
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Reiteramos aqui que n&o ignoramos as particularidades de um Instrutor surdo
que foi fruto de um passado opressor € que nao recebeu nenhuma orientagao para
atuar neste cenario tdo novo que esta sendo construido e que sé mostrara suas
demandas por completo, a medida que forem vivenciadas na pratica. Mas se faz
importante pontuar esses problemas para que nado venhamos a repeti-los na
formacgao de futuros professores de LIBRAS, e ndo mais instrutores.

Ja devidamente contextualizados os processos histéricos e educacionais na area da
surdez, vejamos 0 que as politicas publicas estabelecem para a educagdo de

surdos.
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3. POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS

O respeito a diferenga linguistica do surdo Ihe é garantido s6 e se a
educagao ¢ feita em sua lingua natural. Todos os cidaddos devem ter o
direito de ser educados em sua propria lingua (Hornenberger, 1998). Mas a
questédo é: a escola tem atuado de forma a garantir o acesso e o uso da
lingua dos surdos, por exemplo, em seu ambiente escolar? (GESSER,
2009, p. 58)

Ao analisarmos a histéria da educacéo brasileira, percebemos que a educagao
s6 tornava-se prioridade e digna de alguma atengao por parte do governo quando
dela sentiram necessidade os segmentos dominantes da sociedade: quando a
alfabetizacdo se tornou fator condicionante de votos; quando o novo sistema de
producdo comegou a exigir uma instrumentalizacdo mais adequada de mao-de-obra
e assim por diante. (JANUZZI, 2006).

Ao constatarmos esse descaso com a educacgdo para a sociedade em geral,
podemos esperar que ela nem sequer fosse cogitada aquelas pessoas consideradas
deficientes, uma vez que por muitos ndo eram consideradas nem sequer humanas.

A infima bibliografia e o numero reduzido de trabalhos existentes a respeito
desse histoérico sobre politicas publicas educacionais voltadas para os “deficientes” é
um reflexo desse quadro.

Baseamos nosso relato historico nas pesquisas de Jannuzzi (2006), uma das
poucas bibliografias sobre o tema, e nas leituras de artigos e trabalhos isolados que
indicamos ao longo do texto.

Por meio deles buscamos compreender as relagbes soécio-historicas que se
configuram nas Leis e que vao construindo teias de relagdes que culminaram com
as politicas publicas educacionais, as quais estdo em vigor hoje para os surdos, pois

acreditamos que os acontecimentos nao se dao de forma arbitraria.
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3.1. Os primérdios da legislagdo para a Educacédo Especial no Brasil

Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de
corregdo, normalizagdo e pela violéncia institucional; instituicbes especiais
que foram reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela
cultura social vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar
e negar a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das
identidades surdas e das experiéncias visuais, que determinam o conjunto
das diferengas em relagdo a qualquer outro grupo de sujeitos. (SKLIAR,
1998, p. 7)

Segundo Jannuzzi (2006, p.10), a primeira tentativa que se tem noticia da
institucionalizacdo da educacdo de surdos data de 1835, quando o deputado
Cornélio Franga apresentou um projeto propondo a criagado do cargo de professor de
primeiras letras para o ensino de surdos-mudos, tanto no Rio de Janeiro quanto nas
provincias. Porém, o projeto foi logo arquivado e foram necessarios cerca de 22
anos para se retomar a questao.

Em 1854 é fundado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto
Benjamin Constant (IBC). No dia 26 de setembro de 1857, temos a criagéo do entédo
Instituto dos Surdos Mudos, cujo atendimento, como nos relata Jannuzzi (2006,
p.14), era precario. Em 1874 foram atendidos 17 surdos numa populagdo que em
1872 era de 11.595 surdos, porém abriu-se alguma possibilidade para a discusséo
dessa educagdo, no | Congresso de Instru¢do Publica, em 1883. Entre os temas
desse Congresso constava a sugestao de curriculo de formagéao de professor para
cegos e surdos. Os responsaveis pelo tratamento dos temas foram dois médicos.

Em 1874 o INES passou a patrocinar o ensino literario ao lado do ensino
profissionalizante com a implantacdo de oficinas de encadernagdo e outras.
Defendia-se, na época, a garantia da subsisténcia do cego e do surdo e de suas
familias.

Jannuzzi (2006) afirma que, de certa forma, os surdos e os cegos sempre foram
privilegiados, pois sempre estiveram ligados ao poder central. Entretanto, a autora
nao encontrou meng¢ao a nenhuma providéncia neste sentido quanto a educacéo do
deficiente mental, por exemplo, o atendimento a outras deficiéncias se da de
maneira tardia quando comparados com os surdos e 0s cegos. Somente em 1926 é

fundado o Instituto Pestalozzi, instituicdo especializada no atendimento as pessoas
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com deficiéncia mental; em 1954 é fundada a primeira Associacado de Pais e Amigos
dos Excepcionais — APAE e em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotagcdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff.

Vale ressaltar que apés a Segunda Guerra Mundial, ha um crescimento dos
servigos privados nesse atendimento, tanto de carater filantrépico, destinado as
camadas populares, quanto o pago, atingindo a camada de renda mais favorecida.

De 1947 a 1963, surgiram as campanhas nacionais de educagao promovidas
pelo Governo Federal. O setor governamental vai promover a educagdo dos
deficientes através dessas campanhas e houve criticas a essa forma de desenvolver
a educacgéao.

No dicionario Aurélio, na acep¢ao da palavra “campanha” encontramos:
“Qualquer empreendimento politico ou econémico de duragdo determinada, com fim
de propaganda”.

Como ja mencionamos, os acontecimentos nao sdo arbitrarios, o termo
campanha denota claramente a posi¢cdo do governo perante a educagao especial:
acdes pontuais e temporarias, com “duracdao determinada”, assim como uma
campanha de vacinagao por exemplo. Nao ha a sistematizacdo de um trabalho
continuo.

Assim, em 1957 é lancada a Campanha de Educag¢do do Surdo Brasileiro
(CESB) em comemoragao ao primeiro centenario do INES. Segundo Rocha (2008,
p.93), a finalidade da CESB era promover a educagdo e a assisténcia aos
deficientes da audigdo e da fala, em todo o Brasil, formando professores
especializados que atuariam em futuras escolas abertas para o atendimento aos
alunos surdos. Em julho de 1958, foi realizada uma noite de gala no Teatro

Municipal do Rio de Janeiro cuja renda seria revertida para a campanha.
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Figura 7: Encarte com a programacéo do evento “Noite de Gala”. Fonte: Rocha (2008, p. 93)
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Figura 8: Cartaz da Campanha para a Educagao do Surdo Brasileiro. Fonte: Rocha (2008, p.97)

Em 1958 foi instituida a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo dos
Deficitarios Visuais (CNERDV), passando a denominar-se posteriormente por

Campanha Nacional de Educacéo dos Cegos (CNEC).
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A ultima campanha criada foi a Campanha Nacional de Educacao e Reabilitagdo
dos Deficientes Mentais (CADEME), ja nos anos de 1960.

Embora as campanhas ja tivessem recebido criticas, amortecido suas
atividades, até serem extintas pelo governo federal em 1963, havia algumas
organizagbes particulares que continuavam. Além disso, era uma forma
conveniente do governo baratear sua atuagdo, uma vez que aceitava
voluntariado, verba vinda de donativos nacionais e estrangeiros ou de
servigos prestados pela propria campanha, o que poderia amortecer os
gastos publicos com o setor, sem que se pudesse afirmar completa
auséncia de seu envolvimento. (JANNUZZI, 2006, p. 90)

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n°
4.024/61, colocou, de maneira bem timida, a educacédo de excepcionais como um
titulo (X) com dois artigos (88 e 89), destacado da educagao de grau primario.
Assim, legalmente se afirma a peculiaridade dessa educagao. Desde a LDB estava
explicitada a posigao oficial de preferéncia pelo ensino do deficiente em rede regular
de ensino, onde a educacdo dos “excepcionais” deve se adequar, se integrar ao

sistema.

Art. 88. A educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacgao, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengoes.

A proposta da Lei Numero 4024/61 é a de que a Educacdo Especial ndo seria
assumida diretamente pelo Estado, ficando a cargo, na sua maioria, em instituicoes
especializadas de carater assistencial. Observam-se, no trabalho educacional dos
alunos com necessidades especiais, iniciativas filantropicas e a auséncia do Estado.

Como ressalta Jannuzzi (2006, p. 94), a palavra filantropia vem do grego
philanthropia significando amor a humanidade, caridade, humanismo. A educagao
das pessoas com necessidades educacionais especiais estava impregnada da ideia
da caridade, de ajudarmos aqueles considerados “deficientes” tal como a visdo que
se estabelece dessas pessoas nos discursos aqui trazidos no inicio deste trabalho
desde a Antiguidade Classica. Como educa-los foi e ainda € motivo de muitas

polémicas.
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A Lei n° 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir ‘tratamento especial’
para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a
organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

A década de 70 foi um dos marcos na educacao do deficiente, pois nela ocorrem
alguns acontecimentos que colocam a area em evidéncia. Pela primeira vez cria-se
um 6rgao, o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP), responsavel pela
geréncia da educacgao especial no Brasil para a definicdo de metas governamentais
especificas para ela, oficializando uma agao politica mais efetiva.

Baseado no movimento integracionista, impulsionou a¢cdes educacionais voltadas
as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotagao; ainda configuradas por
campanhas assistenciais e a¢des isoladas do Estado.

O CENESP foi criado no Governo Médici (1969-1974) pelo Decreto n°® 72.425 de
3 de julho de 1973. Administrativamente nasceu forte, vinculado diretamente ao
MEC com autonomia administrativa e financeira. Apresentava-se para “assumir a
coordenacao, a nivel federal, das iniciativas no campo de atendimento educacional a
excepcionais”

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacgao, permanecendo a concepcado de ‘politicas especiais’ para tratar da
tematica da educacao de alunos com deficiéncia e, no que se refere aos alunos com
superdotagcdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo € organizado um
atendimento especializado que considere as singularidades de aprendizagem

desses alunos:

O conceito de educagédo especial também ndo esta claro porque: “Por
educacao especial se entende o atendimento educativo ou educativo
assistencial prestado a alunos excepcionais”, diferindo em relacdo ao
normal, quanto aos métodos e procedimentos. Como se nota, ainda persiste
o assistencial, que pode sugerir o prosseguimento do que se vinha fazendo
em muitos casos, ou seja, apenas auxilios na area da protecao a vida, a
saude, e nao sistematizagdo de conhecimentos escolares e procedimentos
para sua apropriacdo. (JANNUZZI, 2006, p. 160)
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A criagao do CENESP deveu-se ao surgimento de varias pesquisas, estudos e
Leis no ambito internacional em razado da grande quantidade de mutilados da
Segunda Guerra Mundial. Esse interesse em diversos paises era justificado em prol
do desenvolvimento, a fim de torna-los uteis a sociedade. (JANNUZZI, 2006, p.138)

A comunidade académica manifestou o interesse pela area, sobretudo com a
criacdo, em 1978, do Programa de Mestrado em Educagdo Especial da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), e do Curso de Mestrado em
Educacdo, em 1979, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ).
(JANNUZZI, 2006, p. 143)

Contudo, ao longo dos anos o CENESP vinha perdendo forca e, em 1986, no
Governo Sarney (1985-1990) é transformado em Secretaria de Educagéo Especial
(SESPE), sendo secretario o doutor Rémulo Galvdo de Carvalho, advogado, ex-
deputado federal, professor na Bahia e sem vinculos anteriores com a educagao
especial.

Em 1990, a SESPE é também extinta e a educacédo especial passa a estar
vinculada a Secretaria Nacional de Ensino Basico (SENEB) no Departamento de
Educacao Supletiva e Especial (DESE). Em 1992, apés a queda do presidente
Fernando Collor de Mello (1990-1992), volta a ser SEESP (Secretaria de Educagao
Especial), tal como atualmente se apresenta vinculada ao MEC.

Antes do CENESP se transformar em SESPE foi constituido um comité nacional
que apresentou proposta de criagdo de um 6rgao para “tragar uma politica de agao
conjunta, destinada a aprimorar a educagao especial e integrar a sociedade as
pessoas portadoras de deficiéncia, problemas de conduta e superdotadas”. Assim,
nasceu outro 6érgdo bastante forte, visto que era ligado ao Gabinete Civil da
Presidéncia da Republica — a CORDE (Coordenadoria Nacional para a Integragao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia) (JANNUZZI, 2006, p.164).

Durante os anos seguintes, a CORDE aponta as dificuldades encontradas para

a efetivagdo da proposta de integragao:

A CORDE vem publicando e divulgando diversas orienta¢des para facilitar a
integracdo, porém a considera de dificil realizagdo. Ja apontou, além da
falta de recursos, a desinformagdo da comunidade, o assistencialismo de
muitas instituicbes, a negagdo da deficiéncia pelas familias e outros
motivos. Assinalou “a falta de analise critica e reflexiva acerca da
integragdo, envolvendo técnicos e portadores de deficiéncia.” (JANNUZZI,
2006, p. 168).
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No ambito internacional, o ano de 1981 foi proclamado o Ano Internacional dos
Deficientes pelas Nagdes Unidas. Teve como objetivo chamar a atencao para a
criacado de planos de acédo, na tentativa de dar énfase a igualdade de oportunidades,
reabilitacdo e prevencado de deficiéncias. O lema do evento foi “participacéo e
igualdades plenas.”

E importante fazermos esse paralelo entre as mobilizacdes internacionais com
as nacionais para que possamos ter uma compreensao mais ampla dos fatos que
desencadearam as acgdes publicas no Brasil, pois sabemos que elas estao
interligadas.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso V). Define, no
artigo 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢cdes de
acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e, garante,
com dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208)

Todas as lutas e reivindicagbes dos movimentos dos anos 70 ganham
materialidade através de Leis e Decretos que procuram garantir o direito dessas
consideradas minorias. O final da década de 80 e o inicio da década de 90 sdo
configurados pela consideravel quantidade de documentos e mobilizagdes
internacionais e nacionais, como a Declaragdo de Salamanca (1994), a Carta para o
Terceiro Milénio (Londres, 1999), a Convencédo de Guatemala (1999), entre outros,

que procuram apresentar alternativas para se construir um mundo sem barreiras.
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3.2. Dadécadade 90 aos dias atuais: a caminho da equidade

[...] os movimentos populares urbanos alcangaram essa mesma
compreensao da imbricagdo entre cultura e politica assim que perceberam
que nao tinham que lutar apenas por seus direitos sociais — moradia, saude,
educacéo, etc. — mas pelo proprio direito a ter direitos. (DAGNINO, 2000, p.
82)

A década de 90 € marcada pela proliferacdo de discussdes que culminam em
documentos que d&o respaldo tedrico e legal para que os grupos considerados
como minorias possam exigir o cumprimento de seus direitos.

Em 1990 é realizada a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos de
Jomtiem, Tailandia, na qual os 155 governos participantes prometeram uma
educacao para todos até o ano de 2000.

Dois anos depois, em 1992, o Programa Mundial de Agbes Relativas as Pessoas
com Deficiéncia propbds que a propria sociedade mude para que as pessoas com
deficiéncia possam ter seus direitos respeitados.

Em 1994 foi realizada a Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas
Especiais, em Salamanca, na Espanha, na qual 88 governos e 25 organizagdes
internacionais estavam representados. De acordo com a Declaragao, os delegados
da Conferéncia Mundial de Educacéao Especial reafirmam o seu compromisso com a
Educacédo para Todos e pedem aos governos que “adotem como matéria de lei ou
de politica o principio da educacdo inclusiva, admitindo todas as criangas nas
escolas regulares, a nao ser que haja razbées que obriguem a proceder de outro

modo,” (p.ix)

Segundo o documento, o0 seu objetivo se constitui em “estabelecer uma politica
e orientar os governos, organizagbes internacionais, organizagbes de apoio
nacionais, organizagdes nao governamentais e outros organismos, através da
implementacéo da Declaragao de Salamanca” (p.5)

E prossegue:

O principio orientador deste Enquadramento da Agéo consiste em afirmar
que as escolas devem-se ajustar a todas as criangas, independentemente
das suas condig¢des fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito
terdo de incluir-se criangas com deficiéncia ou superdotados, criangas de
rua, ou criangas que trabalham, criangas de populagbes remotas ou
ndmades, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas
de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais. Estas condi¢cdes colocam
uma série de diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto deste
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Enquadramento da Ac¢ao a expressao “necessidades educativas especiais”
refere-se a todas as criangas e jovens cujas caréncias se relacionam com
deficiéncias ou dificuldades escolares. [...] Existe o consenso crescente de
que as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem
ser incluidos nas estruturas educativas destinadas a maioria das criangas, o
que conduziu ao conceito da escola inclusiva. O desafio com que se
confronta esta escola inclusiva é o de ser capaz de desenvolver uma
pedagogia centrada nas criangas, susceptivel de as educar a todas com
sucesso, incluindo as que apresentam graves incapacidades. (p.6)

Esses documentos passam a influenciar a formulagdo das politicas publicas da
educacao inclusiva.

A Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (também conhecida como
Declaragao de Barcelona) € um documento assinado pela UNESCO e por varias
organizagbes ndo governamentais, em uma Conferéncia Mundial sobre Direitos
Linguisticos realizado em 1996, em Barcelona, Espanha. Tal Declaragao se constitui
em apoiar o direito linguistico, especialmente os de linguas ameagadas de extingéo

e dispde no ponto 2 do artigo 2°:

e O direito ao ensino da prépria lingua e da prépria cultura.

o O direito a dispor de servigos culturais.

e O direito a uma presencga equitativa da lingua e da cultura do grupo nos
meios de comunicagao.

e O direito a serem atendidos na sua lingua nos organismos oficiais e nas
relagbes socioeconOmicas.

E interessante observar que quase todos (se ndo todos) esses direitos ndo sdo
atendidos ou respeitados no Brasil quando nos referimos aos surdos. E mais facil
para um estrangeiro no Brasil ter acesso as informacdes e a bens culturais e de
lazer em seu idioma do que o0 surdo em seu proprio pais.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional - Lei n° 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusido do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da
educacao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante

verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
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apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢coes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, no Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), foi criado o
CONADE (Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia) que
devera aprovar o plano anual da CORDE e acompanhar o desempenho dos
programas e projetos da administragdo publica responsaveis pela Politica Nacional
para Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncias.

Segundo Jannuzzi (2006, p.169), a criagdo do CONADE e de outros conselhos
foi possibilitada pela Constituicio de 1988, no intuito de facilitar gestdes
descentralizadas, gerando possiveis interfaces entre a sociedade civil e Estado.
Legalmente também foram criando-se conselhos nos estados e prefeituras. O
CONADE devera acompanhar o planejamento e avaliar a execugdao de politicas
setoriais de educacao, saude, assisténcia social, politica urbana e outras relativas a
pessoa portadora de deficiéncia.

Acompanhando o processo de mudangas mundiais, as Diretrizes Nacionais para
a Educagao Especial na Educagao Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo

2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢gdes necessarias para uma
educacéao de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Segundo Felipe (2009, p.108), a mobilizacdo dos surdos propiciou o
reconhecimento da LIBRAS como L1 das comunidades surdas brasileiras, e o seu
reconhecimento de cidadania pela sociedade por meio da aprovacdo da Lei n°
10.436 , de 24 de abril de 2002, que reconheceu como meio legal de comunicagao e

expressao a LIBRAS e o Decreto n° 5.626/05 que regulamentou essa lei.

Esse Decreto possibilita uma mudanga no que ha de mais avangado,
politica e educacionalmente, como uma efetiva afirmagdo dos direitos
humanos e direitos linguisticos (FELIPE, 1997), incorporando o que ja se
produziu no pais, fruto das mobilizagbes coletivas e sociais na area da
educagéo de surdos. (FELIPE, 2009, p. 108)
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Dentro de uma perspectiva inclusiva, a Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacdo e expressao, determinando
que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem
como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos
cursos de formagao de professores e de fonoaudiologia.

O Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando a inclusao
dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formacédo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a
organizacao da educacgao bilingue no ensino regular.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados Parte
devem assegurar um sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel

com a meta de inclus&o plena, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsorio, sob alegagéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢bes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Em 2007, no Governo Lula (2003-2010), com o Plano de Aceleragdo do
Crescimento - PAC, é langado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE,
reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, tendo
como eixos a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantagao de
salas de recursos e a formagao docente para o atendimento educacional.

Como mencionamos anteriormente, a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5.626/05 sao
marcos importantissimos na conquista dos surdos pelo reconhecimento legal de sua
lingua, abrindo um leque de possibilidades jamais antes conseguidas para a
comunidade surda brasileira que demandam reorganizagdes e reestruturagdes da
sociedade para que a inclusdo do surdo ocorra de fato.

Serao necessarias reconfiguragdes desses espagos sociais (ao qual o surdo nao

tinha acesso) para a entrada de novos profissionais como o intérprete de lingua de
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sinais, o instrutor e professor surdos, além de uma formacdo adequada para os
mesmos.

As escolas e as universidades deverdo repensar suas praticas pedagodgicas
preparando-se tanto para receber esses alunos em seus espagos quanto para
formar profissionais que tenham o conhecimento minimo necessario sobre a
comunidade surda e sua lingua.

Como temos abordado desde o inicio dessa pesquisa as filosofias educacionais
para surdos, Documentos Nacionais e Internacionais sobre a educacido e
concepgdes de escola para este alunado, voltados de maneira mais significativa
para o Ensino Infantil, Fundamental e Médio, nos dedicaremos agora a analisar
como se dao essas reconfiguragdes no espago universitario, que, independente da
inclusdo dos surdos, ja vem sofrendo reorganizagdes do seu espago devido a
Resolugcao CNE/CP n°1, de 18/02/2002, que trata da reforma das Licenciaturas.

3.3. A Reformados Cursos de Licenciaturas

A verdadeira reforma universitaria ndo se poderia nunca fazer, de fora, pela
mera imposi¢do de atos legislativos. Uma efetiva reforma da universidade
teria que nascer de dentro, pelo debate e resultante consenso do magistério
para que tivesse um impacto efetivo na mudancga das praticas (de gestéo e
especificamente educativas) desenvolvidas no seu interior”. (Anisio Teixeira,
apud MENDONCA, 2000, p.149)

Antes de observamos a inclusdo da LIBRAS e do surdo no espaco universitario,
retomaremos brevemente alguns pontos historicos para compreender os discursos
que atravessam essa instituicdo e que desencadearam a reforma dos cursos de

Licenciaturas.

Ratificando o que dissemos no inicio desse capitulo a respeito da educacéao
brasileira tornar-se prioridade aos governos apenas quando dela necessita a classe
dominante, durante todo o periodo colonial, Portugal ndo fundou uma Unica
universidade no Brasil, enquanto a Espanha espalhou 26 ou 27 pelas suas col6nias
ao tempo da independéncia (MENDONCA, 2000, p.132).
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Portugal tentou manter a dependéncia da educagao universitaria brasileira em
relacdo & Universidade de Coimbra e de Evora. Apesar das solicitacdes para a
criacdo de universidades no Brasil e as constantes recusas, as faculdades s6 foram
criadas por D. Jodo VI em decorréncia da transferéncia da Corte para o Rio de
Janeiro e a partir de cursos diretamente ligados as necessidades da Coroa instalada
no Brasil. Assim, sao instituicdes articuladas a defesa militar da colénia: a Academia
de Marinha 1808, a Academia Real Militar em 1810 e a Academia de Medicina e
Cirurgia em 1813. (MENDONCA, 2000, p.134)

A criacao de universidades foi amplamente discutida por grupos sociais diversos
no pais, porém, apenas no seculo XX surge a primeira universidade brasileira. A
primeira universidade criada pelo Governo Federal brasileiro foi a do Rio de Janeiro
(a atual UFRJ) em 1920, que aglutinou as Escolas Politécnicas, de Medicina e de
Direito ja existentes. As décadas de 20 e 30 sao marcadas por discussdes quanto
aos rumos a serem atribuidos ao ensino superior. A fim de compreender as
diferentes posicdes assumidas na historia pelas instituicbes de ensino superior
brasileiras, faz-se necessario conhecer as principais forcas politicas atuantes, seus

interesses e projetos, pois,

Considerar as politicas como discurso significa estar atento as relagdes de
poder-saber que séo instituidas, modificadas ou deslocadas, e mapear seus
efeitos seja na pratica pedagdgica ou na estrutura escolar, nos padroes de
acesso e oportunidades sociais. (GARCIA, [sd] p.4)

Segundo Roberto Romano da Silva, professor do Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Unicamp®®, os grupos dominantes — catlicos, liberais e positivistas -
apresentavam idéias conflitantes sobre o papel da universidade na vida politica e
social brasileira.

Para a igreja catdlica, a criagdo de uma universidade com hegemonia religiosa
ajudaria a aumentar os quadros intelectuais a servico do projeto religioso. A
universidade nos moldes catdlicos privilegiaria disciplinas como Filosofia (a Tomista,
que era adotada oficialmente pela Igreja Catdlica); Teologia; Direito, com base na
doutrina social da igreja; Letras, Artes e, talvez no futuro, alguns poucos setores

tecnologicos.

% Informacgdes obtidas no site http://www.comciencia.br/reportagens/universidades/uni03.shtml.
Acessado em janeiro de 2011.
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Ja os liberais definiam um programa totalmente diverso do programa dos
catolicos, privilegiando os setores juridicos de estudo, as areas humanisticas e a
medicina. O projeto seria desvinculado de compromissos religiosos e buscaria
assegurar as formas de autoridade e de pensamentos, gerados pela Revolugéo
Francesa e Revolucao Industrial.

Os positivistas defendiam idéias contrarias as duas posicdes anteriores
argumentando que “o Brasil ndo precisava de universidades, mas de ensino
fundamental para as massas, sobretudo no campo tecnoldgico”. Nessa perspectiva,
seria um absurdo a preocupagao com o0 ensino universitario quando “tudo ainda
estava por fazer, entre nés, em matéria de ensino primario e secundario”, comenta
Romano citando Pereira Barreto, um grande nome da ala positivista de 1880.

Para os positivistas, segundo Romano, o controle das universidades pela igreja
prejudicaria o advento da idade cientifica e técnica no Brasil, e se fossem dominadas
pelos liberais, transformariam o pais em uma anarquia social e politica, com os
devaneios metafisicos que imperaram na Revolucédo Francesa. Defendiam, por sua
vez, a criacdo de escolas técnicas e cientificas que ensinassem as leis da natureza,
e 0s meios de aproveita-las em favor da humanidade.

Para Romano, o debate sobre a universidade e sua inser¢cao na vida social ainda
mantém, atualmente, as grandes linhas dessas doutrinas: "o problema da passagem
da ciéncia a técnica, e a educagdo das massas populares (ensino fundamental
versus ensino universitario), permanecendo o desafio de compatibilizar as garantias
individuais e as necessidades coletivas, na sociedade e no Estado.

No final dos anos 50, inicio dos 60, comecga-se a ensaiar mudangas na estrutura
pedagogico-administrativa do ensino superior, pois se questionava o paradigma
vigente das universidades em prol de propostas de modernizagdo desse nivel de
ensino buscando adequa-lo as necessidades do desenvolvimento econdémico e
social do pais. Sera nesse contexto que se desenvolvera o debate sobre a Reforma
Universitaria.

Em 11 de julho de 1951, foi criada a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (atual CAPES), pelo Decreto n® 29.741, com o objetivo de
"assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade

suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados
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que visam o desenvolvimento do pais".>’ Neste mesmo ano também foi criado o
Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq).

Cresce o debate sobre a reforma da universidade liderado pelo movimento
estudantil. Em 1961, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) promoveu em
Salvador, o | Seminario Nacional de Reforma Universitaria. (MENDONCA, 2000,
p.145)

O Seminario apontou como diretrizes basicas da reforma universitaria os

seguintes pontos:

a) a democratizagdo da educacdo em todos os niveis; b) a abertura da
universidade ao povo, através da extensdo universitaria e dos servigos
comunitarios; c¢) a articulagdo com os 06rgédos governamentais,
especialmente no interior; d) a colocagcdo da universidade a servigco das
classes desvalidas, prestando-lhe assisténcia e servigos [...] (MENDONGCA,
2000, p.145)

O ponto d, por nds destacado no texto, exemplifica a visdo da sociedade perante
os desvalidos, tal como relatamos anteriormente em nossa pesquisa: uma visdo de
piedade e uma postura de assistencialismo.

Segundo Mendonga (2000, p.145), no Il Seminario, realizado em Curitiba no ano
de 1962, surgia a preocupagao com 0O proprio conteudo do ensino superior,
criticando-se o tecnicismo pragmatico e preconizando um humanismo total.?®
Sugeriam a reorganizagdo dos curriculos e programas, visando adequa-los ao
“pleno conhecimento da realidade nacional e do seu sentido historico”.

Ja se discutia a necessidade de que os curriculos e programas das
universidades atendessem a realidade local e que construissem sentido para esses
alunos.

Alvaro Vieira Pinto, intelectual vinculado ao Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB), escreveu o livro A questdo da universidade que teve grande
impacto sobre a maneira como o movimento estudantil passaria a encarar a reforma

da universidade:

7 Retirado do site http://www.capes.gov.br/sobre-a-capes/historia-e-missao. Acessado em

09/01/2011

2 Grifos do autor.
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A reforma universitaria constituindo, como dissemos, um dos aspectos da
transformagéo geral da sociedade brasileira, tem de ser simultanea e
harménica com as demais reformas exigidas pelo resto da sociedade neste
momento. Ndo pode ser desvinculada da reforma agraria, da reforma
bancaria, administrativa, urbana, etc., pois € o movimento geral de um
mesmo processo histérico, sdo as mesmas forgas contidas na totalidade da
sociedade que as irdo realizar todas em conjunto. N&o existe, por
conseguinte, o problema da reforma universitaria, mas o da reforma da
sociedade, a qual se manifestara, num dos seus aspectos como a reforma
da universidade. (PINTO, 1986, p.97, apud MENDONCA, 2000, p.146)

Neste fragmento do livro de Alvaro Vieira Pinto, vemos as marcas de uma
sociedade que transita pelo processo de integragcédo e inclusdo ao estabelecer um
ensino que esteja associado as questdes sociais das ditas minorias, como a reforma
agraria (“as demais reformas exigidas pelo resto da sociedade neste momento”) e
uma reforma universitaria que reforme a sociedade (a inclusdo escolar
desencadeara a inclus&o social).

Para Roberto Romano da Silva, a reforma universitaria de 68 teve como objetivo
"modernizar a universidade para um projeto econémico em desenvolvimento, dentro
das condi¢des de 'seguranga’ que a ditadura pretendia para si e para os interesses
do capital que representava". A Lei 5540/68 visava a introduzir a relagdo custo-
beneficio e o capital humano na educacdo, direcionando a universidade para o
mercado de trabalho, ampliando o acesso da classe média ao ensino superior e
cerceando a autonomia universitaria.

Diversas medidas foram tomadas para alcancar tais metas, entre elas a
unificagdo do vestibular por regido; o ingresso por classificagdo; o estabelecimento
de limite no numero de vagas por curso; a criagdo do curso basico que reunia
disciplinas afins em um mesmo departamento; o oferecimento de cursos em um
mesmo espago, com menor gasto de material e sem aumentar o numero de
professores; a fragmentacdo e dispersdo da graduagdo; o estabelecimento de
matricula por disciplina®®.

Na década de 80, houve uma retomada da discussdao sobre o papel da
universidade, no contexto do processo de democratizagao da sociedade brasileira.

Segundo Mendonga (2000, p.149), durante o Governo Sarney (1985 — 1990),

chegou a se constituir uma Comissao Nacional para a Reformulagédo da Educagéao

» Informagdes obtidas no site http://www.comciencia.br/reportagens/universidades/uni03.shtml.
Acessado em janeiro de 2011.
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Superior, composta na maioria por professores universitarios, que produziu um
documento intitulado Uma nova politica para a educacéo superior, com uma série de
recomendagdes de mudangas que nunca chegaram a ser efetivamente
implementadas. Essa comissao sofreu uma forte resisténcia por parte do movimento
dos docentes universitarios, que contestavam a sua legitimidade.

Baseada no principio do direito universal a educagao para todos, a LDB de 1996
trouxe diversas mudancas em relacdo as leis anteriores, entre as quais ha um
grande destaque quanto a formagao de professores e a associagéo entre a teoria e
a pratica docente, que determinaram em alteragdes para os cursos de licenciatura.

A medida que a Licenciatura passou a ser “plena”, ela poderia construir uma
identidade propria frente ao Bacharelado, ou seja, um projeto pedagogico especifico
que atenda as necessidades de mercado do futuro profissional dentro das
especificidades de cada curso. Daher e Sant’Anna (2009, p.17), afirmam acerca da

divisdo entre Bacharelado e Licenciatura.

A tradicdo atribuiu ao curso de Letras o propésito de definir € ministrar os
conteldos das disciplinas das areas de lingua e literatura para o
bacharelado — a teoria —, com pouca ou nenhuma relagdo com a sua futura
profissdo. Ja a Faculdade de Educacéo, atribuiu-se a definicdo do perfil da
licenciatura (formagéo pedagdgica), que se compunha de um conjunto de
disciplinas sobre as quais o Instituto basico néo costumava opinar (nem se
pode afirmar que tivesse desejado fazé-lo...), voltadas para a pratica
docente, como se estas nao tivessem relagdo com uma certa vinculagao
tedrica. Ou seja, as duas formacgdes, salvo algumas excegbes, ndo eram
claras quanto a seus objetivos e aos caminhos a serem percorridos para
alcanca-los.

A LDB (Lei 9.394/96) é o principal marco das novas discussdes sobre a
formagao docente no Brasil, pois a partir dela devera ser estabelecida uma
reorganizagao das licenciaturas para o pais em cumprimento ao artigo 53, inciso |l
desta lei, que exige a revisao da regulamentacdo do bacharelado e da licenciatura:
“fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes”.

De acordo com Daher e Sant'/Anna (2009), em atendimento a esta lei, a
Secretaria de Ensino Superior do MEC (SESu-MEC) publicou o edital n® 4, de 13 de
dezembro de 1997, a fim de solicitar a sociedade civil, universidades e outras

instituicdes, contribuicdes para diretrizes curriculares dos cursos de graduacgao.
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Coube ao Conselho Nacional de Educacado (CNE) formalizar essas discussbes por
meio da emissao dos pareceres n° 492/2001 e n° 1363/2001.

Como decorréncia, discute-se o papel dos institutos basicos na formacdo do
professor, formalizado na Resolucdo n°® 1 CNE/CP/2002 e na Resolugcdo n°® 2
CNE/CP/2002 que definem as diretrizes a serem seguidas na reformulagdo das
licenciaturas. (DAHER; SANT’ANNA, 2009).

Numa perspectiva inclusiva, a Resolugdo n° 1 CNE/CP/2002, no seu Art. 2°, inciso
Il, estabelece que a organizagao curricular de cada instituicdo deve prever em sua
organizacgao curricular uma formagao docente voltada para “o acolhimento e o trato
da diversidade”.

No referente ao ensino de lingua de sinais brasileira, considerando a extrema
caréncia de professores com formagdao em LIBRAS, que atendam a demanda
advinda do Decreto 5626/05, e a falta de formacao de intérpretes, o Plano Nacional
de Educacao Brasileira (PNE)®, Lei n° 10.172/2001, estabeleceu para os dez anos
subsequentes, a inclusdo da LIBRAS nos curriculos da Educacdo Basica para
surdos e sua insergdo como disciplina obrigatoria nos cursos de Pedagogia, Normal
de Nivel Médio, Normal Superior, Educacdo Especial, Fonoaudiologia e cursos de
Licenciatura. (FELIPE, 2009, p.108)

Referente aos objetivos e metas, o PNE (Lei 10.172/2001) estabelece:

10. Estabelecer programas para equipar, em cinco anos, as escolas de
educagao basica e, em dez anos, as de educagao superior que atendam
educandos surdos e aos de visdo sub-normal, com aparelhos de
amplificagdo sonora e outros equipamentos que facilitem a aprendizagem,
atendendo-se, prioritariamente, as classes especiais e salas de recursos.

11. Implantar, em cinco anos, e generalizar em dez anos, o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais para os alunos surdos e, sempre que possivel,
para seus familiares e para o pessoal da unidade escolar, mediante um
programa de formagdo de monitores, em parceria com organizagdes nao-
governamentais.

19. Incluir nos curriculos de formacgao de professores, nos niveis médio e
superior, conteudos e disciplinas especificas para a capacitacdo ao
atendimento dos alunos especiais.

Considerando a necessidade de assegurar aos alunos com necessidades

educativas especiais condi¢gdes basicas de acesso ao ensino superior e garantir as

% O PNE estabelece metas decenais para todos os niveis e etapas da educagao, para que estados e
municipios criem e estabelecam planos compativeis com as metas nacionais.



100

metas e objetivos supracitados, é criada a Portaria n°® 3.284/2003 que “dispde sobre
os requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir
0s processos de autorizagao e de reconhecimento de institui¢cdes”.

Segundo Costa-Renders (2010, p. 50), as condi¢des de acessibilidade das
instituicdes de educacao superior sao consideradas para efeito de credenciamento e

autorizagao delas, de acordo com as seguintes disposi¢des:

Plano de promogéo de acessibilidade e de atendimento prioritario, imediato
e diferenciado as pessoas portadoras de necessidades educacionais
especiais ou com mobilidade reduzida, para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, total ou assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos
urbanos, das edificagdes, dos servicos de transporte; dos dispositivos,
sistemas e meios de comunicagdo e informagéo, servicos de tradutor e
intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. (DECRETO n°
5.773/2006, art. 16, inciso VII, alinea c)

Entre os indicadores do MEC para avaliagdo das graduacgdes, destacam-se, entre
os requisitos legais, os temas Libras nos termos do item 3 com as respectivas

perguntas:

3. Disciplina optativa /obrigatéria de Libras (Decreto 5626/05): a) O PCC
prevé a insergdo da Libras na estrutura curricular do curso, como disciplina
obrigatéria, quando se tratar de curso de licenciatura ou curso de
fonoaudiologia?; b) Ou o PCC prevé a inser¢gdo de Libras na estrutura
curricular do curso, como disciplina optativa, quando se tratar dos demais
cursos superiores? (BRASIL /MEC, 2008, p. 18)

Tal indicador tem respaldo no Decreto 5626/05, que ainda exige a insergéo de
profissionais proficientes em Libras no quadro funcional da instituicdo e a insercao
do tema Libras na formagao docente como ja mencionamos anteriormente.

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da Educagao,
o0 Ministério da Justica e a UNESCO langam o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos que objetiva, dentre as suas agbes, fomentar, no curriculo da
educacao basica, as tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver
acdes afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na educagao
superior.

A reforma das Licenciaturas ao mesmo tempo em que regulamentam a formagao

docente, propde um novo olhar sobre esta formacao que deve ter como objetivo a
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formagao de professores para sua pratica de sala de aula visando a um maior
comprometimento com os alunos e a escola.

Discutir as Licenciaturas € discutir os compromissos sociais que um curso de
formagao de professores deve ter. Ao incluir-se a LIBRAS neste processo, amplia-se
a questdo do comprometimento dos saberes académicos e sua relagdo com a
sociedade, uma vez que a universidade esta fundada em ensino, pesquisa e
extensao.

A entrada dos surdos nos espacos escolares e académicos e as exigéncias do
CNE que demandam uma reformulacdo do processo interno das instituicdes de
ensino superior e de nossas praticas trazem a tona embates e concepgdes sobre o
ensino que instauram relagcdes de poder através do curriculo escolar.

Dessa forma, faz-se necessario apresentarmos no proximo capitulo, alguns
conceitos da Analise do Discurso que nortearam nossa leitura na construcdo desta

pesquisa.
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4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que
assinalam a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico
leva ao formalismo e a abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo,
enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a vida. A lingua penetra na
vida através de enunciados concretos que a realizam, e é também através
dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua. (BAKHTIN, 1992, p.
282)

Atualmente, a perspectiva discursiva dos estudos da linguagem sao bastante
difundidas e abarcam varias correntes tedricas. Neste estudo seguimos
pressupostos tedricos advindos da Analise do Discurso de orientagao francesa (AD).
A AD surge, na década de 60, em meio a turbulento periodo durante o qual ocorrem
diversos movimentos como o estudantil de 1968, em que universitarios pediam
reformas no ensino francés. Como forma de melhor entender o0 momento politico e
os discursos produzidos em torno a esses movimentos, a AD debrucou-se
inicialmente sobre os discursos politicos (BRANDAO, 2009, p. 5), pautando-se numa
compreensao de linguagem que transcende a visdo de lingua como sistema abstrato
e visa a chegar a construgdo de sentidos. Visdo que considera o contexto social,
histérico e ideolégico em que os discursos sdo produzidos, ou seja, dar visibilidade
em suas analises a coergdes sociais e institucionais que ali estdo presentes.

Hoje, quase cinquenta anos depois, a AD é vista por alguns tedricos como:

campo do saber, [...] como dominio amplo de estudos linguisticos, ou ainda,
como disciplina, a AD n&do é uma ciéncia (como a linguistica) e é definida a
partir de diferentes conceitos e fronteiras, ndo claramente delimitadas. [...] a
AD se caracteriza como um lugar de enfrentamentos teéricos, como afirma
Gregolin (2003), ou de confronto como nos diz Possenti (2004) [...] reune
um conjunto heterogéneo de correntes, razdo pela qual possui diferentes
contornos e configuragdes. (DAHER, 2009, p. 27)

Ao deixar de focalizar unicamente discursos politicos, a AD foi incorporando
novos objetos de analise, outras formas de pér “em questdo a atividade de
linguagem e a textualidade [...] que ndo a classicamente adotada pela linguistica”
(MAINGUENEAU, 2008, p 16). Incorporou também a seus estudos importantes
contribuigdes de tedricos de outras areas como M. Foucault e M. Bakhtin, e suas

andlises se expandem a elementos extralinguisticos, exploram os modos de
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organizacao textual, as situacbes de comunicagdo, a formas de instituicdo de
sentidos.

Tendo em vista a natureza do corpus de nossa analise, neste estudo
recorremos nao s a conceitos da AD, como os de interdiscurso, intertextualidade e
memoria discursiva, mas também as nog¢des bakhtinianas (1992; 1993) de
enunciado, dialogismo e género do discurso. E importante considerar que a
concepcgao de enunciado em Bakhtin se contrapde a nocédo de frase/oracdo. Pode
ser entendida como a unidade da comunicagao discursiva, diferentemente da
frase/oragao, essa ultima unidade gramatical e estrutural do sistema da lingua, que
nao se vincula a um contexto extraverbal, pois “[...] 0 enunciado € um elo na cadeia
da comunicacado verbal e ndo pode ser separado dos elos anteriores que o
determinam, por fora e por dentro, e provocam nele reacdes-respostas imediatas e
uma ressonancia dialdgica”. (BAKHTIN, 1992, p. 320).

Para Bakhtin, a frase/oracdo € compreendida de forma monoldgica, fechada,
sem relagdo com o exterior, pois ela é retirada do funcionamento real para ser
desconstruida em unidades menores como palavras, fonemas, morfemas, etc.
Qualquer oragao, ainda que complexa, pode ser repetida inumeras vezes e de forma
idéntica, enquanto que o enunciado (ou fragmento de enunciado), mesmo que
composto de uma unica palavra, jamais pode ser repetido (BAKHTIN, 1992).

Na perspectiva bakhtiniana, sempre teremos um novo enunciado, pois
consideramos que o contexto, seus locutores, enunciadores e temporalidade serao
sempre distintos, uma vez que os processos de interagéo social dos participantes se
ddo de maneiras diversas, constituindo novos sentidos para aquele enunciado
concreto.

Souza (2002), em estudo sobre Bakhtin, reune e enumera as principais
caracteristicas do enunciado concreto, as que contrapbe as de
frase/oracao/sentenca dos estudos puramente linguisticos. A partir da leitura de
Souza, elaboramos um quadro que visa a dar maior visibilidade a esses conceitos

acima mencionados.
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Caracteristicas do Enunciado Concreto Caracteristicas da Frase, Oragao e Sentenca

E um fato real, é criado. E um fato gramatical, é dado.

e E uma unidade da comunicacédo verbal, e E uma unidade da lingua.

isto é, uma unidade do género.

e Apresenta um acabamento real, ou seja, e Tem um acabamento gramatical,
sdo irreproduziveis. abstrato do elemento, pode ser

reproduzido ilimitadamente.

e Tem autor (e expressao) e destinatario. e Na&o pertence a ninguém e nao se dirige
a ninguém, ou seja, ndo tem autor nem

destinatario.

Quadro:2 — Caracteristicas do enunciado concreto e de frase. Fonte: Adaptado de Souza (2002, p. 71-72).

Uma mesma frase/oracdo produzida em momentos, situagdes de comunicacao
diferentes tera sentidos diferentes, constituira enunciados concretos, podendo
corresponder a discursos também distintos. Para Bakhtin (1992, 1993), o discurso é
produzido por um sujeito — um EU — e em torno desse sujeito se organizam as
referéncias temporais e espaciais. Ao falar, esse sujeito assume uma atitude, um

comportamento em relagao aquele com quem fala.

Quando se analisa uma oracéo isolada, tirada de seu contexto, encobrem-
se os indicios que revelariam seu carater de dirigir-se a alguém, a influéncia
da resposta pressuposta, a ressonancia dialégica que remete aos
enunciados anteriores do outro, as marcas atenuadas da alternncia dos
sujeitos falantes que sulcaram o enunciado por dentro. (BAKHTIN, 1992, p.
326)

Para Bakhtin, € necessaria a busca pela nao “coisificacdo” da palavra para
fugirmos de uma visdo e de um procedimento puramente mecanico da lingua que
nao nos permite perceber suas relagdes dialdogicas (SOUZA, 2002, p. 82). Tais
relacbes regem um principio geral do discurso para a AD — o principio do dialogismo.

Quando falamos, nos dirigimos sempre a um interlocutor, mesmo em um
mondlogo, pois imaginamos esse outro com quem dialogamos. Em funcdo desse
carater dialégico da linguagem, dizemos que o enunciado tem um efeito polifénico.

Isso se deve ao fato de que ele dialoga com outras vozes que estdo presentes,
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vozes com as quais concordamos ou discordamos parcialmente ou totalmente. O
enunciado é polifénico, ou heterogéneo, porque sempre é atravessado por essas
outras vozes. Esse didlogo também se da entre os textos, pois, como praticas

discursivas, situam o leitor sociohistoricamente.

O enunciado esta repleto dos ecos e lembrancgas de outros enunciados, aos
quais esta vinculado no interior de uma esfera comum da comunicagao
verbal. O enunciado deve ser considerado acima de tudo como uma
resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada esfera [...]: refuta-os,
confirma-os, completa-os, baseia-se neles, supde-nos conhecidos e, de um
modo ou de outro, conta com eles. (BAKHTIN, 1992, p. 316)

Assim, no interior do enunciado concreto se estabelecem trés dimensodes
referentes as suas relagdes dialdgicas (SOUZA, 2002, p. 81): o micro-dialogo (o
didlogo interior); o didlogo no sentido estrito (o dialogo exterior realizado numa
determinada situagao) e o dialogo no sentido mais amplo (o dialogo infinito em que
nao ha nem a primeira nem a ultima palavra).

Uma vez que todo discurso € construido numa rede de outros discursos, ou seja,
numa rede interdiscursiva, nenhum enunciado € impar, mas esta sempre em
constante interagdo com outros que ja foram produzidos ou que virdo a ser
produzidos. Nessa relacéo interdiscursiva, disputa-se a verdade pela palavra numa
relagéo de alianca, polémica ou de oposicdo (BRANDAO, 2009, p. 5). Por isso, se
costuma dizer que o discurso é uma arena de lutas, onde as coergdes ali presentes
por meio das palavras procuram interagir e atuar umas sobre as outras.

Segundo os estudos da AD, a interdiscursividade € condi¢ao propria do discurso,
na medida em que se concebe que os enunciados se materializam em uma
pluralidade de vozes que constroem sentidos nas relagdes de interacdo entre os
sujeitos. A interdiscursividade ndo pode ser confundida com a intertextualidade, que
€ uma nog¢ao de outra natureza, um tipo particular de interdiscursividade no qual
explicitamente se identificam marcas que remetem a outro(s) texto(s). Um conceito
que se associa a essas nogdes € o de memoaria discursiva: de forma constitutiva,

discurso e memodria relacionam-se a partir da textualidade e da historia:

A Meméria [...] é o saber discursivo que faz com que, ao falarmos, nossas
palavras fagcam sentido. Ela se constitui pelo ja-dito que possibilita todo
dizer.

[...] para que suas palavras tenham sentido é preciso que ja tenham sentido.
Assim é que dizemos que ele é historicamente determinado [...] pela
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meméria do dizer: algo fala antes, em outro lugar, independentemente.
(ORLANDI, 2007, p. 64)

Discurso, interdiscursividade, intertextualidade, memoria sdo nogdes que mantém
entre si uma relagao intrinseca com a nogao de género de discurso.

Segundo Souza (2002, p.97), a referéncia a nogcdo de género de discurso
aparece, pela primeira vez, na obra de Bakhtin/ Medvedev The Formal Method In
Literary Scholarship (1928), como critica a definicAo mecanica desse conceito
adotado pelos formalistas. Para Bakhtin, a lingua usada no trabalho, no cotidiano, no
tribunal, etc., concretiza-se em diferentes usos da linguagem, os géneros do
discurso responsaveis por garantir a credibilidade, a economia nas relagdes de

comunicacgao, a possibilidade de respostas, a conclusivibilidade dos enunciados...:

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras
palavras, todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padréao e
relativamente estavel de estruturagdo de um todo. [...] na conversa mais
desenvolta, moldamos nossa fala as formas precisas de géneros [...]
Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género [...] (BAKHTIN, 1992,
p.301)

Dessa forma, quando escrevemos ou falamos, n6s o fazemos dentro de géneros
de discurso adequados a situagdo de comunicacdo. Em cada esfera da atividade
social, utilizamos a lingua de acordo com géneros de discurso especifico que sao
construidos, codificados coletivamente (BRANDAO, 2009, p. 17). Por isso mesmo
constituem formas tipicas, relativamente estaveis e normativas que se vinculam as
situacdes de interacdo de uma dada esfera social. Essas formas ndo sio criadas
pelo falante, mas resultam da atividade humana, de especificidades de uso da
linguagem nas mais diversas comunidades. Constituem repertérios, carregam em si
a memoria das praticas discursivas instituidas pelos grupos sociais.

Segundo Bakhtin (1992, 1993), os géneros podem ser primarios (simples) ou
secundarios (complexos). Os primeiros se constituem na comunicagédo discursiva
imediata e refletem de maneira mais abrangente as ideologias do cotidiano; ja os
géneros secundarios sao reconfiguragdes do primeiro e sdo mais complexos.

Os géneros do discurso primario sdo aqueles da vida cotidiana que mantém uma
relacdo imediata com as situagdes nas quais sao produzidos, como por exemplo, 0s

bilhetes, os recados, telefonemas, etc. Ja os secundarios sao aqueles que aparecem
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em situagbes de “uma troca cultural (principalmente escrita) mais complexa e
relativamente mais evoluida” como as que se dao nas manifestagdes artisticas,
cientificas, politicas, juridicas, etc. (BAKHTIN, 1992, p. 281). Podem recuperar,
explorar ou incorporar os discursos primarios que perdem sua relagcao direta com
finalidades de uso da linguagem no cotidiano, passando a ser uma representagao de
uma situagao concreta de comunicagao.

Para Bakhtin, a riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois
a atividade humana é inesgotavel. Cada esfera dessa atividade admite um leque de
géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a
prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa. (SOUZA, 2002, p. 102).

A relativa estabilidade do género considera seu aspecto histérico e cultural,
garante o acesso as “formas de lingua e as formas tipicas dos enunciados”
(BAKHTIN, 1992, p. 283), mas ao mesmo tempo permite que essas formas nao se
cristalizem ou constituam como camisas de forga para o enunciador, possibilitando
reformulacdes. Por exemplo, ao recado, bilhete, memorando, carta, somaram-se
com o avango tecnolégico, o telegrama e, atualmente, o e-mail. Esses géneros
anteriores nao deixaram de existir, mas se readaptaram as mudangas, mantendo

suas caracteristicas principais que nos permitem reconhecé-los.

Os géneros novos, entretanto, ao surgirem ancoram-se em outros ja
existentes, eles ndo nascem do nada, como criagdes totalmente inovadoras;
mas, como toda atividade de linguagem, sua génese revela uma histdria,
um enraizamento em outro(s) género(s). (BRANDAO, 2009, p. 20)

Conhecer o género implica conhecer suas caracteristicas, para avaliar a sua
adequacao aos objetivos a que se propde e ao lugar de circulagéo, por exemplo.

O discurso, como fato social, esta inserido em um contexto e em sua relagdo com
o outro. Por isso “Bakhtin afirma que a palavra é um ato bilateral. E determinada
igualmente por aquele de quem ela é a palavra e por aquele a quem é destinada”
(ZANDWAIS, 2005, p. 119). Sendo assim, os discursos s&o objetos historicos,

ideoldgicos e sociais aos quais nao lhe cabem alguma concepcgéo de neutralidade.

Um enunciado absolutamente neutro é impossivel. A relagdo valorativa com
0 objeto do discurso (seja qual for esse objeto) também determina a escolha
dos recursos lexicais, gramaticais e composicionais do enunciado.
(BAKHTIN, 1992, p. 308)



108

Quando um discurso € proferido, ele ja nasce filiado a uma rede tecida por outros
discursos, pois “0 enunciado esta voltado n&o sé para seu objeto, mas também para
o discurso do outro acerca desse objeto”. (BAKHTIN, 1992, p. 320).

Compreendemos, entdo, que os discursos sao um encontro de uma produgao
textual e, ao mesmo tempo, produgcdo de uma comunidade que sustenta esses
discursos. Ou seja, os modos de organizagao social e os modos de organizagcao dos
textos se aproximam de forma articulada dentro de uma perspectiva de linguagem
como atividade de sujeitos inscritos em contextos determinados.

Ao trabalharmos com as ementas de disciplinas de universidades publicas,
destacamos a importancia dos estudos da AD em nossa pesquisa, especificamente
as categorias de analise citadas nesse capitulo, por ser este o quadro teérico com o
qual trabalhamos.

Toda esfera de atividade humana elabora formas tipicas de enunciados que, pela
repeticdo, tornam-se relativamente estaveis. Como vimos, Bakhtin (1992)
denominou essas formas de géneros do discurso. Maingueneau (1998, p.73-74)
caracteriza os géneros como dispositivos de comunicagdo socio-historicamente
definidos, como por exemplo, os classificados, os relatérios de estagio, os editoriais,
etc. Segundo o autor, a AD atribui papel central a esses dispositivos por relacionar

falas e lugares. Ademais, aponta algumas coer¢dées que um género estabelece:

= 0 status respectivo dos enunciadores e dos co-enunciadores;
» as circunstancias temporais e os locais da enunciagao;

= 0 suporte e os modos de difusao;

= 0s temas que podem ser introduzidos;

» aextensao, o modo de organizagao.

As ementas de uma disciplina geralmente se apresentam por meio de um
formulario oficial que as registra e possuem caracteristicas relativamente estaveis,
suas estruturas sdao comuns a todas as disciplinas da universidade, e de uma
instituicdo para a outra, uma vez que se trata de documentos oficias das IES. Assim,
podemos considerar que as ementas pertencem a um género do discurso.

Conhecer as categorias de analise que aqui foram expostas torna-se relevante
para nossa pesquisa, pois elas se relacionam com nossa proposta de analise das

ementas de disciplinas, um género de restrita circulagédo e muito pouco estudado, e



109

que, por isso, merecera especial atengdo em nossa analise. Nao pretendemos fazer
uma analise aprofundada do género do nosso corpus, mas consideramos relevante
refletir, ainda que brevemente, sobre a organizagdo desses elementos na
constituicdo dos discursos que analisamos.

Ter como corpus do nosso trabalho as ementas de disciplinas apenas reiterou a
importancia do conceito de género de discurso, uma vez que, conforme Bakhtin,
“sdo muitas as pessoas que, dominando magnificamente a lingua, sentem-se logo
desamparadas em certas esferas da comunicacao verbal, precisamente pelo fato de
nao dominarem, na pratica, as formas do género de uma dada esfera” (1992, p.
303).

N&do sdo apenas os conhecimentos gramaticais e estruturais que garantem a
comunicagdo aos falantes de uma lingua, mas sim o género, pois permite uma
economia cognitiva entre os interlocutores. Por meio da distingdo das peculiaridades
caracteristicas de um género de outro, o leitor estabelece as bases do seu
entendimento, pois quando acomodamos nosso discurso em um determinado
género, fornecemos pistas onde nosso interlocutor pode se situar dentro do contexto

comunicativo, prevendo suas caracteristicas e finalidades.

E de acordo com nosso dominio dos géneros que usamos com
desembarago, que descobrimos mais depressa e melhor nossa
individualidade neles (quando isso nos é possivel e util), que refletimos, com
maior agilidade, a situagéo irreproduzivel da comunicacdo verbal, que
realizamos, com o maximo de perfei¢ao, o intuito discursivo que livremente
concebemos.

Portanto, o locutor recebe, além das formas prescritivas da lingua comum
(os componentes e as estruturas gramaticais), as formas ndo menos
prescritivas do enunciado, ou seja, os géneros do discurso, que sao tao
indispensaveis quanto as formas da lingua para um entendimento reciproco
entre locutores.” (BAKHTIN, 1992, p. 304)

De acordo com Bakhtin, todo e cada género se caracteriza por trés elementos: 1)
o conteudo tematico que trata do sentido ideoldgico global do enunciado; 2) a
estrutura composicional referente a organizagao, considerando tipos de construgao
do conjunto, modos de acabamento e de relagcdo entre os sujeitos da comunicagao,
e 3) o estilo que esta vinculado as escolhas feitas pelo enunciador no dialogo com o
seu co-enunciador dentro da possibilidade de recursos linguisticos existentes dentro

de cada género.
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Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizagéo da lingua [...]. O enunciado reflete as
condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo so6
por seu contetdo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selegdo
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais — ,mas também, e sobretudo, por sua construgdo
composicional. Estes trés elementos (conteudo tematico, estilo e construgao
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos
eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagéo.
Qualquer enunciado considerado isoladamente &, claro, individual, mas
cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos de Géneros do
discurso. (BAKHTIN, 1992, p.279)

Como entendemos que o trabalho que cada docente realiza ao longo do curso,
deve, teoricamente, atender a ementa, ter um dominio sobre esse género e todas as
coergdes que possivelmente se estabelecem nesse documento, o ajudard em sua
atividade docente.

Conhecer o género ementa auxilia a compreensao sobre o perfil do profissional
que o curso se propde formar ao selecionar este ou aquele conteudo e a refletir
sobre sua pratica docente ao se deparar com questdes em embate como o que deve
ser privilegiado na escolha dos conteudos: o perfil estabelecido pelo curso para a
formacgao profissional almejada, a formacgao docente, os interesses dos discentes, as
necessidades sociais...

Tratando-se de ementas de universidades, devemos considerar as coergdes
apontadas por Maingueneau (1998) por concebermos que a universidade, enquanto
instituicdo social e educacional, esta inserida na historia de um pais, e, portanto,
representa parte de suas tradigdes, seus avangos, retrocessos, suas caracteristicas
econdmicas, politicas e culturais. Ndo ha educagdo que nao esteja imersa no
momento histérico em que se situa, mantendo-se em estado de inércia.

A universidade, como espago do saber, possui um discurso privilegiado do
conhecimento que nado pode ser visto como neutro e apolitico. As ementas e os
curriculos estdo atrelados a essa voz institucional e governamental por meio de
diferentes praticas discursivas.

Assim, ao observar os enunciados, devemos considerar os sentidos que sao
atribuidos tendo por base relagdes de interdiscursos neles presentes. As marcas
dessas relagbes dialdgicas que s&o visiveis na materialidade linguistica por meio

das ementas serdo focadas em nossa analise.
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Discutidas as concepgdes tedricas que fundamentaram este trabalho,
apresentaremos o percurso desta pesquisa no capitulo a seguir, no qual se encontra

a Metodologia.
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5. METODOLOGIA

Como ja mencionamos na Introdugédo, nossa pesquisa tem carater exploratério
devido a escassez de estudos anteriores a seu respeito, pois observamos que a
entrada da Libras nas universidades como disciplina curricular obrigatéria € muito
recente e visa atender a uma convergéncia de politicas publicas ocorridas na area
educacional. Dessa forma, a pesquisa aproxima-se das pesquisas diagndsticas, ja
que se faz necessario nao sé explorar esse novo quadro, mas também levantar e
identificar problemas que a partir dele se configuraram. Aproxima-se também de um
estudo de caso, posto que o novo quadro instituido precisa ser descrito e melhor
compreendido em sua complexidade.

Apesar de n&o seguir esquemas rigidos de etapas e agdes constituidas a priori, a
pesquisa contemplou, durante seu desenvolvimento, delimitagées e reorganizagdes.
Ao longo de dois anos, realizamos pesquisas bibliograficas relacionadas ao tema
surdez e ao percurso legal das politicas publicas educacionais vigentes e que
determinaram a entrada da Libras como componente curricular nos espacos
académicos, tal como descritos nos capitulos 1, 2, 3 e 4 dessa pesquisa.

Tomamos como base para a organizagdo de nosso corpus de analise, o Decreto
5626/05, que trata (1) da inclusdo da Libras como disciplina curricular, (2) formagao
de professores para essa disciplina, (3) de informagdes sobre a quem se destinaria
essa disciplina e (4) do que se exige em nivel de formagéao profissional do docente
responsavel pela disciplina.

O mencionado Decreto em seu Artigo 3° do Capitulo Il estabelece que:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

E esclarece o que se entende por cursos de formacédo de professores no
paragrafo 1°:

Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educagéo Especial sdo considerados cursos de formacgao de
professores e profissionais da educagéo para o exercicio do magistério.
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No capitulo lll que trata da formacdo do professor e instrutor de LIBRAS,

observamos no Artigo 11 o seguinte quanto a formagao de professores:

O Ministério da Educacao promovera, a partir da publicagdo deste Decreto,
programas especificos para a criagdo de cursos de graduagao:

| — para a formagao de professores surdos e ouvintes, para a educagao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educagao
bilingue: Libras — Lingua Portuguesa como segunda lingua;

Il — de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua para surdos;

E o Decreto segue no Artigo 13 deste mesmo Capitulo:

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos
cursos de formagéo de professores para a educagéao infantil e para os anos
iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos
cursos de licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa.

Essas determinagcbes nos apontam que ndo somente a LIBRAS devera ser
incluida de forma obrigatéria no curriculo das licenciaturas, mas também uma
disciplina que contemple o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua aos
alunos de Letras, habilitagdo em Lingua Portuguesa, e aqueles que trabalhardo com
a educacéo infantil e com os anos iniciais do ensino fundamental. Assim, nosso foco
principal, o ensino de LIBRAS nos cursos de licenciaturas, ampliou-se para observar
o cumprimento dessas outras disciplinas nos espacos universitarios. O decreto fixou
como limite para sua instituigdo o ano de 2010.

Cabe-nos ressaltar que em nossa pesquisa nos detivemos especificamente na
disciplina de ensino de LP2 para surdos, tendo em vista nosso foco de analise,
desconsiderando outras possibilidades desse ensino, como a de estrangeiros
residentes no pais, por exemplo.

A partir do exposto, buscamos verificar como nas universidades se instituiram as
duas disciplinas: a LIBRAS e o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos. Nossa analise tem, assim, como foco as ementas e programas das
instituicdes de ensino superior que se propéem ao cumprimento do Decreto 5626/05;
e abarca as cinco universidades publicas do estado Rio de Janeiro: a Universidade
Federal Fluminense (UFF), a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), a

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), a Universidade Federal do
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Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO) e a Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ).

A selegao dessas universidades publicas justifica-se pelo fato de serem essas
instituicdes reconhecidas pela exceléncia de seu ensino e responsaveis pela
formacao de professores e pesquisadores. Além disso, como instituicdes publicas,
estdo articuladas mais diretamente ao governo e as leis por ele propostas. Cabe
esclarecer que nao recorremos ao Departamento de Ensino Superior do INES, por
este estar inserido em um Centro de Referéncia na area da surdez e, logo, ja contar
com conhecimentos cientificos e tecnolégicos na area. Nosso objetivo foi observar
como aqueles espacos académicos que formam professores e que nao tinham
tradicdo com essa formagao na area da surdez, estavam lidando com esse novo
cenario.

Tendo em vista nossa escolha por pesquisar as universidades publicas do estado
do Rio de Janeiro, ndo se fez necessaria a solicitacdo de permissao formal para seu
desenvolvimento. Tampouco recorremos ao sigilo criando nomes ficticios para essas
instituicdes, uma vez que seus documentos sao de dominio publico, assim como as
universidades também sao estabelecimentos publicos.

Para alcangar nossos objetivos, realizamos busca nas paginas eletronicas das
instituicdes publicas de ensino superior do estado, durante o segundo semestre de
2010, considerando o prazo instituido para atendimento a Resolugdo, ou seja,
buscando verificar quais instituicdes publicas, cumpriram o requisitado pela lei.

Nosso levantamento considerou as ementas e programas da disciplina “LIBRAS”
oferecida nos cursos de licenciaturas e Pedagogia e da disciplina “Portugués como
segunda lingua para surdos” nos cursos de Letras e Pedagogia, por serem esses 0s
cursos mencionados no Decreto 5626. N&o consideramos o curso de
Fonoaudiologia, por estar inserido na area médica, e por nosso foco de interesse ser
a formacéao de professores.

Quando a ementa ou programa nao estavam disponibilizados diretamente no
sitio da Instituicdo de Ensino Superior (IES), recorremos ao envio de e-mail ao
professor responsavel pela respectiva disciplina (uma vez que se encontrava
disponibilizado no sitio da instituicdo a mencédo a disciplina), explicando-se os
objetivos desse trabalho, de forma a obter o programa e /ou a ementa.

Baseado nas informacbes disponibilizadas pelos sitios dessas instituicoes,

conseguimos os documentos de 2 universidades e 3 via e-mail, foram consultadas
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as 5 universidades publicas do Rio de Janeiro que nos garantiram reunir 7 ementas
e /ou programas.

A diferenca encontrada entre o numero total de instituicbes consultadas e o
quantitativo de ementas/programas reunidos se deve ao fato que uma das
universidades, a Universidade Federal do Rio de Janeiro apresentou, além da
ementa do instituto de Letras, uma segunda ementa da mesma disciplina inserida na
Faculdade de Educacéo, e um grupo de 4 mais que foram contabilizadas como uma,
por referirem-se a um curriculo antigo da instituicdo. Todas as ementas citadas
dessa universidade encontram-se em nossa analise apenas como um elemento
comparativo entre o curriculo antigo e o atual reformulado por ordem do Decreto.

De acordo com informacbes dadas, via e.mail, pela professora da UFRJ
responsavel pela disciplina, essa universidade foi pioneira na oferta da disciplina, ao
implanta-la em 1997, muito antes do Decreto 5626/05 e, com isso, ja apresentava
um curriculo anterior, destinado aos cursos de Letras e Fonoaudiologia. Oferecida
ao longo de quatro semestres letivos, como disciplina optativa, era ministrada por
uma professora surda e recebeu o nome de Estrutura e Funcionamento da Lingua
Brasileira de Sinais |, II, lll e IV.

No momento, a UFRJ encontra-se em periodo de mudanga curricular iniciada na
Faculdade de Letras em 2010. A disciplina, agora denominada Estrutura da Lingua
Brasileira de Sinais, passa a ser obrigatéria para o curso de Licenciatura em Letras.

A professora da instituicdo nos relatou ainda, que, por forca do Decreto 5626/05,
desde 2008, a Faculdade de Educagao (Curso de Pedagogia, Departamento de
Didatica) implantou a disciplina Educacdo e Comunicacdo Il *' — LIBRAS.
Inicialmente a disciplina era ministrada por professor substituto. No entanto, em
2010, um concurso para professor efetivo foi realizado e duas professoras surdas

foram aprovadas.

Em nossa coleta de dados, identificamos concepgdes distintas quanto ao que se
entende como ementa pelas IES. Ao solicitarmos tal documento, uma universidade
nos enviou apenas o item “ementa” da disciplina onde constavam os conteudos a
serem trabalhados. Outra instituicdo nos entregou um documento denominado

“‘programa de disciplina” no qual constavam a ementa, os objetivos da disciplina, a

" Embora a disciplina seja denominada como “Educago e Comunicag3o II”, ndo ha uma disciplina
anterior.
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metodologia, o conteddo programatico, a avaliacdo e a bibliografia. Os documentos
entregues por duas outras instituicdes disponibilizavam informagdes referentes aos
objetivos, descricdo da ementa e bibliografia, porém traziam denominagdes distintas:
Formulario n°13 — Especificacdo da Disciplina / Atividade e Ementa de disciplina. Por
fim, uma universidade também disponibilizou os mesmos itens anteriores, mas sem
nenhuma denominacgao para o documento que foi enviado por e-mail.

Nossa pesquisa tem como corpus de analise os documentos disponibilizados por
essas 5 universidades. O quadro a seguir reune os resultados de nossas buscas nas
universidades. O simbolo (V) indica a presenca da disciplina na instituigdo e (--), a

auséncia.

LPcomoL2 | LPcomo L2

UNIVERSIDADE LIBRAS - LIBRAS - para surdos | parasurdos

licenciaturas Pedagogia - Letras - Pedagogia
UFF 2 e e
UFRJ v 12 I
UERJ |  —— | e ool -
UFRRJ oo e e
UNIRIO oo e e

Quadro 3: Relagéo das universidades que ofertam a disciplina LP2 para surdos e LIBRAS.

Pode-se observar, a partir do quadro, que com excecado da UERJ e UFRJ, todas
as universidades analisadas contemplam unicamente o Decreto 5626/05 no que se
refere a oferta da LIBRAS como disciplina curricular obrigatéria para as licenciaturas.
Em contrapartida, apenas a UERJ oferece a disciplina de Lingua Portuguesa como
L2 para surdos no curso de Letras. Embora haja na UFRJ e na UFF a disciplina
“Portugués como lingua estrangeira”, esta ndo é voltada especificamente para
alunos surdos e apresenta-se como obrigatéria apenas para os alunos de Letras -
Portugués / Literaturas e, por isso, ndao a consideramos. Nao ha a presenca da
disciplina de LP2 para surdos em nenhuma faculdade de Pedagogia voltada para o
ensino infantil.

Na faculdade de Pedagogia, destinada a formacdo de professores que
trabalhardo com o ensino infantil e fundamental nos anos iniciais, a LIBRAS esta

presente apenas na UFRJ.
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Esses resultados levaram-nos a agrupar os documentos em trés grupos de
disciplinas: as do grupo de LP2 para surdos, as do grupo de LIBRAS e um ultimo
com as quatro ementas da UFRJ de seu curriculo anterior.

No préximo capitulo, apresentamos os resultados da andlise dos documentos
dessas instituicdbes, assumindo de antemao a impossibilidade de abarcar as
multiplas questdes que se colocam nessa nova conjuntura educacional, assim como
sua apreensao sob outros &dngulos de abordagem tedrica.

Também ressaltamos nossa dificuldade em localizar referéncias teéricas que nos
indicassem parametros e especificacbes sobre as caracteristicas formais de uma
ementa. Era comum ouvirmos como resposta a nossa busca a constatagao de que
todos sabiam o que era uma ementa, sabiam reconhecé-la, sabiam os elementos
que a compunham, mas ndo sabiam onde buscar especificagdes teodricas que se
referissem a tal género.

A partir dessa constatacdo, buscamos o Departamento de Agdes Pedagdgicas
(DEP) na UERJ, instituigdo onde realizamos nosso curso de Mestrado, e fomos
encaminhados a Coordenagédo de Articulagdo de Ac¢des Pedagogicas (CAP) que
“suporta agbes pedagdgicas, tais como reformulag¢des curriculares, implantagdes de

"32 antre outros fins.

novos curriculos e avaliagdes

Fomos recebidos pelo professor responsavel pelos cursos de Letras e Direito que
nos disponibilizou a Deliberacdo n°033/95 que dispde sobre as Normas Gerais de
Ensino de Graduacdo da UERJ, assim como os formularios onde se inscrevem as
disciplinas e outros documentos®, porém, ao solicitarmos as especificagdes formais
de uma ementa, tivemos que retornar outras vezes ao departamento sem sucesso
de uma definicdo formal por parte da instituicdo, assim como de todos os elementos
que compdem a estrutura de um formulario de identificacdo da disciplina. Esses
fatos justificam ainda mais a importancia da descricido desse género em nosso

capitulo de analise.

32 Informacgdes disponiveis no site http://www.srl.uerj.br/dep

% Todos esses documentos encontram-se em anexo.
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6. A LIBRAS E A LP2 PARA SURDOS NOS ESPACOS UNIVERSITARIOS

Em nossa Introducdo, anunciamos que nosso interesse de pesquisa € analisar
como estdo sendo construidos os discursos sobre a lingua de sinais e seu ensino
nos espacos universitarios, por meio de sua insercdo como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de licenciaturas e pedagogia, atendendo ao Decreto 5626/05.
Além disso, nosso interesse também se baseia em verificar as concepgdes de
ensino de lingua nessas instituicdes referentes a LIBRAS e PL2 para surdos.

Para isso, constituimos um coérpus que, conforme definido no Capitulo 5, mostra,
obviamente, apenas uma amostra desses discursos, uma vez que tratamos apenas
das universidades publicas do Rio de Janeiro e de tal experiéncia ser pioneira para a
maioria dessas instituicoes.

A partir das informacgdes apresentadas nos Capitulos 1, 2 e 3, partimos da
hipétese de que os enunciadores das ementas das disciplinas que analisamos
poderiam estar retomando polémicas e crengcas que atravessam a histéria da
educacao de surdos ha mais de duzentos anos.

Outro ponto importante a se resgatar é que nossa analise visa a identificar os
dialogos que se estabelecem (ou nao) entre Decreto, Reforma das Licenciaturas e
Universidades a partir do encaminhamento histérico das politicas publicas
educacionais descritas no Capitulo 3, que corrobora para nossa compreensédo das
politicas vigentes.

Da perspectiva tedrica que assumimos no Capitulo 4, observamos como os
discursos estao sendo construidos considerando que os sentidos que se produzem
tém a ver com o lugar socio-histérico de onde esse tema é falado e como ele é
falado, ou seja, uma articulagao dialégica estabelecida entre co-enunciadores por

meio do género ementa, pois:

A cada género associam-se momentos e lugares de enunciagao especificos
e um ritual apropriado. O género, como toda instituicdo, constréi o tempo-
espaco de sua legitimacdo. Estas ndo séo ‘circunstancias’ exteriores, mas
os pressupostos que o tornam possivel. (MAINGUENEAU, 1997, p. 34)

Assim, dividimos esse capitulo em cinco itens. No primeiro (6.1), fazemos uma
breve analise sobre o género ementa, devido a caréncia de parametros que o defina

e por ser o mesmo de restrita circulagdo. No segundo (6.2) nos detemos ao
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documento de PL2 para surdos, ficando a analise das ementas de LIBRAS no
terceiro e quarto item (6.3) e (6.4). Por ultimo, no item (6.5), comparamos as 4
ementas do curriculo antigo da UFRJ com a ementa atual reformulada pela
instituicdo, verificando que discursos permaneceram nesses documentos e quais

foram substituidos ou excluidos.

6.1. O Género Ementa

Considerando que em nossa pesquisa tratamos de disciplinas e que estas
possuem uma identidade legal por meio da ementa que Ihe permite a existéncia, nos
deteremos um pouco mais em consideragdes relativas a esse género, pois
compreendemos que entre as decisdes que instituem a disciplina e sua existéncia
enquanto tal, sdo produzidas textualidades.

Ao tentar localizar referéncias que nos dessem um apoio tedrico e ou
possibilitassem maiores especificagbes acerca da natureza e fungdo do género
“‘ementa”, indicassem parametros sobre caracteristicas formais, tematicas, de estilo,
finalidades, formas de textualizagcdo, processos de validagdo desse género,
deparamo-nos com uma caréncia de informacgdes/reflexdes a esse respeito, pelo
menos no que se refere ao ambito dos estudos da linguagem. Nossos esforgos junto
ao Banco de dissertacbes e teses da Capes nao obtiveram sucesso. Na Internet,
encontramos apenas um artigo que apresenta brevemente os elementos de um
formulario de identificagdo de uma disciplina (SANTOS, 2002) e em um sitio®
universitario, um guia de produgado textual, a mengdo a que uma ementa aborda
varios tépicos de maneira muito sucinta, além de indicagdo de “como redigir uma

ementa’:

Ementa é uma descrigdo discursiva que resume o conteudo conceitual ou
conceitual / procedimental de uma disciplina.

2. Caracteristicas formais

. Os topicos essenciais da matéria sdo apresentados sob a forma de
frases nominais (frases sem verbo);
. Nao é necessario que os topicos sejam elencados em itens (um

embaixo do outro): a redagéo é continua.

*http://www.pucrs.br/gpt/ementa.php. Acessado em janeiro de 2011.
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. Para a elaboragdo da ementa, que reune conteudos conceituais e
procedimentais, podem ser utilizadas, dentre outras, expressdes como:
"estudo de"..., "caracterizacdo de"..., "estabelecimentos de relagbes
entre"..., "busca de compreensao de"..., "reflexdo sobre"..., "analise de"...,
"exame de questbes sobre"..., "descrigdo de "..., "pesquisa de"...
"investigacdo sobre"..., "elaboracdo de"..., "construgdo de"..., "introdugao
a"..., "fundamentagdo de"..., "desenvolvimento de"..., "aplicagdo de"...,
"explicitagdo de"..., "critica de"..., "interpretagao de"..., "aprofundamento
de"..., "producéo de"..., "criagao de"..., "organizagao de"..., "confecg¢ao de"...,
"demonstracao de"..., "levantamento de"..., "definicdo de"..., "processamento
de"..., "expressao de"..., "comunicacdo de"..., ‘"participacdo em"..,
"experimentacao de"..., "detalhamento de"..., "discussao de"..., "orientagao
sobre"..., "comparacao entre"..., "confronto com"..., "interface entre"..., etc.

Observamos na citagdo supracitada, pouco esclarecimento quanto a
caracterizagcao de uma ementa e sua estrutura, assim, buscamos outros meios que
nos auxiliassem nessa definicdo. No dicionario Aurélio, encontramos as seguintes
acepcoOes para a palavra ementa: “1. Apontamento, nota. 2. Resumo, sumario”. No
dicionario Houaiss eletronico: “1. registro escrito; apontamento, lista, rol. 2 texto
reduzido aos pontos essenciais; resumo, sintese, sinopse; 2.1Rubrica: termo
juridico: sumario ou resumo do que a lei contém, posto em sua parte inicial; rubrica.

Como ja citado anteriormente, procuramos o DEP na UERJ em busca de uma
definicdo formal por parte da instituicdo e nao tivemos sucesso. A resposta que
obtivemos do departamento foi a definicdo advinda de uma enciclopédia eletrbnica,
que transcrevemos a seguir, acompanhada do comentario de que “ndo tratava-se de

uma fonte segura, porém trazia uma explicagao coerente”.

” o« T "« LA

Ementa (do latim ementum, “pensamento”, “ideia”, “juizo”, “raz&o”, “mente”)
€ um termo aplicado de modo geral, para indicar toda espécie de
apontamento ou anotagao tomada pela lembranga, a fim de que, por ai, se
produza depois o documento escrito, a fim de que se faga ou se execute o
ato nela lembrado. Por exemplo, € descrigao resumida das matérias e suas
cargas horarias dadas numa faculdade.

Uma ementa universitaria, em geral, apresenta muito sucintamente as
idéias gerais que serdo abordadas ao longo da disciplina, na forma de um
fichamento (frases soltas, de forma bem sintética). A apresentacdo mais
detalhada dos assuntos que serdo estudados, ponto a ponto, € dada no
programa de curso®.

3 Disponivel em http://pt.wikipedia.org/wiki/Ementa. Acessado em janeiro de 2011.
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Tendo em vista 0 escasso conhecimento relacionado a esse género, buscamos,
a partir de nosso corpus de analise, apontar algumas de suas caracteristicas. Se
considerarmos o campo da atividade humana em que se inserem nossas ementas,
podemos identificar a autoridade de sua fungdo normativa. Como tal € um
documento oficial, por isso atende a exigéncias comuns a textos dessa natureza.
Dialoga com a legislacdo educacional vigente no pais, com exigéncias de 6rgaos
regulamentadores, internos a instituicdo em que é produzido, e externos, como o
MEC, por exemplo, e outras instituigdes universitarias.

Tem como interlocutores imediatos docentes e discentes das instituicbes de
ensino superior e sua circulagao se restringe, principalmente, a espacos de gestao
institucionais. Dessa forma, visa a atender a uma série de requisitos procedimentais,
tanto administrativos, quanto académicos. Na maior parte das vezes é elaborada
por professor(es) das instituicdes (no caso de nossa pesquisa, instituicbes publicas
universitarias) e cumprem uma tramitagdo interna por varias instancias do ambito
universitario, tais como a aprovagdo em diversos colegiados/conselhos como o
departamental, de graduacgédo (de extensdo ou poés, dependendo da natureza da
disciplina a ser criada), de ensino e pesquisa.

Ainda que os passos seguidos para a aprovagao de uma ementa possam se dar
de maneira um pouco diferenciada em cada instituicdo, de maneira geral, elas
seguem o mesmo tramite legal, por isso nos baseamos na Deliberagdo n°® 033/95
que dispde sobre as Normas Gerais de Ensino de Graduagdao da UERJ para
descrever essa tramitacdo interna, por ser essa a instituicdo a qual estamos
vinculados.

De acordo com a Deliberagdo, em seu Capitulo Ill, na secdo |, que trata da
criacdo de disciplinas, as mesmas serao efetuadas a partir das questdes apontadas
no Artigo 58.

Art. 58 — Poderdao ser criadas novas disciplinas, ou ser dada nova
codificagdo a uma disciplina, quando houver:

a) mudanca curricular;

b) alteragdo de créditos e/ou carga horaria;

c) alteragdo do nome da disciplina e/ou seu desdobramento;

d) mudanga de ementa com alteragdo de conteudo;
e) necessidade de proporcionar um conteido em carater eletivo.

Quanto aos passos seguidos para a aprovagao de tal documento, a Deliberagao

aponta:
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Art. 59 — A proposta de criacao e desativacao de disciplinas € atribuicdo dos
Departamentos, devendo sua aprovacdo ser confirmada pelo Conselho
Departamental, encaminhada a SR-1 e submetida a aprovagao do Conselho
Superior de Ensino e Pesquisa.

§ 2° - A proposta de criagdo de disciplina, feita pelo Departamento, sera
encaminhada a SR-1, devendo o documento conter:

a) justificativa da criagdo da disciplina;

b) carga horaria discriminada;

c) ementa da disciplina;

d) caracterizacado da disciplina.

Apos esse tramite, se aprovada pelo Conselho Superior de Ensino e Pesquisa
(CSEP), ¢é redigida uma Deliberagdo que aprova a criagao/reforma da
disciplina/curso. O documento, entéo, retorna para a Sub-reitoria de Graduagao (SR-
1) que o encaminha ao DACA¥, para codifica-la e inclui-la no rol de disciplinas.

Também encontramos ementas em documentos de outra natureza como os
textos juridicos. Essa voz do Direito também se encontra presente nas ementas de
disciplinas, porém, em seus tramites legais de aprovagdo que passam por
Conselhos, deliberagdes e cujas regras de criagao/reformulagcédo estao inscritas por
meio de artigos, paragrafos, por tratarem-se de textos de carater juridico.

ApOs essa tramitacdo interna, a disciplina precisa receber um codigo para ser
‘nomeada” e ganhar reconhecimento legal. A Deliberagdo n°® 033/95 dispde sobre o

registro e codificagdo das disciplinas na sec¢ao Il:

Art. 60 — As disciplinas, para efeito de registro, sofrerdo codificagdo a cargo
do DACA composta de:

a) campo ALFABETICO com trés letras, indicando a sigla da Unidade;

b) campo NUMERICO com quatro digitos, indicando, o primeiro, o
Departamento de Ensino que oferece a disciplina, seguido do numero
sequencial da disciplina e de um digito de seguranga;

c) nome por extenso da disciplina, podendo ser seguido por numeral em
algarismos romanos;

d) discriminagdo do numero de horas/aula teéricas, praticas, de laboratério
e estagio curricular semanais, separados por hifens e colocados, em
conjunto, entre parénteses.

Art. 61 — Cabera ao DACA, para os fins previstos neste Regulamento,
manter o registro de todas as disciplinas criadas, tanto as ativas quanto as
desativadas, pertencentes aos atuais e anteriores curriculos dos cursos de
graduacao desta Universidade.

% DACA — Departamento de Acompanhamento e Controle Académico.
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A ementa tem por finalidade apresentar uma sintese do conteudo e aplicagées
praticas de uma disciplina ou curso. Trata-se de um documento vinculado a uma
estrutura e sistema curricular e ndo apresenta marcas de pessoas, uma vez que
representa uma voz institucional, aproximando-se de textos juridicos.

Para serem reconhecidas como ementas, faz-se necessaria a presenca de vozes
de autoridades nesse documento que garanta tal validade. Assim, sao indicadas a
unidade / curso e departamento académico aos quais a disciplina esta vinculada,

como observamos no fragmento a seguir:

Formularo de [dentificacdo da Disciplina

p) UNIDADE:
SRy
= |DEPARTAMENTO:

DISCIPLINA:

CHTOTAL CREDITOS CODIGO

Caracteristica: Curszos:

I:I Obrigatdria
I:I Eletiva restrita
[ ] Eletivadefinida
I:I Eletiva universal

Carga Horaria: Distribuicdo de carga horaria da disciplina:
Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor Tedrica
Pratica
I:I H I:I H Laboratdrio
Estagio
Total

Figura 9: Fragmento do formulario de identificagdo de disciplina da UERJ.
Fonte: http://www.srl.uerj.br/dep/conteudo. Acessado em marco de 2011.

Fomos informados no DEP que o formulario de identificagdo de disciplina
exposto acima, onde foi registrada a disciplina LP2 para surdos, foi substituido por
um novo documento® intitulado “Programa da disciplina” que entrou em vigor a partir
de fevereiro de 2011.

Verificamos nesse novo formulario uma descricdo mais detalhada de seus

elementos. Os objetivos foram expandidos em objetivos geral e especifico, e foram

37 O referido documento encontra-se em anexo.
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adicionados itens que ndo constavam no formulario anterior: conteudo programatico,
metodologia e avaliagao.

Também observamos algumas supressdes no documento: a inclusdo da
definigdo sobre caracteristicas da disciplina como obrigatéria ou eletiva; o tipo de
aula (tedrica, pratica, laboratério ou estagio); a carga horaria especifica do aluno e
do professor, e a assinatura do Diretor, permanecendo apenas as do professor
responsavel e a do chefe de departamento.

De qualquer modo, as alteragdes sofridas ndo impedem o reconhecimento do
documento como um formulario de identificacdo de uma disciplina, pois, como afirma
Bakhtin, os géneros podem ser mantidos ou ndo de acordo com as necessidades de
comunidades especificas, além de possuirem a capacidade de reconstruirem-se e
de renovarem-se, pois sao “relativamente estaveis”.

Optamos por expor e analisar o fragmento do formulario anterior dessa
instituicdo, por ser nesse modelo que esta inscrita a ementa que analisamos dessa
universidade.

Observando o fragmento exposto, verificamos que o formulario inicia
apresentando a instituicdo, unidade e departamento ao qual a disciplina se insere.
Ao trazer esses elementos, o formulario se coloca em uma condi¢ao de texto legal,
validado por essas vozes de autoridade e que sao confirmadas pelas assinaturas do
professor proponente, do chefe de departamento e do diretor que, por meio da
representacdo social que cumprem nessas instituicdes, legitimam o que ali esta
disposto como reconhecidas e autorizadas pela universidade.

A estrutura composicional desses documentos € bastante padronizada, estavel.
Oferece sempre uma descricdo onde constam dados de ordem administrativa e
institucional, tais como: o nome da disciplina, cédigo, carga horaria, numero de
créditos, possiveis pré-requisitos exigidos para cursa-la, a situagcao da disciplina (se
ela €& obrigatéria ou optativa, por exemplo), além de sua vinculagdo a uma
determinada unidade académica.

Seguem a esse cabecgalho outras informagdes sobre a disciplina. Essas
informacdes podem variar de uma universidade para outra. Para melhor
visualizagao, elaboramos um quadro com os elementos constantes nos documentos
de cada universidade. O simbolo (---) representa a auséncia e (V) a presenca de tal

elemento na ementa da instituigao:
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ESTRUTURA DO DOCUMENTO UERJ UFF UFRJ UFRRJ UNIRIO
Descrigao da ementa v v v v v
Objetivos da disciplina v v | e v v
Conteudo programatico | e | e | e v v
Metodologia | mmeeeee | e | e | e v
Avaliaggo | e | e | e | e v
Bibliografia v Vi v

Quadro 4: Estrutura das ementas de cada instituicdo

Podemos afirmar que os documentos dessas instituicbes tém em comum os
seguintes elementos: a descri¢cdo, os objetivos da disciplina e a bibliografia.

No documento da UNIRIO, constam todos os elementos do formulario, enquanto
a UFRJ incluiu apenas a descricdo ementa da disciplina. J4 a Rural e a UNIRIO
foram as unicas que apresentaram o documento com o conteudo programatico.

De acordo com Santos (2002, p. 64):

Os objetivos sao representados com verbos no infinitivo e anunciam as
metas pretendidas com aquela disciplina. Na ementa, s&o estabelecidos os
conteudos minimos obrigatérios a serem ministrados na disciplina. Esta é
construida por ocasido da criacdo do curso e segue as indicacbes de uma
resolucdo do CFE / Conselho Federal de Educacgio [...]. A bibliografia
representa as referéncias tedrico-pragmaticas, nas quais a disciplina esta
circunscrita em nivel epistemoldgico. No programa, constréi-se um
detalhamento da ementa, evidenciando-se as prioridades tedrico-
pragmaticas desejadas, para o0 encaminhamento da disciplina na
operacionalizacio da sala de aula. *®

Dentro da estrutura do documento, focaremos nossa analise no item referente a
Descricdo da Ementa ou Ementa, uma vez que € a partir desse elemento que temos
uma explicacdo sumaria do tema abordado que nos da uma ideia sobre a disciplina
e por ter sido o item comum em todos os documentos disponibilizados. Isso ndo
implica, contudo, que nao retomaremos o0s outros elementos presentes quando

necessarios para nossa analise.

%8 Grifo nosso.
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Iniciaremos nossas consideragdes sobre a analise a partir da ementa de
Portugués como L2 para surdos na UERJ para, em seguida, abordarmos a disciplina

de LIBRAS nas demais universidades.

6.2. Portugués como segunda lingua para surdos

Destacamos do documento referido como “ementa de disciplina” as informagdes

iniciais, buscando dar visibilidade a forma como esta estruturada a disciplina.

D e 1) ANO 2) SEML
{g 1 2005 5
L VERJ EMENTA DE DISCIPLINA 2002 &
.':rrll..i‘
J)UNIDADE: 4)DEPARTAMENTO
INSTITUTO DE LETRAS (20.02.00.000) LING, (20.02.06.000)
3)CODIGO 6)NOME DA DISCIPLINA () obrigatoria T)CH |8 CRED
ILEDG Estagio: Planejando glefiva ( ) universal
Materiais no Ensino de L. dei_in_lda 30h 02
portugués como L2 para a () restmta
Comunidade Surda
9)CURSO(S) 10) DISTRIBUICAD DE CARGA HORARIA
TIFODE AULA SEMANAL SEMESTRAL
Todas as duplas-licenciaturas TEORICA
Portugués-Literaturas PRATICA
Inglés-Literaturas LABORATORIO
ESTAGIO 02 30
TOTAL 02 30
11)PRE-REQUISITO (A): LING I 12 CDD‘;&qn N
11)PRE-REQUISITO (B): 121 CODIGO
11V CO-REQUISITO 11 CODIGO

Quadro: 5 — A estrutura da disciplina PL2 para surdos na UERJ.

Conforme consta no documento, “Estagio: Planejando Materiais no Ensino de
portugués como L2 para a Comunidade Surda” é uma disciplina eletiva restrita e
oferecida a todos os alunos do Instituto de Letras, exigindo-se como unico pré-
requisito ter cursado “Linguistica I”.

Segundo a Deliberagao n° 033/95, Titulo |, que trata da terminologia e sua
conceituacdo, encontramos a seguinte definicdo para as disciplinas eletivas e

obrigatérias:
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XVI - Disciplinas Eletivas — disciplinas oferecidas a livre escolha do aluno,
excetuadas as componentes do préprio curriculo, o objetivo de
complementar ou aprofundar conhecimentos.

XVIII - Disciplinas Obrigatérias — disciplinas relacionadas com as matérias
fixadas pelo Conselho Federal de Educagdo no curriculo minimo de um
curso, mais as definidas pelo Conselho Departamental e aprovadas pelo
Conselho Superior de Ensino e Pesquisa, para integrar o Curriculo Pleno,
consideradas como imprescindiveis a formagéao basica e profissional dos
alunos.

A Deliberagao n° 029/2000 que altera o Artigo 63 e seus paragrafos e o Artigo 64
da Deliberagdo n° 33/95, esclarece as trés nomenclaturas acerca da disciplina
eletiva (restrita, definida e universal). Trataremos apenas da disciplina eletiva

restrita, por ser essa relevante para nossos estudos.

Art. 1° -

§ 1° Quando necessario, o Curriculo Pleno devera contemplar disciplinas
Eletivas Restritas discriminadas especificamente pelo Conselho
Departamental, até entdo denominadas optativas, para que o aluno escolha
aquelas oferecidas na ramificagdo do Curso ao qual o mesmo esta
vinculado.

Embora no documento acima a disciplina seja apontada como uma eletiva
restrita, no sitio da instituicdo, consta como obrigatoria para todos os alunos de
Letras. Outro aspecto a ser observado €& a definicAo da disciplina que se
autodenomina como um estagio.

Compreendendo que “uma tipologia que trabalhe com os discursos institucionais
deve considerar o processo de produgdo da instituicdo na sua historicidade, na
maneira como ela, ao se constituir enquanto tal, se discursivizou” (MARIANI, 1998,
p.67), recorremos aos estudos de Daher e Sant'/Anna (2009) sobre o processo de
discussdo da Reforma das Licenciaturas na UERJ, iniciado em 2001, para tecermos
algumas consideragdes a esse respeito. Como a UERJ sera a unica universidade
tratada nesse bloco, pois somente essa instituicdo ofereceu PL2 para surdos, sera
possivel um maior destaque a essa contextualizagao.

As autoras descrevem como o Colegiado de Licenciaturas (CL), organizado pela
Sub-reitoria de Graduacdo que, constituiu um espaco de discussao entre as
unidades de ensino ao longo de quatro anos, na busca de um possivel acordo, e
assinalam a grande mudancga ocorrida na proposta com a “criacéo de disciplinas e

estagios sob a responsabilidade do Instituto de Letras e do Instituto de Aplicagéo, o
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que anteriormente esteve completa ou parcialmente sob a responsabilidade da
Faculdade de Educagdo”. (DAHER, SANT'ANNA, 2009, p. 20).

Assim, pela primeira vez, o Instituto de Aplicagdo e o Instituto de Letras assumem
disciplinas voltadas de modo direto para a formagao profissional do futuro docente, e
a carga horaria total (420h) destinada aos estagios fica assim distribuida pelas
unidades: Educacao 60h; CAp 210h e Letras 150h, o que passa a exigir a ampliagao
e insercdo em outros espagos diferentes do CAp e a promover o constante dialogo
da universidade com as redes municipal, estadual e federal. (DAHER, SANT'ANNA,
2009, p. 26). Todas essas decisdes, contudo, referem-se a UERJ e especificamente
ao curso de Letras, nao significando que as outras universidades tenham adotado as
mesmas providéncias. Demos destaque a essas discussdes, ja que apenas a UERJ
oferece a disciplina correspondente a esse bloco, permitindo dessa forma, essa
contextualizacao.

A Reforma traca um novo perfil para os cursos de licenciatura. Nos documentos
oficiais sdo definidas as distincbes entre estagio e pratica. De acordo com a
Resolugdo CNE/CP 1/02 n° Art.12, consideram-se as seguintes diretrizes quanto a

pratica nos cursos de formacao de professores em nivel superior:

§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio®, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formacgao do professor.

§ 3° No interior das é&reas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas

pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo pratica.

Segundo a Resolugéo, ha que se distinguir a pratica como componente curricular

da pratica de ensino, e do estagio obrigatério definido por lei.

Art. 13. Em tempo e espacgo curricular especifico, a coordenagdo da
dimenséo pratica transcendera o estagio e tera como finalidade promover a
articulagéo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observagao e reflexdo, visando a atuagdo em situagdes contextualizadas,
com o registro dessas observagdes realizadas e a resolugdo de situagdes-
problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formagao do professor, que ndo
prescinde da observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informagédo, incluidos o computador e o video, narrativas

%9 Grifo nosso.
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orais e escritas de professores, producdes de alunos, situagdes simuladoras
e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em
escola de educacéo basica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os
sistemas de ensino®’, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda
metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a
escola campo de estagio.

Conforme o deferido nas Resolugdes, as disciplinas praticas denotam uma
concepgao mais abrangente que contempla os dispositivos legais e vai além deles.
A pratica, como componente curricular, tera necessariamente a marca dos projetos
pedagogicos das instituigdes formadoras ao transcender a sala de aula para o
conjunto do ambiente escolar e da propria educagdo escolar, pode envolver uma
articulagdo com os 6rgaos normativos dos executivos dos sistemas.

Quanto ao estagio, o Parecer CNE/CP n° 21/2001 o definiu como sendo: “o
tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder
exercer uma profissdo ou oficio”. A necessidade de se descrever a pratica em
oposigao ao estagio € um fato bastante significativo que nos remete as discussdes
acerca da desvinculagao da teoria com a pratica docente nos espacos académicos.

Embora na denominagdo da disciplina haja a presenga da palavra estagio,
constatamos que, na verdade, a disciplina trata de uma pratica, pois os alunos nao
contam com uma formacgao profissional pelo exercicio direto in locu, uma vez que
nao ha a presenca participativa em ambiente préprio de atividades dessa area, sob a
responsabilidade de um profissional ja habilitado. O trabalho se desenvolve nas
aulas na graduacado com a elaboragao de materiais de ensino de PL2 para surdos.
Assim, identifica-se a dificuldade de registro da disciplina por meio da instituicao.

Também constatamos que a disciplina procura atender a Resolugido n° 1
CNE/CP/2002 e a Resolucdo n° 2 CNE/CP/2002 quanto a dois aspectos: a oferta de
uma disciplina que contemple a perspectiva inclusiva (a comunidade surda), e que

proporcione a pratica vinculada a formagao desse futuro professor.

% Grifo nosso.
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Para darmos continuidade a nossa analise, verifiquemos outros elementos

presentes no formulario*’ da disciplina:

13) OBJETIVOS

No final do periodo o aluno devera estar apto a reconhecer questdes criticas no ensino de leitura e escnta de
PL2 na cormuidade surda, a avaliar criticamente materiais existentes, a adaptar e elaborar minimamente, |
materais voltados para este contexto especifico face s questdes criticas discutidas.

14 EMENTA

Desenvolvimento da Leitura e da Escrita. O caso da comunidade surda. Problemas e
possiveis solucdes. A pratica pedagogica neste contexto profissional. Critérios para a
avaliagio critica de materiais. Adaptagio de materiais. A elaboracio de materiais: modelos
e abordagens praticas. Estudo de casos.

15)BIELIOGEAFIA

Hutchinson and Waters. (1987).

English for Specific Purposes. Materials Design (pp. 108-127). Cambridge: Cambridge
University Press

Hutchinson and Waters. (1987).

English for Specific Purposes: Materials evaluation (pp. 96-108). Cambridge: Cambridge
University Press

Goldfeld, Mircia. Fundamentos em Fonoaudiologia. Cap 4 (pp. 40-50). Ed. Guanabara
Koogan.

Saliés, Tamia. (2003). Lera TV em L2 uma opgio educacional para a comunidade surda.

Palestra ministrada no III Painel de Closed Caption promovido pela ARPEF-PUC-Rio.

Quadro 6: A ementa da disciplina PL2 para surdos na UERJ.

Retomando a concepgao de que o estagio proporciona uma visibilidade maior
das articulagdes entre teoria e pratica, encontramos os seguintes fragmentos na
ementa: “A pratica pedagdgica neste contexto profissional” e “A elaboracdo de
materiais: modelos e abordagens préticas”.

Percebemos em ambos os fragmentos a palavra “pratica”, além de “contexto
profissional” que corroboram o termo “estagio” anteriormente citado. Por meio
dessas escolhas lexicais, a ementa dialoga com o discurso presente nas exigéncias
da reforma e procura apagar marcas de um interdiscurso consoante com uma
heranca de beletrismo*. As belas letras manifestavam o que se entendia por

concepgao retérica do uso da linguagem que configura a trajetoria dos cursos de

*1 Os documentos que apresentamos de todas as universidades em nossa analise encontram-se em
anexo.

*2 Termo adaptado do francés, belles lettres, o Beletrismo se fundamenta em “preparar trabalhadores
intelectuais para o exercicio de altas atividades culturais de ordem desinteressada ou técnica”. Tal
concepgao fundamentou os cursos de Letras e ainda hoje encontra-se presente nos interdiscursos
académicos. Para aprofundamento, consultar Daher e Sant’Anna (2009).
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Letras voltados para os saberes académicos desvinculados do cotidiano do trabalho
docente.

No entanto, cabe registrar que a UERJ foi a unica das universidades que n&o
abriu concurso publico para o provimento do cargo referente a educacéo de surdos e
recorreu, a principio, a professores do préoprio departamento para ministrar a
disciplina43. Ainda que seus docentes confirmassem, em uma conversa informal,
nao conhecerem a LIBRAS.

Compreendemos que ensinar uma segunda lingua (L2) demande que o
professor, além de conhecer a lingua que leciona e conhecer metodologias, técnicas
ou abordagens de ensino, tenha conhecimento sobre o contexto cultural, politico e
social no qual essa lingua esta inserida.

Ensinar uma L2 significa inserir o aluno em um embate bicultural entre a L1
desse aluno e a L2 do “Outro”, cujas expressdes culturais, codigos, relagdes
pessoais, familiares, politicas, etc., estdo circunscritas.

Dessa forma, ensinar uma L2 transcende a traducédo de vocabulos de uma lingua
para a outra, pois, segundo Bakhtin (1993), os sentidos, a ideologia ndo sao
exteriores aos signos, mas intrinsecos a eles: “O dominio ideoldgico coincide com o
dominio dos signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se
encontra, encontra-se também o ideoldgico. Tudo que é ideoldgico possui um valor
semiotico”. (BAKHTIN, 1993, p.32).

Ao ministrar uma disciplina de ensino de LP2 para surdos sem conhecer a
LIBRAS, questdes como o biculturalismo e os sentidos intrinsecos as linguas,
ficardo prejudicados nas inumeras possibilidades de discussdes e reflexdes sobre
esses temas, ja que o professor os desconhece. Muito mais onerosas em um
espaco de formagdo de professores, sdo as concepgdes equivocadas e o
prevalecimento da lingua portuguesa sobre a lingua de sinais por conta do
desconhecimento desse docente.

Uma de nossas questdes de pesquisa indaga sobre que concepgdes de lingua
(referentes ao ensino/ aprendizagem) estariam presentes nas instituicdes de ensino
superior. Nos inquieta pensar ndo s6 qual a concepg¢ao de ensino da LIBRAS, mas
que status esta sendo dado a essa lingua no espago académico responsavel pela

formacgéao e divulgagdo do conhecimento cientifico.

* Ao término desta pesquisa, o Departamento de Linguistica se organizava para selegdo de
profissional qualificado para o cargo por meio de contrato.
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Ao observar as referéncias da disciplina, verifica-se a auséncia de obras que
remetam a LIBRAS. Encontramos na bibliografia do curso duas leituras sobre o
ensino de inglés para fins especificos e outra sobre fundamentos em fonoaudiologia.
Em apenas um texto ha referéncia ao surdo. O mencionado texto trata da leitura na
TV em L2 para surdos. Assim, temos a voz da Pedagogia (fins especificos) que
utiliza o ensino de inglés para contrastar com o ensino de portugués como L2 e a
voz da area médica (fonoaudiologia) para tratar da aquisicdo da lingua portuguesa
para esse alunado. A voz do surdo nesse contexto ndo tem sua representatividade
por meio da sua lingua.

Numa disciplina que se propde a trabalhar especificamente com a comunidade
surda e as dificuldades desse alunado com a aquisi¢ao de PL2 ndo haver a mengao
a sua L1 na bibliografia indicada, remete-nos a trés situagdes possiveis: a) o
desconhecimento da instituicdo sobre o assunto; b) a lingua portuguesa
sobrepondo-se a lingua de sinais, e c) o apagamento do reconhecimento da LIBRAS
como L1 para a comunidade surda.

O discurso da equidade mascara polémicas e busca apagar embates ainda
presentes oferecendo disciplinas voltadas as necessidades dos surdos, mas que
trazem consigo a invisibilidade da LIBRAS.

Essa constatagdo dialoga com discursos da época da Comunicagdo Total,
quando a lingua de sinais passou a ser mero instrumento para a aquisi¢ao da lingua
oral. Assim é hoje, pautados em um discurso politicamente correto, “aceitamos” a
entrada da LIBRAS nas escolas e nas universidades e a transformamos em uma
mera ferramenta comunicativa, perpetuando praticas que valorizam a oralidade e
alimentando discursos de apagamento da comunidade surda e sua lingua.

Outra preocupacgao referente ao desconhecimento da LIBRAS nos provoca
indagagcdes quanto ao cumprimento de algumas propostas presentes na ementa,
tais como:

e O caso da comunidade surda. Problemas e possiveis solugdes.
e Critérios para a avaliagao critica de materiais.

e Adaptagédo de materiais.

e Elaboracdo de materiais.

Tais elementos demandam um conhecimento minimo por parte do professor

sobre a lingua de sinais, pois, assim como as universidades representam um papel
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institucional, “qualquer enunciagdo produzida por um professor € colocada em um
contrato que lhe credita o lugar de detentor do saber” (MAINGUENEAU, 1997, p.
30). Ou seja, a autoridade que nos € atribuida pela Instituicdo e pelo papel social
que representamos diante de nossos alunos, pode nos levar a ser agentes
multiplicadores de preconceitos, quando responsaveis pela formagcao de futuros
professores, perpetuamos concepgdes equivocadas e ideias estereotipadas sobre a
lingua de sinais devido ao nosso desconhecimento, que serdo reproduzidos por

nossos alunos e futuros professores.

Quanto aos objetivos da ementa, destacamos o seguinte fragmento:

No final do periodo o aluno devera estar apto a reconhecer questdes criticas no ensino de leitura
e escrita de PL2 na comunidade surda, a avaliar criticamente materiais existentes, a adaptar e

elaborar minimamente materiais voltados para este contexto [...].

Ainda que a palavra critica denote uma analise feita com maior ou menor critério
sobre algum tema, os termos que destacamos, apontam contradi¢des, pois, como é
possivel “avaliar minimamente de forma critica”, de igual forma, “reconhecer
minimamente questdes criticas no ensino”? Essas assergbes demandam certo grau
de conhecimento ou aprofundamento que n&o condizem com o proposto para estudo
ao longo da disciplina.

Percebe-se também que o termo “critica” foi utilizado nas a¢des voltadas para os
estudos tedricos, enquanto “minimamente” nas ag¢des empiricas, associada a
principal atividade pratica desta disciplina: a elaboracdo de materiais para a
comunidade surda. Assim, alimenta-se o ranco dos estudos em Letras com énfase
na retorica. Podemos supor que o termo minimamente empregado ao conhecimento
empirico resulta da propria experiéncia minima desses docentes quanto ao assunto.
Tal realidade nos inquieta por considerarmos que nao ha teorizacdo possivel sem
que se saiba pensar o objeto sobre o qual se teoriza.

No proximo item, analisamos a entrada da LIBRAS como disciplina curricular
obrigatéria no Ensino Superior, observando que concepgbes de ensino

/aprendizagem de uma lingua estdo presentes nas ementas dessas instituigdes.
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6.3. AdisciplinaLIBRAS

Das cinco universidades publicas consultadas em nossa pesquisa, quatro
oferecem a disciplina LIBRAS em sua grade curricular, porém, ao fim de nossa
coleta de dados, como ja informamos no Capitulo de Metodologia, tinhamos em
maos seis ementas e/ou programas*.

As quatro universidades contatadas nos disponibilizaram suas ementas referentes
a LIBRAS, sendo que uma delas, a UFRJ, nos apresentou duas: uma pertencente a
Faculdade de Letras e a outra a Faculdade de Educagdo. Essa mesma universidade
apresentou outras quatro ementas referentes a LIBRAS que faziam parte de um
curriculo anterior, pois a disciplina ja € oferecida na universidade ha quatorze anos.
Para analise, consideramos essas quatro ementas como um unico bloco a fim de
compara-las com o curriculo recente.

O Decreto estabelece duas ofertas de ensino da LIBRAS: uma contemplaria todas
as licenciaturas e estaria vinculado ao curso de Letras, enquanto a segunda, a cargo
da Faculdade de Pedagogia, se destinaria aos futuros professores de educagéo
infantil e ensino fundamental nos anos iniciais.

A fim de melhor visualizar o lugar atribuido a disciplina LIBRAS nas universidades
publicas® do Rio de Janeiro em que sd@o ministradas, elaboramos um quadro que

reune alguns dados sobre a mesma.

* considerando as quatro do curriculo anterior da UFRJ como 1 bloco de ementas.

45 Algumas universidades ressaltaram que as ementas apresentadas nessa pesquisa poderiam sofrer
mudancgas com a posse dos professores concursados.
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SITUACAO NUMERO
UNIVERSIDADE | FACULDADE/ NOME DA DEPARTAMENTO CARGA DA DE
INSTITUTO DISCIPLINA HORARIA DISCIPLINA | CREDITOS
UFF Instituto de LIBRAS | Letras Classicas e 30 h Obrigatéria 2
Letras Vernaculas
= Departamento de
Tecnologias e
UFRRJ Colegiado de LIBRAS Linguagens 30 h Obrigatéria 2
Letras = Departamento de
Letras e Ciéncias
Sociais.
UNIRIO Escola de LIBRAS Didatica 60 h Obrigatéria 4
Educagao
Faculdade de Educacgao e
UFRJ Educacao Comunicagao Pedagogia 30 h Obrigatéria 2
IIl: LIBRAS
UFRJ Faculdade de Estrutura da Linguistica e 30 h Obrigatéria 2
Letras Lingua de Filologia
Sinais |

Quadro 7 — A estrutura da disciplina LIBRAS nas universidades

Podemos destacar como aproximacao entre as universidades quanto a oferta da

LIBRAS, os elementos de ordem administrativa, como a carga horaria, o numero de
créditos e a situagao da disciplina. Com excecdo da UNIRIO que apresenta uma
carga horaria e um numero de créditos correspondente ao dobro das demais, em
todas as instituicdes a disciplina possui 2 créditos e uma carga horaria de 30h.

O elemento comum entre todas as IES é a oferta da LIBRAS como disciplina
obrigatoria, tal como encontra-se no Decreto, porém tal assertiva nao é possivel
quando tratamos de seu publico-alvo. Para isso, analisamos as faculdades /
institutos aos quais a disciplina esta vinculada.

Ao observarmos o quadro, o primeiro elemento que se destaca é o fato da
disciplina estar vinculada a diferentes Institutos ou Faculdades. Duas universidades
a vincularam unicamente ao curso de Letras, outra ao de Pedagogia, enquanto outra

a ambos 0s cursos.
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Dentro do Instituto de Letras, a LIBRAS foi lotada no Departamento de
Tecnologias e Linguagens, Departamento de Letras e Ciéncias Sociais,
Departamento de Linguistica e Filologia e, inclusive, no Departamento de Letras
Classicas e Vernaculas.

Esses diferentes espacos ocupados pela LIBRAS nessas universidades apontam
diferentes formas de compreensdo e atendimento as exigéncias da lei. Apontam
também para seus objetivos, seus embates, suas necessidades e possibilidades,
além de suas concepgdes quanto ao espacgo da lingua de sinais no meio académico.

Ao observarmos que a disciplina encontra-se vinculada em diferentes faculdades
e departamentos, buscamos verificar se o seu publico-alvo também se diferenciava,
pois, de acordo com o Decreto 5626/05, a LIBRAS devera ser inserida como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagao de professores, nos cursos
de fonoaudiologia, em todos os cursos de licenciatura nas diferentes areas do
conhecimento e como disciplina curricular optativa nos demais cursos de educagao
superior. (BRASIL, 20005, Capitulo Il, Art.3°, § 1° e 2°).

Contudo, observamos que publico-alvo para a disciplina LIBRAS nas
universidades pesquisadas nem sempre abrange todos os cursos de licenciatura,
como verificado nas ementas da disciplina ou por declaragao do professor via e-mail,
pois ainda ndo ha um quantitativo suficiente de profissionais qualificados que
atendam ao grande numero de alunos da licenciatura.

Na UFF, a disciplina é oferecida como obrigatéria a todos os alunos de
licenciaturas. Na UNIRIO, é uma disciplina obrigatéria para os cursos de Licenciatura
e Pedagogia. De acordo com os professores da instituicdo, em breve ela devera ser
oferecida como optativa também. Ja na UFRRJ, embora o professor de LIBRAS
esteja vinculado ao Colegiado de Letras, a ementa foi pensada para atender todos
os cursos de Licenciatura, segundo a professora da instituicao que nos atendeu.

A UFRJ oferece a disciplina obrigatéria aos alunos de Letras e Pedagogia em
seus respectivos institutos, e, assim como a UFRRJ e a UNIRIO, se prepara para
oferta-la a todos os demais cursos de licenciatura.

Podemos observar, entdo, que o publico-alvo previsto para tal disciplina ndo é o
mesmo nas quatro universidades pesquisadas, das quais poderiamos reunir em trés
grupos: A) discentes de Letras; B) discentes de Pedagogia e C) discentes de todas

as licenciaturas englobando os citados nas letras A e B.
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Diante desse quadro diverso e conscientes da caréncia de profissionais com
formagdo adequada, buscamos informacbes sobre o perfii dos docentes,
responsaveis por esse trabalho pioneiro.

Em termos legais, as exigéncias para a formagao dos professores da disciplina
LIBRAS nas areas finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacao
superior, se daria em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras: LIBRAS
ou em Letras: LIBRAS / Lingua Portuguesa como segunda lingua (BRASIL, 2005,
Capitulo 111, Art. 4°.).

Considerando a extrema caréncia de professores que se enquadrem nesse perfil

e a falta de cursos que atendam essa formacéo, a legislacao prevé:

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, caso
nao haja docente com titulo de pés-graduagado ou de graduagcédo em Libras
para o ensino dessa disciplina em cursos de educagao superior, ela podera
ser ministrada por profissionais que apresentem pelo menos um dos
seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pos-
graduacgdo ou com formacgao superior e certificado de proficiéncia em Libras,
obtido por meio de exame promovido pelo Ministério da Educagéo;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formagao de nivel
médio e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educacgao;

Il - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com poés-
graduagdo ou formacgédo superior e com certificado obtido por meio de
exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacao.

No ano de 2009 foram contratados ou efetivados quatorze professores para as
quatro universidades publicas do Rio de Janeiro. Desses, cinco ouvintes e nove
surdos. As instituicées cujo corpo docente € formado por ouvintes e seus respectivos
nameros de professores para a disciplina sdo: UFRRJ (1), UFF (1) e UNIRIO (3);
enquanto as que contam com professores surdos sdo: UFF (6) e UFRJ (3).

Como os sitios de algumas institui¢des disponibilizavam informagdes profissionais
sobre seu corpo docente, foi possivel tracar um breve perfil de alguns desses

professores de LIBRAS*. Ao entrarmos em contato com as instituigdes, muitas nos

% As informagdes sobre os professores da disciplina LIBRAS podem ter sofrido alteragdes, uma vez
que algumas universidades estdo em processo de selecdo para contratos e outras aguardam a
nomeacao e a posse dos professores aprovados em concurso publico. Nosso levantamento sobre
esses profissionais foi realizado no inicio de dezembro de 2009.



138

indicaram unicamente a quantidade de professores surdos e ouvintes, sem
disponibilizar qualquer outra informacédo profissional. Assim, dos quatorze
profissionais, obtivemos informacgdes sobre sete.

No grafico 1, incluimos os resultados dos dados relativos a formac&o académica

desses professores:

B Comunicacao Visual OLetras
O Pedagogia B Sem informacéao

Grafico 1: Formagao dos Professores de LIBRAS

Uma das professoras com formagado em Pedagogia e a professora com formagao
em Comunicagao Visual estdo com seus cursos em Letras/LIBRAS em andamento
na modalidade Educac&do a Distancia (EaD) pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Nao consideramos esse dado para a elaboragdo do nosso grafico,
visto que o curso ainda nao foi concluido.

A leitura do grafico nos permite considerar que entre os professores que
assumiram a disciplina LIBRAS nas universidades publicas do Rio, a maior parte
deles tem formagdo em Pedagogia, seguidos por docentes com formagédo em Letras.
Apenas um profissional tem formacdo em Comunicagao Visual.

Verifica-se que os professores que assumiram a disciplina LIBRAS nas
universidades publicas do Rio, em sua maioria tem formagdo em Pedagogia e nao
em Letras.

No que se refere a PoOs-Graduagao (stricto sensu e lato sensu), dos sete
professores, um nao tem formagao em cursos de Pds-Graduacdo e nenhum dos

docentes tém o Doutorado. Assim, temos:
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O Especializacédo B Mestrado @ Sem informacgéo

Grafico 2: Formacao a nivel de Pés-graduacéao dos Professores de LIBRAS

Dos quatro professores com Especializagdo, trés o realizaram no curso de
Pedagogia e um em Linguistica. Os dois cursos de Mestrado que se apresentam
foram realizados em Linguistica e todas as pesquisas realizadas (stricto sensu e lato
sensu) abordaram a questédo da surdez e ensino.

Aqui, cabem algumas consideragbes. Primeiramente, compreendemos que a
disciplina tem por objetivo o ensino da LIBRAS, ou seja, o ensino de uma lingua. O
curso responsavel por formar professores de linguas € o de Letras, nd&o ha como
justificar essa formagéo no curso de Pedagogia.

Felipe (2009) tece algumas criticas a esse respeito:

[...] devido ao fato de a disciplina LIBRAS estar sendo implementada
inicialmente nos cursos de Pedagogia, ela tem se transformado em uma
disciplina dessa area, mas a disciplina LIBRAS, por decreto, ndo € uma
disciplina da area pedagdgica; € uma disciplina da area de Letras porque
seu objetivo é ensinar a LIBRAS, e ndo discutir questdes ligadas a
educagdo, tipo de surdez, entre outras tematicas que vém sendo
trabalhadas nesta disciplina. (p.112)

O Decreto 5626/05 determina que a formacao de professores de LIBRAS para os
anos finais da educagao fundamental, o ensino médio e a educagao superior seja
dada pelo curso de Letras. Porém, quanto ao ensino de LIBRAS na educacéo infantil

e nos anos iniciais do ensino fundamental, o Decreto 5626/05 estabelece:

Art. 5° A formagdo de docentes para o ensino de Libras na educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugéo, viabilizando a
formacéao bilingue.
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Ensinar uma lingua nao se limita a conhecer o idioma e métodos de ensino, mas
as relagdes de sentido que se estabelecem por meio das coergdes sociais, politicas
e historicas. Essas especificidades sobre o ensino da lingua sdo aprofundadas nos
cursos de Letras e ndo podem ser delegadas aos cursos de Pedagogia ou ao curso
Normal superior que ja possuem outros tantos encargos.

Merecia uma maior discussdo delegar mais uma atribuicido a esse professor
polivalente da educagao infantil e educagdo fundamental nos anos iniciais que
precisa dar conta de outras disciplinas como portugués, matematica, ciéncias e
estudos sociais. Principalmente nessa fase inicial tdo importante para aquisicdo da
linguagem, pois, lembramos mais uma vez, que muitos surdos s6 entram em contato
com a LIBRAS no espago escolar.

A inviabilidade do ensino de LIBRAS em uma disciplina de um semestre inserida
no curso de Pedagogia, fundamenta-se na impossibilidade de se orientar o professor
em formacgao para todas as demandas que um ensino de linguas exige, tendo ainda
que |Ihe ensinar a prépria LIBRAS em um periodo tao curto.

Segundo Felipe (2009), ndo ha pretensao por parte da Lei que o ensino de uma
lingua se dé em uma disciplina de um unico semestre. O objetivo inicial é apresentar
a lingua de sinais aos alunos e disponibilizar futuramente disciplinas optativas para
aqueles que sentirem interesse em aprofundar o tema.

Ainda assim, ha que se refletir os sentidos que estdo sendo atribuidos ao ensino
de LIBRAS nos espaco académicos. Ao “conceder’” um semestre para o ensino de
uma lingua, a instituicdo acaba induzindo um ensino que nao privilegia a devida
atengdo a aspectos culturais, histéricos, atuais, linguisticos e sociais, devido ao
tempo infimo e unico destinado a disciplina, e que sao aspectos intrinsecos ao
idioma.

Além disso, questionamos se questdes referentes ao ensino-aprendizagem dos
surdos no ambiente escolar podem ser sanadas apenas pelo “conhecimento” da
lingua de sinais estudado em um semestre, mais especificamente em quatro meses.

A nosso ver, torna-se dificil que tal proposta atenda as necessidades dos surdos
quanto ao direito de ter um profissional capacitado que conhega suas
especificidades linguisticas que devem ser consideradas no seu processo de ensino-
aprendizagem. Assim, cumprem-se as exigéncias legais, mas ndo se atende o

interesse do surdo.
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Desencontros sobre qual espaco a LIBRAS ocupa nas instituicdes de ensino
superior retratam, na verdade, embates acerca da formagao de professores e a
relacdo entre teoria e prética, institucionalmente representadas pelos cursos de
bacharelado e licenciaturas, respectivamente. As ementas nesses diferentes
espacgos alimentam e trazem discursivamente essa memoria na qual o curso de
Letras se ocupa do “mundo ilustrado” enquanto a Pedagogia do “mundo do
trabalho.”

Considerando as observagdes de Daher e Sant'/Anna (2009) podemos afirmar
que a forma como cada universidade adequou a exigéncia da Lei as suas
concepgdes sobre teoria e pratica, mostram as relagdes intrinsecas entre a
instituicdo e suas praticas, pois assim como os curriculos, 0s espacos académicos
ndo sao neutros. (MAINGUENEAU, 2008).

No curriculo estdo implicadas relagcdes de poder, visdes sociais e particulares,
identidades e formas especificas de organizagao da sociedade e da educacéo.

Conhecer esse contexto de polémicas e desencontros faz-se necessario para
compreendermos o que estd sendo construido sobre o saber da LIBRAS, pois ela
estd ligada a um momento histérico e a um lugar institucional e ndo pode ser
desvinculada das questdes politicas e sociais que a rodeiam.

Finalmente, ao observarmos em nosso quadro a coluna correspondente ao nome
da disciplina, nota-se que apenas a UFRJ, em seus dois institutos nos quais a
disciplina esta lotada, traz uma denominagdo distinta. Enquanto todas as
universidades a definem como “LIBRAS”, a UFRJ a denomina “Educagao e
comunicacgdo IlI: LIBRAS”, na Faculdade de Educacédo e “Estrutura da Lingua de
Sinais I”, na Faculdade de Letras.

Essas distintas nomeacbdes podem ser pistas discursivas de concepcdes de
ensino para a Lingua de Sinais as quais se propdem essas disciplinas nessas

instituicdes, assunto do nosso proximo item.
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6.4. As ementas dadisciplina LIBRAS

Um dos nossos questionamentos quanto a entrada da LIBRAS nas universidades
refere-se a que concepgdes de ensino de lingua as Instituicbes de ensino superior
se filiaram, principalmente apds verificarmos que muitos desses profissionais nao
tiveram formagao especifica na area de Letras. Além disso, procuramos analisar
quais as regularidades e as diferencas presentes nos programas da disciplina que
se encontra em Faculdades distintas.

Analisamos as partes comuns entre todos os documentos a fim de melhor
visualizarmos suas semelhancas e diferencas. Com esse propdsito, elaboramos um
quadro onde apresentamos essas partes e suas respectivas universidades.

A seguir, apresentamos o quadro com os aspectos abordados nesses

documentos. Vejamos as trés universidades que disponibilizaram os objetivos da

disciplina.
INSTITUICAO OBJETIVOS
Apresentar a Lingua Brasileira de Sinais e seus contextos de uso; descrever principios
basicos de sua gramatica; demonstrar sua utilizacdo e sistema de transcrigdo; avaliar sua
UFF aplicacdo e importancia na comunidade como meio de comunicagdo; incentivar sua
divulgacdo e aprendizagem; capacitar o licenciando para o uso da LIBRAS com alunos
surdos no cotidiano escolar.
e Contextualizar as politicas publicas educacionais voltadas para as pessoas surdas
e com deficiéncia auditiva estabelecendo as diferengas entre os conceitos de
forma articulada com os movimentos sociais em defesa de seus direitos;
e Apresentar aspectos conceituais e filoséficos da cultura e identidade surda (o
surdo no mundo ouvinte)
UFRRJ e Discutir a relagdo linguagem e surdez, bem como as implicagdes sécio-psico-
linguisticas da surdez no processo de ensino-aprendizagem
e Refletir sobre a atuagéo e as implicagbes do intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais no processo de inclusdo escolar de alunos surdos;
e Aprofundar as nogdes linglisticas basicas da LIBRAS.
e Promover discussdes sobre a Lingua de Sinais Brasileira e seus aspectos que
refletem no espaco escolar;
e Discutir implicagdes legais ao trabalho linguistico educacional;
UNIRIO e Apresentar fatos histéricos relevantes ao desenvolvimento das comunidades
surdas e uso da Lingua de Sinais;
e Trabalhar questdes gramaticais, envolvendo praticas sociais de uso.

Quadro 8 — Os objetivos da disciplina LIBRAS
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Ao observar os verbos utilizados nos objetivos expostos pelas trés universidades
(ja que as outras nao disponibilizaram esse item), verifica-se que a disciplina se
propde a oferecer ao aluno um conhecimento basico da lingua, consoante ao tempo
infimo disponivel de um semestre, assim, temos os verbos: apresentar, descrever,
demonstrar, contextualizar, etc. O uso de tais verbos caracteriza o propésito de
construir uma fundamentacao tedrica, com vista a uma pratica de ensino da lingua
de sinais.

Na UFRRJ, ainda que aparega o verbo “aprofundar”, ele se remete a “nocdes
basicas de LIBRAS”.

Do mesmo modo, a UFF, em seu primeiro objetivo, “apresentar a Lingua
Brasileira de Sinais e seus contextos de uso”, também faz alusdo a uma abordagem
mais superficial do tema. Contudo, como ultimo objetivo, o documento traz o
seguinte fragmento: “capacitar o licenciando para o uso da LIBRAS com alunos
surdos no cotidiano escolar.”

Consideramos que esse objetivo contradiz o inicial, uma vez que apresentar
elementos basicos da LIBRAS nao é suficiente para ao final de 4 MESES o aluno
estar capacitado para o uso dessa ou de qualquer outra lingua.

Nos objetivos descritos pela UFF, constam elementos que indicam o ensino de
LIBRAS voltados para aspectos gramaticais: “descrever principios basicos de sua
gramatica”. Ja a UNIRIO pontua: “trabalhar questbes gramaticais, envolvendo
praticas sociais de uso”.

O documento supracitado aponta que “envolvera préaticas sociais de uso” ao
trabalhar com questbes gramaticais, promovendo assim um distanciamento de uma
memoria discursiva que trata do beletrismo nos cursos de Letras, onde o
conhecimento retoérico se dissocia do conhecimento empirico. Porém, veremos mais
adiante na analise do conteudo programatico dessa instituicdo, que os elementos
gramaticais estdo fortemente marcados em sua ementa.

Tanto a UNIRIO quanto a UFF afirmam articular o ensino de LIBRAS com o
cotidiano escolar: “Promover discussdes sobre a Lingua de Sinais Brasileira e seus
aspectos que refletem no espacgo escolar”.

Diferentemente, a UFRRJ apresenta objetivos bem diversificados, ampliando o
debate sobre a surdez. Nos objetivos elaborados por essa instituicdo, além do
ensino da lingua, ha uma preocupagdo com sua contextualizagdo em um espacgo

historico-social por meio de estudos das politicas publicas educacionais voltadas
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para o surdo, seus direitos e sua identidade surda. Esta instituicdo apresenta
aspectos muito singulares se comparada as outras universidades analisadas.

Primeiramente, aborda a questao do intérprete no processo educacional. Consta
ainda a referenciacao a diferencga entre “surdo” e “deficiente auditivo”.

Cabe ressaltar que o termo deficiente auditivo, geralmente, é rejeitado pela
comunidade surda por trazer uma perspectiva exclusivamente fisiolégica de déficit
de audicdo, dentro de um discurso de normalizacdo e de medicalizagdo. Essa
denominagéo aborda o surdo como um portador de uma patologia, uma deficiéncia
que precisa ser tratada. A palavra “deficiente” o nomeia a partir de um olhar que o
estigmatiza e mostra o que “ndo tem, o que |he falta”. A palavra “deficiente” nao foi
escolhida pelos surdos para os representarem.

A denominacgao surdo é utilizada pelos surdos, para referirem-se a si mesmos e
aos seus iguais. Para essa comunidade, ser Surdo*” é usar a LIBRAS e aprender
uma lingua oral-auditiva, o que os torna diferentes e n&o necessariamente
deficientes, pois a perda auditiva € apenas um fator.

Partindo do principio que tais termos se constituem carregados de complexas
relagdes linguisticas, historicas, politicas, culturais, além de relagdes de poder e
interesses sociais, e que o modo de designar as pessoas reflete uma visdo sobre
elas, muitas vezes preconceituosa, ha aqueles surdos que possuem algum residuo
auditivo e, em contrapartida, ndo se consideram surdos, pois sao capazes de
escutar com a intervencao de proteses auditivas preferindo assim, ser chamados de
deficientes auditivos que os aproxima mais da condigao de ouvintes.

Dessa forma, ndo ha uma identidade surda homogénea, sem conflitos e

diferencas da mesma forma como ocorre em qualquer outro grupo social.

Pensar no surdo no singular, com uma identidade e uma cultura surda, é
apagar a diversidade e o multiculturalismo que distingue o surdo negro da
surda mulher, do surdo cego, do surdo indio, do surdo cadeirante, do surdo
homossexual, do surdo oralizado, do surdo de lares ouvintes, do surdo de
lares surdos, do surdo gaucho, do surdo paulista, do surdo de zonas
rurais... (GESSER, 2009, p. 55)

T Alguns autores fazem oposi¢do quanto ao termo “surdo” escrito com “s” mintsculo e maitsculo,
oriunda de uma convengao entre os especialistas na area de lingua de sinais nos Estados Unidos e
Europa, em relagao a palavra “Deaf’ (maiusculo) e “deaf’ (minusculo). De acordo com Oliver Sacks
(1998), algumas pessoas da comunidade surda usam esta convengado para distinguir o “surdo”
caracterizado pela sua deficiéncia, pensado apenas nos seus aspectos bioldgicos e clinicos, do
“Surdo” marcado por uma identidade linguistica e cultural. Ndo adotamos essa notagao neste trabalho
por considerarmos que os embates ideolégicos no Brasil sdo marcados, fundamentalmente, pelo uso
dos termos “surdo” e “deficiente auditivo”.
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Ao observar a forma como o surdo € nomeado pelas outras instituicbes
encontramos, na maioria dos documentos, como referéncia ao surdo apenas os
termos “comunidade surda” e “surdo”.

Passamos, entdo, para as consideragdes acerca do conteudo programatico. O
conteudo programatico € a parte do formulario com maior possibilidade de
alteracdes. O professor da disciplina, geralmente, conta com certa liberdade para
altera-lo, nao fugindo, claro, da proposta da ementa. Por seu carater de mudanga, o
programa apresenta interdiscursos imanentes do professor / da instituicdo da
disciplina. (SANTOS, 2002, p. 69)

Analisamos os conteudos programaticos da disciplina LIBRAS da UFRRJ e da
UNIRIO, por mostrarem-se com concepcodes distintas, e por terem sido essas as

unicas instituicdes que continham tal elemento em seu documento.

INSTITUICAO CONTEUDO PROGRAMATICO

e Bilinguismo: aspectos histéricos, filoséficos e epistemoldgicos.

e As diferentes identidades surdas: Lingua de Sinais, cultura surda e sua
comunidade, numa proposta bilingue

e A Lingua Portuguesa como segunda lingua instrumental para o
desenvolvimento da leitura e escrita do aluno surdo.

e Recursos basicos para um letramento junto aos surdos

UFRRJ ¢ Nogdes basicas da Lingua Brasileira de Sinais, aspectos tedricos e praticos,
no desenvolvimento de habilidades expressivas e receptivas da lingua bilingue

e O intérprete da Lingua Brasileira de Sinais e sua atuagdo na escola na
interacéo das duas linguas

e Diferenciagdo nos conceitos de aquisicdo e aprendizagem de LIBRAS (L1) e

Lingua Portuguesa (L2)

e Legislacado e a Lingua Brasileira de Sinais;

e Histdria das linguas de sinais;

e Comunidades surdas brasileiras e as linguas de sinais;

e Mitos sobre as linguas de sinais;

UNIRIO e Consideragdes linguisticas sobre a lingua de sinais brasileira;
e Fonologia da Libras;

e Morfologia da libras; processo de formagao de sinais

e Sintaxe espacial

e Surdez: discussoes e atualidades da comunidade surda;

e Construgdo de sentengas simples em lingua de sinais brasileira.

Quadro 9 — O conteudo programatico da disciplina LIBRAS.
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Novamente, a UFRRJ traz algumas particularidades em seu conteudo
programatico comparada aos outros documentos, mesmo naqueles que nao
apresentaram esse item, pois ndo ha em nenhuma outra parte dos formularios
dessas institui¢ées alguns dos assuntos abordados pela UFRRJ.

Além do intérprete educacional e das diferentes identidades surdas, ja citadas
anteriormente, observamos a questdo do bilinguismo, “a lingua portuguesa como
segunda lingua instrumental para o desenvolvimento da leitura e escrita do surdo”,
“recursos basicos para um letramento junto aos surdos” e “diferenciacdo nos
conceitos de aquisicdo e aprendizagem de LIBRAS (L1) e Lingua Portuguesa (L2)”.
Cabe ressaltar que a maioria dos topicos refere-se ao ensino de L2 para surdos, o
que explica esse distanciamento com as outras universidades que se destinam ao
ensino de LIBRAS.

Porém, mesmo a unica IES que possui uma disciplina especifica para esse tema,
nao apresenta muito dos conteudos que sao levantados pela UFRRJ e que séao de
extrema importéncia para a formagao de futuros docentes, pois dialogam com a
realidade do cotidiano escolar sobre a educacdo de surdos e suas necessidades
linguisticas, mas que nao se referem ao ensino de LIBRAS como proposto pelo
Decreto 5626/05. O que observamos no documento dessa instituicdo € a mescla de
conteudos sobre o ensino de LIBRAS e do ensino de portugués como L2 para

surdos.

Como a UFRRJ e a UNIRIO foram as unicas universidades que apresentaram o
item contetdo programético, comparamos os dois documentos e verificamos que a
ultima instituicdo apresenta esse item sob um enfoque bem diferenciado da primeira.
Embora em seus objetivos, como ja mencionado anteriormente, a UNIRIO buscou
um distanciamento de uma gramatica normativa afirmando que envolveria “praticas
sociais de uso” ao trabalhar com as questdes gramaticais, percebemos que sua
filiacdo a uma concepcdo de ensino de lingua normativa aparece fortemente
marcada em seus enunciados nessa parte do documento.

A estrutura gramatical esta presente nos seguintes itens: “Fonologia da LIBRAS,
Morfologia da LIBRAS; Processo de formagdo de sinais e Sintaxe espacial’. O
conteudo proposto, no entanto, ndo atende a um aluno iniciante, pois para abordar
tais aspectos, esse discente ja deveria ter pelo menos, um conhecimento anterior

minimo sobre a LIBRAS.
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E importante observar que a UNIRIO, cuja disciplina esta lotada na Faculdade de
Educagao, € a que privilegia de maneira mais incisiva os aspectos gramaticais do
ensino da LIBRAS, mais do que aquelas que foram lotadas na prépria faculdade de
Letras.

Nossa hipétese € a de que a énfase dada nesses aspectos normativos da lingua,
vise a validade e ao reconhecimento da LIBRAS pela instituigdo, pois a norma culta
padrao vinculada a uma tradigdo classica de ensino, em geral, tem maior prestigio
na sociedade a na Academia. Assim, a LIBRAS ganharia legitimidade nesses

espagos.

O discurso ndo deve ser pensado somente como um conjunto de textos,
mas como uma pratica discursiva. O sistema de restricbes semanticas, para
além do enunciado e da enunciagdo, permite tornar esses textos
comensuraveis com a “rede institucional” de um “grupo”, aquele que a
enunciagdo discursiva ao mesmo tempo supde e torna possivel.
(MAINGUENEAU, 2008, p. 22)

As praticas discursivas sdo sempre situadas institucionalmente e a observacao
de quais aspectos foram privilegiados em cada instituicdo ao elaborar suas ementas,

contribui para percebermos que as ementas materializam a referéncia e as praticas.

As instituicdes com suas normas e regras sdo também resultantes de
longos processos de linguagem. Ou melhor, ‘as instituigbes ganham um
sentido e uma (aparente) coeréncia ao serem legitimadas, vale dizer, ao
serem pensadas e explicitadas através da linguagem’. (MARIANI, 1998,
p.70)

Os textos que analisamos a seguir se inscrevem em um género: a ementa de
uma disciplina em uma universidade publica e que, para tal, precisa atender a certas
exigéncias e estruturas desse género. Contudo, no “quadro do género de discurso
encontra-se, pois, uma questdo geral, a da autoridade relacionada a uma
enunciagao” (MAINGUENEAU, 1997, p. 37). Tais coergdes institucionais modelam o
que dizer e como dizer para que esse discurso seja “autorizado” e reconhecido como
tal. Esses sentidos atravessam os enunciados das ementas.

As ementas sdo as partes ndo mutaveis do formulario de disciplina. Nela se

especifica 0 conteudo minimo a ser ministrado pela disciplina segundo a orientagao
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do CNE. A seguir, analisamos tal item que foi a parte comum em todos os

documentos disponibilizados.

INSTITUICAO EMENTAS

Definicdo de Libras, cultura e comunidade surda; surdos quanto a
minoria linglistica; retrospectiva da Educacédo de surdos no Brasil 48
— Escuta Brasil; aquisicdo da Lingua de Sinais por criangas surdas;
diversos aspectos da Gramatica da Libras; alfabeto manual e sistema de
transcrigdo para Libras; expressdes faciais afetivas e expressdes faciais
especificas: interrogativas, exclamativas, negativas e afirmativas;
homonimia e polissemia; quantidade, numero cardinal e ordinal ; valores
monetarios; estruturas interrogativas; uso do espago e comparagao;
classificadores para formas; classificadores descritivos para objetos;
localizagéo espacial e temporal; familias; alimentos; transportes.

UFF

O estudo de LIBRAS na formacgao do professor em uma visdo inclusiva
de Educagédo. Cultura surda e comunidade. As comunidades surdas no
Brasil. Surdez e Patologia. Surdez e diferengca. Gramatica em LIBRAS.
Vocabulario basico. Exercicios e dialogos: familia, apresentacao,
saudacgéao, e sentimentos; objetos, alimentos e bebidas; corpo humano;
animais; vestuario. Acessorios e cores; profissbes e sistemas
monetarios; meios de transporte e viagens; paises, Estados e cidades;
calendario, condigbes climaticas e estagdes do ano; mitos, lendas e
crengas. Exercicio para o desenvolvimento da percep¢ao e uso do
espaco e do corpo.

UFRJ - Pedagogia

Nomes proéprios; pronomes pessoais; demonstrativos; possessivos;
locativos em sentencgas simples do tipo pergunta-resposta com “o que” e
“‘quem” e outros vocabulos basicos; numerais; quantidade; topicalizagao;
UFRJ - Letras * flexdo verbal; flexdo de negagdo; expressbes faciais e corporais;
percepgdo visual; conversacao; dialogos; textos: LIBRAS, cultura e
comunidade surda.

Em consonéancia com as diretrizes educacionais vigentes de educagao
inclusiva e com o decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, essa
disciplina objetiva promover o contato e a familiarizagdo dos alunos dos
UFRRJ cursos de licenciatura com a cultura e a educacédo dos surdos, bem
como promover conhecimentos sobre a aquisigdo e o desenvolvimento
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

e Lingua Brasileira de Sinais e suas singularidades linglisticas.

e Vivéncia da LIBRAS a partir do contato direto com um(a)
professor(a) surdo(a).

UNIRIO e Implicagbes do Decreto no 5626 para a pratica escolar e

formacao do(a) professor(a).

Quadro 10: As ementas da disciplina LIBRAS nas universidades.

8 Grifo nosso.

* A professora da instituicdo declarou que no momento em que estabelecemos contato solicitando as
ementas da disciplina, a instituicdo estava em pleno periodo de transi¢gdo para um curriculo novo, o
que significa que o curriculo que agora apresentamos pode ter sofrido alteragdes.
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Na descricao da ementa da UNIRIO, observamos o item: “vivéncia da LIBRAS a
partir do contato direto com um(a) professor(a) surdo(a)”.

Podemos considerar que o enunciado seja uma resposta a crengas de que o
surdo é o unico fluente em Lingua de Sinais e, partindo desse pressuposto, sua
presencga garantiria maior credibilidade ao curso que consta apenas de professores
ouvintes, assegurando também, um dos objetivos propostos pela ementa dessa
universidade que é o trabalho com questdes gramaticais envolvendo praticas sociais
de uso. Outra hipdtese é a de que se resguarde legalmente do cumprimento de leis
que prescrevem a participacao de surdos adultos nos processos inclusivos.

Nao fica claro na ementa o que se entende por “contato direto com professores
surdos”, ja que pode designar um encontro esporadico no qual a comunicagao entre
os alunos e o professor surdo se dé sem a intervencao dos professores ouvintes, ou
que este professor estara presente em todas as aulas.

Pareceu-nos relevante comentar esse aspecto porque percebemos que essa foi
a unica universidade que marcou discursivamente em sua ementa a presenca de
surdos em seu curso, garantindo um “contato direto” com esses professores. Mesmo
em cursos que, assim como essa IES, também nao contavam com surdos em seu
quadro de professores, a necessidade de trazer discursivamente a presenca desse
sujeito em seus documentos n&o foi mencionada nessas instituigdes.

Outro fator que busca dar legitimidade ao enunciado € a meng¢do ao Decreto
5626/05 como a voz institucional na qual a ementa se baseia. A ementa DA UFRRJ
também citou o Decreto em seu documento. A instituicdo busca legitimar um
discurso de autoridade, ao citar, na ementa, itens presentes que estdo em
conformidade com o Decreto 5626/05.

Pode-se dizer também que ao “promover o contato e a familiarizacdo dos alunos
dos cursos de licenciatura com a cultura e a educacéo de surdos (...)", ha um dialogo
com o que é solicitado pela Reforma, uma vez que, ao disponibilizar aos alunos de
licenciatura um contato prévio sobre a educacgao de surdos que lhes permitam certa
familiarizacdo com o assunto, se estabelece uma articulacdo entre os saberes
académicos e a futura pratica docente desse alunado.

No referente a estrutura do documento, embora, como citamos no inicio desse
capitulo, encontramos uma caréncia de descricdes sobre os elementos de uma
ementa, observamos que a ementa da UFRRJ se destoa das outras instituicbes

quanto as caracteristicas formais presentes nesse item do documento. De acordo
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com o site que disponibiliza algumas informagdes sobre como redigir uma ementa,
os topicos essenciais da matéria sdo apresentados sob a forma de frases nominais e
em uma redagao continua, elencados em itens.

Seguindo com nossa analise, observamos que as duas ementas referentes a
UFRJ (Letras e Pedagogia), embora na mesma instituicado, se diferenciam em alguns
aspectos.

Inicialmente, na ementa da Faculdade de Pedagogia percebemos um dialogo
com o que esta proposto na Reforma das licenciaturas e com o que é solicitado por
meio das perspectivas de uma educacdo inclusiva no fragmento que trata da
“formacao do professor em uma visao inclusiva de Educacao”.

Ha a presencga de aspectos culturais, identitarios e também patologicos. Porém,
nao fica claro se a questado de “mitos, lendas e crencas” presentes na ementa refere-
se a concepcdes estereotipadas sobre a surdez ou de contextualizagcdo do ensino da
lingua dentro desses géneros. Parece-nos tratar-se da primeira opgao, mas por ter
sido deslocada e inserida entre listas de vocabulario, nos causou duvida.

A aproximacao entre os documentos das duas faculdades esta na concepcgéao de
ensino de lingua. Ambas as ementas apresentam um ensino estrutural, embora a de
Letras esteja mais vinculada a aspectos gramaticais e a de Pedagogia a listas de
palavras.

Na ementa da Faculdade de Educacéao percebemos, quanto a sua estrutura, uma
mescla entre conteudo programatico e ementa. A nosso ver, os itens: “familia,
apresentacdo, saudacdo, e sentimentos; objetos, alimentos e bebidas; corpo
humano; animais; vestuario”, etc. se caracterizam como programas da disciplina.

A denominacédo das disciplinas também se diferenciam das demais, “Educacgéo e
Comunicacdo II”, o que dialoga com o0 que estd descrito na ementa, pois
observamos aspectos pertinentes a formacao do professor e outros voltados para o
ensino da lingua e “Estrutura da Lingua de Sinais |I” que dialoga com uma
concepgao mais estruturalista da lingua, tal como descrito na ementa.

Contudo, a UFRJ se apresentou como pioneira nesse assunto por inserir a
disciplina como optativa no ano de 1997. Vejamos essas ementas anteriores para

observamos as semelhancas e distingdes com as atuais.
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As ementas da disciplina LIBRAS da UFRJ de 1997

Apresentamos a seguir as ementas da UFRJ do curso de Letras referentes ao

curriculo anterior a implementagao do Decreto 5626, em 1997.

Nome da

disciplina

Ementa

Estrutura e
Funcionamento
da Lingua de
Sinais |

Nomes proéprios; pronomes pessoais; demonstrativos; possessivos; locativos em
sentencas simples do tipo pergunta-resposta com “o que” e “quem”. Vocabulario
basico. Outras estruturas sentenciais basicas. Topicalizagdo. Atos de fala. Pedido;
pergunta e resposta e ordem. Flexdo verbal, negacdo, pequenas narrativas.
Conversacao. Exercicio para o desenvolvimento da percepg¢ao e uso do espacgo e
do corpo. Nogdes basicas sobre classificadores em LIBRAS, cultura surda e sua

comunidade.

Estrutura e
Funcionamento
da Lingua de

Sinais |

Estruturas morfossintaticas da LIBRAS. Verbos com e sem flexdo. As fungées dos
classificadores em LIBRAS. Adjetivo; género; numero; grau; intensificadores e
advérbios de modo; substantivo; género; niumero e grau. Novos vocabularios com
sentencas complexas; variedades de uso. Normas regionais e sociais; exercicios

com narragdes, descrigdes; conversagao.

Estrutura e
Funcionamento
da Lingua de

Sinais Ill

Estruturas morfossintaticas da LIBRAS, novos vocabularios, estruturas complexas
referentes aos temas: profissdes X emprego X trabalho. Informagdes sobre graus
de parentesco. Informagbes sobre meios de comunicagdo, “pronomes
interrogativos”, pronomes interrogativos: por que, qual, como, para que. Pronomes
indefinidos: ninguém, nada, nenhum. Informagdes sobre contextos de uso dos
adjetivos (descricdo, comparagdo). Intensificadores e advérbios de modo.
Interpretagéo do Portugués/LIBRAS. Leituras. As fungdes dos classificadores em

LIBRAS. Exercicios, dialogos, narragdes e conversagao.

Estrutura e
Funcionamento
da Lingua de
Sinais IV

Familia — arvore genealdgica em LIBRAS. Personagens. Novos vocabulos dos
membros de uma familia. Idade. Meses e ano. Adjetivos. Expressdes e advérbios
de tempo. Sinais para cores. Valores monetarios. Contexto de financiamento.
Compras. Verbos para valores. Sentencas complexas. Exercicios — dialogos —

videos.

Quadro 10 — Ementas da disciplina LIBRAS na UFRJ na Faculdade de Letras de 1997.

Observamos que a ementa de Letras apresenta uma intertextualidade muito

acentuada com os documentos referentes a 1997. A concepcao de ensino da lingua

de sinais baseada numa viséo estruturalista da lingua esta prescrita desde 1997 a

partir de sua propria nomenclatura. Ao compararmos com as outras instituicbes que
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ofertam a disciplina no Rio de Janeiro, a UFRJ é a unica que apresenta uma
denominacéo distinta. Enquanto as outras a definem como LIBRAS, a UFRJ antes, a
denominava como Estrutura e Funcionamento da Lingua Brasileira de Sinais, e
agora como Estrutura da Lingua Brasileira de Sinais. A alteragdo quase
imperceptivel da nomenclatura parece nao ter se restringido a sua denominagao,
mas também a ementa que nao sofreu grandes alteracoes.

O que observamos € a apresentacdo de uma ementa muito similar as anteriores
que, na verdade, parece ser o resultado de mesclas de conteudos de alguns dos
niveis da ementa de 1997. Embora ndo se apresentem de forma tdo aprofundada,
as nomenclaturas gramaticais, ainda predominam em detrimento de aspectos
culturais e identitarios da comunidade surda que ainda se resumem a um unico
tépico ao final da ementa.

As ementas referentes ao curriculo anterior da UFRJ, foram as que apresentaram
maior quantidade de topicos gramaticais. Ainda que a ementa da UNIRIO também
privilegie essa abordagem, encontramos outros aspectos relacionados ao historico
da lingua de sinais, que nao se verificam nas ementas da UFRJ. O unico topico que
nao esta relacionado a gramatica, encontra-se no nivel |, apresentado como ultimo
item: “cultura surda e sua comunidade”, também presente na ementa de Letras.

Ao longo de todos os niveis, marca-se muito claramente o foco gramatical por
meio dos tdpicos: “estruturas morfossintaticas da LIBRAS, verbos, adjetivos,
advérbios” e assim por diante.

Contudo, precisamos contextualizar o momento histérico no qual essa disciplina
esta inserida, para, em seguida, analisa-la, pois, conforme Maingueneau (2001,
p.105), todo enunciado situa-se a partir de algo; ndo ha enunciados neutros, todos
possuem uma referéncia, mesmo que seja outro enunciado, pois a “situagao de
enunciagao linguistica” define-se por meio do “enunciador e co-enunciador,
momento e lugar da enunciagao”. Consoantes de que um “conjunto histérico molda
praticas discursivas e institucionais” (DAHER; SANT'ANNA, 2009, p. 19),
verifiguemos a situagao da LIBRAS.

Como vimos anteriormente, a LIBRAS e a comunidade surda trilharam um
caminho de lutas e mobilizagdes para ter seus direitos linguisticos garantidos e
respeitados. A ementa de 1997 na UFRJ péde acompanhar esse processo histérico
e contribuir para o reconhecimento da LIBRAS como lingua em 2002 (Lei 10.436) e

a garantia do acesso a educacdo por meio da lingua de sinais, assim como sua
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insergcao como disciplina curricular obrigatéria na formagao de professores por conta
do Decreto 5626 em 2005.

Em 1997 a LIBRAS ainda ndo era reconhecida oficialmente como lingua, a
comunidade surda lutava pelos direitos que hoje fazem parte do tema de nossa
pesquisa, ndo havia representatividade de surdos no espago académico (ainda hoje
€ pouco o numero de surdos nas universidades).

A professora que ministrou a disciplina cuja ementa agora analisamos, tem um
importante papel na histéria dos surdos, pois participou do primeiro Concurso
Federal no Brasil que oferecia vaga para docente surdo.

Concomitante a esses fatores, a professora Doutora Lucinda Ferreira Brito,
primeira linguista brasileira a estudar a lingua de sinais brasileira e professora da
UFRJ, publica em 1995 “Por uma gramatica da lingua de Sinais” que busca
comprovar a legitimagdo da LIBRAS como lingua, assim como Felipe (2009) que
publica “A relacdo sintatico-semantica dos verbos e seus argumentos na Lingua
Brasileira de Sinais”.

Ora, era a primeira vez que a LIBRAS ganhava espag¢o no meio académico de
uma universidade valorizada pela sua tradicdo. Suas ementas sao representacdes
desse poder institucional, inclusive para dele ganhar reconhecimento e legitimidade
como status de lingua. Sabemos que o discurso institucional tende a exercer sobre
os outros discursos uma autoridade de “verdade”, de legitimidade que eram
pertinentes a luta pelo reconhecimento da LIBRAS como lingua naquele momento.

Portanto, analisar os aspectos gramaticais que se apresentam na ementa de
LIBRAS de 1997 da UFRJ comparando-os com outras ementas atuais pelo mesmo
prisma, € desconsiderar todo um historico de lutas e reivindicagdes que naquele
momento buscavam atestar que a LIBRAS é uma lingua.

Assim, a ementa que vigora em 2010 encontra um cenario muito diferenciado
daquele anteriormente descrito, ainda que seja de conhecimento publico que ha

muito a ser feito.

Constatamos que, embora a LIBRAS esteja inserida em espacos distintos dentro
das universidades, a concepcdo sobre o ensino de uma lingua raramente difere,
estdo articulados a prevaléncia de ensino de vocabularios, onde predomina um
modelo estrutural, sistematico que nao se articulam de forma contextualizada, pois

“aprender a falar é aprender a estruturar enunciados porque falamos por enunciados
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e nao por oragdes isoladas e, menos ainda, é Obvio, por palavras isoladas”.
(BAKHTIN, 1992, p. 302)

Para Bakhtin (1992), ainda que o sujeito domine uma lingua, mas ndo domine
uma determinada forma do género de uma dada esfera, este podera sentir-se

desamparado em certas instancias da comunicagao verbal, pois:

[...] o locutor recebe, além das formas prescritivas da lingua comum (os
componentes e as estruturas gramaticais), as formas ndo menos
prescritivas do enunciado, ou seja, 0os géneros do discurso, que sao tao
indispensaveis quanto as formas da lingua para um entendimento reciproco
entre locutores. (BAKHTIN, 1992, p. 304)

Verificamos que o ensino de lingua € baseado numa concepgao de decodificagado
da lingua quando trabalha com vocabulos soltos e descontextualizados como:
“familias, alimentos e transportes”.

Poderiamos dizer que tais resultados sao reproducdes de modelos de ensino
artificial aos quais os surdos foram submetidos ao longo de sua histéria. Mas, seria
uma visao muito reducionista da questéo, se identificamos que ha uma tradicdo de
ensino de lingua estruturalista que perpassa o ensino de lingua materna e de lingua
estrangeira, e que tal fato ndo poderia ser diferente no caso da LIBRAS.

Porém, nos inquieta observar esse acontecimento em um ambiente legitimado
por sua autoridade e responsavel por formar futuros professores. Ao privilegiarmos o
ensino de uma lingua como um sistema, do ponto de vista estrutural mecanicista,
estaremos formando docentes que reproduzirdo essa visdo em suas praticas

docentes, alimentando a memoria de uma lingua desarticulada com sua realidade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS: O QUE (NAO) FOI FEITO DO DECRETO 5626/05

Iniciamos nossa pesquisa a partir de inquietagbes advindas tanto da formacéo
docente como do docente em formacédo, que péde observar anos de marginalizagao
dos surdos do processo educacional por conta de politicas publicas que falseavam
uma educacgao de direito por um atendimento assistencialista.

A partir da mobilizagdo dos surdos, importantes mudancas comeg¢am a
acontecer. Em 2002 a Lingua de Sinais é oficializada por meio da Lei 10.436 e o
Decreto 5626/05 garante o acesso a educagao por meio da LIBRAS, assim como a
sua inclusdo como disciplina curricular obrigatoria nas universidades.

Paralelamente a esses fatores, a universidade e seus cursos de bacharelado e
licenciatura também passam por alteragdes. Por conta da Resolucdo n° 1
CNE/CP/2002 e da Resolucao n°® 2 CNE/CP/2002 que definem as diretrizes a serem
seguidas na reformulacdo das licenciaturas, baseadas na LDB (9.394/96), ha a
proposta de uma maior articulacédo entre a teoria e a pratica nos cursos de formacao
de professores.

Assim, a universidade vé-se diante de reflexdes e embates quanto a sua
reconfiguragdo para atender as exigéncias da Lei quanto a reforma das licenciaturas
e a entrada da LIBRAS e do Portugués como L2 como disciplinas curriculares
obrigatérias.

Nossos objetivos eram (1) verificar como estdo sendo instituidas as duas
disciplinas nas universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro e (2) identificar
quais discursos sobre o surdo e a lingua de sinais estdo sendo construidos nos
espacos de formagao docente nas IES. Para isso, recorremos as ementas dessas
disciplinas nessas instituicoes.

Ao buscarmos suporte tedrico que endossasse a definicao e a finalidade de uma
ementa nos deparamos com uma caréncia de estudos a esse respeito. O género
ementa é dado como naturalizado, como ébvio e ndo ha muitas reflexbes sobre esse
documento institucional carregado de sentidos. Identificamos, contudo, dificuldades
de uma “estabilidade” de sentido com relagdo ao que circula sendo denominado
como ementa.

Acreditamos que essa constatacdo merece mais estudos a respeito se
consideramos que o trabalho docente se voltara para as prescricdes presentes nas

ementas das disciplinas que muitas vezes podem estar mal elaboradas e pouco
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claras. O perfil estabelecido pelo curso para a formacao de professores, a formagéao
do docente da disciplina, o interesse dos alunos e as necessidades sociais
atravessam os discursos presentes nas ementas e que se impde nas escolhas que o
professor fara em seu trabalho.

Constatamos que a compreensao de nosso cérpus por outra abordagem teorica,
assim como muitas lacunas que ficaram descobertas nesta pesquisa, devido a
limitagdo do nosso trabalho e ao nosso foco, sdo motivadoras de sugestbes de
pesquisas a serem realizadas em estudos futuros no curso de Doutorado, pois
acreditamos que o conhecimento € um processo em continua construcdo e um tema
tdo polémico e tao recente no meio académico merece um aprofundamento tedrico
ao longo de seu processo de institucionalizagdo nas universidades.

Porém, é exatamente por estar em um processo inicial, momento favoravel a
reformulacbes e readaptagdes para que se possa direcionar o caminho que se
pretende seguir, que devemos refletir sobre algumas questdes.

O Decreto 5626 entrou em vigor em 2005 e delimitou como prazo maximo para
sua instituicdo cinco anos apds a sua publicagéo, ou seja, o ano de 2010. A maioria
das universidades que realizaram concurso publico para provimento do cargo de
professor de LIBRAS, s6 o fez no ano de 2010.

Apenas a UNIRIO abriu o concurso para o cargo no final de 2009, e como na
UFRJ ja havia uma professora surda na Faculdade de Letras, o concurso nessa
instituicao foi realizado apenas para a Faculdade de Pedagogia em 2010. Contudo,
algumas universidades ainda nao cumpriram a exigéncia legal, e buscaram solugoes
para a questdo por meio de contratos.

Quanto a exigéncia do Decreto com a implementagdo da LIBRAS, constatamos
que todas as universidades analisadas, com excecdo da UERJ, oferecem a
disciplina, mas de maneiras distintas daquela prescrita no Decreto, que estabelece
seu ensino na Faculdade de Pedagogia para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e Infantil, e na Faculdade de Letras para o Ensino Fundamental (anos
finais) e Ensino Médio atendendo a todas as licenciaturas. A Unica universidade
dentro dessa prescri¢ao foi a UFRJ, que oferece a disciplina na Faculdade de Letras
e de Pedagogia. A UNIRIO, embora oferecga a disciplinas a todas as licenciaturas e
para o curso de Pedagogia, vinculou a disciplina a apenas um instituto: a Faculdade
de Educacgado. Assim como a Rural e a UFF que lotaram a LIBRAS no Instituto de

Letras.
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Cada universidade fez uma leitura distinta para a inser¢cdo da LIBRAS que foi
lotada em uma ou outra Faculdade / Instituto e, dentro desses espagos, em cinco
departamentos distintos. Notamos que as universidades encontram-se perdidas
quanto ao atendimento do Decreto, por conta de alguns fatores como a falta de
profissionais com formacdo adequada conforme prescrito no documento, o
desconhecimento muito grande na area da surdez e os préprios equivocos comuns
de um tema pioneiro ainda em experimentacgao.

Ha um desencontro entre as Leis, a Universidade e o ambiente escolar, que se
constitui como a aplicagdo in locu dessas discussdes e que fomentam muitos
questionamentos de como se dara o ensino de uma lingua, a LIBRAS, nos cursos de
Pedagogia. Devido a falta de formacdo adequada na area e na tentativa de se
atender a uma demanda muito grande, observamos o ensino da lingua de sinais
ministrado por professores que nao tém formacdo em Letras, um curso destinado,
entre outras providéncias, a oferecer discussdes tedricas sobre metodologias de
ensino de lingua materna e estrangeira e reflexdes sobre o uso da lingua tanto no
aspecto formativo como no campo social e politico, ou seja, um lugar privilegiado
para o estudo das linguas e literaturas.

Embora conscientes dos estudos da lingua de sinais no meio académico ainda
serem incipientes, a LIBRAS ainda ndo esta sendo reconhecida como uma lingua a
medida que nado Ihe conferimos tal status nesses espacgos. A quantidade exigua em
todo o Brasil de cursos de Letras onde a LIBRAS tenha uma habilitacdo, a
disponibilizacdo de apenas um semestre aos seus estudos em comparagao as
outras linguas que possuem oito ou dez semestres s&o indicios desse tratamento
diferenciado.

Essas questdes levam a outros desdobramentos como a compreensao de que
apenas o conhecimento da lingua por conta do futuro professor, a partir da oferta de
uma disciplina que se propde exclusivamente ao ensino de LIBRAS, é suficiente
para dar conta de problemas de ensino-aprendizagem dos surdos que serao
vivenciados pelos docentes em suas praticas dentro das escolas com propostas
inclusivas.

O que se propde com o ensino de LIBRAS nas universidades €, na verdade, o
ensino de uma lingua instrumental, que o professor utilizara em seu contato com
alunos surdos. Ele tera a comunicagao na lingua, mas ndo sera o professor da

lingua. Sabemos, contudo, que os professores de educacgao infantil e até mesmo os
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de ensino fundamental e médio, se deparam com alunos surdos que desconhecem a
LIBRAS e que s6 terao contato com a lingua na escola.

Tais procedimentos dialogam com uma concepgéo equivocada quanto a inclusao
de surdos em escolas regulares que entendem a comunicagao entre esses alunos e
seus professores serem o Unico obstaculo a ser superado, assim nao se da a devida
atencao a adaptagdes curriculares de aulas baseadas na oralidade.

N&o ha um dialogo entre as leis e a pratica na formagao de professores. O que
esta posto por essas instituicbes nao atende a realidade escolar, pois ndo seréo o
ensino de LIBRAS e a frequéncia do surdo nas mesmas aulas que os ouvintes os
fatores de inclusdo se nao considerarmos se este aluno estad em igualdade de
aprendizagem.

Constatamos que os discursos nao se articulam para falar do surdo. Todos falam
isolados em seus espacos sobre o surdo: as politicas publicas, as instituicoes, a
familia, os professores, mas poucos falam com o surdo. Ele nao foi questionado, ele
nao foi ouvido quanto a forma de educacéo que preferem. Se propagam campanhas
anti escolas especiais em prol de uma educagao que ndo os atende. E assim se
constroi de maneira sutil o processo inverso da educagao com bilinguismo.

Verifica-se a necessidade de uma demanda de assuntos que merecem ser
considerados na formacédo de professores que poderdo atuar com alunos surdos,
que nado comportam duas disciplinas de um semestre cada (LIBRAS e LP2). Assim,
atende-se a uma exigéncia legal com a entrada da(s) disciplina(s) no espacgo
académico, mas nao se atende as reais necessidades educacionais do surdo.

Observamos nas ementas uma mescla de temas a serem tratados, ora
abordando aspectos do ensino da lingua, ora abordando questbes ligadas a
educacao que mostram a necessidade de discussdes de tais temas e a dificuldade
de realiza-las em tao pouco tempo.

Verificamos que ndo ha grandes variagdes entre as ementas de Libras que estao
inseridas nos cursos de Pedagogia e Letras, o que também nos faz refletir se o foco
de tal ensino nao teria objetivos diferentes. Nas ementas observadas verificamos
que quase todas as universidades se inscrevem em uma mesma concepg¢ao quanto
ao ensino de linguas: um ensino estruturalista, descontextualizado, baseado em
listas de palavras que serédo decodificadas de uma lingua para outra.

Constatamos nas ementas a presenga de discursos que dialogam com uma

perspectiva tradicional de ensino. O direcionamento que se da ao ensino da LIBRAS
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€ fragmentario e com um enfoque de carater mecanicista. Tratando-se de um curso
de formacéao de professores, nossa preocupagao € ainda maior, pois nossos alunos
irdo reproduzir ideias fragmentadas. O peso da historia das vivéncias escolares
(académicas) anteriores, influencia a selecdo de conteudos de ensino e opgdes
metodoldgicas vigentes em nosso sistema educativo. Assim, isso podera despertar
nos alunos a ideia falsa de que aprender uma lingua se resumiria a aprender
palavras, além do ensino de vocabularios praticado por meio de listas de palavras e
memorizagdes nao produzir um aprendizado significativo e efetivo para os alunos.

Muito nos inquieta encontrar um ensino desvinculado de seu uso linguistico
dentro de um espago que deveria estar destinado a combaté-lo. Principalmente com
relacdo a LIBRAS, uma lingua ja estigmatizada por tantos outros fatores.

Por isso, ressaltamos a formacao em Letras desse profissional responsavel pelo
ensino da LIBRAS que atenda as demandas que um ensino de lingua exige, pois
nao se trata apenas de ensinar vocabularios, verbos, etc., mas de contextualizar
essa lingua articulando-a com os aspectos ideoldgicos, historicos e sociais
circunscritos a ela. De outra forma, perpetuaremos as crengas ja existentes.

Quanto a disciplina de Lingua Portuguesa como L2 para surdos, n&do houve o
cumprimento da lei na oferta dessa disciplina nos cursos de formagao. Nao foi
disponibilizada a disciplina em nenhuma das faculdades de Pedagogia visando a
alfabetizacdo e o ensino infantil. No ensino médio e fundamental, constatamos a
auséncia da disciplina em todas as universidades, com excecado da UERJ, que foi a
Unica a oferecé-la, ainda que sem um profissional que conhecesse LIBRAS.

Uma disciplina que se propde ao ensino de LP2 especificamente para alunos
surdos, deveria contar com um profissional que dominasse a LIBRAS e as
metodologias de ensino de LP como L2 voltadas para esse alunado. Ainda que
tenhamos conhecimento da caréncia de profissionais com esse perfil de formagao e
dos obstaculos condizentes com um tema que estd em “processo de
institucionalizacdo”, nos inquieta essa lacuna deixada pelo desconhecimento da
LIBRAS, ao pensarmos qual o papel que essa lingua ocupa nesse espago
académico e que formacgao estamos oferecendo a esses futuros docentes.

A disciplina de portugués como L2 para surdos que poderia abordar algumas
outras questdes pertinentes para a formacao desse futuro professor, ndo esta sendo

oferecida como disciplina curricular obrigatéria na maioria das universidades.



160

Na UERJ, a unica universidade a oferecer a disciplina de PL2, ndo havia sequer
a palavra LIBRAS na bibliografia indicada desse curso. Como analistas do discurso,
entendemos que os enunciados constroem efeitos de sentido e que muitos desses
sentidos s&o silenciados. A auséncia da LIBRAS nesse documento simboliza muito
bem a situagao da lingua de sinais nas escolas e universidades: ela ndo esta nesses
lugares, na maioria dos casos. E se ela ndo esta presente, os surdos também né&o.
Para que ela ganhe espaco real nesses espagos educacionais apenas sua insergao
nesse meio, sem um aprofundamento teérico, pode nao ser suficiente.

O ensino de segunda lingua deve ser feito com uma metodologia diferenciada,
considerando-se o fato de o portugués e a LIBRAS constituirem-se de modalidades
diferentes, ou seja, respectivamente uma lingua é oral-auditiva, enquanto a outra é
espaco-visual.

Outro desafio a ser colocado é a necessidade de se atentar para as
especificidades dos surdos brasileiros que em sua maioria nao tiveram possibilidade
de ter acesso a uma lingua antes de seu ingresso na escola, dificultando assim, o
uso contrastivo portugués — libras. Além disso, muitos autores ressaltam que a
aprendizagem de uma LE n&o é um processo tranquilo, e se considerarmos a
representacdo negativa que € trazida a memoria de anos de escolarizagao
excludentes vivenciados pelos surdos quanto ao ensino de portugués
consideraremos a necessidade de uma postura diferenciada do ensino de LP2 para
esse alunado.

E, finalmente, devemos ponderar que o ensino de portugués como segunda
lingua de forma oficial &€ recente em nosso pais e sdo poucos os professores com
formacéo tedrica adequada para esse ensino, tratando-se da educacao de surdos, o
numero de profissionais € infimo, da mesma forma que no Brasil, praticamente nao
ha material didatico orientado para um trabalho de ensino de segunda lingua para
surdos.

Em uma disciplina destinada a formacao de professores, consideramos que
todos esses fatores relacionados a pratica docente merecem atengao nas aulas de
graduacéao e que, necessariamente, nao estariam inseridos em uma disciplina de LP
para estrangeiros, por tratar-se de outra natureza.

Toda essa situacdo que se desenha a nossa frente, nos remete a todo o
processo histérico que tracamos nesse trabalho. Esse passado nos auxilia a

compreender o presente e como os discursos de apagamento da identidade surda e
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sua lingua sempre sao retomados. Embates do século XIX apontados nos capitulos
iniciais desse trabalho tornam-se atuais nos discursos de representantes do MEC
sobre polémicas consideragdes a respeito da educacgao de surdos e a existéncia das
escolas especializadas. Conhecer esse processo histérico e saber reconhecer essa
retomada de enunciados anteriores nos auxiliam a ndo permitir que um retrocesso
na educacao de surdos se dé novamente apos 0s avangos conseguidos por meio de
tantas lutas.

Sabemos que estamos diante de um cenario em transformacao e das forcas
coercitivas institucionais ou de uma politica publica de ensino que limitam nossas
acdes na educacado de alunos com necessidades educacionais especiais. Mas nao
ha mais tempo para aguardar e as mudangas precisam ser feitas.

Um dos grandes desafios atualmente quanto a educagao dos surdos foca-se no
ensino da lingua portuguesa devido a diversos fatores como aquisi¢ao da linguagem
pelo surdo de forma tardia, desconhecimento dos professores, embates ideoldgicos,
metodologias especificas e outros tantos que ja foram comentados nessa pesquisa e
gue nao nos aprofundaremos nesse momento.

Até mesmo profissionais envolvidos na educacao de surdos, Doutores e Mestres,
ainda buscam respostas para essa problematica. Assim, seria de extrema relevancia
que a universidade oportunizasse um espaco para discussdes e reflexbes dessa
situagdo. Vivenciamos atualmente um cenario de renormaliza¢gdes na universidade
que demandam uma formagao docente capaz de articular a pratica com a teoria. A
aula de portugués como L2 para surdos é uma dessas oportunidades.

Podemos dizer que as “politicas publicas de apagamento”, eficazes em suas
agdes, oportunizam a exclusdo dentro da inclusdo. Em um ambiente bilingue
politicamente correto, no qual circulam discursos de aceitacdo dos surdos, a
exclusao se constroi por meio de atos muito sutis e quase imperceptiveis.

Ao nos indagar para qual inclusdo as universidades estdo formando professores,
refletimos se a resposta ndo seria a manutengédo desse status quo da invisibilidade
dos surdos nas escolas, que “aceitam” a presenca fisica desses alunos nas escolas,
mas que “ndo aceitam” as particularidades e adaptacdes que deverao ser feitas nas
aulas, como uma disciplina especifica para os surdos de lingua portuguesa.

Por fim, percebemos grandes avangos das Leis quanto a educagao de surdos,

mas que se subvertem na pratica ou ndo se realizam a contento.
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Sabemos que nesse processo inicial os caminhos sao construidos passo a
passo, mas 0s surdos comegam a ganhar os espagos académicos e precisamos
refletir o que estamos fazendo quanto a isso. Precisamos repensar porque 0s
espagos para discussdao na area da surdez nas universidades sdo quase
inexistentes e a produgao de sentidos da auséncia desses grupos de pesquisa.

Dar a conhecer um panorama de interpretacbes quanto as ementas sobre a
disciplina LIBRAS e de portugués como L2 para surdos nos ajuda a compreender
como esses documentos sdo atravessados por relacbes de poder e por varias
formas de apagar as diferencgas.

Como professores, somos agentes decisivos na concretizacdo dos conteudos e
significados das ementas, pois em curto prazo ndo se modificam representagdes
sociais, mentalidades e atitudes.

As ementas reproduzem a comunidade, as forgcas coercivas de politicas publicas
como uma prestagao de contas a sociedade, mas deveriam reproduzir o que o surdo
necessita. Esses documentos alimentam a memoria de uma tentativa constante
demonstrada e comprovada historicamente, de apagamento da lingua de sinais e de
sua valorizagao como lingua.

Esperamos que nossa pesquisa possa promover a troca de experiéncias entre as
instituicdes, para compartilharmos esses saberes que possam contribuir na
formacéao de professores e dos surdos.

As Leis garantindo os direitos dos surdos estdo presentes, falta-nos as atitudes,
a acao. Ha todo um trabalho discursivo de apagamento das diferengas. Enquanto
continuarmos camuflados em nossos discursos politicamente corretos, mas

carregando uma visao de inferioridade ao surdo e sua lingua, ndo avangamos.
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LEI N.° 10.436 de 24 de abril de 2002

Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Facgo saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagéo e express&o a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissao de idéias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusao
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagao objetiva e de utilizagao
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As instituigdes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores
de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas e ducacionais estaduais, municipais e
do Distrito Federal devem garantir a inclusao nos cursos de formagao de Educagéao
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagao vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras nao podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005.

Regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso das atribuicdes que lhe confere o art. 84, inciso IV, da

Constituicdo, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, e no art. 18 da Lei n®
10.098, de 19 de dezembro de 2000,

DECRETA:
CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 Este Decreto regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei n® 10.098,
de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

CAPITULO Il

DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagéo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 12 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel
médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educacédo Especial sdo considerados
cursos de formagéo de professores e profissionais da educagao para o exercicio do magistério.

§ 29 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educagéo superior e
na educacao profissional, a partir de um ano da publicagédo deste Decreto.

CAPITULO IlI

DA FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 42 A formacgdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino fundamental, no
ensino médio e na educagdo superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduagédo de
licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagéo previstos no caput.
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Art. 52 A formacdo de docentes para o ensino de Libras na educagédo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e
Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formagao bilingle.

§ 12 Admite-se como formagédo minima de docentes para o ensino de Libras na educacgao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, a formagido ofertada em nivel médio na modalidade normal, que
viabilizar a formacao bilingue, referida no caput.

§ 22 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no caput.

Art. 62 A formagao de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:
| - cursos de educacéo profissional;

Il - cursos de formagéo continuada promovidos por instituicbes de ensino superior; e

lll - cursos de formagdo continuada promovidos por instituicdes credenciadas por secretarias de
educacao.

§ 12 A formacéo do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizagdes da sociedade civil
representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por pelo menos uma das
instituicdes referidas nos incisos Il e Ill.

§ 29 As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagao previstos no caput.

Art. 72 Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso ndo haja docente com titulo
de pés-graduacdo ou de graduacdo em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de educacgao
superior, ela podera ser ministrada por profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pés-graduagéo ou com formagéo superior e
certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministério da Educagao;

Il - instrutor de Libras, usuério dessa lingua com formagéo de nivel médio e com certificado obtido por
meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacgao;

Il - professor ouvinte bilingle: Libras - Lingua Portuguesa, com pdés-graduacgdo ou formagéo superior e
com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacgao.

§ 12 Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terdo prioridade para ministrar a
disciplina de Libras.

§ 22 A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, os sistemas e as instituicdes de ensino da
educagédo basica e as de educagdo superior devem incluir o professor de Libras em seu quadro do
magistério.

Art. 8@ O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 72, deve avaliar a fluéncia no uso, o
conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§ 12 O exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo Ministério da Educacao
e instituicbes de educagéo superior por ele credenciadas para essa finalidade.

§ 29 A certificagdo de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o professor para a fungdo docente.

§ 32 O exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de amplo
conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e linguistas de instituicbes de educagao superior.

Art. 92 A partir da publicagdo deste Decreto, as instituicbes de ensino médio que oferecem cursos de
formacgao para o magistério na modalidade normal e as instituicdes de educagéo superior que oferecem



ANEXO B 173

cursos de Fonoaudiologia ou de formagao de professores devem incluir Libras como disciplina curricular, nos
seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituigao;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituigao;
Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituigao; e
IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituigao.

Paragrafo unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve iniciar-se nos cursos
de Educacao Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se progressivamente para as demais
licenciaturas.

Art. 10. As instituicdes de educagao superior devem incluir a Libras como objeto de ensino, pesquisa e
extensdo nos cursos de formacgéo de professores para a educacgao basica, nos cursos de Fonoaudiologia e
nos cursos de Traducgéo e Interpretagédo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educagdo promovera, a partir da publicagcdo deste Decreto, programas
especificos para a criagdo de cursos de graduacéo:

| - para formagao de professores surdos e ouvintes, para a educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, que viabilize a educagéao bilingle: Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
surdos;

Il - de formac&o em Traducéo e Interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituicbes de educagao superior, principalmente as que ofertam cursos de Educacgdo
Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de pds-graduacéo para a formagéo de professores
para o ensino de Libras e sua interpretacéo, a partir de um ano da publicagao deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formagao de professores para a educacgao
infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de
licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos deve ser
incluido como conteudo nos cursos de Fonoaudiologia.

CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O
ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO

Art. 14. As instituicoes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso
a comunicacdo, a informacado e a educacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos conteldos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacgdo, desde a educacéo infantil
até a superior.

§ 12 Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto no caput, as
instituicoes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formagéo de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;
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b) a tradugéo e interpretagédo de Libras - Lingua Portuguesa; e
¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da Libras e também da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade lingiistica manifestada pelos
alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos, desde a
educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao da
escolarizagao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos, funcionarios,
direcao da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcao das
provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linglistica manifestada no
aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em
Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios eletrdnicos e tecnoldgicos;

VIII - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacdo e comunicagao, bem
como recursos didaticos para apoiar a educacao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

§ 22 O professor da educagdo basica, bilinglie, aprovado em exame de proficiéncia em tradugdo e
interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fungdo de tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa, cuja funcao é distinta da fungéo de professor docente.

§ 32 As instituigbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar
atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser ministrados
em uma perspectiva dialégica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementagao curricular especifica na educagao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino fundamental, no
ensino médio e na educagao superior.

Art. 16. A modalidade oral da Lingua Portuguesa, na educagéo basica, deve ser ofertada aos alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da escolarizagédo, por meio de
agdes integradas entre as areas da saude e da educagéo, resguardado o direito de opgéo da familia ou do
préprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo unico. A definicdo de espago para o desenvolvimento da modalidade oral da Lingua
Portuguesa e a definigdo dos profissionais de Fonoaudiologia para atuagdo com alunos da educagéo basica
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sdo de competéncia dos 6rgaos que possuam estas atribuigdes nas unidades federadas.
CAPITULO V
DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formacao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de
curso superior de Traducgao e Interpretacdo, com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a formacdo de tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacéo profissional;
Il - cursos de extensdo universitaria; e

lll - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicbes de ensino superior e instituicoes
credenciadas por secretarias de educagao.

Paragrafo unico. A formacgao de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por organiza¢des da
sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das
instituigdes referidas no inciso lIl.

Art. 19. Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso ndo haja pessoas com a
titulagao exigida para o exercicio da traducao e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa, as instituicdes
federais de ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para realizar a
interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com aprovacdo em exame de
proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacdo, para atuagdo em instituigbes de ensino médio e de
educacgao superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para realizar a
interpretacdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com aprovagdo em exame de
proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacéo, para atuagao no ensino fundamental,

[l - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacdo de linguas de sinais de outros
paises para a Libras, para atuagdo em cursos e eventos.

Paragrafo unico. As instituigbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicagao, a informagéo e a
educacgao.

Art. 20. Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, o Ministério da Educagao ou
instituicbes de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade promoverao, anualmente, exame
nacional de proficiéncia em traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em tradugao e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa
deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa funcao, constituida por docentes
surdos, linglistas e tradutores e intérpretes de Libras de instituicdes de educagao superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, as instituicdes federais de ensino da educacgéo
basica e da educacgao superior devem incluir, em seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicagéo, a informacéo e a
educacao de alunos surdos.

§ 12 O profissional a que se refere o caput atuara:

| - nos processos seletivos para cursos na instituicao de ensino;
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Il - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e conteudos curriculares,
em todas as atividades didatico-pedagdgicas; e

Il - no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da instituicdo de ensino.

§ 29 As instituigbes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicagao, a informagao e a educacao.

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCAGAO DAS PESSOAS SURDAS OU
COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem garantir a
inclusao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizagéo de:

| - escolas e classes de educagéo bilinglie, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores
bilingles, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes,
para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagao profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade lingtistica dos alunos surdos, bem como com a
presenga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 12 Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilinglie aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugéo utilizadas no desenvolvimento de todo
0 processo educativo.

§ 22 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do atendimento educacional
especializado para o desenvolvimento de complementacéo curricular, com utilizagdo de equipamentos e
tecnologias de informacgao.

§ 32 As mudancas decorrentes da implementagdo dos incisos | e Il implicam a formalizacéo, pelos pais
e pelos proprios alunos, de sua opgao ou preferéncia pela educagédo sem o uso de Libras.

§ 42 O disposto no § 22 deste artigo deve ser garantido também para os alunos nao usuarios da Libras.

Art. 23. As instituicbes federais de ensino, de educacao basica e superior, devem proporcionar aos
alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros
espacos educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicacgéo, a
informacéao e a educagao.

§ 12 Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a especificidade
linglistica do aluno surdo.

§ 29 As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a comunicagao, a informagao e a educagao.

Art. 24. A programagao visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente os de formagao
de professores, na modalidade de educagao a distancia, deve dispor de sistemas de acesso a informacgéao
como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e subtitulagdo por meio do sistema de
legenda oculta, de modo a reproduzir as mensagens veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o

Decreto n2 5.296, de 2 de dezembro de 2004.

CAPITULO VII
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DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU

COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Art. 25. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, o Sistema Unico de Saude - SUS e as
empresas que detém concessao ou permissao de servigos publicos de assisténcia a saude, na perspectiva
da incluséo plena das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em todas as esferas da vida social, devem
garantir, prioritariamente aos alunos matriculados nas redes de ensino da educagao basica, a atencao
integral a sua saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades médicas, efetivando:

| - agbes de prevengao e desenvolvimento de programas de saude auditiva;
Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades de cada caso;
Il - realizagédo de diagndstico, atendimento precoce e do encaminhamento para a area de educacgao;

IV - selegao, adaptacéao e fornecimento de prétese auditiva ou aparelho de amplificagdo sonora, quando
indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudiolégico e terapia fonoaudioldgica;
VI - atendimento em reabilitagdo por equipe multiprofissional;

VII - atendimento fonoaudiolégico as criangas, adolescentes e jovens matriculados na educagéao basica,
por meio de agdes integradas com a area da educagao, de acordo com as necessidades terapéuticas do
aluno;

VIIl - orientagbes a familia sobre as implicagdes da surdez e sobre a importancia para a crianga com
perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a Lingua Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos do SUS e das
empresas que detém concessao ou permissao de servigos publicos de assisténcia a saude, por profissionais
capacitados para o uso de Libras ou para sua tradugao e interpretacao; e

X - apoio a capacitagédo e formacao de profissionais da rede de servigos do SUS para o uso de Libras e
sua tradugao e interpretacao.

§ 12 O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva ndo usuarios da Libras.

§ 22 O Poder Publico, os 6rgaos da administragdo publica estadual, municipal, do Distrito Federal e as
empresas privadas que detém autorizagdo, concessao ou permissao de servigos publicos de assisténcia a
saude buscardo implementar as medidas referidas no art. 32 da Lei n2 10.436, de 2002, como meio de
assegurar, prioritariamente, aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva matriculados nas redes de ensino
da educacgao basica, a atengao integral a sua saude, nos diversos niveis de complexidade e especialidades
médicas.

CAPITULO VIII

DO PAPEL DO PODER PUBLIQO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CO[\JCESSAO OU PERMISSAO DE
SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS

Art. 26. A partir de um ano da publicagao deste Decreto, o Poder Publico, as empresas concessionarias
de servigos publicos e os 6rgdos da administragdo publica federal, direta e indireta devem garantir as
pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e difusao de Libras e da traducgao e interpretagao
de Libras - Lingua Portuguesa, realizados por servidores e empregados capacitados para essa fungao, bem
como o acesso as tecnologias de informacao, conforme prevé o Decreto n® 5.296, de 2004.

§ 12 As instituigdes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento de servidores,
funcionarios e empregados capacitados para o uso e interpretacdo da Libras.
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§ 22 O Poder Publico, os 6rgdos da administragdo publica estadual, municipal e do Distrito Federal, e
as empresas privadas que detém concessdo ou permissdo de servigos publicos buscardo implementar as
medidas referidas neste artigo como meio de assegurar as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva o
tratamento diferenciado, previsto no caput.

Art. 27. No ambito da administragdo publica federal, direta e indireta, bem como das empresas que
detém concessdo e permissdo de servigos publicos federais, os servicos prestados por servidores e
empregados capacitados para utilizar a Libras e realizar a tradugcéo e interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa estéo sujeitos a padroes de controle de atendimento e a avaliacdo da satisfagdo do usuario dos
servigos publicos, sob a coordenagao da Secretaria de Gestdo do Ministério do Planejamento, Orgamento e
Gestao, em conformidade com o Decreto n® 3.507, de 13 de junho de 2000.

Paragrafo unico. Cabera a administragdo publica no ambito estadual, municipal e do Distrito Federal
disciplinar, em regulamento préprio, os padrées de controle do atendimento e avaliacdo da satisfagdo do
usuario dos servigos publicos, referido no caput.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28. Os ¢6rgaos da administragdo publica federal, direta e indireta, devem incluir em seus
orcamentos anuais e plurianuais dotagbes destinadas a viabilizar acgbes previstas neste Decreto,
prioritariamente as relativas a formacao, capacitagao e qualificacdo de professores, servidores e empregados
para o uso e difusdo da Libras e a realizagdo da tradugao e interpretagédo de Libras - Lingua Portuguesa, a
partir de um ano da publicagao deste Decreto.

Art. 29. O Distrito Federal, os Estados e os Municipios, no dmbito de suas competéncias, definirdo os
instrumentos para a efetiva implantagdo e o controle do uso e difusdo de Libras e de sua tradugéo e
interpretacao, referidos nos dispositivos deste Decreto.

Art. 30. Os 6rgaos da administragao publica estadual, municipal e do Distrito Federal, direta e indireta,
viabilizarao as acgbes previstas neste Decreto com dotagbes especificas em seus orgamentos anuais e
plurianuais, prioritariamente as relativas a formagéao, capacitagdo e qualificagdo de professores, servidores e
empregados para o uso e difusdo da Libras e a realizagdo da traducéo e interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa, a partir de um ano da publicagao deste Decreto.

Art. 31. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 22 de dezembro de 2005; 1842 da Independéncia e 1172 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 23.12.2005
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represeniEnies, sinins, dos dunos, prolsssores g oncondnss.

Wil - Consaine Sopenor de Enzing g Fesquisa - & o ongdo contral do supenisiio o covdenaido da
ensing, O pasquisa o do exiensdo da UEA)L com aivbuclas dalbersivas nd &bin de o
aampeaiinoia

[ - Corspho Univarsidna - & @ inSlascs sopmin da UER éams ks romalieg, delbsafve e
ehngolivg, meanladh & empalincs prdpna oo Gongslhs Supeticr ds Emino & Pesquisa

£ - Convdnic de Cocpescic Inlemacional - forma de ingrezso oos oumses de gracuazdo
ofereckine pela UER, facuilsda a alpuns alnps estranpeims, gue se benefidam do Frograma
Extudanis-Donvinis / GRG0 [PEC-E], nos tenmos Sesimos no Prodoockd U e 8 madsia,
firmada peto Minkigns das Aelbplos Exaniores o pabs Minshens do Edutadis g da Dasporda, ou
2m ourD cisposiivo qua venha o Subhbinl-k

l;.i_"\-\.
¥ d CoeRequishia - disciping cujs earludse programatoo pajs MNSTECC CINCOMMMATETLE a0 ot
‘T, por ser indi peradeil pana o 3w eniendmenio = compresnsan

Ei - Currtouly binise - sraibias Exadas peko Conselho Federal de Bdutagdn para desaimdsar o
GENUNGe 0o coniesimienlas ianciib 4 estivuaEdo e um Curso ce Graduagdo.

FIN = Curricule Flems - sonjutde 88 decipines & alvidades gue atendem ao cumieuks misifes, 4
NSO & O caff@lémantim, ssssqumndo & fomagdo azademica o profiasionsd Sarinenis

AV - Diariy g Auly - documemo escolar ofoal, onde $40 regiledas 4 eglincs & as nols
adritnsdics fos slunos & & decimnodo o conmed e prostaTalae minislmads

X - Dsciplics - ume gas fomas como uTa rakia so RSNt no cutizul plenc, podencc
RpEECE" LM & FEETA cEncmnoaiD da malkria ongitdns, oo Seedodrads em dhversas
distefninagd, orgarirado o contrce de conhesimestes afni.

i
"f.i'l'h"l_.'- Digeiphngs Elethiss - decipinas oleecdas & Gera asoslt de dlkong, sscahmdas zx
safigandntag da prdong cumoulo, 0 ohjetvn G complimastar a0 aprelunsar sonbecimenios.

VT - Dissdgings isclagar - deciplnas oferecidas @ gualjuer aling gradaads sm cumo de nivel
supariar, oo & quakquer slung requiaments eatriculde g euls IES, degandarda da masféncias
e vagh sem eriginga de cassRoagdo e guak]uer ke S AU

-

AN+ Disciplinas Jbngaldras « discipines reecicnpsas om as raliie fosdes pelc Conssho
g Bducaidio no oumiculs micire de UM Sufes, mEEE A% definidae e Consoho

Dapsriamantal & aprovadas polo Corsdho Susans de Emng & Paequies, para iregrar o

Cumiculo Pleno, consiferadas como impressincivats & fommacia biaics o pofisdonal dos alunos.

A1¥ « Fomuldnc de Inscrichs & Opelas (FID) - dscusans que ¢ sluns days presncher a cada
Inkciy e semesing, ndicanio a8 dlEdplinas qus desea cursar dusente o perlodo lethen

EX - HabiHachS - mame de astudcs, danbm de um curse, consdiuido oo malbnas que poasibblas
yrms femechs srpacaizads,

EXD - Ireacra=ie am [igciphnes - o atraets do oual o alno matoulado re Unssersidade soboiin, &
seda padods eive, as discipinas gue kS cutsarn, sejam os previstas ne cumiools pleng 9 e
£urEn, ssjam as de caraler Set,

HEN = Inlegraizacdo Cumioular - obdengdo do Admeea Dokl g crédion & cange Posdie, nas
discipings Toadas nos cumlcules phing dog cusop de oraduscis: "

.
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KXII - bvenpdo de Discplinas - reconhecimests de waker fommatvo equivalenis 8o ds discipina da
corkuly dd0 cwso preendids na LER), de discinlingis) obvigabinars) ou sdefvals) cursadals),
Com SEnEvailamante, & Ineiuptas de Erng Sussnior, am orses ok duragdn plesa.

NN - Mabans - campd de cohediments Faadd nod GuviSuad minieas o apmseslada mos
cumiculos plenas b 2 foma o= atvdsdes, dreas de arudes ou dissisings,

XX« Mabricula = @m0 de Incorporagds do aluns ao compo discente da Unersidads onde ngressou
wumuumm;m.ﬁrﬁ;ﬁﬂlm'ﬁ Mamas

B0 - Walmeula Conaiis - I'I?ll'l'l'l.id-l:l'rg'-ﬂl.ﬁ fasibads sas esudanies Benedoliios das nommas
8 enrlpiis Plamasonal qua B desdrades S05 Mpresenlanies de govemos pstangsines o de
SrgnETEE MimECHEE | svdanier de comeeis nemescnal |, nos lemos do Deceis
A TLAASTY, bem somo ags estucamies breslebon ol ailmigaies empeesdes pale Lei o
Agzm;. complemertaca paly Porary 100 SUCFE, pela Decnete-Lei n¥ 171348 & pobs L n¥
171982

XX = Paricdo Letvo Espedial - penodo coracierizads per dalss inkclal & final, aodgaionaments
rado coinckdenie oom o Perdodo Lethva Regular & cuje ikming daven acteseder, no minima, &m 20
{vinke} dias o data prontsls no Caknddno ERsSET Balh o ki i Racrielhs am dadpinas

ZAOIH - Periodo Lotwo Regular - periods carasianieese por detas isizial & fnal, un comgiiandan,
r mnm, & nomaEne 4 dias Bt el nad ol o1 Haj alipie Siipsiar.

ALY - Permangncia de vincule - ala ouleds Ros plovdvas fmandes goa chlveem &
InlegraizaEle CUTicUar, DNt &N YE & Rl fos b et b Hllephen claresden pals
respochve cursd, pam o perlada kv Segaishs

XX = Flane do Perocizagdo - dibuicio des deopines e perlodor e sucasshoe,
possibiiiznds @ complameniazia do Sutis am um parlede minima proposto pam miegakzagic
Dorioular.

T

e :'Zm-lﬂlﬁ - aprovagln em SEEphtalE) cum sonbeida progamdics mepe indspersieel ao
enterdime o @ 0 preensdo S sulras] ScpisagE .

LA - Programzs O Eoliss-aucdbs - progames cordiivldoa de dilerenles modakdades de
Eokagawnlio, doshinad s & alinag megubimests maticolise nol funiss o graduscia ca UER,

LRI - Feiginved Eximipiionnl S Sprasdipgem - programagio determineda, 2 fm de sbander o5
Atk amparadas pad Bgslecho partneshs, que wisa posstivar a compreensio & 3 aplicacdo dos
Safialdes Mapsiladas ap peculandades dos casos & dos dsciphinas

KA - RaneciiAn am Dndping - alo de sHeracho de inscrcie am discpina, tecuitado ao aluno
sppledn g e de vasa oy pré-equsio. desde cus a eihadn Iecha sido regubiizada = hala
AR

XHJg - Rematricula - gic de reincorporacino, 20 carpo discents a3 Universided e, do @UnG ue feve
sua-mairicua cancelada pela Usksersidade

0] - Resukads de Insorigdo am Discspinas [RID) - decumenis quo ratfoa oo rdo & inscrizla
wm dsoiphngs, felm peld aluns o Fopelido e Inserisda @ Opghes (FIO), no nlko de cada
aaiing,

L1 - Soliado de Alemcho de necnchs am Dissipbnas (SAl0) - docomente que o akng
cave presncher, gquando fr cecesding realzar aleachas e Formuling da IPeeiiio & Oo0bic

IFI3} %_{
|
k|
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I
FAVIE - Subsliuipde de Discpis - ala de alencdo de inssigdo a= discipines, fcullads a0
Hund QU requeina @ sutafluicic de no manmo, v Sscpitag em que se danha Insoite, poar
sulras cleresidas, desde g9 chservado o compriments de pré-requistos e reguisios perakibes
s, ndd ooitcidinria de hordnie o exstincla e Yegas

A - Trancamenta di Mariculs - suspensdo fempanitia dos esludcs do alune, manktde de0
winiculs eam & Univaradade = gamntndo seu rcems o cidasim de alnoes apios & ineea em
sisciplnas, re paclodn seguinte, no tass de Fencimens suomibion ou, apds o lming do pariodo
SR, fe e de Menoamenhy soieiads,

AL = Transferdncia Faculatv - bomma de ingresso de alona e3msso &8 culs instiuigdo de Eraing
Superioe, medanik: cassTicecio am scame o Sekds, melicpd mndcoralmente & exisitneia de
VIJa no owse pligeds obededdos of crilinios esisbeleddes pea Unidade Acadbmics
apreclados pelt Dapattswnio de Soiegdo Aoadims (DESEAG)

AL - Tromsferdecia Iiaina - procediments g syepisends mudanga de CUMse @ Musanss de
hablifagde, Gcdiedy so alune cesa Usivesidade que iBrna cusads ne UERY, com
mErovsitemans, palo mencs 20% (eiste por cenlod dos crédisa @b furss de crigem. £ it par
Sendursa Intema. reguiamentase por Editals especiions & condeionado & exisiscoa de vagas.

HLA - Transferéncia Obrigaldca cu Becfficn - loma de hgmess e slune EQrEssa da dnfra
Inslinichia de Ensing Bupenicn, maiiculds Bmomesmes sumss de duracds plene imdapascen-
lRMRMk 8 wBga N0 CUSa, d0 P00 & de clissToagdo % Freonrsn selelivn, Quante sk Iatar de
sarvidar piilico da adminisimgda diveta ou indieetm, ol ou miilar, nduske seos O et o,
q-2 & lan's mquendo em razss 48 comprovada remocdo ou Tensferdncis de cficko, de fors da
Fagia: Malrepaiiana do Ric de Janem o gue acameis mudafes de residénci para osh Regiba

ALIE - Wesbbutar - forma e ingrésss & Univarsidade par fridid che mxame de seliesha din cancumsa
pdbicn, E facuitada ao aluna gue, dendo corcubs @ d8sundc gL, o £t 5 submets, sendo
spfids ¢ carsficads, am heglo da ponluschs #sancada, deno oo ROMERS e wagas
afpsidas pam o cwss peandids

AL F - Mo tsco das Mormas Gersis oo Ensing d Craduaido 3o utlzadas os seguinss aigias:

CETREIMA Cvpadamentn de Estigion s Bolsas

DACA Ceparizmenia da Assmpanhaments o Convala Sadimion
DEZEAC Deperamenia dy Seia Acadimica

OGEA Oir=tara Caral da Adminiskachs

DGO Dirvso de Comiiniasio = Amuh

HUWFE Hospital Usisarsithns Pedro Emesio

Es Irstivicda e Ersno Superor

PEC-G Fregrama Esamante-nomtnisit nad wagas

SR Sub-Refona de Graduwmgds

UER Liniersidade do Estads da Ria da Janaia

CECuMES SGecretona do Ensins Sarparicr duHPlHH?ndEEﬂIE.H;bDDH&DHMH.ﬂ

\:%f 4
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CAPITULD I

DA MATRICULA

A 53 - A noompomcda di Buns o0 oo decents gk Universidade far-ge-h madianie o efetivagdn
i mairicuia.

§ Dnkco = E vedadd A3 ALNS maimiular-se cansoemilaniements om Mas de LM furso cu
habiliogso na Untprsidade, sadve o5 casos em que

a) nsiaja provisia a consarmitineia na delberagia qu &6 O CUM )
kil & 158 d bachareads e diwingui oo de lcencistur RiEnas pela inchasba &9 dis-
Gpias pedagigicas.

&A. B4 - E da compeldess de DACSA & reakzapio da medlsls quaiquer que sejs A forma de
ifressa, A55m 0omo 2 auene e & taralerdnoa imerma & di rematiul.

TITULO IV

0AS HORMAS E PROCEDIMENTOS

caPITULD |
DO CURRICULO PLENO

art 55 - O Curiculn Fieno de um curso seth elabirado pelos Depatafmanccs, oom base om
metrua Marmnativa da BR-1, aprovado pein Cometha Deparismenkal regpclivg & SUDmette oo
Zenselha Sepanier di Ensing o Pesquiza pars andlss @ aorovoEo

% 17- 0 Currieuly Fleng, aprovado pelc Gosseiha Superior de Enting & Pesquisa, somenie
ccgerd ser ahierads, pidR primora vez, apds 4 (qUAYS] SN0 de wighnew, SRvO por legis.
A0 supanor. ’

g 2 . Cuango houver mudanga, de ouricuis, sech dada 20 alno 3 opgha, Mmedana
regsro formal re DereiAs da Linklade, de penmandch! fo cuTiodo anbeted, dtkanaadn o

dinesho no Arbigo B,
13
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caPiTULO I

DA CARGA HORARIA

A B - A cargh Bednia de Cus | eepadfcsds am hemebula prilices, drichs, de lBbemidie o
exiagio curticuiar) & & durasdn minima & mexma de cara Cumsa jo mesacthvas Hebiiaches o
Tiwagles, guando as houves) sardo foadas no Cumicul: Fleno,

A ST - O ROMEro Minkma o cnddips maceasdnios pam integralzar o comiculs SeR oshbeienids
22:% RRER Fd SNGA hordta D@l go usn.

£ ics - &, Unidede o crbding comeipand a;

&) 15 [qunza) horss de aula bednica, cu
I 30 [ringad hoees o= awa pritica, faterabino cu Bsbigio cumcoular,

CAPTULO

DAS DISCIFLINAS

SECAD |
OA SAIAGACD DE DISCIPLINAS

™y .
P{;- 4 Poderlio ser oriadas nowak dissisings, ou ser dada nove cocifcecio a uma deciping,
auandi fouver,

R &) MUdENga o,
B aharahs di cnsiles s'ou carga ko
e} alarais de nome da decipling et e desdotramento;
@) mudings de amenls com gileapdo de conlodda;
w) nicaisidade de proporcionar um conleddo om cardter oketiva.

A 58 - A proposta de diacdo © desathagde de discdplinas & atrbuigds dos Deparamentos,
BEaBntT 5Ua apovagds sir Conimada pely Corsgho Deparamenal, ercamichads & ERA «
S brnedda & aprosscls do Consalio Sufsinad de BAamno & Palquke

& 19 Lima disspisa e sem desstiadn anguanta imegrar guslquer ewtisds plng,

ﬁz'-amumu criacdn de cizciping, feitn pels Deperameslo, sesd snsaminhada A
ER-1. davends ¢ decumanto comler )‘{;}/
14
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a) jeliativia da oriapin o dscping,
) canca hararia dscriminads;

o} mants dp Siscipling;

) carpcleritaeio da diszipling.

B 27« As disciztnas criads semente podero sar glatesidas no periodo ko seguinte Ak
i sua ciacdo & codificachs, atedonide o praro estabsleside Ao Caltndans Escolar pan
alafpiho do Plano de Turmas

SEGRD
OO REGISTRSD E CODIFICAGED DAE DISCIFLINAS

art 81 - A4 disislinas, para =felo de registro, sabecho cedifcapdo a cago oo DACA. compokla
i

@) campo ALFABETICD com tnés atfas, isdizando o skl da Unidags

) camza NUMERICO corm qualm digies, ndicando, o pimein, & Depatafietin o
Ensina que ofersce a discipling, ssguidt: do nimerc sequencial da deciping o gl
un digits da seguranga; )

&} B por axtenso da discipling, podsnda sef @EguUdo por numenl e agansmas
MO, )

&) dseimitahs do nimen de horasiaua edeck, pribeas, de laboratbrc & estige
porrccdar Semands, separpdos par hbens & edlatados, omooonjunio, entre
ERmknRaS.

At B - Cabird an DACA, par os fins previskos nedls Fegulamama, manter o reg st o bxdes as
smciplngs dildag AL 5 Qlkas guanio as desdhades, pEMancenes oo0s odaAls B aniEnoes
surtizules dom curecs da greduatho desin Universidads.

EEGADINI
D5 DISCIPLINAS OBERIGATORIAE E ELETVAS

im BT . Cesmrdo gaf discriminadas no Cumcu's Plend di cada ounso as decipbnes reasionados
som 3z malhas Sk pek: Censeho Feder de Edusasfin, ou os defridas paie Conselno
“aparamental respectie e imasrascindivels 3 formaghs bisica ¢ prohssional, consdiuinda as
ssspinas abrpahines oo Cunlale

™

17
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it E3 - Daverd constar no Curicul Plng a possitiidade d¢ o akno cursar, & A esmotha,
dacicines Ui Ve B complersilapic ou gerchundarrania de Sahecimenies. Tas dmoipiras
penstiETHeR ST dncizings Hedas

§ 47 - Crando macassans, ¢ Curkuls PHno derath contes dBipinas gilivas dissimina-
daz, & pechcamenis, peo Censalno Capimamental, pam que & Aluno esciha dentre Al

§ 2° - Cyando necessdnia, 0 Cunlecha Flend devprd conlempar 3 pessbiidade de o alune
s, de g esooira, dsciplnes dalkas cfamacidas re LIERL

At B4 . B fasubadn oo alind UER] iFmorever-58 pRgURmmankE om dsGEinas Heives, mes T quE
o Gurmioulo Plng do ourss & SUE petuja vincuiade nAD a5 caffample. ik caso, & SiNAED final
ne dopine send regetrada no Hshorioo Decslar, nbo S@rdD ponlntilzadas 04 Coecilo
e-anwrrnmnh':ln:-smmﬂmmimgmm-ﬁ:mhphmwmm

SEGAD IV
DA DISCIFLINAE ISOLADAE

At 65 - Pars complemeniagan o0 aluaizaEo di eanhecimanias, serd pecmilido a queakiar alues
procuade am curss di RiVE SURETEL CU O qualqual aluno regulaTmante masiodlade e aitra 1S
2 insorigho, dependands da mxisiéncs da vaga. e Disciping Isclada, pam axipinca ca classi-
ezpdo mm ualgoer fonms di conGor.

& 19 - Fara edeie 80 dsposty fo CRpUT dests AMigo, & Unicades encamizharha & Sub-
foetaria de Gracuaian [SR-1] A lElagem de distizinas efeckias oo Goladas. A cada
warmnesine, aoom pRthada do nomans de vagas aben, reasaiEdos on prik @ Do-recuies

4 2% . Coda requenenie poders EU7Sar, no méximo, 02 [duas] desphnas por pailids ki,

24 EE . O regqanimamios o ifciglo em [Escipline Iscleda parin dinigidos & Dimeas da Uit
sy clespos p Gisciping, em dpoia previli no Camndinio Empoler, @ deverhS obodecer @ik
rami A, IR

a} apreciann, prk Corsuho Depariamentl, das RIME que justficam o pedide]

b} ercaminhoments, pala Unidods, no casa dir deterimenio da soisiagin, oo DAGA
do mgeanimanio db sukciznte gEtE maticdrinsorsis th disciplica @ Inchesdo 78
Didno & Aula; .

& emissio de Cirthicads de Aprovacha e Dissping, pake DACA, pars & alinc cue
conchira dissiging, com aproveiamenta.

He Feetiaes Weslee  RRA RIGSAS - CPR 20EED Telafsng, (021 Eo4-EE2E.PARK Tetin ¢
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BECAOW
03 RECONHECIMENTS DE DISCIFLINAE

A 67 = Fam complemeniacic cu aluslicacda de sonhecmnio, fand pmeitds & sluns regular-
mams marcuisdo ra UER) cumsar em outra 1ES, slusds fd Brad ou »o edenion, dsciplings,
sardomhe parscer oy Drechs: o Linkdads

& Unico - & discpling cursada com apovefamenio lem recanhedids sus equivslédnds &
Hacplr okracda no cuTicso plEnn Jo CUMSD O qUE SB vinGda o auno ra UERY, nos

termas das Attighs T2 @ T3 Sastas Nemes,

LEGRG W
D INSCRICAD EM DISCRLINAS

Art BB - & Inscrigdo em discigings & da compsidncia ca Usidade, <abendo o resgonsablidade de
Sl exeougds & Oreniagis Achdimica de Unidede. schiidiada pila Oreniloclho Podagdgica 4o
DG

Ark 52 - A ceela parede kiivo, de eooeds com o calanddns de Unvessidade, o aluing deverd nsen-
worse nas discilings oferecidas, chsanends o Cumnimenns oo pre-retulbies o 958 nequsins
ranlekos esmbelecking pe corriouls plang o SUrss A SUe ashald vineuing,

] 1¥ - Bard permitide a0 akng, am cade i Wil NECEWRT-EE AMN UM MRS da 3
(ke | dieCiphin, @2an @i (o oo pEGTiE, mediEn g Syl

iiq- hide s pamiifde & ingoiho sm dhpsiplne que tenham soas atiddad s ot
propravades par handnas s anng

53':'- E vododa & coraliuphs do ommatdiscipiaa oom nimans infanor @ 10 {dez) afung,
Sabwith opa N S trarar di

B rEcasadade do progieguimanta, palks Bong, G plane de panicsiacks de surad
que, d8 cutrs forma nbe podens aar wandids, A srilino do Dimder de Uridade,
ciwiio @ Gomatho Departamenial:

b e pacifcadace do curso, davidamente petficads.

§ 4% . & da respotszhiidads do alung @ verficopdo de msislécca de compaibldads de
hocdrios nio canjumo das distplings & serem cUEadas & 0 umprments: dos pré-regeisios
& reouisies paralelos mdgidos pels cumioulo do ounso.

q £t . & da responsabifdade da Unidade marber os bornos dhulgados 35 (inta) as anles
30 prag nchimen o GG Formolasic: 98 Insenifhs @ Dpgda [FI0).

§ &% » Crando o nimero de candidales A inscrigio e d s Fo sepencn @0 ndmesn de
vagas nessas discipinas, adolarse-80 oo segumes cidnio de priofiade nesla cndem,

pn'nnjma'-:uuunl:-nnmn?ﬂ: :
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§ Unisa - Serd considanada e sluaghs de 2bardond & ALURD QU

# Pdo Saenquadrar no Arige EF deslas Mormas;
&) Gvar UHiZode todos o8 perkdos de Ancaments @ ARG LONSIQUE BEROVEGRD por
Franinazia, &m nenhuma Gas disininas, e que esbur insero.

CAPITULD IV

0O PLAND DE TURMAS
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ANEXO D

UNIVERSIDATIE DO EXTADRC DO RIC DE JANENRG

DELIBERACAD %° 020 2000

Altera o Artigo &3 ¢ seus poragrados «
= Artigo 64 da Deliberopde n* 33495,

O CONSELHD STUFERN R INE ENSINE, E"L"iQL'IS.’.. E Ex.'lfh'ﬁ.i-ﬂ. no uso da
compeIEneia qoe B olrivdas o enigo 11, pardgraso (meeo do Estareo, com base no Processs
0 * ATALINAAYY, porovon @ cu peomrakge o seguinie Deliseragdo:

An 1% = O A 62 e seos parigraios da Debberacio n® 35295 passam a bir a sqpmis

redagiio:

A 1

A, B} - Dleverd condles s Coricide Plend o possibildeds G2 o gno
ursar 3 mm esdvha,  disciplings  gue vikden & ConPRMERtIgin ol
gpenfimdemnents & coahseimenos.  Tais disciplines consifuems-sz em
ekl ivas resiritan, diiakdi & anfsiraals,

517« CQuando necessario, o Curnowle Pleno deverd conlempdar discplinas
Clevivaz  RBesiritas diserienimendas egesificamente peky Conselho
Drepartamenial, ot eniie denomimackie epfalivag, i que O slane 2scolha
pguehs pRerecidis e remilicagio do Curse pa que o mesmo 251 vinculado

# T Cuando necessimo, o Cumipulo Pleno deverd contemplar a
possihilidade do aluno escother denire um elerco de disciptmas, as Eldivie
Credinidas discrimiradas poke Cormselhe Departamental, independennemenne da
ramificagia m jual 18 Bl

§ ¥ uonds necessimio, o Comiculo Pleno deverd contemplar a
possibilidede do olaee oursar, de livie escotha quaisquer discipling elstvas
oferecains na LERD, esias denominadas Eletivas Diniverzaie”

3o, B o Dizliberagio o™ 330995 poaess 210 a sepuinte nedagho:

“ari, 4 - F Meohady we okezo da UERD inscrever-se regubiriments cm
diseplizas Eletivas Universes, mesmo que o Cariowle Plems do oz o que
elgja vineulpka o conpemple. Nesic caso, a sibmgdo Gmal da disegslina
serd repistenda me Himbnico Escolar, nio sendo comakilicades o erédios
semualitens obtidos para efeile de imegralisagdo <o Currizuln Fleno do
Curso.”
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ANEXO D

u'%:; UNIVERSIDADE DD ESTADD D4 RIO DE JANEIRD
+
foua {Continuacie da Deliberaglo o O3 2000)

Arl, ¥ —  Fara Deliberogio colra cm vigor nesia data, fevogadas as disposifiies om
CONCrano.

UERS. cm 15de agosto o 2000

NILCEL FREIEE
TEEITNRA

190



191
ANEXO E

Formulario de Identificacdo da Disciplina

P UNIDADE:
SR
F &
& UERJ o
%l & [DISCIPLINA:

DEPARTAMENTO:

CHTOTAL CREDITOS CODIGO

Caracteristica: Cursos:

I:I Obrigatoria

Eletiva restrita

Eletiva definida

I:I Eletiva universal

Carga Horaria: Distribuicao de carga horaria da disciplina:

Tipo de aula: Semanal Semestral
do Aluno do Professor | Teorica
Pratica
I:I H I:I H Laboratorio

Estagio
Total

Objetivos:

Conceitos de outras disciplinas necessarios para a aprendizagem desta disciplina:

Pré-requisito(s) sugerido(s): Cédigo:
Pré-requisito: Caddigo:
Ementa:

Bibliografia (Classica / Basica da area):

Professor proponente | Chefe do Departamento | Diretor
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Data

Assinatura/matr.

Data

Rubrica

Data

Rubrica
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& viks & Universidade do Estado do Rio de Janeiro

PROGRAMA DA DISCIPLINA
1-DISCIPLINA

NOME

copIGo CARGA HORARIA

CREDITO(S)

PRE/CO-REQUISITO ANO

SEMESTRE

CENTRO UNIDADE CURSO

DEPARTAMENTO

2-EMENTA

3-OBJETIVOS

GERAL

ESPECIFICOS

4-CONTEUDO PROGRAMATICO (UNIDADES, PROJETOS, TOPICOS, ETC)
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5-METODOLOGIA

6-AVALIACAO: INSTRUMENTOS E CRITERIOS

7-BIBLIOGRAFIA BASICA ATUALIZADA (LIVROS, REVISTAS ESPECIALIZADAS, ETC.)

8-PROFESSOR RESPONSAVEL:

NOME LEGIVEL

DATA

ASSINATURA

9-CHEFE DO DEPARTAMENTO:

NOME LEGIVEL

DATA

ASSINATURA




: UNIVERSIDADE FEDERAL 1M) ESTADD [4F R0 DE JANEIRD - URIRID

CENTRD DE CIENCLAS HUMANAS E S0CIAIS (CCH)
ESCOLA DE EDUC ACAD

| FROGRAMA DE DISCIFLINA

i
CHRSD: Licencisturs
DEPARTAMENTO: Diditica

MACIFLINA: Lingisa Besileina de Sinais CODIGE HIX
CARGA HORARLY: 601 MUMERD DE CREDITOS: M T
- [ PRE-REQUISIT: -

MROEFSS0E: Eiene Silva de Aboen! Tiage Batiste dos Samos! Raghel Coleique Gomes

EMENTA:

Lirgva Brasileira do Sinsis ¢ suas singularidades ling0fnicas Vivéndin da LIBRAS &
partir do conieln Srely cam eniad prodeson e} sado(s). Implsgdes de Decrein o
5636 raia o priccn eszolar e Fommndie dofa) professeral.

L

CENETIVOS Do DISCIPL D A

& Promover discussies sobre 3 Livgia & Sinezs Dresileira ¢ scus aspecing
que refletens oo espago escolr;
#  Diiseuiic implivepies bepeis o i linguistco educacioml:
< e Aprcsentar fatos hisdizes welevanies oo desenvolviments das comunidzdes
surdns 2 u=o de Lingua de Sineds,
w  Trekalhar goestdes pravalicns, snvelvendo priticas sociais de s

AR TOINOLC A

A diselplica send desenvalvida por meio de aulas expositives, discossio de wextos ledriaed,
izaiiEpEin de peagalsos, usa de midins.

CORTED T FROGRAMATION:

o Lepigliehoe n Lingue Brosileira de Sirais

&  Histarin das Hnpuas de sinais:
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Cotrmidedes surdas brasiluiras ¢ as linguss de simais; -

Pedinoes sohre ns linguas de snais;

Corsidermgles lingiisticas sobes a legie de sinnis hrasilin
Fomalogia da Libres;

Mlorfalogin da Libess: processo de formegio de smis

Sinlaxe espiwial;

Surder: Disiesdes ¢ prualidades da comunidadi sunka;
Consirugdio de seniengns simples em Hngie de: sifale brasilim,

[ ANALLACAD:

Avaliapdo refrica Prova escrila; )
Apresceiaeho de ailvidades e trabalhes, onde serdo avalidos oz conhecimenios Jos
aspectos apresenlados G prasticn di lingaa de sinais bem coma vocabulire bsico.

BB LIOGEAFTA:

ERASIL. Decrete 5020 de 22 de dewembro de 2005, BEC: 2IHI5

ERASIL. Lei o | 0,048 de 19 de dewembro de 20010,

BRAZIL. Lei o® 10436 do 24 de abril de 24 de alseil 2002,

CAPOVILLA, F.O. ¢ RAPHAEL, W, [0 Diciondio Sucelepddioe Musinmio Tritimie sl
Liwgror ol Sinpre Beacifeine, Volunes | e 11 S8 Poule, 5P Edusp, Fapéap, Fundmgiin
Whae, Fenst, Hrasil Telecom: 2IHHL

FELIFLE, Tania A. Libras em comiexto. Brasiliz, MECSEESF. Ed, 7, 2007,

FERREIRA, Luocinda, Legislegho ¢ o Lingus Brasileics de simis. Ferein & Bergonec
cunsultori ¢ publicaphes. S8 Paalo, 2003, p, 26-24 [

. |
QUARRDS, K M & KAERNDPE, L B, idpnn @ Suals Brerelra estavler fingitisnicor.
il"nnn Mlegre: ammed, 200

GUALROS, Bonice Muller d=. Edvcagio de Surdos: A Aguisigio da Lingusgem. Pann
Abegres Arimed, 200,

ROCHA, Solanpe. 43 INES ¢ o Fdueeneho de amdes no Brasil: aspectos da irajelicia do
Iy Wacionsl de Educache d Suedos cm sen peroirsn d= 150 mmos. v 01, dex 2007
Bie di: Jaewsiro: INES, 2007, 140p,

. |S&LIAR. Carlos, A Surdez: um olhar sobre 2= difzrengss, Porte Alegre Editor: Mediagio,

199K,
STROBEL, K_L. Aspecrer fingnisices o Lidrar. Curilite: Secrctarin de Esiadoe da
Edo:aio. 1998,

*
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RIBLIOGRAFLA COMPLEMEMNTAR

LARORIT, Frmennelle, O vée da patvone, S3e Pauto: Best Siller, 156,
STRMADON A, Vere, Coma & ser surde? Ediloes Bakel, Rio de Nmeiro, 1955

THElCACHES DE FILMES B SITES:

Dicsordrin & Lingm  de  Sine  Presileira DMispeomivel  4m oo

learénico: <epoitvwon, ez hrasil omg bel it

Diciondro de Lingue de Sinais Basilira do INES. Dispomivel em  meio
b lrfinico: <Ryl wa ines, gy brflibeasdindex bim™

Serm & Fiiria ( Scexd and Fey), Josh Arcoson. Aronson Films Assocists UK, EUAL 2HHL

{E Sew Nome & Rnas (And Your Name 1s Joaahy - TV Filmn — US4, 1974,

Aasinnmin dr Prodfessar:

197



—_—
=
Drormranan Prmtas Fisaram
Py b i mess L asssinn
(T LAY PR TTIY mamL
Evfruisre yywaler (£53

Fotsiasm e 13 - Esprereasacio o IAeeerer sl vevamany
i CAREI b pae s

L CETT D e A v : Cipgian . Caiagsn i

v
LiBfgS ) GLE npzaz | Annesyhac pdal [ b CHE s
! Dirasras s s marin i Farcsgiie TEPARTAMENT N LISTRAS CLASSI AS E
I"-'J;Hi""-"rl'll.ll.-'l.ﬁ S HEN
:['M:n'- Hieenms, 1irpai AnH Tiscanes: k]| Peanca- - Earsa: «
-|:|H.l'| AT e oo o, [ X Corgmnva £ . LT 3 I
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pApnesenar a Lingua Brasilon de Sineis ¢ sous comexies o use duscrcver principios hissens e

[l gresdticn; demansisr sue ulilizacle e sislems de iranscriga; gvaliar sun aplicecio Y
| impariksia ma comonida o comd e de el imoemtivirn aua divalpogio & aprendirapem; |

eapaiter o licenciand pan use @ LIBRAS com alres sundes s ootidiann eilar.

Iismn e Hadisa:

il:ncl'h'ui:,-.l-:u-;J-: Libeas, colen e commmidade sunda; wrdas yuiantio & nessoria linguisisen; reirnspoetiva |
ila Eidlucargiio de Surckos nie Bunasil — Vigonta Birassl; puisiple do Lingua de sinais por Griangas sundas
aliversos aspecos do Gruminics da Libres: alfibe o manual G sistenia de IFescricin pam Librs; |
cxpreisie lissais olelivis ¢ exprossdes Geiis = S | intornopetivie, cxclhmativas, Fapalivas & |
afemimives; hamonimie ¢ pubissemis; quantiéade, ravera crdingl o auifingd; vabores monclaras; |
sl inberrogalivaz, e do s ¢ compaenedio: olassificadones farn formis; elriGoadones
deseritivas pam ohjesas: localizsgfo espagial L 2wl familins: oliessentos; irerspones,

BUHELIOGRAF LA 5ASE0A

FELEPT, Vanga. MOWTEI, Myros LUEAS em Contones: Cuese Dsicn: 1w &
Iudarae. A ol Ris e Janeieae LIERHAY, I
FIMERZ A, Meban; QUALRES, Wortice Mulbor de. Camses de s 1. Rin e Jzneire: 1515 Vidoo. |

2w,

THBLICHERA 1A COMPLEM ST AL i
|

ARSI i n® 10436, de AN R

BRASIL. Decretn 1 20620, de 220 22005,

DI ARG 138 [ InRas . |

FERMANIIES, Fulifa {Uvg 1. Sunlex ¢ Niliaphismn B e Meciagdes, 003
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ANEXO G
Y %, 1) ANO 2) SEM.
& & =
%Uﬁﬂmg EMENTA DE DISCIPLINA 2005 2
Isn}m‘“
3) UNIDADE: 4) DEPARTAMENTO
INSTITUTO DE LETRAS (20.02.00.000) LING (20.02.06.000)
5) CODIGO 6) NOME DA DISCIPLINA () obrigatoria 7)CH |[8) CRED
ILE 06 Estagio: Planejando eletiva () universal
Materiais no Ensino de Ex))driztrlli?; 30h 02
portugués como L2 para a
Comunidade Surda
9) CURSO(S) 10) DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA
TIPO DE AULA SEMANAL SEMESTRAL
Todas as duplas-licenciaturas TEORICA
Portugués-Literaturas PRATICA
Inglés-Literaturas LABORATORIO
ESTAGIO 02 30
TOTAL 02 30
11) PRE-REQUISITO (A): LING | 12) CODIGO
0605256
11) PRE-REQUISITO (B): 12) cODIGO
11) CO-REQUISITO 12) CODIGO

13) OBJETIVOS

No final do periodo o aluno devera estar apto a reconhecer questdes criticas no ensino de leitura e escrita de
PL2 na comunidade surda, a avaliar criticamente materiais existentes, a adaptar e elaborar minimamente
materiais voltados para este contexto especifico face as questdes criticas discutidas.

14) EMENTA

Desenvolvimento da Leitura e da Escrita. O caso da comunidade surda. Problemas e
possiveis solugbes. A pratica pedagogica neste contexto profissional. Critérios para a
avaliacdo critica de materiais. Adaptacdo de materiais. A elaboracdo de materiais: modelos
e abordagens praticas. Estudo de casos.

15) BIBLIOGRAFIA
Hutchinson and Waters. (1987).

English for Specific Purposes. Materials Design (pp. 108-127). Cambridge: Cambridge
University Press

Hutchinson and Waters. (1987).

English for Specific Purposes: Materials evaluation (pp. 96-108). Cambridge: Cambridge
University Press

Goldfeld, Marcia. Fundamentos em Fonoaudiologia. Cap 4 (pp. 40-50). Ed. Guanabara
Koogan.

Saliés, Tania. (2003). Lera TV em L2: uma opc¢éo educacional para a comunidade surda.
Palestra ministrada no 111 Painel de Closed Caption promovido pela ARPEF-PUC-RIo.

16) PROFESSOR PROPONENTE | 17) CHEFE DO DEPT® 18) DIRETOR
Tania Mara Gastdo Saliés Tania Mara Gastdo Saliés José Luiz Jobim

DATA ASSINATURA/MAT. DATA RUBRICA DATA RUBRICA
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UFRRJ — enviado por e-mail.

Ementa:

Em consonancia com as diretrizes educacionais vigentes de educacao
inclusiva e com o decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, essa disciplina
objetiva promover o contato e a familiarizagdo dos alunos dos cursos de
licenciatura com a cultura e a educagao dos surdos, bem como promover
conhecimentos sobre a aquisicdo e o desenvolvimento da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS).

Objetivos:

Contextualizar as politicas publicas educacionais voltadas para as pessoas
surdas e com deficiéncia auditiva estabelecendo as diferencas entre os
conceitos de forma articulada com os movimentos sociais em defesa de seus
direitos; Apresentar aspectos conceituais e filoséficos da cultura e identidade
surda (o surdo no mundo ouvinte); Discutir a relagao linguagem e surdez, bem
como as implicagdes sdcio-psico-linguisticas da surdez no processo de ensino-
aprendizagem; Refletir sobre a atuagdo e as implicagdes do intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais no processo de incluséo escolar de alunos surdos;
Aprofundar as nogdes linguisticas basicas da LIBRAS.

Conteudo Programaético:

Bilinglismo: aspectos historicos, filosoficos e epistemoldgicos.

As diferentes identidades surdas: Lingua de Sinais, cultura surda e sua
comunidade, numa proposta bilingue

A Lingua Portuguesa como segunda lingua instrumental para o
desenvolvimento da leitura e escrita do aluno surdo.

Recursos basicos para um letramento junto aos surdos

Nogdes basicas da Lingua Brasileira de Sinais, aspectos tedricos e praticos, no
desenvolvimento de habilidades expressivas e receptivas da lingua bilingte

O intérprete da Lingua Brasileira de Sinais e sua atuagdo na escola na
interacédo das duas linguas

Diferenciagédo nos conceitos de aquisicdo e aprendizagem de LIBRAS (L1) e
Lingua Portuguesa (L2)
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UFRJ — enviado por e-mail

Para os Cursos de Bacharel em Letras e Fonoaudiologia (inicio em 1997) -
optativa, curriculo antigo.

Estrutura e Funcionamento da Lingua Brasileira de Sinais | — antiga do bacharel

EMENTA

Nomes proprios; pronomes pessoais; demonstrativos; possessivos; locativos em sentengas
simples do tipo pergunta e resposta com “o que” e “quem”. Vocabulario basico. Outras
estruturas sentenciais basicas. Topicalizagdo. Atos de Fala. Pedido; pergunta e resposta e
ordem. Flexdo verbal; negacdo, pequenas narrativas. Conversagdo. Exercicio pra o
desenvolvimento da percepcdo e uso do espagco e do corpo. Nogdes basicas sobre
classificadores em LIBRAS, cultura surda e sua comunidade.

Estrutura e Funcionamento da Lingua Brasileira de Sinais |l — antiga do bacharel

EMENTA

Estruturas morfossintaticas da LIBRAS. Verbos com e sem flexdo. As fungbes dos
classificadores em LIBRAS. Adjetivo; género; numero; grau; intensificadores e advérbios de
modo; substantivo; género; nimero e grau. Novos vocabularios com sentengas complexas;
variedades de uso. Normas regionais e sociais; exercicios com narragdes, descrigdes;
conversagao.

Estrutura e Funcionamento da Lingua Brasileira de Sinais Il — antiga do bacharel

EMENTA

Estrutura morfossintatica da LIBRAS, novos vocabularios, estruturas complexas referentes
aos temas: profissées X empregos X trabalho. Informag¢des sobre graus de parentesco.
Informacdes sobre meios de comunicagéo “pronomes interrogativos”, pronomes interrogativos:
por que, qual, como, para que. Pronomes indefinidos: ninguém, nada, nenhum. Informacgdes
sobre contextos de uso dos adjetivos (descrigdo, comparagéo). Intensificadores e Advérbios
de modo. Interpretagdo do Portugués/LIBRAS. Leituras. As fungdes dos classificadores em
LIBRAS. Exercicios, dialogos, narragbes e conversacao

Estrutura e Funcionamento da Lingua Brasileira de Sinais IV — antiga do bacharel

EMENTA

Familia — &rvore genealdgica em LIBRAS. Personagens. Novos vocabulos dos membros de
uma familia. Idade. Meses e ano. Adjetivos. Expressdes e advérbios de tempo. Sinais para
cores. Valores monetarios. Contextos de financiamento. Compras. Verbos para valores.
Sentencgas complexas. Exercicios — dialogos — videos
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UFRJ — enviado por e-mail

Para o novos cursos de Licenciatura em Letras (inicio em 2010) -
obrigatéria

LEF599-Estrutura da Lingua Brasileira de Sinais | (nova da Licenciatura em
Letras)

EMENTA

Nomes proprios; pronomes pessoais; demonstrativos; possessivos; locativos
em sentengas simples do tipo pergunta-resposta com "o que" e "quem" e
outros vocabulos basicos; numerais; quantidade; topicalizagao; flexao verbal;
flexdo de negacéao; expressdes faciais e corporais; percepgao visual;
conversacgao; dialogos; textos: LIBRAS, cultura e comunidade surda

Para o curso de Pedagogia (inicio em 2008) - obrigatéria

EDD636-Educacao e Comunicagao Il (Libras) (nova da Educacao)

EMENTA

O estudo de LIBRAS na formacido do professor em uma visdo inclusiva de
Educagado. Cultura surda e comunidade. As comunidades surdas no Brasil.
Surdez e Patologia. Surdez e diferenga. Gramatica em LIBRAS. Vocabulario
basico. Exercicios e dialogos: familia, apresentagao, saudacéo, e sentimentos;
objetos, alimentos e bebidas; corpo humano; animais; vestuario. Acessorios e
cores; profissdbes e sistemas monetarios; meios de transportes e viagens;
paises, estados e cidades; calendario, condicbes climaticas e estagdes do
ano; mitos, lendas e crencgas. Exercicio para o desenvolvimento da percepgao
€ uso do espaco e do corpo






