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RESUMO

GIL, Giselle da Motta. Reforma e a compreensdo de sentidos de Licenciatura: questdo
filoséfica ou de carga horaria? 2011.137f.+1CD-ROM. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica)-
Instituto de Letras, Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2011.

Esta pesquisa se propGe a observar, a partir da analise das entrevistas realizadas com
membros do Colegiado das Licenciaturas da UERJ (CL), modos de constituicdo de sentidos
de Licenciatura no &mbito da Reforma das Licenciaturas da UERJ/2006. Coube ao CL, a
partir da publicacdo das Resolugdes CNE/CP n° 1 e 2/2002, discutir e estabelecer as bases
para a implantacdo da Reforma das Licenciaturas na Universidade, que culminou com a
publicacdo da Deliberagdo UERJ n° 21/2005. Assim, este estudo se desenvolve a partir das
seguintes questdes: a partir da fala dos entrevistados do Colegiado de Licenciaturas, que
sentidos de Licenciatura, Pratica e Estagio, se instituem discursivamente? De que modo
maltiplas vozes que atravessam a fala dos entrevistados participam no estabelecimento
desses sentidos? Para a construcdo do roteiro de entrevista, foi assumida a perspectiva de
Rocha, Daher, e Sant’Anna (2004). Para a concretizacao da pesquisa foram considerados 0s
pressupostos da Analise do Discurso de base enunciativa (MAINGUENEAU,1997; 2002;
2008a; 2008b), as contribuicbes de Authier-Revuz (1990; 1998) sobre os comentarios que 0s
enunciadores realizam sobre seu proprio dizer, de Sant’Anna (2004), para o entendimento do
Discurso Relatado, e de Ducrot (1987), para a analise dos enunciados negativos de carater
polémico. Os resultados apontam para um embate relativo ao papel do CL na redacdo da
Deliberagdo UERJ n° 21/2005, que ora é apresentada como o resultado das discussdes
ocorridas no CL, ora como uma “canetada” de instancias superiores ao CL. Questdo que
merece destaque, ainda como resultado das analises, é a problemaética da desvalorizacéo da
discussdo sobre Licenciatura, uma realidade na Universidade na época dos debates para a
Reforma. Outro aspecto perceptivel, foi a preocupacdo dos membros do CL em definir os
espacos ocupados por cada Unidade a partir da Reforma. Além disso, observaram-se algumas
mudangas na organizacdo dos cursos de Licenciatura apds a Reforma, com a nova diviséo de
carga horaria entre os Institutos Basicos, a Faculdade de Educacdo e o CAp, que altera o
modelo tradicional (3+1), que ainda vigora em muitas Universidades. Essa mudanga, ao
distribuir o papel de formacéo de professor entre varias unidades académicas, relativiza o que
anteriormente era exclusivo da Faculdade de Educacéo e leva os Institutos Basicos a ter um
envolvimento e uma preocupa¢do maior com a Licenciatura, o que ndo era uma realidade
antes da Reforma. Some-se a isso a formalizagdo do reconhecimento do CAp como formador
de professores, pois esse Instituto passou a ter uma participacdo efetiva no curriculo das
Licenciaturas, promovendo o0 reconhecimento institucional do trabalho de ensino e
orientacdo/supervisdo dos alunos/estagiarios.

Palavras-chave: Reforma das Licenciaturas. Entrevistas. Colegiado das Licenciaturas da

UERJ,.Analise do Discurso. Formacéo de professor.



RESUMEN

Esta investigacion se propone a observar, a partir del analisis de las entrevistas realizadas con
miembros del Colegiado de Licenciaturas de UERJ (CL), maneras de constitucion de
sentidos de Licenciatura en el &mbito de la Reforma de las Licenciaturas de UERJ/2006.
Competié al CL, a partir de la publicacion de las Resoluciones CNE/CP n° 1 y 2/2002,
discutir y establecer las bases para la implantacion de la “Reforma das Licenciaturas” en la
Universidad, que culmind con la publicacion de la Deliberacién UERJ n° 21/2005. De ese
modo, este estudio se desarrolla a partir de las siguientes cuestiones: ¢a partir del habla de los
entrevistados del “Colegiado de Licenciaturas”, qué sentidos de Formacion de Profesores,
Précticas, se instituyen discursivamente? ;De qué modo mdltiples voces que cruzan el habla
de los entrevistados participan en el establecimiento de estos sentidos? Para la construccion
de un guidn de entrevista, se asumid la perspectiva de Rocha, Daher y Sant’Anna (2004).
Para la concretizacion de la investigacion se consideraron los presupuestos del Andlisis del
Discurso de base enunciativa (MAINGUENEAU, 1997; 2002, 2008a; 2008b), las
contribuciones de Authier-Revuz (1990; 1998) sobre los comentarios que los enunciadores
realizaron sobre su propio habla, de Sant’Anna (2004), para la comprensiéon del Discurso
Relatado, y de Ducrot (1987), para el analisis de los enunciados negativos de caracter
polémico. Los resultados apuntan para un embate relativo al papel del CL en la redaccion de
la Deliberacion UERJ n° 21/2005, que ora se presenta como el resultado de las discusiones
pasadas en el CL, ora como un mandato de instancias superiores al CL. La problematica de la
desvaluacion de la discusion sobre formacion de profesores -una realidad en la Universidad
a la época de los debates para la Reforma- es una cuestion que merece relieve, todavia como
resultado de los analisis. Otro aspecto perceptible es la preocupacién de los miembros del CL
en definir los espacios ocupados por cada Unidad a partir de la Reforma. Ademas, se
observaron algunos cambios en la organizacién de los cursos de Licenciatura después de la
Reforma, como la nueva division de carga horaria entre los Institutos Basicos, la Facultad de
Educacién y el CAp, que altera el modelo tradicional (3+1), que todavia vigora en muchas
unidades académicas, relativiza lo que anteriormente era exclusivo de la Facultad de
Educacién y lleva los Institutos Basicos a involucrarse y preocuparse mas con la
Licenciatura, lo que no era una realidad antes de la Reforma. Se afiade a ello, la
formalizacion del reconocimiento del CAp como formador de profesores, pues ese Instituto
logré tener una participacion efectiva en el curriculo de las Licenciaturas, promoviendo el
reconocimiento institucional del trabajo de ensefianza y orientacion/supervision de
alumnos/aprendices.

Palabras-clave: “Reforma das Licenciaturas”. Entrevistas. “Colegiado das Licenciaturas de

UERJ”. Analisis del Discurso. Formacion de profesor.



AD

CES
CFE
CL
CNE
CP
DR

E
ELE
ForGRAD
IES
IL
LDB
MEC
PNG
SESu
UERJ
SR1

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Anédlise do Discurso de base enunciativa

Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira
Camara de Educacao Superior

Conselho Federal de Educacéo

Colegiado de Licenciaturas da UERJ

Conselho Nacional de Educacéo

Conselho Pleno

Discurso Relatado

Enunciador

Espanhol como Lingua Estrangeira

Foérum de Pro-Reitores de Graduacgdo das Universidades Brasileiras
Instituicdes de Ensino Superior

Instituto de Letras

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
Ministério da Educacao

Plano Nacional de Graduagéo

Secretaria de Educacdo Superior

Universidade do estado do Rio de Janeiro
Sub-Reitoria de Graduacdo da UERJ



1.1

1.2

2.1

2.2

2.2.1

2.2.1

3.1

3.2

3.3

3.3.1

3.3.2

4.1

4.2

SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt es st s s 11
AS REFORMAS NOS CURSOS DE LETRAS:UM DIALOGO COM A

HISTORIA ..ottt 15
A Reforma das Licenciaturas: uma questdo legal ............cccocooenininiiinnnnnn. 18
A Reforma das Licenciaturas da UERJ/2006: um primeiro contato ........... 27
O DISCURSIVO: MODO DE ENTENDER A LINGUAGEM ................... 30
O sujeito: uma construcdo socio-histéricada AD ........c.ccccevveveviececce e 34
A Heterogeneidade: 0 eu € 05 0utros N0 diSCUISO .......cceevevverieiieieeiesienen, 36
O eu no discurso: @a modalizag80 autONIMICA ........ccevereerverieriereresieeeeeeieeeees 38
Os outros no discurso: o Discurso Relatado e a Negacdo Polémica ................... 40
OS PASSOS DA PESQUISA: RECORDANDO E CONSTRUINDO 45
PERCURSOS ..ot

A Reforma das Licenciaturas da UERJ: primeiro contato ..............cc.cceeeeee 45
A Reforma : uma questao legal ..........cccccevveiiiieiiiicecc e 47
As entrevistas: definindo etapas .........cccccveveeieiieir e 49
A realizagdo das entrevistas: um dialogo nem sempre estabelecido ................... 53

Andlise das entrevistas: um olhar sobre a Licenciatura no ambito da Reforma.. 55
@) COLEGIADO DAS LICENCIATURAS: VOZES QUE

RECONSTROEM UM MOMENTO DE REFORMA ........cccccovvvevnrienrennen. >
1°blocO: LICENCIATURA ..o asasses s, 58
20 bloco: PRATICA PEDAGOGICA/ESTAGIO ..o 72
CONSIDERAGCOES FINAIS ......oovveveeeeeeseeveeeseeseeses s 84
REFERENCIAS ..ottt 87
APENDICE A -.Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ....................... 91

APENDICE B — Transcrigio das entrevistas............c..cccceeueeeeeeereereerssesnsnenn. 95



APENDICE C - Divisdo dos fragmentos das entrevistas

ANEXO A - Leis referentes aos processos de Reforma apresentados, que se
encontram N0 CD €M @NEX0.........ueeeiiiiiireeiiiiiee e s e e e e e e e e e e e s nnnree e ennes



11

INTRODUCAO

Desde o ano de 2004, como aluna do curso de graduacdo em Letras Portugués-
Espanhol da UERJ, quando atuava como voluntaria do Programa Institucional de Inicia¢do
Cientifica dessa Universidade e participava do projeto “Praticas Discursivas de
Heterogeneidade Enunciativa”, buscava conhecer e compreender melhor o trabalho do
professor de Lingua Estrangeira. Partindo dessa motivacdo, desenvolvi uma monografia de
final de curso que analisava como se construia discursivamente a imagem de professor de
Lingua Estrangeira no Projeto Politico e Pedagdgico de uma escola da Rede Municipal de
Casimiro de Abreu, interior do estado do Rio de Janeiro. Naquele momento, j& percebia que
a partir de pesquisas que proporcionassem o dialogo entre os estudos da linguagem, os da
educacdo e do mundo do trabalho poderiamos contribuir para a discussdo de temas
relacionados ao trabalho do professor, oficio tdo desvalorizado atualmente.

Em 2005, ao ingressar como professora na Rede Estadual de Ensino, tive contato
com varias questdes que traziam certo desconforto para minha préatica profissional, como as
crescentes reclamacgdes de muitos professores sobre suas condicdes de trabalho e as
inimeras formas de avaliacdo e controle realizadas pela Secretaria Estadual de Educacéo,
destinadas ndo s6 aos alunos mas ao trabalho dos docentes. Nesse contexto, percebia que
muitas vezes o professor ndo estava preparado para lidar com questdes muito presentes no
cotidiano escolar, o que me despertou o interesse em estabelecer uma aproximagao maior
com a pratica desses profissionais. Para isso, apos ingressar no Programa de Pds-Graduacao
em Letras da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), no curso de Mestrado em
Linguistica, continuaria 0 caminho de investigacdo ja iniciado na época da graduacdo e
realizaria uma pesquisa de campo com professores de Espanhol/Lingua Estrangeira (ELE)
para, em seguida, confrontar as analises que fariamos do seu trabalho com os documentos
organizadores de sua atividade.

No entanto, quando iniciei 0 Mestrado deparei-me com uma realidade que trouxe
mudancas significativas aos cursos de Licenciatura de todo o pais, mais especificamente, na
formacdo do professor de ELE, profissional do qual desejavamos nos aproximar: a
implantagdo em 2006, no Instituto de Letras da UERJ do novo curriculo estabelecido pela

Reforma das Licenciaturas, processo que Se insere em um contexto maior de



12

desenvolvimento de novas politicas em diversas esferas do sistema educacional brasileiro,
iniciados no fim da década de 90 a partir da publicacdo da LDB/96.

A partir desse contexto de Reformas das Licenciaturas em diferentes InstituicOes,
e da apresentagdo dos resultados dos debates ocorridos via Colegiado de Licenciaturas na
Deliberacéo n° 21/2005%, a UERJ realizou mudangas significativas na organizagdo de seus
cursos de Licenciatura, que ndo foram compreendidas por muitos dos docentes e
profissionais envolvidos na formacdo do professores. Constatou-se um aumento muito
grande da carga horaria desses cursos, sem que houvesse um entendimento da comunidade
académica sobre essa modificacdo e que resultados ela traria para a formagdo do
licenciando.

Com isso, apesar de continuarmos voltados para o trabalho do professor,
percebemos a necessidade de nos afastar um pouco do caso especifico do professor de ELE
e focar na formacéo do professor, para entender melhor como se desenvolveu a discussao
para que ocorressem as mudancas nos cursos de Licenciatura da UERJ. Assim, poderiamos
perceber a polémica instaurada no espaco de discussdo para adequacao da Universidade ao
estabelecido pelo MEC, as vozes que tiveram poder naquele momento e o espaco destinado
as discussoes filosoficas relacionadas aos cursos de Licenciatura. Ao refletir sobre essas
questBes, buscamos compreender os sentidos de Licenciatura, construidos pelo Colegiado
de Licenciaturas da Instituicdo, a partir das mudancas promovidas pelo Conselho Nacional
de Educacgdo, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002 e da
Resolugdo CNE/CP n° 2 de 19 de fevereiro de 2002, que instituem respectivamente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica e a
Duracdo e Carga Horaria dos cursos de Licenciatura., de Graduacdo Plena de Formacao de
Professores da Educacgdo Béasica em nivel superior.

Para isso, decidimos aproximar-nos das discussdes ocorridas para implantacdo da
Reforma, buscando mais informacgdes relativas as transformac@es ocorridas na formacao do
professor na UERJ a partir de 2006, quando entra em vigor a nova organiza¢do dos cursos
de Licenciatura. Assim, procuramos os documentos que compuseram a Reforma, arquivos

das reunides do Colegiado, arquivos que informassem o papel dado as Unidades

! A Deliberacsio UERJ n°21, de 28 de setembro de 2005 institui o programa UERJ de Formagao de Professores para a
Educagdo Basica, como afirmamos, ela expressa o resultado das discussdes ocorridas nas reunides do Colegiado de
Licenciaturas da UERJ. Mais informacdes sobre a importancia dessa Deliberagédo serdo apresentadas no desenvolvimento
da dissertag&o.
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Académicas envolvidas na formagdo do professor e as novas ementas dos cursos de
Licenciatura. Dessa forma, tomamos conhecimento do processo n° 5389/2005, no qual se
encontram as novas cargas hordrias, ementas, programas e fluxogramas propostos pela
Universidade para os cursos de Licenciatura em Letras e de que todos os documentos
relativos as reunides do Colegiado haviam se perdido no incéndio ocorrido em setembro de
20072 Nesse momento, entendemos que houve uma discussdo anterior & publicacdo da
Deliberacdo UERJ n° 21/2005 que precisava ser resgatada, o que nos levou a uma mudanca
no rumo de nossa pesquisa’, optamos pela realizacdo de entrevistas com membros do
Colegiado das Licenciaturas (CL) da UERJ, ja que foram esses que, com a publicacdo das
Resolucbes CNE/CP n°1/2002 e n° 2/2002, foram convocados a discutir e estabelecer as
bases para a implantagdo da Reforma das Licenciaturas na Universidade que, como ja
afirmamos, culminou com a publicacéo da Deliberacdo n° 21/2005.

Constatando a importancia das discussdes ocorridas no Colegiado para a nova
organizacdo da Licenciatura na UERJ e que as reunides se configuraram como espaco de
constituicdo de polémicas, definimos como objetivo desta pesquisa observar, a partir da
analise dessas entrevistas, modos de constituicdo de sentidos de Licenciatura no ambito
dessa Reforma. Assim, buscamos responder as seguintes perguntas:

1. A partir da fala dos entrevistados do Colegiado de Licenciaturas, que sentidos
de Licenciatura, Pratica e Estagio, se instituem discursivamente?

2. De que modo multiplas vozes que atravessam a fala dos entrevistados
participam no estabelecimento desses sentidos?

Para responder a essas perguntas, foi preciso observar o processo de constituicdo
da heterogeneidade enunciativa em suas falas, com o propésito de identificar que vozes
tinham poder naquele espaco discursivo e como se definiu o papel do Colegiado no
momento dos debates para a adequagdo da UERJ ao que foi proposto pelo MEC.

Com isso, organizamos nossa pesquisa em cinco capitulos. No primeiro,
realizamos um estudo das Reformas nos cursos de Letras. Atraveés de uma divisdo em

secOes, realizamos uma primeira aproximacéo da Reforma das Licenciaturas implantada na

2 Essa informacéo nos foi apresentada por uma funcionaria da Sub-Reitoria de Graduagdo e confirmada pelo coordenador
do Colegiado na época dos debates sobre a Reforma.
® Essa mudanca no percurso do nosso estudo sera explicada no capitulo 3.
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UERJ no ano de 2006 e em seguida uma apresentacdo dos documentos que organizaram
essa Reforma, as leis, os Pareceres e as Deliberacdes.

No segundo capitulo, apresentamos o quadro tedrico de nossa pesquisa.
Consideramos a perspectiva da Analise do Discurso de base enunciativa
(MAINGUENEAU, 1997,2002, 2008) para a nogdo de discurso, interdiscurso e
heterogeneidade. Para refletir sobre a linguagem como possibilidade da subjetividade
apoiamo-nos nas propostas de Benveniste (2008), somadas a essas concepcdes tedricas,
consideramos também as contribui¢cBes de Authier-Revuz (1998, 2005) e suas reflexdes
sobre os comentarios que os enunciadores realizam sobre seu proprio dizer, de Ducrot
(1987) para o entendimento dos enunciados negativos de carater polémico e de Sant’Anna
(2004) para o estudo do Discurso Relatado.

No terceiro capitulo, construimos um panorama dos caminhos percorridos por
nosso estudo, desde os momentos de aproximacdo dos documentos legais referentes a
Reforma até a realizacdo das entrevistas. Estabelecemos uma divisdo em secbes, onde
narramos como se desenvolveu o processo de Reforma das Licenciaturas na UERJ até
chegarmos a escolha pelas entrevistas como corpus de analise, expomos também
explicagdes de como essa opgéo definiu uma mudancga em nosso foco de investigagéo.

No quarto capitulo, apresentamos nossas analises, que buscam compreender 0s
sentidos atribuidos a Licenciatura apreendidos nas entrevistas realizadas. No capitulo cinco
temos nossas consideracgdes a partir do estudo realizado.

Com isso, esta pesquisa visa a proporcionar um espaco de reflexdo sobre a
Reforma das Licenciaturas na UERJ e contribuir para possiveis transformacgdes na
formacdo dos professores. No caso especifico da UERJ, nosso campo de pesquisa,
apresentamos 0s contornos que a Licenciatura ganhou nessa Instituicdo, no momento da

discussdo da implantacdo da Reforma dos seus cursos de Licenciatura.
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1.AS REFORMAS NOS CURSOS DE LETRAS: UM DIALOGO COM A HISTORIA

Pode-se comprovar a complexidade e a diferencia¢do da duragdo nos modos de fazer as
licenciaturas através de um longo periodo de nossa historia.
Parecer CNE/CP n° 28/2001

Antes de iniciarmos nossos comentarios sobre a Reforma das Licenciaturas da
UERJ/2006, apresentaremos uma breve retrospectiva das legislagdes que organizaram os
cursos de Letras, pois a Reforma em estudo dialoga com essa historia, que por isso, precisa
ser trazida a tona.

Apos a Revolugdo de 1930, o entdo Ministro da Educacdo e Saude Publica Dr.
Francisco de Campos instituiu o estatuto das Universidades Brasileiras, por meio do
Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931, que adota para o ensino superior o regime
universitario e estabelece um modelo Unico de organizacdo a ser seguido por todas as

Universidades, nesse documento encontramos também, os fins dessa modalidade de ensino:

Art.1.° - O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura
geral; estimular a investigacdo cientifica em quaisquer dominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem
preparo técnico e cientifico superior; concorrer, enfim, pela educacdo do
individuo e da coletividade pela harmonia de objetivos entre professores e
estudantes e pelo aproveitamento de todas as atividades universitarias, para a
grandeza da nagdo e para o aperfeicoamento da humanidade.” (BRASIL,
Decreto n° 19.851/31)

A Universidade de Sao Paulo, primeira criada e organizada (em 1934)* segundo
as normas do Estatuto citado, tinha a novidade de ter como seu nucleo a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, onde eram ministradas todas as disciplinas basicas. A pesquisa,
0o dominio das ciéncias puras eram as preocupagdes maiores dos cursos, as questdes
relacionadas ao trabalho docente ficavam destinadas as escolas profissionais. Assim, cria-se
uma Universidade para formar a nova elite brasileira, para assumir a lideranca do pais

superando com isso, 0 atraso nacional (FIORIN, 2006).

* Nos anos seguintes foram criadas: a Universidade do Distrito Federal (em 1935), a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil e a Universidade de Minas Gerais (em 1939).
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Essa tendéncia de formar uma elite intelectual se reforca nas finalidades da

Faculdade Nacional de Filosofia®, que tinha como uma de suas “sec¢bes” a Letras:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades de ordem
desinteressada ou técnica.

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal.

c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto de ensino.
(BRASIL, Decreto-Lei n°11.190/ 39).

O curso de bacharel em Letras era cursado em trés anos, e a formagéo no Curso de
Didatica em um ano, o que permitia o exercicio do magisterio nas redes de ensino.Com
isso, na formalizagdo dos primeiros cursos de Letras deparamo-nos com uma organizagdo
curricular que distinguia os espacos; de um lado, as pesquisas, os trabalhos intelectuais para
as altas atividades de ordem técnica ou desinteressada relacionadas as linguas, literaturas e
filologias do curriculo de Letras, desenvolvidos na Faculdade de Filosofia; do outro, a
preparacdo para 0 magistério, com disciplinas cursadas fora do curso de Letras, nos Cursos
de Didatica, nos Institutos e nas Faculdades de Educacdo e Pedagogia (LAJOLO, s/ data).

Anos mais tarde, com a aprovacdo em 19/10/62 do Parecer n° 283/62 de Valnir
Chagas, do Conselho Federal de Educacdo (CFE), h4 uma mudanca pedagbgica e
administrativa nos cursos de graduacdo; no caso do curso de Letras, antes da aprovacao
desse parecer a habilitagdo em Letras Neolatinas oferecia ao aluno uma formacdo em trés
linguas estrangeiras, francés, italiano e espanhol, a partir dessa decisdo, essa habilitacdo
deixa de existir e cria-se uma habilitacdo para cada lingua e se inclui a Lingua Portuguesa
em cada uma (DAHER; SANT’ANNA, 2009). Em 1966, com o Decreto-lei n°® 53/66 ocorre
a fragmentacdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e a criacdo de uma Unidade
voltada para a formacdo de professores para o ensino secundario e de especialistas em
educagdo: a Faculdade de Educacéo.

Daher e Sant’Anna (2009) destacam gque mesmo com tantas mudangas ocorridas
na organizacdo do Ensino Superior, o beletrismo é uma heranca historica no perfil do
bacharel em Letras. Uma trajetoria de muitos anos em que os cursos de Letras valorizam

apenas saberes académicos sem relacdo com a realidade vivida no cotidiano do trabalho

% Antes denominada Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras (instituida pela Lei n° 452, de 5 de julho de 1937).
Na Faculdade Nacional de Filosofia tinhamos as “sec¢des” de Filosofia, Ciéncias, Letras, Pedagogia e uma especial para
Didatica.
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docente, 0 que tragou 0s rumos das pesquisas que permaneceram longo tempo voltadas para
os estudos literarios e/ou de historia da lingua, enquanto a formacdo pedagogica foi mantida
sob a responsabilidade das Faculdades de Educacao.

Nos anos 80 e 90, observamos uma ampliacdo da discussdo sobre a formagéo do
professor, em que o sistema educacional dependente do capitalismo recebe criticas de
discursos de base marxista, “negando a ideia de uma educacéo “neutra”, desvinculada das
questdes politicas e sociais na qual se vinha pautando a formacéo de professores (DAHER ;
SANT’ANNA, 2009, p. 17)”. Os debates sobre a formacdo docente nessas décadas
enfatizavam a busca pelo professor pesquisador, reflexivo, que realiza pesquisa-agéo,
contra a concepgdo do docente visto como um técnico que executa atividades solicitadas
por uma esfera superior. Com essa perspectiva, o professor era visto como importante na
formulacdo de politicas educacionais, ja que se defendia que a pesquisa ndo se
desenvolveria apenas nos espagos universitarios (DAHER ; SANT’ANNA, 2009).

Cabe destacar que o resultado de pesquisas que valorizavam essa ideia do
professor reflexivo pouco influenciou nas mudancas curriculares da maioria dos cursos de
Letras. O que temos s&o cursos que em sua maioria tém a tradicdo de preocupar-se com a
teoria, com os contetdos das disciplinas das areas de lingua e literatura, enfim com a
formacdo do bacharel, sem voltar-se para as préaticas da profissdo em si. J& a Faculdade de
Educacdo tem por tradicdo a énfase na formacdo pedagdgica, na pratica docente,
organizada em disciplinas sobre as quais o Instituto responsavel pelo Bacharelado néo
opinava. Com isso, “salvo algumas excecdes, as duas formacdes ndo eram claras quanto a
seus objetivos e aos caminhos a serem percorridos para alcangé-los.[...] Apagam-se
conflitos teoricos, assim como de concepcdes de atuacdo” (DAHER ; SANT’ANNA, 2009,
p. 19). Dessa forma, os cursos de Letras na maioria das vezes ndo incorporaram discussdes
sobre como determinados temas se relacionam as praticas necessarias ao ensino basico.

A todas essas questdes apresentadas sobre as transformacGes ou continuidades de
perspectivas de estruturacdo dos cursos de Letras, acrescentamos a lei n® 9131/95 que cria o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para que entre outras competéncias, delibere sobre
as Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da Educacdo (MEC) para os cursos de

graduacdo (letra “c” do paragrafo 2° do art. 9°).
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Antes mesmo dessa lei, a Constituicdo de 1988 j& apresentava a necessidade da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), lei n® 9.394/96.
Lei esta que modificou os chamados “curriculos minimos” e no seu artigo 53, inciso I,
aponta para a necessidade de Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo e propde
que cada Universidade fixe os curriculos dos seus cursos de Bacharelado e Licenciatura.
Com isso, os curriculos se tornam mais flexiveis, atendendo, segundo a lei, ao conjunto
heterogéneo de expectativas e interesses dos alunos. A boa formacdo no nivel de graduagédo
¢ vista a partir dessa perspectiva como etapa inicial de uma formacdo que deve ser
continuada, para que esse aluno possa acompanhar as rdpidas mudancas do mundo
moderno.

Com isso, a partir desses documentos legais temos uma nova proposta de
organizagdo das Licenciaturas no Brasil, os curriculos de graduacdo adaptados a realidade
de cada Instituicdo em acordo com as Diretrizes Gerais propostas por documentos oficiais
do CNE, comecam a ganhar espaco na reforma do ensino superior. Assim, temos uma
“intensificacdo das discussdes internacionais e nacionais sobre diplomas e perfis
profissionais, face as mudancas na sociedade contemporénea e, particularmente, no mundo
do trabalho (CATANNI et all, 2001,p. 73)".

Dialogando com esse contexto historico apresentado, comecam a desenvolver-se
as bases legais para o processo de Reforma das Licenciaturas da UERJ/2006, questdo que

abordamos na préxima secéo.

1.1 A Reforma das Licenciaturas: uma questao legal

O CNE aprovou em 3/12/97, o parecer n° 776/97 que estabelece a “orientagdo
para as diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo”. Essas diretrizes propostas pelo
CNE tinham como principais principios:

1) Assegurar as instituicGes de ensino superior ampla liberdade na composicdo da carga
horéria a ser cumprida para a integralizagdo dos curriculos, assim como na especificacdo
das unidades de estudos a serem ministradas;

2) Indicar os tépicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-aprendizagem
que compordo os curriculos, evitando a0 maximo a fixagdo de conteidos especificos com
cargas horarias pré-determinadas, as quais ndo poderdo exceder 50% da carga horéaria
total dos cursos;

3) Evitar o prolongamento desnecessario da dura¢éo dos cursos de graduagéo;
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4) Incentivar uma sélida formacéo geral, necessaria para que o futuro graduado possa vir
a superar os desafios de renovadas condicOes de exercicio profissional e de producéo do
conhecimento, permitindo variados tipos de formag&o e habilitacdes diferenciadas em um
mesmo programa;

5) Estimular praticas de estudo independente, visando uma progressiva autonomia
profissional e intelectual do aluno;

6) Encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias adquiridas
fora do ambiente escolar, inclusive as que se referiram a experiéncia profissional julgada
relevante para a area de formacéo considerada;

7) Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa individual e
coletiva, assim como o0s estagios e a participagdo em atividades de extensao;

8) Incluir orientagdes para a conducéo de avaliagBes periddicas que utilizem instrumentos
variados e sirvam para informar a docentes e a discentes acerca do desenvolvimento das
atividades didaticas. (BRASIL, Parecer n° 776/97)

Percebemos nesse documento, que para o0 CNE o curriculo minimo, embora tenha
assegurado ao longo dos anos uma semelhanca entre os cursos de diferentes Instituicdes,
vinha se revelando ineficaz para garantir a qualidade desejada, além de desencorajar a
inovacdo e a benéfica diversificacdo da formacdo oferecida. A orientacdo atual estaria
voltada para uma maior flexibilidade de todos os cursos e carreiras.

A partir da publicacdo desse Parecer, a SESU/MEC através do Edital n° 4,
convoca as Instituicdes de Ensino Superior (IES) a enviar propostas para a elaboracdo das
Diretrizes Curriculares dos cursos superiores. As propostas enviadas seriam discutidas
pelas Comissdes de Especialistas de Ensino de cada &rea da SESu. Essas diretrizes,

segundo o edital tinham basicamente o objetivo de:

servir de referéncia para as IES na organizacdo de seus programas
de formagdo, permitindo uma flexibilidade na construgdo dos
curriculos plenos e privilegiando a indicacdo de areas do
conhecimento a serem consideradas, ao invés de estabelecer
disciplinas e cargas horéarias definidas. (BRASIL, SESu - Edital n°
4/97, p.1)

Observamos também nesse documento uma preocupacdo com a insercdo dos
diplomados em setores profissionais e com a flexibilidade dos cursos e carreiras, ideias ja
apresentadas na LDB. Essa concepcao de flexibilidade curricular e de articulagéo teoria e
pratica, foi confirmada pelo Férum de Pro-Reitores de Graduagdo das Universidades
Brasileiras (FOrGRAD), a partir da aprovacdo em maio de 1999 do Plano Nacional de
Graduacdo (PNG). O PNG tinha como objetivo estabelecer os principios que iriam nortear
as atividades de graduacdo nas IES, e a0 mesmo tempo apresentar diretrizes, parametros e
metas para o desenvolvimento dessas atividades.

Esse documento assume a perspectiva do CNE e afirma que:
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as IES devem reformular suas politicas de graduagdo procurando superar as praticas
vigentes derivadas da rigidez dos curriculos minimos, traduzida em cursos com
elevadissima carga horaria, nimero excessivo de disciplinas encadeadas em sistema
rigido de pré-requisitos, em cursos estruturados mais na visdo corporativa das profissdes
do que nas perspectivas da atengdo para com o contexto cientifico-histdrico das &reas do
conhecimento, do atendimento as demandas existentes e da inducéo de novas demandas
mais adequadas a sociedade (PNG, 1999, p. 18).

As Diretrizes Curriculares indicando para um processo de autonomizacdo na
composi¢do curricular, podem também ser compreendidas como instrumentos de
aligeiramento da formacdo. Fica claro o entendimento por parte de alguns setores de que a
flexibilizacdo dos curriculos viabiliza a vida do estudante, sobretudo aqueles que
trabalham, ja que o nimero de alunos evadidos é elevado. Para o0 MEC, a rigidez do
curriculo era o responsavel por esses indices de evasao e baixos percentuais de diplomados
(CATANNI et all, 2001).

Nesse cenario de flexibilizacdo e autonomizacdo curricular, a formagdo do
professor, foco de nossa pesquisa, também € repensada para que possa atender as mudancgas
no mundo do trabalho. Assim, no ano de 2001 foram emitidos alguns Pareceres pelo CNE
relacionados a proposta de mudanca nos curriculos das Licenciaturas.

Em abril, o Parecer n°® 492/2001 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para diversos cursos incluindo o de Letras. Devido ao nosso interesse pela formacdo do
professor de E/LE, apresentaremos mais detalhes da parte das Diretrizes Curriculares
propostas para 0s cursos de Letras.

Observamos nas “Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras”, que mais uma
vez é dada uma énfase a formacédo para o mercado de trabalho em intensas transformacoes,
assim, a Universidade € vista como capaz de interferir na sociedade e transforma-la. A
estrutura flexivel dos cursos de Letras deve principalmente: facultar ao profissional a ser
formado opg¢des de atuacdo no mercado de trabalho; criar oportunidades para o
desenvolvimento de habilidades necessarias para se atingir a competéncia desejada para o
desempenho profissional; promover a articulagdo constante entre ensino, pesquisa e
extensdo, além da articulacdo direta com a pds-graduacdo; propiciar o exercicio da
autonomia universitéria, ficando a cargo da IES definicbes como carga horaria, atividades

curriculares basicas, entre outros ( BRASIL, Parecer n® 492/2001).
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Com isso, o conceito de curriculo é ampliado e apresentado claramente “como
todo e qualquer conjunto de atividades académicas que integralizam um curso” (BRASIL,
Parecer n° 492/2001, p.29). H4 também uma preocupacdo com o entendimento do que se
entende por flexibilizacdo curricular, visto como a possibilidade de “eliminar a rigidez
estrutural do curso; imprimir ritmo e duragdo ao curso; utilizar de modo mais eficiente, 0s
recursos de formacdo ja existentes na instituicdo de ensino superior” (BRASIL, Parecer n°
492/2001, p.29). Nessa concepcdo, o professor € apresentado como “orientador, que devera
responder ndo soO pelo ensino de contetdos programaticos, mas também pela qualidade na
formacdo do aluno” (BRASIL, Parecer n° 492/2001,p.30). O desenvolvimento das
Diretrizes Curriculares se faz pelos topicos: “1. Perfil dos formandos; 2. Competéncia e
Habilidades; 3.Contetdos Curriculares; 4. Estruturagdo do Curso; 5. Avaliacédo (Ibid, p. 30-
31)”. Nesse Parecer, ja temos uma referéncia ao colegiado de graduacdo, “instancia
competente para concepcdo e o acompanhamento da diversidade curricular que a IES
implantard” (BRASIL, Parecer n° 492/2001,p.30).

O Parecer n° 009/2001, peca indispensavel no conjunto de politicas da Reforma
das Licenciaturas, estabelece as “Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduagdo plena”. Na parte
inicial desse documento (“Relatério”), os relatores afirmam que essa proposta de Diretrizes
Curriculares foi submetida a apreciacdo da comunidade educacional em cinco audiéncias
pUblicas regionais, uma reunido institucional, uma reunido técnica e uma audiéncia publica
nacional. Todos esses eventos foram especificados e datados no documento.

Na segunda parte (ainda em “Relatorio”), faz-se uma andlise do contexto
educacional nos ultimos anos, ja que a partir dela se constréi a base comum de formacao
docente expressa em diretrizes, objetivo do documento. A democratizacdo do acesso e a
melhoria da qualidade da educacdo basica sdo vistas como uma realidade “num contexto
marcado pela redemocratizacdo do pais e por profundas mudangas nas expectativas e
demandas educacionais da sociedade brasileira (BRASIL, Parecer n° 009/2001, p.3)”.0
preparo inadequado dos professores é entendido como uma das dificuldades para a
implementacdo de politicas educacionais. S8o apresentadas como principais caracteristicas

da atividade docente:

- orientar e mediar o0 ensino para a aprendizagem dos alunos;
- comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;
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- assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

- incentivar atividades de enriquecimento cultural;

- desenvolver praticas investigativas;

- elaborar e executar projetos para desenvolver conteddos curriculares;
- utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

- desenvolver habitos de colaboragdo e trabalho em equipe.

(BRASIL, Parecer n° 009/2001, p.3)

Voltando-se para a nova legislacdo, o documento afirma que a Licenciatura
passou a constituir-se como um projeto especifico em relacdo ao Bacharelado, “e isso exige
a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura que ndo se confundam com o
Bacharelado ou com a antiga formacdo de professores que ficou caracterizada como
modelo 3+1 (BRASIL, Parecer n° 009/2001, p.6)”.

No topico “A Reforma da Educacdo Basica”, a LDB é compreendida como a lei
“que sinalizou o futuro e tragou as diretrizes inovadoras para a organizagéo e a gestdo dos
sistemas de ensino na educacdo basica (BRASIL, Parecer n° 009/2001, p.7)”. Nesse
contexto, as normas e recomendacgdes nacionais surgem no quadro de flexibilizacdo da
gestdo pedagdgica e da diversidade curricular. Assim, na reforma curricular proposta, a
educagdo escolar tem um papel fundamental no desenvolvimento das pessoas e da
sociedade, sendo um elemento de transformacao social.

Em relacdo ao mundo do trabalho, o conhecimento é visto como um dos recursos
fundamentais, criando novas dindmicas sociais e econdmicas e também novas politicas, que
valorizem a formagdo continuada. A diversidade também é considerada num cenério em
que o aluno deve aprender a relativizar, confrontar e respeitar diferentes pontos de vista,
exercitando o pensamento critico reflexivo.

Como “Suporte Legal para a Formacao de Professores” o documento apresenta a
LDB/1996 como responsavel por algumas mudancas realizadas na formagdo do professor,
que passa a ser responsavel entre outras tarefas, por zelar pela aprendizagem dos alunos e
por elaborar e cumprir seu plano de trabalho. Nesse momento, merece ser comentado que 0
professor ja desenvolvia essas tarefas antes mesmo da publicacdo da LDB/1996. Nessa
mesma parte do documento, ha também um destaque para a formacao desse profissional em
nivel superior, sempre associada a teorias e praticas.

Algumas “Questdes a serem enfrentadas na Formacdo de Professores” também
sdo apresentadas, como por exemplo: a licenciatura ser vista como um aspecto residual e

“inferior”, frente a complexidade das questdes do Bacharelado. O isolamento das escolas de
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formacdo, o distanciamento das instituigdes de formacdo de professores dos sistemas de
educagéo basica. No campo curricular, o documento chama a atencao para a falta de clareza
sobre que conteldos o professor em formagdo deve aprender, o foco exclusivo nos
contetdos das areas em detrimento de um trabalho mais profundo sobre que contetdos
serdo desenvolvidos na educagdo béasica, e a importancia de se pensar a pratica como forma
de conhecimento, que ndo deve fazer parte apenas da etapa final de formacdo desse
profissional.

Na segunda parte do documento (“Voto da Relatora”), como “principios
orientadores da reforma”, entre outras questdes, temos a valoriza¢do de uma formacéo para
0 atendimento das demandas do exercicio profissional especifico, que ndo seja generica
nem apenas académica. O interesse por colocar em pratica a formacao de um profissional
que saiba mobilizar conhecimentos sobre seu trabalho transformando-os em acdo,
encarando o conhecimento ndo apenas como algo que esta sendo transmitido, mas como
algo a ser construido. A avaliacdo nesse contexto é compreendida como parte integrante do
processo de formacao, destinada a analise da aprendizagem dos futuros professores.

Nas “Diretrizes para Formacdo de Professores” se valoriza a definicdo “do
conjunto de competéncias necessarias a atuagdo profissional e torna-las norteadoras da
proposta pedagdgica e em especial do curriculo e da avaliagdo” (BRASIL, Parecer n°
009/2001, p. 37). Nesta parte, vemos uma inovagdo nas Licenciaturas, ja que nelas se
identificam “os procedimentos de sele¢do e organizacdo e tratamento dos conteudos, de
forma diferenciada daquelas utilizadas em cursos de bacharelado; nas Licenciaturas, 0s
contetdos disciplinares especificos da &rea sdo eixos articuladores do curriculo”
(BRASIL, Parecer n® 009/2001, p. 47).

Na parte das “Diretrizes para a Organizacdo da Matriz Curricular” temos 0s
critérios de organizagdo que completam as orientacGes para desenhar uma matriz curricular.
Sao apresentadas como questbes principais: a articulagdo entre formagdo comum e
especifica; dos conhecimentos a serem ensinados e dos pedagdgicos que fundamentam a
acao educativa e das dimensdes teoricas e praticas. Essas Diretrizes sdo apresentadas como
flexiveis, para que cada Instituicdo formadora construa seus projetos inovadores e proprios.

Depois de expostas no Parecer n°® 009/2001 todas essas idéias que sintetizamos

acima, na parte final do documento, os conselheiros propdem o Projeto de Resolucdo que
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“Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da educacdo
Basica em Nivel Superior, em Curso de Licenciatura e Graduagdo Plena”.

Assim, vemos que esse documento estabelece um novo paradigma de formacgéo
para os profissionais do magistério, que se dirige para uma formacdo que atinja todas as
atividades tedricas e praticas articulando-as em torno de eixos que redefinem e alteram o
processo formativo das legislacdes passadas (Parecer n® 28/2001).

Ainda em 2001, com o Parecer n° 27/2001, é dada uma nova redacao ao item 3.6,
alinea c do Parecer n® 009/2001, que tratava do eixo articulador entre teoria e préatica, mais
especificamente na alinea c, do estagio obrigatdério e 0 momento da formagdo em que ele se
faria importante. Com essa alteracéo, o estagio passa a acontecer ndo mais no primeiro ano,
mas a partir da segunda metade do curso.

Ainda nesse més, o Parecer n° 28/2001 d& nova redacdo ao Parecer 21/2001 e
estabelece a duracdo e a carga horéaria dos cursos de Formacao de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Na primeira parte do
Parecer (“Historico”) temos algumas defini¢cdes gerais minimas de termos importantes para
a compreensao da nova organizagdo proposta pra 0s cursos de Formacao de Professores:
“Duragéo”, sendo o tempo decorrido entre o inicio e o término de um curso de ensino
superior necessario a efetivagdo das suas diretrizes traduzidas no conjunto de seus
componentes curriculares; “Carga horaria”, sendo o numero de horas de atividade
cientifico-académica, nimero este expresso em legislacdo ou normatizacao; “Licenciatura”
como uma autorizacdo, permissdao ou concessdo dada por uma autoridade publica
competente para 0 exercicio de uma atividade profissional, em conformidade com a
legislacdo (BRASIL, Parecer n°® 28/2001). Encontramos ainda um histoérico de como o0s
estagios eram trabalhados na decada de 60 e 70 e de como a Lei 9.394/96, a LDB,
reconfigurou o cenério das politicas educacionais, sobretudo as relacionadas com a
formacdo para o magistério. O documento propde também, de acordo com o expresso pela
LDB, no seu artigo 65, a carga horaria minima de préatica de ensino de 300 horas, “como
um componente obrigatdrio do tempo necessario para a integralizacdo das atividades
académicas proéprias da formacdo docente (BRASIL, Parecer n° 28/2001, p. 6)”.

Na parte Il do documento, definida como “Mérito”, o Parecer afirma que essas

300 horas exigidas pelo artigo 65 da LDB e contempladas no Parecer n° 009/2001 como
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patamar minimo de horas pratica, ndo sdo suficientes com relagdo a importancia da
formacdo docente, para dar conta da associacdo teoria e pratica tal como é apresentada no
artigo 61 da LDB. Essa ampliacdo da carga horéaria se justifica com a concepgéo de que “a
pratica € o proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo contetido é atravessado por
uma teoria (BRASIL, Parecer n° 28/2001, p. 9)”. Assim, a pratica € vista como no exposto
no Parecer n°® 009/2001, uma dimensdo do conhecimento, presente tanto “nos cursos de
formacdo nos momentos em que se trabalha a reflex&o sobre a atividade profissional, como
durante o estagio (BRASIL, Parecer n° 28/2001, p. 22)”. Com essa perspectiva, o Parecer
distingue, ainda que as duas estejam articuladas no conjunto da formac&o, a Pratica como
componente curricular, da Pratica de Ensino, ao afirmar que a 12 é mais abrangente, pois
vai alem dos dispositivos legais, e 0 2° que supde uma relacdo pedagdgica entre um
profissional reconhecido em um ambiente de trabalho e um aluno estagiario. Com isso, a
esse minimo de horas estabelecidas por lei, se acresce mais 100 horas, perfazendo um total
de 400 horas para cada “tipo” de pratica, ja que sdo de natureza diferente.

Ainda nessa parte, fica em destague 0 ensino que se desenvolve em aula,
presencial exigido pelas diretrizes curriculares, que é visto como necessario e importante.
“E a exigéncia de um segmento de tal natureza no interior deste componente académico-
cientifico ndo podera ter uma duragdo abaixo de 1800 horas (BRASIL, Parecer n® 28/2001,
p. 12)”. Ha também um enfoque para que haja uma diversificagdo dos espagos
educacionais, ampliando o universo cultural, o trabalho integrado entre diferentes
profissionais de areas e disciplinas, a elaboracdo de pesquisas, participacdo em oficinas e
seminarios, entre outros. Esse enriquecimento exigido e justificado pelas diretrizes do
Parecer n® 9/2001 “ndo podera contar com menos de 200 horas (BRASIL, Parecer n°
28/2001, p. 13)".

A duracdo completa dos cursos, segundo o Parecer, ndo podera ser inferior a trés
anos, sendo que o numero de quatro anos € visto como “uma constante dos cursos de
graduacdo no Brasil, respeitadas a experiéncia acumulada nas diferentes areas do
conhecimento e de atuagdo profissional e a autonomia universitaria das instituigdes (...)
(BRASIL, Parecer n° 28/2001, p. 13)”. Ao final dessa parte do Documento, ha uma sintese

do minimo de horas exigido para os cursos de formagdo docente: 2000 horas, sempre



26

respeitando a realidade de cada Instituicdo e estimulando a inclusdo de mais horas nesse

minimo. Desse total:

1800 horas serdo dedicadas as atividades de ensino/aprendizagem e as mais 200 horas
para outras formas de atividades de enriquecimento didatico, curricular, cientifico e
cultural. Estas 2000 horas de trabalho para execucgdo de atividades cientifico-académicas
somadas as 400 horas da pratica como componente curricular e as 400 horas de estagio
curricular supervisionado sdo o campo da duracdo formativa em cujo terreno se plantara a
organizagdo do projeto pedagdgico planejado para um total minimo de 2800 horas.
(BRASIL, Parecer n° 28/2001, p. 13)

Ao final desse Parecer também ha um Projeto de Resolucdo em que encontramos
essa definicdo de carga horéria apresentada como uma norma.

Em dezembro de 2001, algumas diretrizes apresentadas no Parecer n® 492/2001
sdo retificadas no Parecer n® 1363/2001, que formula um Projeto de Resolucéo para cada
curso de graduacéo, transformando em norma o que foi discutido no Parecer n® 492/2001.

Em fevereiro de 2002, tendo em vista o disposto nos Pareceres CNE/C n° 9/2001 e
CNE/CP n° 27/2001 o mesmo Conselho publicou a Resolugdo CNE/CP n° 1 que “Institui
Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de Licenciatura, de graduagdo plena”, transformando em lei todos o0s
fundamentos apresentados nos Pareceres ja citados.

Com base no Artigo 12 da Resolucéo e do exposto no Parecer CNE/CP 28/2001, o
CNE/CP publica ainda em fevereiro a Resolugdo n® 2 que “Institui a duracdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da
educacdo Basica em nivel Superior”. Assim, temos uma carga horaria minima definida por
lei para todos 0s cursos.

Finalmente, em marco de 2002, baseada nos Pareceres CNE/CP n° 492/2001 e
CNE/CP n° 1363/2001, a Resolugcdo CNE/CES n° 18 “Estabelece as Diretrizes Curriculares
para os cursos de Letras”, tratando da construcdo do projeto pedagdgico do referido curso

que dever explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas durante o
periodo de formagao;

c) os conteidos caracterizadores basicos e os conteidos caracterizadores de formagéao
profissional, inclusive os contetdos definidos para a educacdo bésica, no caso das
licenciaturas;

d) a estruturacédo do curso;
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e) as formas de avaliacdo
(BRASIL, Resolugdo CNE/CES n° 18/2002)

A carga horaria do curso de Licenciatura em Letras, de acordo com essa
Resolucdo devera obedecer ao disposto na ja apresentada Resolucdo CNE/CP n° 2/2002.
Por meio desse percurso realizado sobre esses Pareceres e Resolugdes do CNE, podemos
perceber que fica definida uma nova organizacdo para a formacdo dos professores da
Educacéo Basica, incluindo os profissionais da area de Letras.

De acordo com a ideia de flexibilizacdo expressa nas Resolugdes citadas, cada
Universidade estava obrigada a aplicar essas Diretrizes propostas pelo MEC, de acordo
com suas necessidades e objetivos. A partir desse pressuposto, a UERJ inicia o processo de

reformulacdo de suas Licenciaturas, contexto que sera apresentado na proxima se¢ao.

1.2 A Reforma das Licenciaturas da UERJ/2006: um primeiro contato

A UERJ inicia o processo de reformulacdo de suas Licenciaturas
recontextualizando, via discussdes ocorridas no Colegiado de Licenciaturas’, as concepcdes
contidas nos Pareceres e Resolugdes apresentados no item anterior, para com isso, construir
as bases para a Deliberagdo UERJ n° 21/2005 que “Institui o Programa UERJ de Formacao
de Professores para a Educacdo Baésica, alterando o Programa UERJ de Formacdo de
Professores para 0 Ensino Baésico”. Dessa maneira, a UERJ se situa no contexto de
mudangcas politicas de diretrizes curriculares, ao promover a Reforma das Licenciaturas da
UERJ/2006.

Devido ao nosso interesse pelos fundamentos dessa Reforma e por como a UERJ
interpretou todas essas normas anteriormente apresentadas, pensamos ser necessario uma
leitura detalhada dessa Deliberacéo, tendo em vista ter efeito de uma norma a ser seguida
por todos os Institutos e Faculdades da Universidade.

Logo no inicio do documento, observamos a mudanca no nome do “Programa de
Formagcdo de Professores para o Ensino de Basico”, que a partir daquele momento passaria

a denominar-se “Programa UERJ de Formacdo de Professores para a Educacdo Bésica”..

® Cabe destacar que o CL, composto nesse momento por Coordenadores de Licenciatura vinculados as Faculdades e
Institutos e professores representantes Colégio de Aplicacdo da Institui¢do ja existia antes das ja citadas Resolucdes de
2002.
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No seu artigo 5°, define-se como minimo de carga horaria para seus cursos de formacao de
professores um total de 2840 horas, excedendo dessa forma 40 horas do minimo
estabelecido por Resolucdo Federal. Isso ocorre por observamos no paragrafo Unico desse
artigo que a carga horaria das Praticas, tanto como Componente Curricular, como Estagio
Supervisionado, devem ter no minimo 420 horas cada uma, ultrapassando 20 horas em cada
disciplina o que é exigido em Resolucdo do CNE.

No artigo 9°, registra-se que a carga horéaria dos Cursos de Licenciatura sera
distribuida entre a Faculdade de Educacgéo, as Unidades Académicas que possuem Cursos
de formacdo de professores e o Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira
(CAp/UERJ). Nesse cenario, cabe destacar que pela primeira vez 0 CAp/UERJ e o Instituto
de Letras assumem formalmente disciplinas voltadas diretamente para a formacéo
profissional do futuro professor (DAHER ; SANT’ANNA, 2009). Ainda nesse artigo, no
pardgrafo 5°, atribui-se & Unidade Académica uma flexibilizacdo da carga horéaria das
disciplinas de Pratica como componente curricular e de Estagio Supervisionado.

Percebemos como preocupacgéo da Deliberacdo a organizacdo dessa mudanca das
horas de Pratica, tanto como componente curricular, quanto como Estagio Supervisionado.
Além disso, essa pratica é apresentada como componente curricular, utilizando os
fundamentos apresentados no Parecer CNE/CP n° 28/2001, ja que essa disciplina ndo era
uma realidade na Universidade antes da Reforma’. Percebemos, também, uma preocupaco
com a nova distribuicdo das disciplinas, que deixam de estar concentradas apenas na
Faculdade de Educacdo e passam a dividir-se entre a Faculdade de Educacdo, a Unidade
Académica e o CAp. Com essa nova organizacdo, merece destaque o rompimento com o
antigo modelo 3+1, utilizado desde os anos de Fundacdo da Universidade do Brasil, que
ainda vigora em muitas Universidades do pais.

A partir desse contexto, temos como foco de estudo observar modos de
constituicdo de sentidos de Licenciatura no &mbito dessa Reforma, por meio da analise das

entrevistas realizadas com os membros do CL, e da forma como multiplas vozes atravessam

" Antes da Reforma/20086, havia disciplinas nomeadas como “Pratica de Ensino e Estagio supervisionado em...”,
codificadas como pertencentes a Faculdade de Educacéo, que ficavam sob a responsabilidade de professores dessa
Faculdade, do Instituto Basico ou do CAp, conforme as negociag@es particulares de cada area. O Instituto de Letras, em
determinado momento de uma reforma interna, codificou como disciplinas do Instituto essas Préticas e Estagios, passando
a compartilhar seu ensino somente com o CAp. Porém, todas as demais disciplinas da formacéo profissional de professor
continuaram com a Faculdade de Educagé&o.
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as falas desses entrevistados. Para isso, assumimos a perspectiva tedrica que apresentamos

no capitulo seguinte.
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2. O DISCURSIVO: MODO DE ENTENDER A LINGUAGEM

De nossa parte, nds nos situaremos no lugar em que vem se articular um funcionamento
discursivo e sua inscri¢do histérica, procurando pensar as condi¢es de uma
“enunciabilidade” passivel de ser historicamente circunscrita.

Dominique Maingueneau

Como aporte tedrico de nossa pesquisa consideramos as contribuicdes da Analise
do Discurso de base enunciativa (doravante AD), que apresenta a importancia do estudo das
producdes verbais relacionadas as suas condic¢Bes sociais de producdo, dessa forma, elas
sdo entendidas como discursos. Nessa perspectiva, 0s sentidos sdo construidos a partir da
interacdo entre coenunciadores, que ocupam posi¢des socio-historicas determinadas, a
compreensdo de sentidos s6 pode ser pensada dentro de um contexto, pois a matéria
linguistica é apenas uma parte do enunciado. Assim, o termo “discurso” e seu correlato
“analise do discurso” se referem a esse modo de apreensdo da linguagem
(MAINGUENEAU, 1997).

Ao realizar uma aproximacdo da perspectiva de linguagem assumida em nossa
pesquisa, cabe destacar que ela ndo é resultado de um ato fundador, mas da convergéncia
de diferentes correntes recentes e de renovacdo da pratica de estudos muito antigos de
textos retoricos e filoséficos (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008). Assim, nos
voltamos para seu contexto de origem, a Franca da década de 1960, momento historico
marcado por discussdes, no espaco das teorias marxistas, que abordavam a luta de classes, a
historia e 0 movimento social e por um crescimento da Linguistica, que ao oferecer meios
para abordagem das questdes politicas da época, se encontrava em pleno desenvolvimento.
Nesse contexto, temos os estudos de Althusser, que em “ldeologia e Aparelhos Ideoldgicos
do Estado” (1970) faz uma releitura da filosofia marxista; ao investigar os mecanismos da
ideologia, ele parte do pressuposto de que elas tém uma existéncia material e que por isso,
devem ser estudadas ndo como ideias, mas como um conjunto de praticas materiais que
reproduzem as relacfes de produgdo. Assim, temos o desenvolvimento do materialismo
historico, que da atencdo a materialidade da existéncia, o objeto real (cientifico ou
historico) existe, independente do fato de que seja reconhecido ou ndo (MUSSALIM,
2001).
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A Linguistica fundamentada nas bases estruturalistas aparece como meio de se
compreender o funcionamento da ideologia a partir de sua materialidade, por meio das
praticas e dos discursos dos Aparelhos Ideologicos do Estado. No entanto, essa Linguistica
saussureana, ao definir as estruturas da lingua em funcéo da relacdo que elas estabelecem
entre si no interior de um mesmo sistema linguistico, ndo se volta para a relacdo do
componente linguistico com o ideoldgico, por isso, seria necessario o desenvolvimento de
uma teoria do discurso, capaz de estabelecer essa relacdo necessaria para a compreensao do
sujeito e dos sentidos como histdricos e ideoldgicos (MUSSALIM, 2001). Assim nasce 0
projeto da AD, que propde “o estudo das relagdes entre as condi¢cdes de producdo dos
discursos e seus processos de constituicio (MUSSALIM, 2001, p. 114)”, colocando o
discurso no terreno em que se relacionam questdes teoricas relativas a ideologia e ao
sujeito. Nessa tentativa de ndo reduzir o discurso a analises estritamente linguisticas, a AD
coloca as condicdes de produgdo do dizer no centro de suas investigacoes, langa um olhar
sobre a acdo do sujeito e o contexto de producéo do discurso. Para isso, leva em conta uma
interdisciplinaridade e estabelece um dialogo com as ciéncias sociais.

Portanto, os estudos da AD propdem uma concepgdo de linguagem, ndo mais
centrada na estrutura da lingua, como um sistema ideologicamente neutro, e buscam
relacionar o nivel linguistico com o extralinguistico, assim, o ponto de articulagdo entre
essas duas instancias é o “discurso” (BRANDAO, 2004). Pensar a linguagem ¢ entender
que ela se constitui de processos historicos-sociais e deve ser estudada dentro da sociedade.

Ao desenvolver o estudo dos temas relacionados a AD, Maingueneau (1997)
esclarece que, embora observemos uma propagacao dos termos “analise do discurso” e
“discurso”, como forma de nomear uma maneira diferente de se entender a linguagem, é
importante ficar claro que ao abordar essas questdes a AD se refere a uma concepgao que
entende a linguagem como estando sempre atravessada pelos embates subjetivos e sociais.

Cabe dizer, que algumas reflex6es de Foucault presentes na obra “Arqueologia do
Saber” (1969), sobre seu projeto de analise do discurso, que buscava compreender as
relacbes entre as praticas discursivas e as sociais, foram consideradas pela AD. Para
Foucault, que se afastava das correntes tedricas dominantes em seu tempo e abria espago
para uma concepcao da discursividade na linguagem, o discurso, expressdo do poder do

qual buscamos nos apoderar, era entendido como um conjunto de regras anénimas e
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historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco. Essas regras andnimas definiam em
determinada época e para uma area social e econdmica as condigdes do exercicio da funcdo
enunciativa. Desse modo, o autor chama a atencédo para a ligagdo do discurso com o desejo
e 0 poder, mostrando que o discurso ndo é simplesmente a traducdo das lutas ou dos
sistemas de dominacéo, mas sim por que e pelo que se luta (FOUCAULT, 2009b).

Ao refletir sobre o discurso, o filésofo também chama a atencdo para a
importancia do estudo para além do signo linguistico, como forma de desfazer a relagédo

aparente entre as palavras e as coisas:

[...] gostaria de mostrar que os “discursos”, [...] ndo sdo, como se poderia esperar, um
puro e simples entrecruzamento de coisas e palavras [...] gostaria de mostrar que, por
meio de exemplos precisos, que analisando os préprios discursos, vemos se desfazerem
os lagos aparentemente téo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto
de regras proprias da préatica discursiva.[...] Certamente os discursos sdo feitos de signos;
mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar as coisas. [...] E esse
“mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever. (FOUCAULT, 2009a, p.
55)

Observamos como uma preocupacao de Foucault, pensar o discurso ndo s através
do que ele aparentemente enuncia, mas na sua relacdo com o sujeito e com a historia. Essa
concepcéo foi assumida pela AD, que também defende que o discurso ndo € um sistema de
idéias nem uma totalidade que pode ser decomposta mecanicamente, mas um sistema de
regras que define a especificidade de uma enunciacdo. Diante disso, a AD aponta para a
necessidade de se unir a uma discursividade o dito e o dizer, o enunciado e a enunciagao
(MAINGUENEAU, 2008).

Assumindo essa concep¢do, devemos entender as entrevistas como discurso, 0
discurso dos membros do Colegiado das Licenciaturas da UERJ, que precisa da linguagem
para ter existéncia material; mas que para melhor entendé-lo, devemos considerar também
o0s elementos que existem no social, na historia.

A partir dessas questdes, é importante entender e definir o que seria segundo a AD
“discurso”. Maingueneau (2002, p. 52-55) apresenta algumas de suas caracteristicas
principais: “O discurso é uma organizacdo situada para além da frase”, com esse
comentario o autor deixa claro que o discurso esta relacionado a regras sociais; ao dizer “O
discurso é orientado”, nos mostra que ele sempre sera produzido atendendo a um objetivo,

inserido em um determinado momento, ainda que possa desviar-se de seu curso com
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digressdes e retomadas; 0 autor acrescenta ainda que “O discurso € uma forma de agdo”,
pois busca modificar uma situacdo e/ou seus coenunciadores; assim, ele mostra também
que “O discurso é interativo”, uma vez que € marcado por uma interatividade constitutiva,
por uma constante troca entre 0s coenunciadores, na qual o proprio discurso é construido,
mesmo que muitas vezes essa interacdo ndo seja marcada de forma explicita.

Maingueneau chama a aten¢do, ainda ao apresentar as caracteristicas do discurso
para a importancia do contexto para a produgéo e para a construcdo de sentido do discurso,
afirmando que “O discurso € contextualizado”; o tedrico remete-se também a problematica
do sujeito, do “EU” do discurso, responsavel pelo que se diz e fundamental para que o
discurso seja visto como tal, fonte de referéncias pessoais situadas em um tempo e espaco,
ao mostrar que “O discurso é assumido por um sujeito”; chama a aten¢do para as normas
que regem a atividade verbal e para o fato de que toda enunciagéo, ao constituir-se, justifica
ao mesmo tempo o seu direito de apresentacdo, ao dizer que “O discurso é regido por
normas”; e finalmente, Maingueneau expde que “O discurso é considerado no bojo de um
interdiscurso”, esclarecendo com isso, que este s6 adquire sentido na relacdo que estabelece
com outros discursos.

Nessa mesma perspectiva, Maziére (2007) esclarece que a gramética trabalha com
frases como estrutura sintatico-semantica, sem nenhuma relagdo com o mundo, ja a
perspectiva discursiva considera o enunciado, situado em um contexto linguistico e social,
que toma sentido por meio de uma discursividade atualizada, datada e especificada. A
pesquisadora mostra que a AD néo trata da coordenacgéo e suas regras gramaticais, mas da
analise dos efeitos de sentido dessas coordenacgdes. Para isso, ndo separa o enunciado de
sua estrutura linguistica, nem de suas condic¢des de producéo histdricas e politicas para criar
suas regras de leitura e interpretacéo.

Fica claro que o discurso estd na esfera do irrepresentavel, mas possui unidades
constituidas de sistemas significantes, de enunciados, que sao linguisticamente observaveis,
concretos, mas que tém seu sentido constituido historicamente. Assim, essas unidades sao
integralmente linguisticas e historicas (MAINGUENEAU, 2008b). Em nossa pesquisa,
tratamos o discurso como sendo da ordem do irrepresentavel, forma como o eu capto a

realidade, o sentido. O enunciado, como o material concreto, linguisticamente observavel,
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sendo da ordem do repetivel, inscrito em um contexto particular de producéo, dotado de um
sentido, que sera constituido em relagdo a sua enunciagao, acontecimento Unico.

De acordo com a AD, todo enunciado é heterogéneo®, tem como caracteristica
fundamental, uma interdiscursividade constitutiva. Assim, analisamos as entrevistas como
discursos produzidos por sujeitos, que ocupam uma posi¢cdo na instituicdo UERJ e
constroem seus discursos, em um espaco de trocas discursivas, voltando-se para a
conjuntura historica de discussdo sobre a Reforma das Licenciaturas na Universidade. Com
esse movimento, e tendo como pano de fundo esse contexto, que precisa ser considerado,
0s entrevistados deixam “marcas” em seus discursos, que produzem efeitos de sentidos que
nos permitem compreendé-los melhor.

Pelos comentarios apresentados, vemos que a subjetividade também é uma
questdo de destaque nas pesquisas da AD, que como vimos, considera a relacdo entre a
linguagem, o sujeito e a histéria como aspectos fundamentais nos estudos linguisticos. A
partir do primado do interdiscurso, temos segundo essa concepcdo tedrica, um sujeito
constitutivamente heterogéneo, assim como os discursos (MAINGUENEAU, 2008b).

Esclarecidas a visdo discursiva da linguagem que seguimos em nossa pesquisa,
partimos da preocupacdo em compreender o papel do sujeito na producdo dos sentidos dos
discursos para dedicar a proxima secdo para apresentar reflexdes sobre esse tema e alguns
comentarios mais especificos sobre a nogdo de sujeito que consideramos em nossas

analises.
2.1 O sujeito:uma construcdo socio-histérica da AD

A nocdo de sujeito para a AD ndo se refere a sujeitos individualizados,
compreendidos como aqueles que tém existéncia empirica na sociedade, mas sim um
sujeito historico, com existéncia no social, que pode ser apreendido através de seus
discursos, ja que estes expressam esse lugar que ele ocupa no mundo (FERNANDES,
2008). Assim, quando tratamos dos Enunciadores das entrevistas, estamos nos referindo a
essa concepcao de sujeito heterogéneo, constituido por diferentes vozes que expressam a

realidade histdrica e social na qual ele esta inserido.

EA heterogeneidade serd o tema da se¢do 2.2
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A partir dos estudos de Benveniste, podemos atribuir um estatuto linguistico a
nocdo de subjetividade (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008). Ao defender que na
linguagem encontramos os fundamentos dessa aptiddo do locutor a se posicionar como
sujeito, Benveniste (1988) afirma que a linguagem é a possibilidade da subjetividade. E na
linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito. Segundo o tedrico, a
subjetividade é a capacidade do locutor se propor como sujeito do seu discurso através de
indices formais, dos quais 0s pronomes pessoais sdo 0 ponto de partida para a revelacéo
dessa subjetividade. J& que uma lingua sem expressdo de pessoa € inconcebivel, a anélise
dos pronomes pessoais é o primeiro ponto de apoio para a revelacdo dessa subjetividade.
Benveniste defende que no processo de enunciagdo, ao instituir-se um *“eu”, institui-se
necessariamente um “tu”, assim, o sujeito se caracteriza por sua homogeneidade e se
constitui na medida em que interage com esse “tu”.

Essa questdo da interacdo constitutiva do processo de enunciacdo e da
subjetividade presente na linguagem é retomada e assumida, como ja& explicitamos, nos
estudos discursivos da AD, sendo que esta insere nas discussdes a nog¢ao socio-historica,
mostrando que no dizer desse sujeito discursivo, outras vozes estdo presentes. Com isso,
esse sujeito homogéneo, ser Unico e dono do seu dizer, apresentado por Benveniste, é
questionado.

Assim, Charaudeau e Maingueneau (2008) destacam que a nocdo de sujeito foi
objeto de diferentes defini¢cbes de acordo com a posicdo tedrica dos pesquisadores da
linguagem, mas que de toda maneira é conveniente pensar no sujeito do discurso como um
sujeito composto de vérias denominagdes: “Ele é polifénico, uma vez que é portador de
varias vozes enunciativas. Ele é dividido, pois carrega consigo varios tipos saberes, dos
quais uns sao conscientes, outros sdo n&o-conscientes, outros ainda inconscientes
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008, p. 458).”

Como ja foi apresentado, para a AD 0 sujeito € heterogéneo e seu discurso
constitui-se do entrecruzamento de diferentes discursos, que estdo em oposicdo, que se
negam e se contradizem (FERNANDES, 2008). Maziére (2007, p.22) traz a questdo do
“lugar de sujeito” e afirma que segundo a AD, esse sujeito ndo pode ser apreendido, a ndo
ser a partir das buscas de cada analista e em fungdo de seus objetivos e de sua posicao

frente a lingua.
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Em nossa Introducdo, comentamos que a partir da andlise das falas dos
entrevistados do CL, sobre o processo de discussdo para implantacdo da Reforma das
Licenciaturas na UERJ, buscamos modos de constituicdo de sentidos de Licenciatura no
ambito desse espaco discursivo. Para isso, foi preciso observar o processo de constituicdo
da heterogeneidade enunciativa nesses discursos, com o propdsito de identificar que vozes
tinham poder naquele espago discursivo e como se definiu o papel do Colegiado no
momento dos debates para a adequacgdo da UERJ ao que foi proposto pelo MEC.

Com isso, € importante refletirmos também sobre a questdo da manifestacdo da

heterogeneidade nos discursos, o que faremos na segédo seguinte.

2.2 A Heterogeneidade: o eu e os outros no discurso

Assumindo a perspectiva de Maingueneau (1997), acreditamos que considerar a
heterogeneidade do discurso € tomar conhecimento de um funcionamento que representa
uma relagdo de seu interior com seu exterior.

O outro desempenha papel fundamental no ato discursivo, assim, ndo € necessario
que ele seja localizavel por alguma ruptura visivel do discurso, ja que “ele se encontra na
raiz de um Mesmo sempre j& descentrado em relacdo a si proprio” e é “aquela parte do
sentido que foi necessario o discurso sacrificar para constituir sua propria identidade
(MAINGUENEAU, 2008b, p. 37)".

Com isso, percebemos que todo discurso é atravessado pela interdiscursividade,
pois tem a propriedade de estar em relacdo multiforme com outros discursos e de manter
uma relacdo essencial com elementos produzidos em outros discursos anteriores a ele
(MAINGUENEAU; CHARAUDEAU, 2008).

Ao inscrever-se na perspectiva que considera a heterogeneidade como constitutiva
dos discursos, Maingueneau (2008b) afirma que o interdiscurso precede o discurso. Dessa
forma, ele propBe a triade: “universo discursivo, campo discursivo e espaco discursivo
(Maingueneau, 2008b, p. 33). O “universo discursivo” é um conjunto finito, dado sua
natureza humana, mesmo ndo podendo ser apreendido em sua totalidade, de formacdes

discursivas que interagem numa conjuntura dada. Esse conjunto é de pouco utilidade para
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os estudiosos, j& que nele ndo se pode estabelecer um recorte, ndo ha como definir seu
limite. A partir desse conceito mais amplo, o autor define o “campo discursivo”, que se
refere ao conjunto de formacges discursivas que se encontram em confronto ou em alianga,
sera no interior do campo discursivo o local de constituicdo dos discursos. No “espaco
discursivo” encontramos as formacdes discursivas, que de acordo com seus propdésitos, o
analista poe em relagdo (MAINGUENEAU, 2008b). Em nosso estudo, o espago discursivo
é o recorte que fizemos nas entrevistas para observar o modo como as multiplas vozes que
atravessam o discurso dos entrevistados participam do estabelecimento de sentidos para
Licenciatura.

Ao analisarmos as formas de constituicdo da heterogeneidade nos discursos dos
entrevistados, consideramos também as pesquisas de Authier-Revuz (1990, 1998), que traz
contribui¢des importantes para o estudo da heterogeneidade.

Em suas pesquisas, Authier-Revuz retoma os estudos sobre a pluralidade de vozes
do sujeito na literatura, desenvolvidos por Bakhtin (1997) e aborda a presenca de outros nas
formacGes discursivas. Para isso, se ap0ia na proposta da teoria psicanalitica, para a qual a
ilusdo do sujeito de ser o centro do seu dizer, de estar no controle do que diz e dos sentidos
produzidos por seus discursos e desconhece que em seu dizer sempre esta o “Outro®”. A
autora afirma que ha duas formas de heterogeneidade: a heterogeneidade mostrada e a
heterogeneidade constitutiva. A heterogeneidade constitutiva € elaborada a partir do
principio de que um discurso € sempre heterogéneo, ou seja, se constitui por meio de um
debate com a alteridade independentemente de qualquer traco visivel de citacdo ou aluséo.
A heterogeneidade mostrada é a manifestacdo explicita da enunciacéo do outro, recuperavel
a partir de uma diversidade de fontes de enunciagdo (AUTHIER-REVUZ, 1998) e é
descrita “como formas linguisticas de representacdo de diferentes modos de negociacdo do
sujeito falante com a heterogeneidade constitutiva do seu discurso (Idem, 1990, p. 26).”
Assim, observamos nas formas de heterogeneidade mostrada: um lugar para um fragmento
diferente, na linearidade da cadeia e uma alteridade a que esse fragmento se refere, cuja
natureza pode ou ndo ser especificada no contexto do fragmento mencionado (Ibid.).

Segundo Authier-Revuz (1998) a heterogeneidade mostrada é uma busca de explicitar as

® Tomando de Lacan essa designac#o, a autora o utiliza com maitiscula para se referir ao “desejo e sua manifestacéo pelo
inconsciente, sob a forma de linguagem” (FERNANDES, 2008, p. 31), em oposic¢ao ao grafado com minuscula que
designa “o exterior, o social constitutivo do sujeito” .
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diferentes vozes que atravessam seu discurso, para com isso, criar um efeito de unidade e
harmonizacé&o.

Ao refletir sobre esse tema Maingueneau afirma que:

mesmo na auséncia de qualquer marca de heterogeneidade mostrada, toda unidade de
sentido, qualquer que seja seu tipo, pode estar inscrita em uma relagdo essencial com uma
outra, aquela do ou dos discursos em relacdo aos quais o discurso de que ela deriva define
sua identidade (MAINGUENEAU, 1997, p. 120).

Essa relacdo de um discurso com outros ja proferidos ficou marcada em varias
partes do nosso corpus, pela citagdo de documentos oficias, pelas reformulacGes dos
proprios entrevistados dos seus dizeres, e contribuiu para a constituicdo dos sentidos de
Licenciatura, foco de nosso estudo. Dada a importancia de um olhar mais atento sobre as
diferentes formas de introducdo de outras vozes no discurso dos entrevistados,

apresentamos comentarios mais detalhados sobre isso nas se¢des seguinte.

2.2.1 O eu no discurso: a modalizacdo autonimica

Em varios fragmentos das entrevistas percebemos que 0s Enunciadores expressam
comentarios sobre seu proprio dizer, esse movimento caracterizado por “procedimentos por
meio dos quais 0 enunciador desdobra, de certa maneira seu discurso para comentar sua
fala enquanto estd sendo produzida (MAINGUENEAU, 2002, p. 158)” é definido como
modaliza¢do autonimica. Authier-Revuz (1998) ao estudar a maneira como 0 sujeito se
relaciona com essa heterogeneidade constitutiva dos discursos, afirma que essas formas de
representacdo que os enunciadores dao ao seu proprio dizer sdo um reflexo direto do real
processo enunciativo, ja que o dizer, devido ao interdiscurso, sua condicdo constitutiva,
sempre escapa ao seu enunciador. Assim, ela aponta para a nocao de reflexividade, pois o
sujeito ao comentar sobre o que ele mesmo enuncia, se distancia desse dizer e ocupa uma
posicéo de observador, daquele que retoma o que enunciou anteriormente.

A autora define esses comentarios dos sujeitos sobre sua propria fala como glosas
metaenunciativas, formas encontradas pelo enunciador para distanciar-se de suas palavras e
ao mesmo tempo toma-las como objeto de consideracdo. Authier-Revuz afirma, ainda sobre

as glosas que se 0 enunciador comenta suas palavras e desdobra-se sobre seu proprio dizer,
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h& uma razdo para isso. Com esse entendimento, a pesquisadora classifica essas glosas
assinalando quatro campos de “nédo-coincidéncias”:

- A nao-coincidéncia interlocutiva aponta para uma maneira de dizer ou um
sentido que ndo sdo imediatamente compartilhados. 1sso ficou claro nas entrevistas
analisadas, quando deparamo-nos com estruturas do tipo: “quer dizer (nos fragmento 2 e
14)”; “ou seja” (nos fragmentos 20 e 25).

- A néo-coincidéncia do discurso consigo mesmo se expressa quando temos a
alusdo a palavras pertencentes a outros discursos, por meio dessa ndo-coincidéncia o
enunciador assinala
interior/exterior (AUTHIER-REVUZ, 1998, P. 23)”, que pode ser delimitada com

expressdes do tipo: “para usar as palavras de Xx”, “x no sentido cristdo”. Essa néo-

“uma “interdiscursividade representada”, de wuma fronteira

coincidéncia ndo foi identificada em nosso corpus.

- A ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas quando o sujeito se vé
impossibilitado de expressar-se por meio de uma palavra adequada. Nas entrevistas (no
fragmento 12 das analises presentes no capitulo 4), por exemplo, o Enunciador utiliza a
expressao “tem tantos nomes pra isso”, para marcar as inumeras designacoes utilizadas para
o0 professor que trabalha com a Licenciatura em oposicdo ao pouco valor social dado ao seu
trabalho. Authier-Revuz (1998, p. 24) explica que esse tipo de ndo-coincidéncia pode
revelar a “falta da nomeagéo, considerada no plano do modo do dizer, ausente por ele
mesmo”.

- A ndo-coincidéncia das palavras consigo mesmas, que marca que o sentido de
uma palavra apresentada é ambiguo. Em nossa analise observamos que no fragmento 1, o
Enunciador utiliza a expressdo: “nesse sentido”, na tentativa de explicar o sentido de uma
palavra que ele apresenta, para que fique clara com isso, a informagdo que ele deseja
expressar.

Em nosso corpus, essas glosas metaenunciativas se apresentaram como um
embate com as palavras, uma busca por definir para o seu coenunciador o “bom caminho
através do rumor infinito da lingua e do interdiscurso (MAINGUENEAU, 1997, p. 94).”
Assim, em acordo com a perspectiva da AD, entendemos que as glosas ndo podem ser
vistas como simples acréscimos destinados a retificar a trajetoria da enunciagdo, mas como

um recurso discursivo que ajusta a enunciacdo em funcdo de suas coer¢des imediatas.



40

2.2.2 Os outros no discurso: o Discurso Relatado e a Negacao Polémica

Em nossa pesquisa, consideramos a importancia de se identificar o lugar de onde
fala o Enunciador (no nosso caso, 0s entrevistados) e que vozes ele traz para seu discurso.
Pois com essas vozes, vém as palavras, o estatuto desse outro enunciador, um modo de
enunciacao, ja que é por meio desses elementos que a alteridade se manifesta e que rompe a
continuidade do discurso (MAINGUENEAU, 2008b).

A partir desse entendimento, buscamos as formas de atualizacdo da
heterogeneidade discursiva, por meio da “inclusdo de formas mais ou menos clara, do
discurso do outro no fio condutor daquele que enuncia (SANT’ANNA, 2004, p. 159).”
Com isso, interessa-nos observar as manifestacdes do Discurso Relatado (DR),
compreendido como “uma enunciacdo sobre outra enunciagdo; pdem-se em relacdo dois
acontecimentos enunciativos, sendo a enunciagdo citada objeto da enunciagdo citante
(MAINGUENEAU, 2002, p. 139)”.

Segundo a AD as formas de entrada do DR tem uma funcdo na construcdo de
sentidos dos discursos, j& que o sujeito que enuncia a partir de um lugar definido, por
exemplo, o lugar de representante de sua Unidade Académica no Colegiado de
Licenciaturas, ndo cita quem deseja, da forma que deseja, sdo as imposicoes ligadas a esse
lugar discursivo que vao regular sua citacdo e definir quais sdo as vozes “citaveis” naquele
momento (MAINGUENEAU, 1997).

Ao desenvolver estudos voltados para uma reflexdo sobre o texto jornalistico
Sant’Anna (2004) traz contribuicdes teoricas produtivas para a compreensdo do DR. A
autora afirma que o DR pode ser apresentado como um dizer captado e transformado pelo
enunciador.

Assim, reconhecemos a introducdo do relato sob a forma de Discurso Indireto,
cuja fonte € o proprio Enunciador, como representante de sua Unidade no CL ou o proprio
CL de uma maneira geral. No Discurso Indireto, o enunciador reformula as palavras do
discurso do outro e usa suas proprias para o dizer pertencente a outro momento de
enunciacdo (SANT’ANNA, 2004). Bakhtin (2006, p. 162) chama a atencgdo para o fato de
que “o emprego do discurso indireto implica a analise da enunciacdo simultanea ao ato de

transposicdo e inseparavel dele”, dessa forma, a anélise e o posicionamento daquele que
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apresenta a outra voz é o ponto crucial do discurso indireto. Em nossa pesquisa, 0 Discurso
Indireto se caracterizou por trazer a tona acdes desenvolvidas pelos entrevistados, enquanto
membros do CL, caracterizadas por verbos que traziam a ideia de “entendimento”,
“discussdo”, entre outras.

Consideramos estar diante do Intertexto, quando o Enunciador traz uma voz
documental, que assume a posicdo de sujeito do enunciado. O Intertexto foi uma marca
importante de analise do corpus, pois foi um recurso utilizado para referir-se a agdes
desencadeadas pelos CL a partir de publicagdes de documentos oficiais do MEC. Seguindo
0s pressupostos de Sant’Anna (2004) ndo consideramos o Intertexto como uma subdivisao
do Discurso Indireto, uma vez que a natureza de sua fonte é diferente do Discurso Indireto.
Quando deparamo-nos com o Intertexto, focalizamos a fonte enunciadora, constituida no
caso dessa pesquisa, por documentos oficiais do MEC. Optamos por entender como
introdutores desse recurso discursivo, a propria mencdo ao documento legal seguido de um
verbo de carater prescritivo.

O discurso direto também foi uma marca de destaque em nosso corpus, ja que 0s
entrevistados, em alguns momentos, buscavam estabelecer um distanciamento das vozes
que apresentavam, para que elas fossem ressaltadas. Por isso, davam integralmente a
palavra ao outro, para dessa maneira, produzir o efeito de restituicdo exata das palavras
atribuidas a esse outro (SANT’ANNA, 2004). Como tivemos acesso aos discursos dos
entrevistados em sua forma oral, a entrada do discurso direto nesses dizeres é sempre
marcada por uma pausa no discurso e por uma mudanc¢a no ritmo da fala, o que faz com
que a entrada dessas outras vozes tenha ainda maior impacto para a enunciacdo, comparado
a um texto jornalistico, por exemplo.

Entendemos que refletir sobre os sentidos produzidos pela apresentacdo do
discurso do outro sob a forma de discurso direto € importante, pois através desse recurso
discursivo, 0s entrevistados se apresentam como sujeitos atuantes, detentores de
informacdes relevantes sobre o processo de Reforma das Licenciaturas. Por isso, podem
fazer uma apresentacdo desse momento com a aparéncia de informacéo objetiva.

Outra manifestacdo de heterogeneidade mostrada importante para esse estudo € a
apresentada por Ducrot (1987), quando retoma os estudos iniciados por Bakhtin e esboca

sua teoria polifénica da enunciagdo, mostrando que a alteridade é constitutiva da
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linguagem. Nessa teoria, Ducrot (1987) estuda, entre outros fendmenos, a negagdo. Ao
descrevé-la, o pesquisador vé a necessidade de mostrar como o enunciado assinala a
superposicdo de diversas vozes e de indicar que um ou mais sujeitos estariam na origem da
enunciacdo, e ndo apenas seu responsavel fisico (RODRIGUES, 2002). Segundo esse
entendimento, é importante perceber a diferenga entre locutor, sujeito falante e enunciador.
O locutor é ser do discurso, ao qual se referem as marcas de primeira pessoa (por exemplo,
“eu”), o locutor nem sempre corresponde ao sujeito falante, ser empirico produtor do
enunciado. Ducrot chama a atencdo para a importancia de se ter em conta que o “eu” do
enunciado pode ser diferente do autor empirico e que mais de uma voz pode assumir a essa
primeira pessoa. O enunciador € o ser que se define por meio da enunciacdo, ndo pela
ocorréncia material de palavras, mas, que € vista como expressando seu ponto de vista, sua
posicdo, sua atitude, mas néo, no sentido material do termo, suas palavras (RODRIGUES,
2002). Assim, Ducrot (1987, p.192) mostra que “o enunciador esta para o locutor assim

COMO 0 personagem esta para o ator.”

Para o autor, a maior parte dos enunciados negativos pode ser compreendida como
a encenacdo do embate entre duas atitudes antagdnicas, atribuidas a dois enunciadores
diferentes, uma que assume o ponto de vista rejeitado e o segundo, a rejeicdo desse ponto
de vista (MAINGUENEAU, 1997).

Com essa perspectiva, Ducrot (1987, p. 203 e 204) distingue trés tipos de negacao.
A “metalinguistica”, “contradiz os proprios termos de uma fala efetiva & qual de opde”, ela
aparece sempre como uma resposta a um locutor que tenha efetivamente produzido um
enunciado afirmativo, com o exemplo do préprio autor temos: “Pedro ndo parou de fumar,
de fato, ele nunca fumou na sua vida. Este “ndo parou de fumar”, que ndo pressupde um
“fumava antes” sé é possivel como resposta a um locutor que acaba de dizer que Pedro
parou de fumar.” O tedrico reserva o termo “negacdo polémica”, para os enunciados que
contestam uma afirmativa anterior correspondente, assim, ele traz o seguinte exemplo:
“Pedro néo € inteligente”, percebemos que esse enunciado se opde a uma assercao anterior
a qual “Pedro é inteligente”; na negacdo polémica “ndo ha rejeicdo de um locutor, mas de
um enunciador mobilizado no discurso, enunciador este que ndo é o autor de um enunciado

realizado. O que é rejeitado é construido no interior da propria enunciacdo que o contesta
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(MAINGUENEAU, 1997, p. 84).” A terceira forma de negacdo, delocutiva'® da negacéo

»ll

polémica é definida como “descritiva”~, retomando uma antiga designacgéo utilizada pelo

tedrico em seus estudos, ela é apresentada com a seguinte exemplificagéo:

“Se posso descrever Paulo dizendo “ele ndo é inteligente”, é
porque Ihe atribuo a propriedade que justificaria a posicdo de um
locutor no dialogo cristalizado subjacente a negacgdo polémica:
dizer de alguém que ele ndo é inteligente, é atribuir-lhe a (pseudo)
propriedade que legitimaria opor-se a uma enunciado que tivesse
afirmado que ele era inteligente. (DUCROT, 1987, p. 204)”

Ducrot (1987) chama a atencdo para o elemento positivo subjacente a um
enunciado negativo, que ndo € apenas uma sequéncia de palavras, mas uma posi¢do tomada
por um enunciador tendo em vista determinado tema. Logo, negagdo é uma marca que

aponta para a:

“possibilidade de identificar duas “vozes” distintas encenando um
embate de posicionamentos em relacdo a um dado tema, uma
polarizacdo de pontos de vista. A rejeicdo de um determinado
ponto de vista ocorrendo de forma concomitante a apresentacéo do
préprio ponto de vista — a presenga do enunciador que nega algo
imediatamente pondo foco sobre um enunciador que afirma esse
algo — marca a presenga de “um outro” no discurso, remetendo a
discusséo sobre heterogeneidade discursiva. (RODRIGUES, 2002,
p. 68)”

Ao refletir sobre as controvérsias no espaco discursivo, Maingueneau (1997
2008b) afirma que elas sdo fundamentais para as relagdes discursivas, mesmo que nao
estejam explicitas'?, pois cada formacdo discursiva s6 pode entender como “negativas”, as
unidades de sentido construidas por seu Outro, pois é através desse embate que cada uma
define sua identidade.

Com essa concepcdo, 0 tedrico aponta para a problematica da polémica como
interimcompreensdo, uma das condi¢des da discursividade, pois um discurso ndo teria

razdo de existir a ndo ser por ele acreditar que é ameacado pelo outro. Dessa forma, a

1% be acordo com Rodrigues (2002, p. 67) “a questio da derivacéo delocutiva parece indicar que toda negacéo é
essencialmente polémica. O tipo de negagdo metalinguistica viria estabelecer a polémica especificamente em torno do uso
de um signo e entre dois locutores. No caso da negagdo polémica em si, a polémica se daria em torno de um enunciado
completo e entre um locutor e um enunciador.”

1 Maingueneu (1997) afirma que esta negac&o & a que menos interessa para a AD.

12 Cabe destacar, que a controvérsia ndo-explicita ndo é nosso foco de estudo, pois em nosso corpus, é latente os varios
casos de polémica, marcados por meio do ndo-polémico.
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polémica é compreendida em sentido mais amplo, constitutiva de todo discurso,
ultrapassando as relacfes explicitas entre as formacOes discursivas j& destacadas nas
pesquisas de Ducrot (1987), sendo vista como a introducéo do outro no discurso, enquanto
simulacro®®, para afastar sua ameaga. Assim, o enunciador “I&” o outro a partir do
simulacro que ele mesmo constroi desse outro (MAINGUENEAU, 2008b).

Poderiamos afirmar de acordo com Maingueneau (MAINGUENEAU, 2008b, p.
114) que “cada refutagdo bem-sucedida é uma vitoria do verdadeiro sobre o falso”, parece
ser este o efeito de sentido construido com a presenca tdo forte da negacgdo, criar essa
aparéncia de verdade as informacbes apresentadas. Ao idenficarmos as afirmativas
subjacentes as negativas apresentadas pelos membros do CL, procuramos identificar
possiveis enunciadores para esses discursos, para com isso compreender como essas

posicOes de embate constroem certo sentido de Licenciatura.

12 Simulacro entendido como uma realidade diferente daquela que simula, sendo dessa maneira, uma copia imperfeita,
uma imitagéo.
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3.PASSOS METODOLOGICOS:RECORDANDO E CONSTRUINDO PERCURSOS

Um enfoque discursivo procura evitar a mera busca de uma realidade subjacente a
determinadas producdes de linguagem, ciente de que toda atividade de pesquisa é uma
interferéncia do pesquisador em uma dada realidade.

Rocha; Deusdara

Antes de iniciarmos 0s comentarios sobre os aspectos metodolégicos de nosso
estudo, faz-se necessario um breve retorno a nossa motivacdo de pesquisa, apresentados na
Introducdo. Desde o periodo em que atuei como voluntéria de Iniciacdo Cientifica da UERJ
tinha interesse em desenvolver um estudo que me levasse a entender melhor o trabalho do
professor de Espanhol/LE. Mais tarde, como professora de Espanhol/LE da Rede Estadual
de ensino tive muitas inquietagdes frente a essa realidade profissional e vi a necessidade de
retomar os estudos sobre a atividade docente, ja iniciados na graduacdo, para com isso,
oferecer contribuicBes para os professores ou até mesmo para melhorias em sua formacéo
inicial e/ou continuada.

Partindo dessa motivagao, ingressamos no Programa de P6s-Graduagdo em Letras
da UERJ e de acordo com algumas mudangas em nossos objetivos iniciais, desenvolvemos
essa pesquisa, focada na formacgdo do professor, mais especificamente, nas discussdes
ocorridas no CL para que fossem realizadas as mudangas nos cursos de Licenciatura da
UERJ, de acordo com o estabelecido pelo MEC.

Neste capitulo, apresentamos os caminhos percorridos por nossa investigacao até

chegarmos a explicacdo da metodologia que utilizamos.

3.1 A Reforma das Licenciaturas da UERJ: um primeiro contato

Como explicitamos no inicio deste capitulo, voltamo-nos para o estudo do
trabalho do professor a partir de sua formagéo profissional. Para isso, optamos por uma
aproximacao a Reforma das Licenciaturas da UERJ/2006, pois ela estabelecia uma nova
organizacdo para a formacdo do professor na Instituicdo, que ainda ndo havia sido
compreendida por muitos profissionais envolvidos nesse processo de formacdo e até

mesmo pelos licenciandos. Assim, buscamos 0s documentos organizadores dessa Reforma
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e deparamo-nos com as Resolucdes n° 1 e 2 de fevereiro de 2002 do CNE/CPY, que
desencadearam o processo de discussdo para adequacdo da UERJ ao que foi estabelecido
pelo MEC nesses documentos.

Conforme ja afirmamos na Introducdo, a forma como a UERJ seguiu, apds
inimeros debates ocorridos desde 2002, as Diretrizes expostas nesses documentos oficiais,
foi exposto no processo n° 5389/2005, que apresenta as novas cargas horarias, ementas,
programas e fluxogramas propostos pela Universidade para os cursos de Licenciatura em
Letras. Ao ter um primeiro contato com esses documentos legais, tanto da esfera federal
como da UERJ, tivemos a informacao de que todos os documentos relativos as reunides do
Colegiado haviam se perdido no incéndio ocorrido na Universidade em 2007. Com isso,
percebemos a importancia de buscar os sentidos surgidos no discurso dos membros do
Colegiado, sobre a discussao anterior a publicacdo da Deliberagdo UERJ n° 21/2005, que
precisava ser resgatada, ja que os documentos legais ndo traziam essa informacao.

Dessa forma, realizamos as entrevistas com membros do CL para termos contato
com uma “massa de textos” sobre o processo da Reforma que foram produzidos em um
outro momento/espaco (ROCHA; DAHER; SANT’ANNA, 2004) e que nosso acesso seria
dificultado sendo a partir desse procedimento, pois ndo teriamos como acompanhar as
reunides do Colegiado, que ocorreram em um periodo anterior a nossa pesquisa. As
entrevistas também seriam um instrumento que nos auxiliaria na compreensao dos poderes
e das verdades que tiveram em embate nas reunides do CL e dos sentidos de Licenciatura
que surgem desse confronto.

Antes de passarmos para as explicacbes dos passos para a realizacdo das
entrevistas é importante situar o CL no contexto de construcdo da Reforma das
Licenciaturas da UERJ.

Segundo informacges dos seus proprios membros que foram entrevistados, o CL
ja existia como 6rgdo consultivo da Sub-Reitoria de Graduacdo (SR1) da UERJ, com
reunides que ndo tinham uma periodicidade definida, em que se discutiam assuntos de
Licenciatura de uma forma geral.

No inicio de 2002, com a publicacdo das Resolugdes n° 1 e 2 do CNE/CP, que

como ja afirmamos instituem respectivamente as “Diretrizes Curriculares para a Formacao

14 A tematica dessas Resolucdes foi apresentada no capitulo 1, esses documentos encontram-se no CD em anexo.
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de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena” e a “Duragdo e carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de
formacdo de professores da educacdo Béasica em nivel superior”, a UERJ se vé obrigada a
discutir a questdo da mudanca de carga horaria e de curriculo nos seus cursos de
Licenciatura e o faz por meio das reunides desse Colegiado. Esse 6rgdo foi composto por
representantes de todas Unidades da Universidade que tivessem cursos de Licenciatura.
Esses representantes eram indicados pelas proprias Unidades, poderiam ser Coordenadores
de licenciatura, de estagio, de graduacdo ou de curso, dependendo da organizacgéo estrutural
de cada uma. Seria necessdria também uma representacdo estudantil, mas segundo
informacdes tambem de um membro do CL, essa participagédo discente s6 ocorre em 2007,
apos terminada a discusséo sobre a implantacdo da Reforma da Licenciaturas na UERJ.

Esses membros do CL, ap6s as discussdes iniciadas em 2002, deveriam
estabelecer as bases para o documento norteador da Instituicdo, que veio a ser a
Deliberagdo n° 21/2005 da UERJ™, que “Institui o Programa UERJ de Formacdo de
Professores para a Educacdo Baésica, alterando o Programa UERJ de Formacdo de
Professores para o Ensino Bé&sico”, aprovada e promulgada, ap0s varias revisoes, pelo
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CSEPE), Conselho Superior
Deliberativo da Universidade, no dia 28 de setembro de 2005.

Esclarecido o papel do CL no contexto da Reforma, apresentamos uma pequena
contextualizacdo dos documentos oficiais que desencadearam todo o debate no Colegiado
sobre a Reforma das Licenciaturas.

3.2 A Reforma das Licenciaturas: uma questao legal

Antes da realizacdo do roteiro de entrevistas, fizemos um trabalho de
levantamento historico e legal de como se iniciou o processo de Reforma na UERJ. Vimos
que essa Reforma comegou a ser exigida a partir da LDB/96, que propde entre outras
questdes, uma nova visdo para a formacdo docente de acordo com as mudancas da
sociedade e consequentemente do mercado de trabalho. Dessa forma, a partir de seu

capitulo IV a LDB pontua algumas questdes para a organizacdo do Ensino Superior.

1% Documento j4 apresentado na Introdug&o, cujo contelido se encontra no CD em anexo.
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Considerando o ideério de flexibilizagdo curricular e de autonomia das Universidades para
fixacdo dos curriculos de seus cursos e programas, a LDB, no artigo 53, inciso I, extingue
o curriculo minino obrigatorio para os cursos de Ensino Superior e aponta para a
observancia das Diretrizes Curriculares Nacionais. A partir dai, o CNE, Conselho
Deliberativo, Normativo e de Assessoramento ao Ministro de Estado da Educacdo criado
por lei especifica (n° 9131/95), propde um conjunto de Pareceres que fundamentam a
elaboracdo de Resolucbes, transformando os fundamentos apresentados anteriormente
nesses documentos em norma a ser seguida .

No momento de estudo dos Pareceres, as contribui¢fes de Sant’Anna (2009, p.
3410) nos auxiliaram a conhecer as caracteristicas de género para que pudéssemos melhor
compreendé-lo: “O objetivo de um parecer € apresentar ponto de vista tedrico sobre um
tema; em geral, da os fundamentos filosoficos e legais daquilo que podera vir a tornar-se
uma acdo com forga coercitiva, manifestada, por exemplo em forma de lei.” O parecer
expde os fundamentos da norma, que seria a Resolucdo, dando o carater legal ao que foi
apresentado no Parecer.

Apos todos os debates ocorridos nas reunifes do CL da UERJ, a partir das
Resolucbes ja citadas e da aprovacdo por parte do CSEPE dessa mesma Instituicdo da
Deliberacdo n° 21/2005, no primeiro semestre de 2006 a UERJ inicia a implementacéo da
Reforma das Licenciaturas em suas Unidades™.

Realizado o estudo dos documentos relativos a Reforma produzidos fora do
espaco da UERJ, recolhemos junto a SR1 o processo n® 5389/2005. De inicio, devido ao
nosso interesse por compreender melhor o trabalho do professor de Espanhol, optamos por
fazer um recorte no documento e trabalhar com as novas ementas das disciplinas do Setor
de Espanhol. No entanto, ap0s a realizacdo das entrevistas, observamos que estas trariam
contribuicdes relevantes para o estudo da Reforma das Licenciaturas na UERJ, pois trazem
dados importantes sobre as discussdes ocorridas no CL durantes suas reunifes, que ndo se
encontravam disponiveis em nenhum espacgo da Universidade. Ja foi destacado que ndo ha
arquivo algum organizado das discussdes/reuniées do CL sobre o processo de Reforma das

Licenciaturas.

18 O histérico mais detalhado da Reforma foi apresentado no capitulo 1.
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Diante das informacdes aqui apresentadas, com o0 objetivo de observar, a partir da
analise das entrevistas, modos de constituicdo de sentidos de Licenciatura no ambito da
Reforma das Licenciaturas UERJ/2006, optamos por um novo caminho de pesquisa'’, que

serd explicitado nos préximos itens.

3.3 As entrevistas: definindo etapas

Conforme apresentamos, inicialmente pensamos nas entrevistas com os membros
do CL como modo de nos auxiliar na analise dos documentos que compuseram a Reforma
(processo n° 5389/2005).

Dada a impossibilidade de entrevistar todos os membros do CL, devido ao tempo
destinado a essa etapa da pesquisa, voltamo-nos para nosso foco de estudo, a formacédo do
professor de Espanhol/LE, e decidimos entrevistar: a representante do Instituo de Letras no
CL, coordenadora de graduacdo na época dos debates, o coordenador do CL durante todo o
periodo da discussdo, a representante do CAp e da Faculdade de Educacéo, Institutos que
também estavam envolvidos na formacéo do professor de Espanhol/LE.

Entrevistamos primeiramente a representante do Instituto de Letras (IL), devido
a0 Nnosso interesse por compreender as mudancas ocorridas especificamente na formagdo do
professor no espaco do IL e por ser ela uma das profissionais que acompanhou todo o
processo de estruturacdo do IL para seguir o estabelecido pela Reforma; em seguida, 0
Coordenador do Colegiado, pela importancia de sua funcdo: organizar as reunides, ser 0
“fio condutor” dos temas a serem abordados; na sequéncia, 0s representantes da Faculdade
da Educacdo e do CAp por serem profissionais de Unidades que ja se vinculavam a
formacdo em Letras e que, a partir da implantacdo da Reforma das Licenciaturas, passaram
a dividir com as Unidades Base a carga horaria dos cursos. E finalmente, um representante
discente, por ser a voz dos estudantes da UERJ no CL*.

Partindo do objetivo ja apresentado e buscando esclarecer questdes sobre como se
iniciou o processo de Reforma na UERJ, como as reunides do Colegiado eram registradas e

até mesmo procurando tomar conhecimento de alguns aspectos conhecidos apenas pelos

7 Nesse momento de discussdo de novos rumos para nossa investigaco as contribuicdes do professor Décio Rocha foram
de suma importancia.

18 Cabe dizer, que quando entrevistamos o representante discente, ndo tinhamos a informagao de que sua entrada no CL se
deu a partir de 2007, periodo posterior ao processo de implantagdo da Reforma na UERJ.
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membros do Colegiado, elaboramos um roteiro de entrevista assumindo a perspectiva de
Daher (1998) e Daher; Rocha e Sant’Anna (2002).Entendemos a elaboracdo do roteiro
como um procedimento que vai além da sua simples realizacdo, j& que nele problematiza-se
a elaboracdo das entrevistas no contexto da pesquisa académica. Assumindo essa
perspectiva tedrica, nos afastamos da ideia da entrevista pensada como instrumento de
coleta de uma verdade absoluta. Dessa forma, iniciamos a confecgdo do roteiro piloto com
0 estabelecimento de blocos teméticos que definiram a construcdo de perguntas a partir de
expectativas, objetivos da entrevista e problemas.

Sobre a organizacao do roteiro da entrevista, destacamos que esta dividida em trés
blocos tematicos e mais um construido apenas para a entrevista com a representante do
Instituto de Letras: (1) Caracterizacdo do CL (2) Dinadmica do trabalho do CL (3)
Contribuigdes/decisdes do CL (4) A Reforma no IL. Essa organizacdo foi decidida ao
refletirmos sobre nosso objetivo inicial para a realizacdo das entrevistas, contribuir para a
analise dos documentos que compuseram a Reforma no IL. Para isso, precisavamos no
inicio das entrevistas obter informacdes sobre o CL, conhecer o critério de escolha para
seus membros, o que fizemos no bloco 1.

No bloco 2, buscavamos conhecer a dindmica do CL, a periodicidade de suas
discussoes, procurando levantar um arquivo de fala sobre essas reunifes. No bloco 3,
procuramos caracterizar as contribuicbes do CL e ter acesso a questfes que seriam do
conhecimento apenas de seus membros. O Ultimo bloco, que como ja afirmamos esta
destinado a Reforma no IL, buscava conhecer como se deu a discussdo da Reforma
internamente ao Instituto, qual seria o espacgo de “fala” de cada Departamento e como estes
entenderam a organizagdo das disciplinas tedricas como componente curricular, das
disciplinas préaticas e estadgio e como elas foram definidas como obrigatorias ou eletivas.
Nesse roteiro, sdo apresentados em cada bloco os objetivos e problemas que buscamos
investigar de acordo com nosso contato inicial com os documentos que compuseram a
Reforma. A partir dai, elaboramos as perguntas destinadas aos entrevistados. Para facilitar a
visualizacdo do roteiro, apresentamos cada bloco no momento em que foram explicados.

O primeiro bloco trata da Identificagdo do CL, com o objetivo de conhecer o

critério de escolha dos membros do Colegiado. Nossa expectativa nesse momento, era que
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ndo existia um CL na UERJ e que este havia sido criado para discutir as bases para a

implantagdo da Reforma das Licenciaturas na Universidade.

BLOCO OBJETIVO PROBLEMAS PERGUNTA
TEMATICO

o Conhecer o critério de | Quais eram  as | 1.Qual foi o critério
2 escolha dos membros do | exigéncias para a|de escolha dos
'8, Colegiado das | indicagdo dos | membros para a
S Licenciaturas (CL) que | membros? composicdo do
Ea O discutiram a Reforma de | Quais  eram  os | Colegiado que
§ 2002. critérios  utilizados | discutiu a Reforma
39

@)

na escolha, os | de 2002?
requisitos para ser
um membro do CL?

O segundo bloco tinha o objetivo de identificar a dindmica do Colegiado, o tempo
de duracdo do seu trabalho e a periodicidade de suas discussdes. Nossa expectativa inicial

era a de que ndo havia um arquivo organizado das reunides e decisdes do CL.

BLOCO OBJETIVO PROBLEMA PERGUNTA
TEMATICO

Identificar a dinamica | Como eram | 2. Como era a dinamica
do Colegiado, o tempo | organizadas as | do Colegiado? Quais

de duracdo do seu | discussdes eram 0s documentos
trabalho e a | ocorridas no | norteadores desse grupo?
periodicidade de suas | CL? Havia algum texto de
discussoes. discussdo, resumos de

reunides anteriores?

3. De que forma as
reunides do Colegiado
foram registradas? Quais
0S documentos
disponiveis que registram
essas reunides?

4. Quanto tempo durou o
seu trabalho? Onde se
davam o0s encontros e a
sua periodicidade?

Dinamica do trabalho
do CL
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O terceiro bloco buscava verificar as principais contribuicdes/ decisdes do CL e

levantar possiveis questdes que seriam do conhecimento apenas dos membros do

Colegiado. Nesse contexto, partimos da seguinte hipotese: a de que haveria contribuicfes

do CL para o meio académico ap6s o trabalho de estruturagdo da Reforma.

BLOCO OBJETIVOS PROBLEMA PERGUNTAS
TEMATICO
Verificar as| O CL pbde|5  Quais seriam as
principais contribuir  para | principais contribui¢bes do

Contribuigdes/decisdes
do CL

contribuicdes/
decisdes do CL.
Levantar  possiveis
questbes que sdo de
conhecimento
apenas dos membros
do CL.

as questbes de
Licenciatura ?

CL para a Reforma, além
da Deliberagdo 021/2005?
Algum membro do
Colegiado publicou artigo
ou apresentou trabalho em
Congressos sobre o tema?
6. Deseja acrescentar algo
sobre o0s resultados da
Reforma ou dizer algo mais
sobre sua experiéncia como
membro do CL?

O quarto bloco, preparado para a realizagdo da entrevista com a representante do

IL, abordava a Reforma no IL, objetivando conhecer o processo de Reforma no Instituto, ja

que a Licenciatura em Letras tem uma organizacdo de natureza diferenciada dos demais

cursos de Licenciatura, uma vez que abarca mais de dez licenciaturas, diferentes dos outros

Institutos que tem apenas uma Licenciatura. Além disso, no IL a maioria das Licenciaturas

é dupla, o que traz mais uma especificidade para esse curso.

BLOCO OBJETIVO PROBLEMA PERGUNTAS
TEMATICO
Conhecer o | Como se | 7. Como se deu a discussdo
Processo da | desenvolveu  a | da Reforma internamente ao
= Reforma no IL. discussdo da|IL? Qual o espaco de
e Reformano IL? | atuacdo deixado aos
© Departamentos?
£ 8. De que modo 0s
o Departamentos definiram
X disciplinas  obrigatorias e
< eletivas para a Licenciatura?
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3.3.1 A realizacdo das entrevistas: um dialogo nem sempre estabelecido

Finalizada a construcdo do roteiro das entrevistas, faltava definir a ordem de
realizagdo, visto que ja haviamos decidido inicialmente quais seriam os membros
entrevistados. Assim, optamos por entrevistar primeiramente a representante do Instituto de
Letras no Colegiado, devido aos nossos objetivos ja explicitados na apresentacdo do bloco
da entrevista destinado especificamente ao representante do IL. Entramos em contato com a
representante por correio eletrdnico e marcamos a entrevista que foi realizada no Setor de
Espanhol da Universidade.

Apbs a realizacdo dessa primeira entrevista'®, fizemos uma avaliacdo e realizamos
algumas mudangas no roteiro piloto. Modificamos a estrutura do primeiro bloco tematico ja
que inicialmente pensdvamos que o CL havia sido criado no momento em que se discutiria
a Reforma na UERJ, o que ndo se comprovou, vimos que o Colegiado ja existia antes das
discussdes da Reforma.

No segundo momento de realizacdo das entrevistas, buscamos o professor que atuou
como Coordenador do Colegiado na maior parte dos anos de discussdo da Reforma, ele era
o responsavel por mediar as reunides do CL. Entramos em contato com ele por correio
eletrdnico e marcamos um horario para a realizacdo da entrevista, que ocorreu na entrada
da secretaria de seu Instituto. Isso atrapalhou a gravacdo da entrevista, ja que a mesma
ocorreu em um espago com ruidos, movimento de pessoas entrando e saindo

Com o auxilio do representante discente do Colegiado®, no terceiro momento de
realizacdo das entrevistas, localizamos a representante da Faculdade de Educagdo. A
representante nos recebeu na Faculdade de Educacdo da UERJ em um espago sem ruidos,
se mostrou bastante solicita, disponibilizando tempo para nossa conversa e apresentando
atas da época em que era Coordenadora do Colegiado (a entrevistada ndo se recordava
exatamente de quando havia iniciado como Coordenadora do CL, acreditava ter ocupado
esse cargo de 2001 a inicio de 2003), momento que de acordo a entrevistada, é anterior as

discussdes da Reforma em estudo.

1% Todos os entrevistados assinaram um “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” antes de realizagéo do
procedimento, que se encontra no Apéndice A.

20 Agradecemos o apoio do colega de mestrado Diego Barbosa da Silva para a facilitagdo do contato com
alguns dos entrevistados.
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Nesse contexto de contato com o0s representantes selecionados e agendamento das
entrevistas, tivemos o auxilio do atual diretor do CAp para que conseguissemos realizar a
entrevista com a representante dessa Unidade no Colegiado, ja que a professora, num
primeiro momento, afirmou que ndo teria grandes contribuices a oferecer, apontando o
Coordenador do CL na época em estudo como o mais preparado para tratar do tema. Nesse
momento, nossa orientadora, apds contato com o diretor do Colégio, se comunicou com a
representante por correio eletronico explicitando nosso interesse de pesquisa, conseguindo
com isso, agendar a entrevista, realizada no proprio CAp. No decorrer dessa entrevista a
atual vice-diretora do Colégio ofereceu-se para participar porque afirmou que, na época das
discussdes nas Unidades sobre a Reforma, teve papel atuante nos debates ocorridos no
CAp, cujos resultados foram encaminhados para a representante do Colégio no CL.

Destacamos que tivemos algumas dificuldades para a realizagdo do nosso
procedimento, como a falta de tempo de alguns dos informantes, trés dos cinco
entrevistados demonstraram dificuldade em dispor de tempo para a realizagdo das
entrevistas, que s6 foram agendadas apds a informacéo de que seriam realizadas em cerca
de 20 minutos.

Terminada a etapa de entrevistas com os representantes das Unidades, entramos em
contato com o representante discente no CL. Segundo informacGes desse representante, que
foram confirmadas com um funcionario da SR1, ndo houve representacdo estudantil nos
debates sobre a implantacdo da Reforma das Licenciaturas na UERJ. Constatamos que a
entrada do representante discente no Colegiado se deu apenas em 2007, ano em que ja se
discutia pontos da Reforma que precisavam ser revisados. Ainda assim, consideramos
importante observar como essa “voz” dos estudantes esteve presente nesses debates do CL,
mesmo que ndo sendo no momento foco do nosso estudo, j& que ele traz algumas
informacfes importantes sobre os desdobramentos da implementacdo da Reforma na
Universidade.

Apresentado o percurso para a realizacdo das entrevistas, passamos as explicagdes

dos passos realizados em nossas analises.
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3.3.2 Anadlise das entrevistas: um olhar sobre a Licenciatura no ambito da Reforma

Realizadas as entrevistas®* e com as mudancas nos nossos objetivos iniciais de
pesquisa, comecamos a buscar nesse material, pistas que pudessem nos levar a uma
compreensdo dos modos de constituicdo dos sentidos de Licenciatura no discurso dos
membros do Colegiado, que como ja afirmamos, eram 0s representantes de cada Unidade
envolvida com a questdo de formar professores para atuar na Educacdo Basica.
Buscdvamos também observar as vozes de poder naquele espaco discursivo e como se
definiu o papel do Colegiado no momento dos debates para implantacdo da Reforma

A partir desses questionamentos, primeiramente separamos os fragmentos das
entrevistas em blocos de acordo com o tema “Licenciatura”, nosso foco principal. Optamos
por dividi-lo também de acordo com a abordagem do “Estagio e Prética Pedagdgica” (2°
bloco), uma subdivisdo do tema central. No momento de andlise do bloco “Licenciatura”,
apresentamos primeiramente as informacdes sobre o “Papel do Colegiado” e em seguida, a
“Discussdo de Licenciatura”. No segundo bloco, ndo houve divisdes para as analises. Cabe
destacar, que ao final todos esses blocos se juntam para a definicdo de sentidos para a
Licenciatura. Assim, essa divisdo do corpus, ndo tem uma relacdo direta com as perguntas
das entrevistas, mas com os objetivos do nosso estudo®.

Fundamentados na perspectiva discursiva, apés a separacao dos blocos, iniciamos
a observacdo das categorias que seriam a base de nossas analises. Definimos a modalizacao
autonimica, o Discurso Relatado e a negacdo polémica como recursos discursivos
construtores de sentidos de Licenciatura no ambito da Reforma.

Prosseguimos nosso percurso de andlise, concentrando nosso olhar nas formas
como os Enunciadores faziam comentarios sobre seu proprio dizer, valendo-se para isso da
modalizag&o autonimica. Buscamos os sentidos produzidos pelas glosas metaenunciativas e
observamos como estas marcas se apresentaram nos discursos dos entrevistados.

Focalizamo-nos também nas formas de Discurso Relatado. Optamos por observar
trés aspectos desse recurso discursivo: as formas utilizadas para marcar a entrada da outra

voz no discurso, quem ganha voz pela presenca desse DR e o sentido produzido pela

2 Devido aos nossos objetivos de pesquisa, ndo utilizamos nenhuma técnica especifica ou programa para transcricio das
entrevistas.
22 A divisdo dos fragmentos das entrevistas encontra-se no Apéndice C.
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entrada dessa voz alheia. Ndo temos o objetivo de realizar um estudo quantitativo das
formas de DR encontradas, mas sim de identificar como essas formas produzirdo sentidos
no espacgo de debates para a implantacdo da Reforma.

Assim, chamamos de Discurso Direto aquele que delimita as fronteiras entre o que
é dito pelo enunciador e o que se refere a outra voz, buscando criar o efeito de reproducéo
fiel dessa outra voz, o que segundo a perspectiva discursiva € uma ilusdo, pois a propria
escolha pela apresentacdo direta de uma outra voz ja revela um posicionamento discursivo.

O Discurso Indireto foi identificado quando as palavras do outro séo reformuladas
no momento em que sao apresentas. Nessa forma de DR, interessa-nos observar os sentidos
produzidos pela escolha do Enunciador que, embora seja o responsavel pela informagéo
apresentada, atribui o dito a outro Enunciador e faz a escolha por apagar a entrada direta
dessa voz em seu discurso.

Do mesmo modo podemos falar em Discurso Relatado com o Intertexto, entrada
da voz de documentos legais no discurso dos entrevistados, com essa designagdo, optamos
por focalizar a fonte do discurso, dado nosso objetivo de estudo. O Intertexto foi um
recurso utilizado para iniciar o relato de acOes desencadeadas por documento legais
produzidos pelo MEC.

Analisamos também os enunciados negativos de carater polémico, apresentamos
as possiveis vozes com as quais esses enunciados entram em embate e como isso contribuiu
para producdo de sentidos no ambito dos debates para a Reforma.

A partir dessas escolhas, realizamos as analises apresentadas no capitulo seguinte.
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4. O COLEGIADO DAS LICENCIATURAS: VOZES QUE RECONSTROEM UM
MOMENTO DE REFORMA

“(...) o discurso constrdi, em um mesmo movimento, sua identidade e sua relagdo com
outros discursos, 0s quais permitem esclarecer essa identidade.”
Sant’Anna et al

Antes de iniciarmos nossas analises, vale a pena retomar algumas questbes
importantes para 0 nosso estudo.

Como apresentamos na Introducdo, temos o objetivo de identificar sentidos de
Licenciatura apreendidos no dizeres dos entrevistados, para isso observamos o processo de
constituicdo da heterogeneidade enunciativa em suas falas, com o propoésito de definir que
vozes tinham poder no momento das discussdes. Assim, buscamos sentidos surgidos no
discurso dos membros do Colegiado, sentidos estes aos quais 0s documentos norteadores da
Reforma (Pareceres e Deliberagc6es) ndo dariam acesso.

Dessa forma, para a realizacdo das nossas analises, como apresentamos no
capitulo 3, dividimos as entrevistas em blocos de acordo com o tema “Licenciatura”, e
como subdivisdo desse tema central consideramos também os fragmentos que abordavam a
questdo do “Estagio e Pratica Pedagdgica”. Cabe destacar mais uma vez, que essa divisao
do corpus, esta relacionada aos objetivos da nossa pesquisa € ndo com as perguntas da
entrevista.

Visando respeitar a identidade dos sujeitos entrevistados®®, optamos por nomea-
los “Enunciadores” (daqui em diante “E”), sendo cada um deles representado por um
numero. Decidimos numerar também os fragmentos que utilizamos nas anélises, pela
ordem em que foram introduzidos em nossos comentarios. Assim, por meio da observacao
dos sentidos produzidos pela presenca de diferentes marcas linguisticas, que apontam para
a heterogeneidade dos discursos, analisamos a construcdo de sentidos atribuidos a
Licenciatura na fala dos membros do CL. Para isso, como ja explicitamos, dividimos as
entrevistas em blocos, de acordo com os objetivos da nossa pesquisa. No primeiro bloco de
fragmentos, encontramos os dizeres que abordam a questdo da Licenciatura. Relacionado a

essa tematica, temos informacOes relativas ao papel do CL e as discussbes sobre a

28 0 Enunciador 4 representa a voz de dois sujeitos que se apresentaram em nome do seu Instituto, por isso, optamos por
diferencia-los apenas colocando em italico uma das falas, no momento da transcricéo.
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organizacdo da Licenciatura ocorridas no momento de adequacdo da UERJ ao que foi
estabelecido pelo Ministério da Educacdo, por meio das Resolucdes do CNE.

Conforme podemos notar pelo seu proprio titulo: “Pratica Pedagogica/ Estagio”,
no segundo bloco temos referéncias aos debates de como seria a organizagdo dos estagios e
da pratica pedagdgica a partir da Reforma, isto é, detalhamentos da organizacdo da

Licenciatura.

4.1 1°bloco: LICENCIATURA
- O papel do Colegiado
Neste primeiro grupo de fragmentos temos referéncias a Deliberacdo do CNE:

1) (...) as informacgdes que a gente tinha, ainda eram informagfes meio fluidas nesse momento. No ano de
2000, porque elas eram fluidas? Porque era o que 0 MEC queria fazer. Eram fluidas nesse sentido. Mas ja
estava comecando a correr uma histéria que haveria mudanga na licenciatura. Em 2001... (E1- L 41-44)

2) Em 2001 saiu a deliberacdo do CNE. Foi a deliberagdo do CNE que determinou que o Colegiado, que
atribuiu ao Colegiado a essa funcdo né... Quer dizer, foi por causa da publicacdo dessa deliberacdo que o
Colegiado de Licenciaturas, que ja existia e tinha, enfim, o ritmo de atividades, enfim... ele passou a ter que
examinar também, essa questdo da mudanca de licenciaturas na UERJ. Mas o Colegiado existia antes disso
(E1-L 46-50).

3) A deliberacéo [do CNE] tinha sido publicada e a UERJ ndo tinha reformulado ainda a licenciatura. Entdo
havia uma necessidade evidente de modificar. Entdo esse documento fazia com que a gente tivesse que
discutir uma discussdo muito grande. Porque a gente saia. Ja era a deliberagcdo, ndo mais o parecer. Em 2001
ja era a deliberacdo (E1- L 100-104).

4) (...) Entdo a Deliberacdo do CNE trouxe um problema para a Universidade. Ela teve que pensar a
licenciatura... querendo ou ndo. Querendo ir por um caminho equivocado... um caminho em sentido contrario.
A gente tinha que ter proposto uma modificagdo e ndo um CNE nos obrigar a fazer uma, mas essa
Deliberacdo do CNE, fez com que o Colegiado tivesse que discutir essas questfes e o Colegiado discutindo
isso teve que ir para as Unidades (E1- L 295-299-331).

No fragmento 1, o E1 mostra que o desenvolvimento das discussdes ocorridas no
CL estava submetido as prescricbes do MEC, o relato centrado no verbo “querer” no
condicional, marca a idéia defendida pelo Enunciador de que a Reforma foi uma *“vontade”
do MEC (“era o que o MEC queria fazer”). O E1 busca ainda explicar melhor para seu co-
enunciador o porqué das informacfes serem “fluidas”, através da modalizagdo autonimica
(“nesse sentido”), marcando mais uma vez que as discussdes sobre a Reforma ocorreram
devido a uma imposi¢do do MEC. Identificamos uma referéncia a um boato (“Mas ja estava

comecando a correr uma histéria que haveria mudanca na licenciatura”), que iniciado pelo
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“mas” traz uma informacao que contraria o argumento apresentado pelo proprio E1 sobre a
fluidez de informagdes, apontando para uma voz, sem defini-la, que ja indicava mudangas
nos cursos de Licenciatura, antes mesmo da publicacdo de qualquer documento oficial do
MEC.

No fragmento 2, o E1 continua atribuindo ao MEC, representado pelo CNE, a
responsabilidade por desencadear o processo da Reforma. Nesse momento ele pde em
evidéncia mais uma vez, a ideia de que as discussOes sobre Licenciatura se iniciaram por
uma determinacdo do MEC (CNE), isso se comprova pela inclusdo do Intertexto marcado
pela estrutura “determinou que”. Ao eleger um verbo como “determinou” para introduzir a
voz do MEC em seu discurso, o E1 busca marcar que as mudangas na Licenciatura ndo
ocorreram por um ato voluntario da Universidade, mas por uma “determinacdo” desse
Ministério.

Ainda no fragmento 2, o E1 procura reformular seu discurso ("Quer dizer”),
marcando a necessidade das informagfes serem melhor explicadas, para que seu co-
enunciador possa entender de quem era responsabilidade naquele momento de discussdo
das mudancas nos cursos de Licenciatura. Com isso, identificamos o que Authier-Revuz
(1998) define como ndo-coincidéncia interlocutiva, ou seja, h4 uma informagéo que néo é
imediatamente partilhada entre os interlocutores, mas que precisa ser aclarada: o fato de
ndo ter sido o Colegiado que estabeleceu a necessidade de serem feitas mudangas nas
Licenciaturas.

No fragmento 3, E1 ratifica essa informacao, também sob a forma de Intertexto,
cuja fonte é o documento produzido pelo MEC (que o Enunciador chama de
“Deliberacdo”), de que havia uma determinacdo desse Ministério, para que as
Universidades mudassem seus cursos de Licenciatura (“Entdo esse documento fazia com
que”). Nesse momento, quando diz “a UERJ n&o tinha reformulado ainda a Licenciatura”, o
E1l nega a voz da Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 que afirma no seu artigo 19: “Esta
Resolucdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposicbes em
contrario.(BRASIL, Resolucdo CNE/CP n° 1/2002)” e da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2002
que no artigo 3° diz que: “Esta resolucdo entra em vigor na data de sua
publicacdo.(BRASIL, Resolucdo CNE/CP n° 2/2002)”; pois afirma que apesar da
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publicacdo dessas Resolucdes, que estabelecem que a nova organizagdo das Licenciaturas
entre em vigor a partir de sua publicagdo, a UERJ ainda néo tinha se adequado.

O E1 declara, no fragmento 4, mais uma vez sob a forma de Intertexto que: “a
Deliberacdo do CNE trouxe um problema para a Universidade. Ela teve que pensar a
licenciatura...”. Através desse posicionamento do Enunciador frente agdo atribuida a
Deliberacdo do CNE (“trouxe um problema”), “pensar a Licenciatura” foi visto naquele
momento como um algo que trouxe certo desconforto para a Comunidade Académica. A
entrada da negacdo também marca mais uma vez a posicdo contraria do E1 frente as
questBes apresentadas nas Resolucdes do CNE: “A gente tinha que ter proposto uma
modificacdo e ndo um CNE nos obrigar a fazer uma”.

Nesses primeiros fragmentos analisados j& podemos perceber que o papel do CL
foi definido pelas Resolugdes CNE/CP n° 1 e 2/2002, ou seja, pelo MEC. Isso ficou
perceptivel pela presenca do MEC, do CNE e das Resolugdes como vozes autorizadas a
falar quando a questdo é a responsabilidade pelo processo de Reforma das Licenciaturas.
Verificamos que o espaco destinado a essas vozes é o de “querer”, “determinar”, “fazer
com que” e até mesmo o de “trazer um problema pra Universidade”, em oposi¢do as acdes
do Colegiado/da Universidade: “ele passou a ter que examinar também essa questdo da
mudanca de licenciaturas na UERJ”; “teve que pensar a Licenciatura...querendo ou ndo”.

Como consequéncia desse espaco de poder destinado ao MEC, o E1 apresenta

ainda o seguinte embate:

5) (...) a gente achava que a solugdo para a licenciatura ndo era ter uma quantidade maior de horas, mas sim
usar essas horas de maneira diferente. A gente ja tinha que fazer uma Reforma dentro de algo que ndo era a
nossa premissa, porque tinha que reformular quantitativamente... primeiro. Ja que a gente ndo tinha essas
disciplinas todas. E a gente ndo queria que essa Reforma quantitativa fosse uma briga por territério, incluir
essa ou aquela disciplina; ndo era isso que a gente queria...(...) A gente ndo queria que isso fosse uma briga
para ter mais professores, ndo queria que essa discussao fosse por esse viés... (E1- L 396-405)

6) Quando o Instituto fez a Reforma. Primeiro a gente fez uma Reforma que a gente ndo queria... e nunca é
bom... A gente fez uma Reforma em cima de uma quantidade que a gente ndo queria. Eu acho que foi bom
para o Instituto discutir (E1- L 522-524).

Ao afirmar: “a solucdo para a licenciatura ndo era ter uma quantidade maior de
horas, mas sim usar essas horas de maneira diferente”; “A gente ja tinha que fazer uma
Reforma dentro de algo que ndo era a nossa premissa, porque tinha que reformular
quantitativamente” (fragmento 5); “A gente fez uma Reforma em cima de uma quantidade

que a gente ndo queria.” (fragmento 6), o E1 deixa claro, por meio do ndo-polémico, que



61

ndo estava de acordo com a carga horéria estabelecida no artigo 1° da Resolugdo CNE/CP
n° 2/2002:

A carga horéaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, serd efetivada mediante a integralizacdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagdo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagégicos, as
seguintes dimensBes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos
curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

(BRASIL, Resolugdo CNE/CP n°2/2002)

Ainda no fragmento 5, o E1 continua, por meio do ndo-polémico, se opondo, ao
mesmo tempo em que busca construir a imagem de representante de um Instituto que se
preocupa com a Licenciatura, a voz atribuida a alguns profissionais da Universidade, que
apresentam a Reforma como uma “briga por territorio”: “E a gente ndo queria que essa
Reforma quantitativa fosse uma briga por territorio, incluir essa ou aquela disciplina; néo
era isso que a gente queria...”

Observamos um movimento de dar e tirar a importancia do papel do Colegiado
nos fragmentos seguintes:

7) Assim... pelo Colegiado a gente via alguns colegas que chegavam e diziam: “olha eu ndo sei com quem eu
vou conversar, realmente porque |4 ninguém quer saber disso”. Entdo vocé vé que as reagfes eram

diferentes... Agora eu acho que o Colegiado ele forcou, quer dizer o Colegiado ndo, a Deliberagdo do CNE,
ndo foi o Colegiado. O Colegiado ja existia (E1-L 285-289).

8) Nao houve... e ai entdo... os curriculos s6 cresceram de horas, né... entdo isso foi um complicador, mas eu
acho assim, que o Colegiado ele desempenhou o seu papel nesse momento de discutir essa legislacdo e de
como fazer a adequacdo pra UERJ. Entdo eu acho que o papel do Colegiado foi esse... e ai ouviu todas as
Unidades, discutia no Colegiado, mandava pras Unidades, reuniu os diretores, até pra se ter uma participacéo
muito maior, efetiva de todas as Unidades. Mas é... se chegou a essa formatagdo por uma formatacdo
negociada, foi o possivel naquele momento (E2- L 118-124).

No fragmento 7, o E1 apresenta de forma direta a voz dos representantes dos
Institutos no CL, dessa forma, ele ressalta a informagdo no mesmo momento em que se

distancia dela, j& que a apresenta com a demarcacdo de que ndo foi ele quem fez essa
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afirmagdo. Com isso, marca que “ndo ter com quem conversar sobre Licenciatura” ndo é
uma realidade que ele vivenciou enquanto representante de seu Instituto no CL. Nesse
momento, é importante destacar, que tivemos acesso a forma oral dos discursos, isso faz
com que a entrada de um discurso direto tenha ainda mais impacto para a enunciacao.
Ainda no fragmento 7, o E1 reformula seu discurso (“quer dizer”), marcando que ele
titubeia ao tratar do papel do Colegiado no momento dos debates para a implantacdo da
Reforma, ora ele atribui uma responsabilidade ao CL (“Agora eu acho que o Colegiado ele
forcou™), ora aponta para a autoridade da MEC/CNE (“o Colegiado néo, a Deliberacdo do
CNE, néo foi o Colegiado”).

Confirmando ainda uma tendéncia a hesitar, quando aborda a questdo da
responsabilidade do CL, talvez para preservar sua imagem enquanto membro do Colegiado
na época que retrata, 0 E2 expressa (fragmento 8) que o Colegiado era um érgao submetido
a determinacOes de instancias superiores, nesse caso ao MEC: “mas eu acho assim, que 0
Colegiado ele desempenhou o seu papel nesse momento de discutir essa legislacdo e de
como fazer a adequacdo pra UERJ”; percebemos que essa informacdo é introduzida pelo
conectivo “mas” que aponta para a entrada de um argumento mais importante, que contraria
0 anterior: “os curriculos sO cresceram de horas”. Fica claro aqui, ainda que o E2 tente
“disfarcar”, ao apresentar as acdes do Colegiado: “ouviu todas as Unidades, discutia no
Colegiado, mandava pras Unidades, reuniu os diretores, até pra se ter uma participacao
muito maior, efetiva de todas as Unidades”, que esse 6rgao teve pouca forca de decisdo nos
debates para implantacdo da Reforma, ja que precisava seguir a legislacao estabelecida pelo
MEC. O resultado desse embate, vale & pena trazer mais uma vez, com a prépria fala de um
dos membros do CL.: “os curriculos s6 cresceram de horas”.

Seguimos com referéncias as a¢gdes do CL no momento de discusséo da Reforma:
9) O Colegiado praticamente redigiu a redacdo [da Deliberag¢do 21/2005], o Colegiado é um érgédo consultivo
ele ndo é executivo, entdo na medida que ele é consultivo, ele passou para a Sub-Reitoria de Graduagéo e ela

foi praticamente aprovada na integra dai. Entdo a formatagdo daquela Deliberacéo, ela se deu com a divisao
planejada de licenciaturas (E2-L 61-64).

10) Né&o, eu acho que a grande contribui¢do foi fazer esse pacto entre, essa distribui¢do da carga horéria,
porque ai a gente teve a distribuicdo, tanto ficava com o Colégio de Aplicagdo, tanto ficava pras Unidades
Académicas, tantas horas pra Faculdade de Educacdo. Acho que essa negociacdo, que ndo foi a mais longa
porque isso implicava em carga horaria, em alocacéo de vagas docentes, entdo essa foi uma discussao pesada,
no sentido de vocé... determinar o que e quem ficaria com que parte dessa carga horaria, por isso que foi uma
discussdo muito longa. Passado isso, é a outra discussdo que t& nessa Deliberacdo também é como que essa
carga horéria de estéagio, ela ia ser distribuida, ai que tem 14 uma previsdo, que tem |4 uma parte de carga
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horaria, que é em sala de aula, uma parte que é do aluno e uma parte que é de orientagdo. Ento... eu acho que
é... a contribuicdo do Colegiado, ela foi fundamental no sentido de fazer essa distribui¢do de carga horéria
entre as Unidades Académicas(...) (E2- L 67-77).

11) A Deliberagéo que foi assinada ndo foi a Deliberagéo que nés aprovamos, teve uma “canetada” ai no final
da histoéria... Entdo... o Colegiado teve muitas cicatrizes. Toda a parte da Faculdade de Educagdo que ndo
tinha sido aprovada no Colegiado, porque a Faculdade de Educacdo em algum momento acabou néo
colocando aquilo, ela foi uma “canetada”. E a gente discordou daquela forma, porque todas as discussoes se
encaminhavam para uma reducgdo de Mddulo da Educagdo (E1-L 600-605).

No fragmento 9 o Enunciador busca valorizar o papel do CL, apresentando as
informac0es relativas a uma de suas acOes e a sua posi¢cdo na Universidade, como uma
verdade, isenta de qualquer marca opinativa: “O Colegiado praticamente redigiu a redacéo
[da Deliberacao 21/2005]”; “o Colegiado € um o6rgéo consultivo”; “ele passou para a Sub-
Reitoria de Graduacdo e ela foi praticamente aprovada na integra dai”.

O mesmo nao ocorre no fragmento 10, em que temos logo no inicio uma marca
opinativa (“eu acho”) quando o E2 explicita a contribuicdo do Colegiado (“a grande
contribuicao”/ *“a contribuicdo do Colegiado, ela foi fundamental”), fica claro que todas
essas contribuicGes foram vistas de acordo com a sua perspectiva: “fazer esse pacto entre,
essa distribuigdo da carga horaria, porque ai a gente teve a distribuicdo, tanto ficava com o
Colegio de Aplicacdo, tanto ficava pras Unidades Académicas, tantas horas pra Faculdade
de Educacdo.” Nesse trecho, temos uma referéncia a nova organizacdo da carga horéria do
cursos de Licenciatura, que dialoga com o estabelecido Parecer CNE/CP n° 009/2001
(apresentado no capitulo 1), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo

Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena:

a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacdo, terminalidade e integralidade
prépria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico. Isso exige
a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura que ndo se confundam com o
Bacharelado ou com a antiga formagdo de professores que ficou caracterizada como
modelo “3+1”. (BRASIL, Parecer CNE/CP n° 009/2001)

Com a Reforma das Licenciaturas da UERJ/2006, a carga horaria foi dividida
entre os Institutos Basicos, a Faculdade de Educacdo e o CAp, alterando com isso o
tradicional modelo 3+1, onde apenas um ano da formacao era direcionado para a Faculdade
de Educacdo, essa estruturacao ainda vigora na maioria das Universidades.

No fragmento 11 se instaura de forma clara o embate com o dito nos fragmentos 9

e 10, por meio da negacédo (“A Deliberacdo que foi assinada ndo foi a Deliberacdo que nds
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aprovamos”) das informacdes apresentadas pelo E2: “O Colegiado praticamente redigiu a
redacdo [da Deliberagdo 21/2005]” (fragmento 9), “a grande contribuigdo foi fazer esse
pacto entre, essa distribuicdo da carga horéria” (fragmento 10). Dessa forma, fica em
suspenso a veracidade da informacdo sobre a contribuicdo do CL para a elaboragédo da
Deliberagdo UERJ n° 21/2005.

O E1 continua (fragmento 11), se opondo também, a voz do Coordenador da CL
(fragmento 9) ou até mesmo a voz dos 6rgdos a que o CL estava subordinado (Sub-Reitoria
de Graduacdo e Conselhos Superiores da Universidade), que afirma que a parte da
Faculdade de Educacéo expressa na Deliberagdo foi toda aprovada pelo CL: “Toda a parte
da Faculdade de Educacdo que néo tinha sido aprovada no Colegiado, porque a Faculdade

de Educacdo em algum momento acabou ndo colocando aquilo, ela foi uma “canetada”.

- Discusséao de licenciatura

Na discussdo sobre Licenciatura fica perceptivel o posicionamento de que a

Licenciatura ndo € algo valorizado na Instituicéo:

12) (...) porque eu acho que... ndo eu ndo acho, acho que aqui eu ndo preciso nem modalizar.... E assim a
licenciatura ainda é vista como uma coisa menor na Universidade. Nao preciso modalizar... porque ela € vista
como uma coisa menor... O professor que trabalha com o aluno que vai ser professor, o aluno em servico,
enfim... tem tantos nomes para isso; ele ainda é visto como alguém que faz um trabalho menos importante na
Universidade... quando ele é comparado com aquele professor que tem um percurso mais voltado para uma
pesquisa de laboratério por exemplo, um laboratério tecnolégico... ou uma pesquisa mais de livro... mais... de
publicacdo... O professor que trabalha com a licenciatura ele é visto como alguém que trabalha com uma coisa
menor...ta... Isso... acho que ai a gente teria que resgatar muitas coisas...isso ndo é uma caracteristica s6 da
UERJ. Acho que é uma questdo...talvez de se pesquisar... (E1- L 266- 276).

13) A Licenciatura ndo é vista na Instituicdo por todas as Unidades da mesma forma. Alguns representantes
relatavam: “olha ndo tem com quem conversar da minha Unidade, porque ninguém se interessa por
licenciatura.” Entdo ndo tinha. Agora quando se fala que cada Unidade tinha uma visdo do mundo diferente, é
porque hé especificidades, a gente descobre por exemplo, que pra nés é obvio, uma dupla licenciatura. Qual é
o0 problema afinal de contas? Mas isso ndo é obvio para os outros, porque os outros ndo tém (E1-L 187-192).

14) Eu acho que para o Instituto, um momento de discussao da licenciatura, ele foi muito curto; precisava ter
sido maior. Mas também a gente ndo tem como discutir aqui e depois chega no Colegiado € outra coisa. Vocé
tem uma discussdo aqui que ndo chega a lugar nenhum. Entédo... eu acho que foi um tempo curto... Eu acho
que ndo sei se 0 Colegiado podia acelerar os trabalhos eu sei o quanto é dificil. N&o sei se dava pra acelerar.
Sei que tinha uma preméncia administrativa porque havia cursos que ndo estavam legalizados. E os diplomas
de vocés tém que ser legalizado. Entdo é uma questdo complexa também, quer dizer, tem mais coisa do que a
gente gostaria. Entdo eu acho que para o Instituto foi um momento de panico no inicio. Que ninguém
entendia, ninguém sabia 0 que era Licenciatura: “O que € isso, mas eu vou ter que dar aula?” Entdo foi um
momento que as pessoas tomaram conhecimento da licenciatura. (E1- L 530-541)
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No fragmento 12, o E1 comeca se expressando por meio de um Discurso Indireto

“eu acho que...”, interrompe o dizer, e nega sua prépria modalizacdo: *“aqui ndo preciso
nem modalizar” e apresenta como uma verdade uma informacao impactante: “a licenciatura
ainda é vista como uma coisa menor na Universidade”. Com isso, a polémica sobre o
espaco destinado a formacdo do professor vem a tona, ainda que se atribua a
“Universidade” a responsabilidade por essa visdo minimizada da Licenciatura e ndo fique
claro em que Unidade especifica seria identificado esse posicionamento. Nesse momento, 0
E1 desenvolve seu discurso, reformulando-o na tentativa de explicar, que ainda que exista
“tantos nomes” para definir a atividade do profissional que trabalha com a Formacéao de
Professor na Instituicdo, este € um oficio de pouco valor na sociedade. Nesse momento,
deparamo-nos com o que Authier-Revuz (1998) define como uma n&o-coincidéncia entre as
palavras e as coisas. Ou seja, ao utilizar a expressdo “tem tantos nomes para isso” o E1
marca seu desejo de deixar claro que, embora exista um espago para a Licenciatura na
Universidade, perceptivel pelas inlmeras designacGes que temos para essa atividade de
formar professores, ndo é um espaco de poder, de valor social.

No fragmento 13, o E1 traz uma informacdo com carater de verdade: “A
Licenciatura ndo é vista na Instituicdo por todas as Unidades da mesma forma”, e mais uma
vez (como no fragmento 7) se distancia da realidade apresentada, ao trazé-la em forma de
discurso direto: “olha ndo tem com quem conversar da minha Unidade, porque ninguém se
interessa por licenciatura”. Fica claro com esse recurso discursivo, que o E1 apresenta a
informacdo da falta de importancia atribuida a Licenciatura, baseado numa constatacéo, que
ele procura expressar em seu discurso ao mesmo tempo em que demarca que néo € dele a
voz que comprova essa desvalorizacdo. Podemos dizer que ao trazer essa informacgéo (“A
Licenciatura ndo é vista na Instituicdo por todas as Unidades da mesma forma”), o E1 entra
em embate com a voz da LDB/96 que no seu artigo 67 diz: “Os sistemas de ensino
promoverao a valorizagao dos profissionais da educagdo” (BRASIL, lei n® 9.394/96).

No fragmento 14, o E1 marca logo no inicio do seu discurso que expressa um
posicionamento pessoal sobre a realidade que ird descrever, isso se comprova pelo uso por
varias vezes da expressdo “eu acho que”, assim, ele traz a informacdo como parte de um
posicionamento seu, ndo como uma verdade. Sua opinido frente ao desenvolvimento do

processo de Reforma é apresentada também pela entrada do discurso indireto, atribuido ao
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Colegiado: “Eu acho que n&o sei se o Colegiado podia acelerar os trabalhos eu sei 0 quanto
é dificil”. Fica perceptivel, que ele tenta mostrar que o CL tinha dificuldade para realizar
seu trabalho (“eu sei o quanto é dificil”) e destacar que essa questdo de mudar toda a
organizagdo da Licenciatura € complexa. Assim, quando modaliza seu discurso (“quer
dizer”) ele resume a realidade que tenta retratar: “tem mais coisa do que a gente gostaria”,
mas nado se aprofunda nessa questdo. Com isso, 0 E1 estabelece um movimento de “explicar
para ndo explicar”, indicando que ha mistérios, que nem ele da conta de expressar, mas que
ao menos precisam ser apontados (“tem mais coisa do que a gente gostaria”).

Ainda no fragmento 14 o E1 tenta mais uma vez confirmar o posicionamento que
apresenta no decorrer da entrevista: discutir sobre Licenciatura ndo era algo valorizado na
Instituicdo. Para isso, ele traz sob a forma de Discurso Direto, mais uma vez buscando
ressaltar ao mesmo tempo em que se afasta desse discurso, a voz de um dos profissionais da
Unidade que comprova o “momento de panico” que ele quer explicar: “O que € isso, mas
eu vou ter que dar aula?”. Nesse momento, podemos estabelecer um dialogo entre essa voz
apresentada em Discurso Direto, com a tradicdo do beletrismo®’, momento em que a
formacdo do professor ndo estava voltada para a situagdo de ensino, mas sim para a
valorizacdo dos saberes académicos sem a reflexdo sobre relacdo destes com a atividade
docente.

Na apresentacdo sobre o entendimento de como se organizou a Licenciatura na

UERJ temos os seguintes enunciados:

15) A UERJ ela tem uma licenciatura. Ela tem um maédulo de licenciatura. O que significa que a UERJ
manteve isso. Ndo sei em que o momento foi discutido. Mas foi mantido um médulo de licenciatura, ndo
posso falar que seja um mddulo Unico. Porque ndo é um mdédulo Gnico. Pra ser um modulo Gnico tem que
considerar todos os Campus. E na verdade, o campus de Sdo Gongalo, por exemplo, tem especificidade. O
campus de Sdo Gongalo néo faz estagio no CAp. (E1- L 106-111)

16) Discutiu-se que se era uma dupla Licenciatura, aguela quantidade de horas tem que ser por habilitacéo,
entdo vocé imagina o tamanho que iria ficar o curso. O dobro do que estd. E ficou enorme, por causa da
deliberacdo a gente néo teve como escapar das 800 horas (E1- L 195-197)

17) Mas eu acho que a gente vai ter que repensar essa licenciatura que esta muito extensa... Nao sei como, a
gente j& ouviu rumores; isso ha trés anos... que o CNE esta pensando em reformular, em modificar porque
muitas instituicdes estavam com problemas graves pra fazer isso. Eu acho que a gente tem uma discussdo
muito complexa... Quando a gente fez a Reforma de Licenciatura, a gente ndo mexeu no Bacharelado. Por que
ndo mexeu no Bacharelado? Porque a gente tinha pouco tempo, 6 meses ndo ia ser tempo suficiente para

24 Temética abordada no capitulo 1 de nosso estudo.
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gente refletir e amadurecer uma proposta, assim segura consistente de fazer um curso s6 de Licenciatura e um
outro s6 de Bacharelado. A gente corria o risco de fazer uma grande bobagem (E1- L 563-571)

No fragmento 15 o E1 afirma, atribuindo a responsabilidade a UERJ por essa
acdo, que: “foi mantido um mdédulo de licenciatura”, no entanto, a0 mesmo tempo o E1 se
corrige: “ndo posso falar que seja um moédulo Unico”, com isso, ele antecipa uma
informacdo que ele proprio apresenta mais a frente: “Pra ser um modulo Unico tem que
considerar todos os Campus.”

No fragmento seguinte (16) o E1 aborda o tema da dupla licenciatura, no caso dos
cursos de Letras, questdo que até hoje provoca ddvidas em inumeras Instituicdes de Ensino
Superior®. Para isso, ele utiliza o discurso indireto introduzido pela forma verbal “discutiu-
se”, assim, ele procura ndo deixar claro os responsaveis por uma discussdo que trouxe
fortes conseqiiéncias para o curso de Letras, essas 800 horas, que segundo a Deliberacio®
que o E1 cita (“por causa da deliberacéo a gente ndo teve como escapar das 800 horas”), sdo
referentes as 400 horas de Préatica como componente curricular e 400 horas de Estagios
Supervisionados, que foram organizadas nas Unidades envolvidas na formacdo do
professor em Letras da seguinte maneira:

% Essa informacao se comprova com a publicagdo do Parecer CNE/CES n° 83/2007, que trata de uma consulta sobre a
estruturacdo do curso de Licenciatura em Letras feita pela Universidade de Sorocaba. Nesse Parecer fica claro que a carga
horaria minima adicional (as 2800 horas sdo referentes a uma formagdo em Unica habilitagdo) para a integralizacédo de
nova habilitagdo em curso de Licenciatura ndo esta explicitamente estabelecida, e devera ser objeto de estudos posteriores
do CNE.

% O E1 chama de Deliberacéo a Resolugio CNE/CP ne 2 de 19 de fevereiro de 2002, que trata da carga horaria dos cursos
de Licenciatura, de graduacéo plena, de formagao de professores da Educagdo Basica em nivel superior.
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Tabela 1: Quadro retirado do artigo “Do otium cum dignitate dos cursos de Letras a
formacdo de professores de linguas”, das professoras Del Carmen Daher e Vera Sant’Anna

com as modificacdes estabelecidas pela Deliberacdo UERJ n® 11/2009%.

Instituto de Letras/lUERJ
Res. n°2 Licenciatura Licenciatura
CNE/CP, Unica dupla
19/02/2002
Praticas como 90h EDU 90h EDU
componente 420h 90h CAp 420h | 90h CAp
curricular 400h 240h Letras 240h Letras
Estagio 60h EDU 60h EDU
curricular 400h 420h | 210h CAp 420h | 210h CAp
supervisionado 150h Letras 150h Letras
Contetdos 180h EDU” 180h EDU
curriculares de 1.800h 2.580h | 2.400h Letras 2.580h Letras
natureza 2.760h
cientifico-
cultural
Atividades
académico- 200h 200h 200h
cientifico-
culturais
Total: 2.800h 3.620h 3.800h

Merece comentario, ainda que ndo seja o foco de nosso estudo, que a partir da
observacdo do quadro acima, identificamos a solucdo encontrada pela UERJ para o ajuste
ao estabelecido pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 ao tempo de integralizacdo do curso de
Letras, minimo de 8 e maximo de 18 semestres, tanto para Licenciatura Gnica como para
dupla. Esse quadro expressa a interpretacdo feita pelo CL para a dupla Licenciatura,
questdo que como ja afirmamos, ainda ndo foi definida em nenhum documento oficial do
MEC. Com essa organizacgdo estabelecida para a dupla licenciatura, temos um discurso de
igualdade ao abordar a divisdo do tempo para a realizagdo dos cursos, no entanto, apaga-se

uma polémica que precisa ser trazida a tona: o espaco de tempo destinado a integralizacdo

27 A referéncia completa do artigo encontra-se nas “REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS”, com as modificagdes
estabelecidas pela Deliberacdo UERJ n° 11/2009.

28 O paragrafo 1° da Deliberagdo UERJ 21/2005 foi modificado pela Deliberag&o n° 11/2009, que diminui a carga horaria
das disciplinas tedricas como componente curricular, distribuidas entre as disciplinas a cargo da Faculdade de Educacéo,
de 270 horas para 180 horas, tanto para a Licenciatura Gnica como para dupla.
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de um curso com dupla Licenciatura ndo pode ser 0 mesmo do curso com Licenciatura
unica (DAHER; SANT’ANNA, 2009).

Como resultado disso, temos a informagéo apresentada (fragmento 17), mais uma
vez como uma Vvisdo pessoal do E1(“eu acho que”). Por meio do discurso indireto ele diz
que: “a gente vai ter que repensar essa licenciatura que esta muito extensa...”, dessa forma,
0 E1 se inclui também como responsavel dessa futura discussdo. No entanto, ele se
contradiz ao negar sua prépria voz dizendo: “N&o sei como” e ao passar para 0 CNE, por
meio do discurso indireto, a responsabilidade dessa reformulacdo: “o CNE estd pensando
em reformular, em modificar porque muitas instituices estavam com problemas graves pra
fazer isso”. Nesse contexto, temos um retorno a concepgdo ja apresentada no inicio de
nossas analises, fica perceptivel que o CL esta submetido as determinacdes do MEC
(representado pelo CNE), essa negacgéo expressa pelo E1 (*“N&o sei como”) comprova que o
Colegiado, ainda que tenha tido o poder de aumentar a carga horaria dos cursos, para
adequé-la a realidade da Universidade (como vimos no quadro apresentado), ndo tera
condicBes de exercer uma participacdo ativa nas novas discussdes sobre a organizacao da
Licenciatura, ap6s a implantagdo da Reforma®.

Essa temética da natureza da discusséo realizada via Colegiado, perceptivel no
fragmento 17, foi expressa de forma clara pelo E4 no fragmento 18:

18) Entdo ali comecgou as grandes discusses que tinham 14 [no Colegiado], giravam em torno de carga

horéria, “quem fica com que?”; “Quanto mais tempo de aula eu vou ter?”; “Qual vai ser a carga que eu vou
receber a mais pra poder fazer isso?” 1sso era a grande discusséo (E4-L 330-332)

19) (...)o aluno tem muitas disciplinas pra cursar... e muitas vezes vocé tem brecha de conteldo, entdo a gente
esta repensando hoje, como é que a gente reincorpora isso agora, nas disciplinas ja existentes para a
transposicdo dessas disciplinas. E porque estd muito pesado, a maioria dos curriculos de licenciatura...
porque... me parece assim, que ndo houve uma reflexdo nem uma reforma, houve um acréscimo dessas
horas...(E2- L 111-116)

No fragmento 18 o Enunciador busca comprovar a verdade que: “as grandes
discussdes que tinham I4 [no Colegiado], giravam em torno de carga horaria”, para isso,
recorre ao discurso direto, buscando criar “o efeito de restituicdo exata das palavras
atribuidas a esse outro, garantindo a fonte como verdadeira e crivel.” (SANT’ANNA, 2004,

p. 175). Assim, fica para o co-enunciador o destaque para a polémica, com a presenga de

% E importante dizer também que, segundo informac@es de um funcionario da Sub-Reitoria de Graduagao e
dos entrevistados, atualmente ndo ha um Colegiado de Licenciaturas na UERJ.
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um discurso que o Enunciador traz e se distancia ao mesmo tempo: “quem fica com que?”;
“Quanto mais tempo de aula eu vou ter?”; “Qual vai ser a carga que eu vou receber a mais
pra poder fazer isso?”; assim, ele marca que ndo é dele a voz que apresenta esse tipo de
preocupa¢do com carga horaria.

O E2, no fragmento 19, também faz uma referéncia a necessidade de se repensar a
atual estrutura dos cursos de Licenciatura (como o E1, na 12 linha do fragmento 17), no
entanto, o faz de maneira diferente do que foi expresso no discurso do E1 (fragmento 17), o
E2 destaca o papel dos profissionais das Unidades envolvidas com a Licenciatura, na
discussdo de repensar a estrutura dos cursos, apontando assim, para outro papel dado ao
Colegiado, diferente do que tinha sido apresentado até agora, o de repensar a questdo da
distribuicdo da carga horaria: “a gente estd repensando hoje, como é que a gente
reincorpora isso agora, nas disciplinas ja existentes para a transposicao dessas disciplinas.”;
ndo ha nesse dizer, nenhuma referéncia a autoridade do MEC, como os que identificamos
nos fragmentos iniciais de nossas andlises (1 ao 4). Cria-se com isso, a impressdo de que a
Instituicdo esta pronta para realizar esse debate, 0 que entra em embate com o que foi
apresentado no fragmento 17. Cabe destacar que ainda no fragmento 19, o E2 busca
justificar seu discurso a favor da necessidade de se repensar a Licenciatura, ao negar,
marcando ser esta uma posicao pessoal (“me parece assim, que ndo houve uma reflexéo
nem uma reforma, houve um acréscimo dessas horas”), a voz da propria Deliberagdo n°
21/2005 que diz:

A discussdo aprofundada dessas questfes [de que os cursos de
formacdo de profissionais de ensino devem buscar construir
uma politica séria de Educagdo de qualidade] remete-nos a
reavaliacdo dos cursos de formagdo de professores, no sentido de
analisar as novas concepg0es acerca do saber e sobre a forma com
que se da a construgdo do conhecimento, experimentando na
pratica os distintos processos de ensino-aprendizagem. (UERJ,
Deliberagéo n°® 21/2005, grifo nosso)

Ao depararmo-nos com o exposto no documento acima fica perceptivel a negagdo
de seu conteudo pelo E2 “me parece assim, ndo houve uma reflexdo nem uma reforma,
houve um acréscimo dessas horas”. Dessa forma, ele confirma o discurso do E4 (fragmento
18): “as grandes discussbes que tinham l& [no Colegiado], giravam em torno de carga
horéria”.

Ainda ao abordar a discussdo sobre a Licenciatura, verificamos que o E1 exp0e:



71

20) A gente entendeu que era 0 momento do Instituto discutir como ele poderia participar... da licenciatura.
Como seria a participacdo do Instituto, embora eu até ache que essa visdo da licenciatura ndo seja tédo forte,
ela existe no Instituto também. O préprio Instituto tem uma série... quando comecou a reforma da licenciatura
0 LICOM j& era o maior projeto do Instituto. Entdo a Iniciagdo a Docéncia ja era algo com que uma boa parte
do Instituto trabalhava, que comegou no fim da década de 90. Na segunda metade da década de 90. Entdo ja
havia uma participacdo, ja havia pesquisa em cima de questdes docentes ou de sala de aula, ja tinha no
Instituto, era num outro momento, ou seja, o Instituto ndo tinha aulas na licenciatura, ndo dava aula nesse
modulo, mas com todo esse investimento que tinha sido feito em varios setores, a gente entendeu que o
Instituto tinha condic8es sim de discutir e de propor coisas interessantes para os alunos na Licenciatura. Entdo
a gente entendeu que o Instituto tinha que ter uma participagdo no médulo de Licenciaturas (E1- L 420-431).

21) Trouxemos uma proposta para o Instituto discutir; porque no Colegiado a gente discutiu numericamente
qual seria a participagao do Instituto. Entdo a gente trouxe uma proposta pro Instituto avaliar. Qual era o viés
dessa proposta? Primeiro, que houvesse a participacdo de todos os departamentos da Licenciatura. Porque a
gente entendia que todos os Departamentos que estdo formando em Bacharel deveriam também ser capazes
também de formar um licenciando. Agora o Departamento poderia dizer que ndo. A gente trouxe uma
proposta onde todos participavam, e de uma maneira mais ou menos equilibrada (E1- L 440-447).

No fragmento 20, percebemos que por meio do relato em discurso indireto, o E1
apresenta o entendimento do seu Instituto sobre a discussdo da Licenciatura: “A gente
entendeu que era 0 momento do Instituto discutir como ele poderia participar...da
licenciatura.”. A atribuicdo da fonte desse discurso a “a gente” mostra que o Enunciador vai
tratar de algo que ele vivenciou e por isso, tem maior autoridade para dizer que “a gente
entendeu” daquela forma. Com isso, ele evidencia a sua crenca de que ao ser entrevistado
como representante de seu Instituto no Colegiado ele precisa expressar-se como uma fonte
privilegiada de saberes sobre a Reforma das Licenciaturas. 1sso se confirma também,
quando o E1 tenta explicar que “entendimento” é esse que ele apresenta, e expde uma serie
de argumentos que o confirmam. Apoés essa explanagdo, o E1 modaliza seu discurso (“ou
seja”), marcando que precisa explicar a todo 0 momento o que esta dizendo, deixando claro
com isso, sua imagem de conhecedor da realidade que descreve. ApGs esse comentario
sobre seu préprio dizer o E1 resume enfim, o entendimento do Instituto na discussdo: “a
gente entendeu que o Instituto tinha que ter uma participacdo no mddulo de Licenciaturas”
(Gltima linha do fragmento 20).

No fragmento 21 0 E1 se expressa enquanto representante de seu Instituto no CL,
mostrando as acles desencadeadas apés esse entendimento ja apresentado. Isso se
comprova pela entrada do relato em forma de discurso indireto, cuja fonte € atribuida ao

proprio Enunciador representante do Instituto no CL: “a gente trouxe uma proposta pro
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Instituto avaliar”. Por meio de uma pergunta retorica: “Qual era o viés dessa proposta?” o
E1 leva seu co-enunciador, a0 mesmo tempo em que busca uma aproximagdo com ele, a
apresentacao da proposta, enquanto membro do CL, para seu Instituto. Cria-se com isso, 0
efeito de que sera respondida a grande pergunta que leva ao verdadeiro entendimento de
como se desenvolveu a discussdao da Licenciatura dentro do Instituto o qual ele
representava: “Porque a gente entendia que todos os Departamentos que estdo formando em
Bacharel deveriam também ser capazes também de formar um licenciando.” Dessa forma, o
E1 procura demonstrar seu posicionamento contrario ao Belletrismo, valorizando com isso,
0s saberes académicos pensados para a pratica do professor (comentamos sobre isso ao
analisar o fragmento 14). Pela primeira vez, constatamos uma referéncia, ainda que nao
direta, a uma discusséo filosofica sobre Licenciatura, algo que se afasta do que até entdo
constatamos, uma grande preocupagdo com a divisdo de carga horéria (nos fragmentos 16 a

19, por exemplo) quando se pensa em formacéo de professor.

2° Bloco: PRATICA PEDAGOGICA/ ESTAGIO

Ao iniciarmos as anélises dos fragmentos referentes a Prética pedagogica e

Estagio, identificamos um embate de vozes:

22) Porque ndo é a questdo de vocé ter o estagiario na sua sala, a questdo é, eu tenho um estagiario ele vai
14, vamos supor... as pessoas imaginam dar aula por mim. N&o! Eu tenho todo um trabalho, que ai a prépria
XXX depois pode te dizer né, de orientacdo desse estagio, eu ndo posso deixar que ele dé qualquer aula, eu
tenho que supervisionar a aula dele antes dele aplicar... Entdo tem que ver se esta adequado ao nivel daquela
turma, ao nivel daqueles alunos... (E4- L 211-216)

23) Exatamente, e isso [a atividade do estagiario] quem supervisiona é aquele professor que teria que ser o
professor por exemplo o professor do Pedro Il ou de um outro colégio... FAETEC, que teria que fazer essa
parceria, s6 que eles fariam isso como nés faziamos no passado, né? Sem carga horaria...

Na hora do recreio, depois que acabava o horério, antes de comecar a trabalhar, entdo a gente ndo tinha carga
pra isso, ndo recebia mais pra isso, mas se tinha ndo s6 que receber o estagiario, mas fazer toda essa parte que
vocé conhece bem que era essa orientacdo, pra ele aplicar exercicios, produzir material, ajudar os
alunos...enfim cada Departamento tinha a sua maneira de distribuir as horas que esse licenciando ficava em
fase de estagio. Entdo o Departamento que lida com matemaética e desenho, outro Departamento que lida com
historia, geografia enfim, cada Departamento fazia a sua agenda e o licenciando tinha aquele trabalho a
cumprir, sé que o professor ndo tinha horario nem carga [horaria] pra fazer esse trabalho fora do tempo dele
de aula, entéo ele fazia isso sem ter carga horéria. (E4- L 218-229)

24) (...) o Colegiado esta devendo ainda, a questdo de fazer uma redistribuicdo mais légica sobre a préatica de
estagio dentro da UERJ, porque isso ndo avangou, isso ainda tem uma super discussao dentro do Colegiado, o
Colégio de Aplicacdo tem um entendimento sobre o estdgio, a gente tem outro e ai acabou que ndo avangou,
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até porque a Universidade ndo esta dando suporte pros supervisores de estagio e pros alunos irem pras escolas
(E2- L 78-83).

25) Ai vocé depois teria a pratica que mudou de nome “pratica de ensino” que ndo é mais “pratica de
ensino”, em cada equipe tem um nome diferente, tem outra caracteristica e ai um estagio que também... e ai
esse estagio ja era mais ou menos assim, a obrigatoriedade do aluno fazer 50% no CAp e fazer 50% fora. A
Unica dificuldade nessa coisa da relacdo externa foi da Universidade arrumar parceiros que aceitassem
assumir os nossos estagiarios como o CAp aceitava, gratuitamente, ou seja, nés orientavamos os estagiarios
e ndo ganhavamos nem uma hora a mais, nada a mais, por exemplo o Pedro Il na época se recusou... que
assim, foram procurados colégios que tivessem o mesmo nivel e que o aluno tivesse um estagio adequado
(E4- L 196 a 204)

No fragmento 22, o embate sobre qual seria a funcdo do orientador de estagio se
comprova pelo uso de um “ndo” exclamativo: “N&o! Eu tenho todo um trabalho”, que entra
em embate com a voz que se aproxima do ponto de vista do Belletrismo, e desvaloriza a
atuacdo do professor do CAp, ao acreditar que dar aula no Ensino Basico e orientar
estagiario € uma atividade de menor importancia e que quando se tem um estagiario em
sala de aula, o professor ndo trabalha. Percebemos também que o E4 procura combater a
concepcdo de que quando se tem um estagidrio, o professor pode permitir que ele dé
qualquer aula: “eu ndo posso deixar que ele dé qualquer aula, eu tenho que supervisionar a
aula dele antes dele aplicar”. Por meio desses enunciados negativos, observamos que o E4
busca combater essa crenca que desvaloriza o trabalho de orientacdo que deve ser feito no
momento de estagio dos licenciandos®.

O E4 (fragmento 23) apresenta o relato das atividades que o professor
coordenador do estagio desenvolvia antes da Reforma, com isso, busca marcar a falta de
reconhecimento para esse trabalho e se expressa contrariando a voz dos profissionais da
Universidade que afirmam que o professor do CAp tinha uma carga horéaria destinada a
atividade de orientacdo dos estudantes: “o professor ndo tinha horario nem carga [horéria]
pra fazer esse trabalho fora do tempo dele de aula, entdo ele fazia isso sem ter carga
horéria.” Nesse contexto, percebemos que o E4 apresenta apenas uma realidade anterior a
Reforma, com isso, o discurso sobre as discussdes sobre o que mudaria ap6s a Deliberacéo
n® 21/2005 fica apagado. Podemos arriscar-nos a dizer que isso ocorre por uma falta de
conhecimento desse Enunciador desse novo quadro, que de alguma forma foi produzido a

partir de discussbes ocorridas no CL. E perceptivel no texto da Deliberagio n° 21/2005 a

® Nos fragmentos que veremos em seguida, a questdo da desvalorizagdo de parte do trabalho do professor também é
abordada, por isso, deixaremos 0s comentarios sobre esse tema para serem expostos mais adiante.
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preocupagdo com a carga horaria, sobretudo com a destinada as disciplinas de Estagio

Supervisionado:

Artigo 10 - Os professores das disciplinas de Estagio
Supervisionado terdo em sua carga horaria docente a previsdo de
horario semanal por turma, destinado as atividades de orientagao,
supervisdo e acompanhamento dos alunos, nas instituicdes onde o
estagio estiver ocorrendo. (UERJ, Deliberacdo n® 21/2005)

Porém, no fragmento 24, o E2 entra em embate com a informacdo que foi
apresentada no trecho citado do artigo 10 da Deliberagdo 21/2005 quando diz: “a
Universidade ndo estd dando suporte pros supervisores de estagio e pros alunos irem pras
escolas”. Assim, ele procura mostrar que o estabelecido na Deliberacdo da UERJ ndo esta
sendo cumprido como deveria e que a questdo dos estagios ndo esta tdo organizada como

fica apresentada nesse documento oficial:

Artigo 12 - Os discentes inscritos nas turmas das disciplinas de
Estagio Supervisionado deverdo ter encontros regulares com os
respectivos professores, organizar o planejamento de aulas,
elaborar material didatico-pedagégico e executar atividades
variadas em sala de aula a serem definidas pelos respectivos
supervisores. (UERJ, Deliberacéo n° 21/2005)

Quando diz (fragmento 25) que: “A Unica dificuldade nessa coisa da relagédo
externa foi da Universidade arrumar parceiros que aceitassem assumir 0S n0ssos estagiarios
como o CAp aceitava, gratuitamente”, o E4 procura deixar clara as dificuldades de
realizacdo de um trabalho feito “gratuitamente”. Ainda nesse fragmento, o E4 explica o que
quer dizer com “aceitar gratuitamente os estagiarios” e marca a entrada dessa explicacao
pelo modalizador “ou seja”, a partir dai, ele se integra ao seu discurso; pelo uso da 12
pessoa do plural (“nés”), que mostra que ele, enquanto profissional do CAp também
orientou alunos sem receber carga horéria para isso: “nds orientavamos 0s estagiarios e nao
ganhavamos nem uma hora a mais, nada a mais”. Assim, fica claro, que a preocupagdo com
a carga horéria se relaciona a questéo do salario desse professor.

E importante comentar, ainda que ndo seja o interesse central de nossa pesquisa, 0
fato da problematica do trabalho “invisivel” realizado pelo professor ser abordada pelos

entrevistados (fragmentos 22, 23, 24, 25, 28). Deusdara (2006)*! em sua pesquisa sobre o

%! Este é apenas uma das pesquisas que se desenvolveram no Programa de P6s-Graduagéo em Letras da UERJ, a
considerar em seu estudo, a perspectiva que busca integrar questdes de linguagem com o mundo do trabalho.
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trabalho do professor esclarece que quando falamos em “trabalho invisivel”, nos referimos
aos processos de trabalho, no nosso caso, desenvolvidos pelo professor, que ndo ganham
estatuto de trabalho em termos conceituais. Essa questdo se apresenta quando o professor
realiza uma atividade sem ter (ou receber) uma carga horéaria pra isso. Orientar 0
aluno/estagiario que chega na escola, dar as coordenadas para que ele produza o material de
sua aula e avaliar seu desempenho, tudo isso é trabalho, segundo os préprios entrevistados
(fragmentos 22, 23, 24, 25, 28), e isso ndo era considerado pelas Unidades da UERJ antes
da Reforma.

Em outros momentos da entrevista, o E4 procura retratar a problematica da
divisdo de carga horéria dentro da Universidade:
26) E importante ressaltar que na época como nos ndo tinhamos o coordenador, que nés ndo tinhamos a
graduacdo, o professor que era responsavel pelo estagio que hoje nds temos as duas coisas, era de certa
forma o coordenador de graduagdo, era o que de certa forma fazia esse trabalho e quando foi pra montar
isso, muitos Institutos como a prdpria XXX ta falando é... tiveram uma reacao negativa por que? Na cabeca

de muitas pessoas até hoje na UERJ essa relacdo com carga horaria é uma relagdo complicada, parece uma
corrida do ouro em relagdo a carga horaria (...) (E4- L 266-273).

27) Enquanto ndo havia carga do CAp pra dar Pratica de Ensino, mesmo a convite da Letras e sempre muito
bem recebida, a Letras sempre considerou muito o trabalho do CAp, mas ela convidava desde que a carga
horéria saisse do CAp. No momento em que houve essa possibilidade de haver uma carga a mais pra que se
desse essas disciplinas “ah, agora eu quero dar”... (E4-L 322-326)

28) A coisa caminha muito bem, caminhou muito bem enquanto o CAp usava a sua carga horaria, a do
professor, porque ndo recebia carga extra para dar essas aulas, que na realidade, deveriam ser da carga horaria
daquele Instituto. Entdo se eu dou Pratica de Ensino na Letras, com sigla CAp, muito bem eu t6 dando uma
disciplina do CAp e s0 estou usando aquele espago, mas a gente dava disciplinas do Instituto sem a carga
horéria...(E4-L311-315).

29) Essa briga, essa briga foi o seguinte... Foi que... a Resolucdo dava “tantas” cargas horarias de estégio...
400 de estagio, e 400 de pratica, a UERJ fez, além disso...(...)Isso deu uma briga... porque ndo sabia qual
Unidade... pra onde iam essas vagas. A meu ver foi uma briga interna pra ganhar mais professores, mais carga
horaria, mais poder dentro da Universidade, nos trés Institutos: o Instituto base, a Educacdo e o CAp (E5- L
96-101).

Nos fragmentos 26 e 27, percebemos que mais uma vez o E4 busca trazer a tona a
negacao de algumas verdades que poderiam estar sendo divulgadas sobre a diviséo de carga
horéria entre 0 CAp e as outras Unidades da UERJ.

No fragmento 26, primeiramente o E4 nega a informacao de que o CAp teria um
coordenador de graduacdo na época da discussdo da Reforma, para entdo comprovar sua
afirmacéo de que um funcionario realizava varias tarefas: “o professor que era responsavel

pelo estagio que hoje nds temos as duas coisas, era de certa forma o coordenador de
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graduacgdo, era o que de certa forma fazia esse trabalho”. Nesse mesmo fragmento,
observamos que o Enunciador recorre & metafora “corrida do ouro” para explicar a relacdo
complicada de “muitas pessoas na UERJ” com a questdo da carga horaria.

No fragmento 27 o E4 faz uma referéncia ao Instituto de Letras, mais uma vez,
focalizando em seu discurso a discussao de carga horaria: “ela [“a Letras”] convidava desde
que carga horéria saisse do CAp”. Para comprovar essa afirmativa ele recupera uma voz
que representa o Instituto de Letras naquele momento de discussdo da Reforma via
Colegiado e a apresenta de forma direta: “ah, agora eu quero dar”. Esse recurso discursivo,
como jé afirmamos ao comentar o fragmento 7, ressalta a informacéo trazida ao mesmo
tempo em que demarca de forma clara a fronteira entre a voz, nesse caso, do E4 e a voz do
profissional do Instituto de Letras que ao ver a possibilidade de remuneracdo para a
concessao de carga hordria, se interessa por ela.

Vale a pena dizer mais uma vez (como fizemos no fragmento 22), que a
preocupa¢do com a carga horaria foi tema de varios artigos da Deliberacdo n° 21/2005, ja
citamos o artigo 10, nesse momento trazemos o artigo 9°, para que fique claro como esse

embate para alocacgdo de carga horéria ficou “resolvido” via Deliberacéo:

Artigo 9° — No Campus Maracand, a carga horaria dos Cursos de
Licenciatura seré distribuida entre a Faculdade de Educacdo, as
Unidades Académicas que possuem cursos de formacdo de
professores e o Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da
Silveira (CAp/UERJ).

§ 1°- A carga horéria das disciplinas pedagdgicas tedricas como
componente curricular serd de 180 (cento e oitenta) horas
[modificado pela Deliberagdo 11/2009], distribuidas entre
disciplinas a cargo da Faculdade de Educacéo.

§ 2° - A carga horaria minima das disciplinas de pratica como
componente

curricular apresentara a seguinte composi¢do: 90 (noventa) horas
com disciplinas da Faculdade de Educagdo, 240 (duzentas e
quarenta) horas com disciplinas das Unidades Académicas e 90
(noventa) horas com disciplinas do CAp/UERJ.

§ 3° - A carga horéria minima das disciplinas de Estagio
Supervisionado

apresentard a seguinte composi¢do: 60 (sessenta) horas com
disciplinas da Faculdade de Educagdo, 150 (cento e cinqgienta)
horas com disciplinas das Unidades Académicas e 210 (duzentas e
dez) horas com disciplinas do CAp/UERJ.

§ 4° - Para os Cursos de Licenciatura em &reas de conhecimento
que ndo constem na grade curricular obrigatéria dos ensinos
fundamental e médio, a carga horaria seré assim distribuida:

I. Préatica como componente curricular: 120 (cento e vinte) horas
com

disciplinas da Faculdade de Educagéo e 300 (trezentas) horas com
disciplinas das Unidades Académicas.
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1. Estagio Supervisionado: 60 (sessenta) horas com disciplinas da
Faculdade de Educacdo e 360 (trezentas e sessenta) horas com
disciplinas das Unidades Académicas.

I1l. Componente tedrico da &rea pedagdgica: 270 (duzentas e
setenta) horas em disciplinas da Faculdade de Educagéo.

Ainda abordando a questdo da organizacdo das disciplinas Pratica de Ensino e
Estagio, o E1 faz uma referéncia direta & Resolugdo®* CNE/CP n° 2/2002:
30) A Deliberacdo do CNE diz que sdo 400 horas de préatica e mais 400 horas de estagios. Na UERJ a gente
tem, 420 horas de pratica, mais 420 de estagio. Esse ndo é o grande aumento, o grande aumento é o mddulo
da Faculdade de Educacdo. Que além dessas 420 horas de praticas, além das 420 de estagio, ainda tem séo

200 e poucos eu acho, ainda esta mudando, mudou agora pouco, que é o médulo da Faculdade de Educacédo
de disciplinas tedricas. As 420 sdo assim porque a UERJ nunca mudou o sistema de créditos (E1- L 203-209).

Por meio do Intertexto: “A Deliberacdo do CNE diz que sdo 400 horas de préatica
e mais 400 horas de estagios” (fragmento 30), o E1 sinaliza que o estabelecimento das
horas destinadas aos estagios e Praticas foi uma responsabilidade do MEC (representado
pelo CNE). Ele prossegue fazendo uma referéncia a Deliberacéo 21/2005 da UERJ®, sendo
que ndo atribui a informacdo a nenhum documento oficial, ainda que cite a UERJ como
responsavel pelas: “420 horas de pratica, mais 420 estagio”. Nesse momento, ele procura
marcar a negacdo de uma suposta voz que afirma que a UERJ, ap6s a Reforma das
Licenciaturas, seguiu o estabelecido pelo ja citado (nos comentarios relativos ao fragmento
16) artigo 47 da LDB/1996 e modificou sua organizacdo em sistemas de créditos para a
divisdo do trabalho académico em dias letivos (“As 420 sdo assim, porque a UERJ nunca
mudou o sistema de créditos”). Com isso, ele justifica o porqué da Universidade ter ido
além da carga horaria exigida pelo MEC**. Vale & pena destacar que, segundo o artigo 1° da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2002:

A carga horéria dos cursos de Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de

%2 Recordamos que o E1 define como “Deliberacio”, a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 19 de fevereiro de 2002, que trata da
carga horéria dos cursos de Licenciatura, de graduagdo plena, de formag&o de professores da Educagdo Bésica em nivel
superior.

% No artigo 52, paragrafo (inico da Deliberag&o n° 21/2005 fica estabelecido que “Em todos os Cursos de Licenciatura, a
carga horéria incluira, no minimo, 420 (quatrocentas e vinte) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
desde o inicio do curso; 420 (quatrocentas e vinte) horas de Estagio Supervisionado, a partir do inicio da segunda metade
do curso; 1.800 (hum mil e oitocentas) horas para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200
(duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.”

%4 J4 abordamos a questdo da elevada diferenca entre o niimero de horas proposto pela Resolugdo n° 2/2002 e o efetivado
pela UERJ, nos comentéarios sobre o fragmento 16.
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graduacdo plena, seréd efetivada mediante a integralizagdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos
curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

(BRASIL, Resolugdo CNE/CP n°2/2002)

A mesma referéncia & organizagdo dos cursos por sistemas de creditos também se
faz presente no discurso de E2:

31) (...) ficou uma carga horaria muito grande, havia uma expectativa de reducdo na carga horéria de pratica,
mas isso ndo aconteceu. (...) Foi um pouquinho além por causa de... dos créditos, se ela era 400 horas, a gente
pra poder puxar botava 420 horas... Entdo foi 20 horas a mais no estagio e na pratica como componente
curriculares. Entao foi por conta da conta mesmo... da matematica por falta de relacéo...(E2-L 138-147)

Identificamos que o E4 também traz a discussdo sobre a tematica teoria e préatica:

32) Entdo acho que a presenca do CAp como campo de estagio é fundamental, foi fundamental para aquele
processo, tanto foi que depois passou a ser ...0 estagio passou a ser ah...0 CAp passou a ser 50% desse tempo
de estagio dos licenciandos. Entdo mostrar 0 que o CAp era, 0 que noés faziamos aqui, que muitas vezes quem
esta na UERJ nos seus Institutos ndo tem nocgdo era muito importante, porque eles ficavam sabendo como é
que o CAp funcionava. Isso desde a educacédo bésica, que também recebe estagiarios, né... da pedagogia..., até
os licenciandos dos demais Institutos. Entéo esse papel eu acho que foi um papel fundamental, porque eram
todos os Institutos que davam as teorias e um campo de estagio, que é quem recebia e dava a pratica (E4- L
49-57).

33) Eu acho que assim é... com a carga horéaria porque muitos entendiam que quando o CAp passasse a ter
direito a 400 horas dentro do programa deles de graduagdo é... pra formacdo do futuro licenciando,
escreveriam 400 horas, eles teriam de abrir mao das 400 horas que eles tinham assim... na verdade nessas
discussdes 0s que mais... td sendo até humilde né? Desculpa a minha humildade (risos)... mas na realidade o
Instituto que mais tinha conhecimento dessas discussdes e dessas regras era o proprio CAp, até por talvez ser
0 mais interessado, por estar correndo ha muito tempo para se transformar num Instituto e porque era muito
dificil pro CAp ir para os Institutos, abrir méo, tirar um professor aqui da sala de aula né? Pra dar aula pros
nossos alunos, pra dar aula para os alunos de licenciatura e depois nés tinhamos que ficar pedindo carga
horaria a UERJ que muitas vezes ndo queria nos ceder a carga horaria por ndo entender que essa carga
hordria era necessaria, por ndo entender que o nosso professor tava 14 dando uma disciplina do Instituto tal,
mas que quem tinha a... vamos dizer assim, o conhecimento, a relagdo com o proprio Instituto, porque se eles
vinham fazer o estagio aqui e era obrigatorio fazer o estagio aqui, tinha que ser um professor daqui (E4-
275-289).

Percebemos que nos fragmentos 32 e 33, o E4 mostra a importancia do CAp para
o desenvolvimento da Pratica do Licenciando, nesse momento fica perceptivel o impasse,
relacionado também a carga horaria, entre os que convivem com a Pratica no seu cotidiano:

“a presenca do CAp como campo de estagio ¢ fundamental, foi fundamental para aquele
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processo, tanto foi que depois passou a ser ...0 estagio passou a ser ah...0 CAp passou a ser
50% desse tempo de estagio dos licenciandos. (fragmento 32)” e a UERJ: “depois nos
tinhamos que ficar pedindo carga horéaria @ UERJ que muitas vezes ndo queria nos ceder a
carga horaria por ndo entender que essa carga horaria era necessaria (fragmento 33)”. No
Fragmento 32, o E4 traz o resultado da discusséo ocorrida para a implantagdo da Reforma:
“o CAp passou a ser 50% desse tempo de estagio dos licenciandos”, essa informacao
dialoga com o que fica expresso na Deliberacdo n® 21/2005, embora observemos que neste
documento o CAp, ainda que tenha ficado com o maior nimero de horas, nao ficou com

50% da carga horéria de estagio como informou E4%;

Artigo 9° — No Campus Maracand, a carga horaria dos Cursos de
Licenciatura seré distribuida entre a Faculdade de Educacdo, as
Unidades Académicas que possuem cursos de formacdo de
professores e o Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da
Silveira (CAp/UERJ). (...)

§ 3° - A carga hordria minima das disciplinas de Estagio
Supervisionado apresentara a seguinte composicdo: 60 (sessenta)
horas com disciplinas da Faculdade de Educacdo, 150 (cento e
cinqiienta) horas com disciplinas das Unidades Académicas e 210
(duzentas e dez) horas com disciplinas do CAp/UERJ. (UERJ,
Deliberagéo 21/2005)

Identificamos nos fragmentos seguintes, algumas referéncias aos resultados da

Reforma:

34) E.... eu acho que a Reforma foi muito sofrida de uma forma geral por todas as Unidades, porque havia uma
pressdo muito forte por parte la debaixo, & debaixo quem? A Administracdo Central mesmo, Sub-Reitoria,
que tinha que levar adiante a Reforma e houve muita, muita resisténcia mesmo, em relacdo a como seria essa
divisdo das 1800 horas de contetdos especificos, como é que ficava a divisdo... A Faculdade de Educacédo
diria “nds perdemos”, ndo é “nos perdemos”, eu ndo posso dizer “nds perdemos”, mas realmente a nossa
formagdo pedagogica diminuiu em termos de hora-aula a partir dessa Reforma, ndés ficamos com uma carga
horaria diminuida em relagdo... (E3- L 187-194)

35) Eu acho que a reforma ndo foi positiva aqui na UERJ, mas também ainda talvez tenha sido pouco melhor
que nas outras Universidades porque depois na época nos, eu corri atras para saber como tinha sido na UFRJ e
na UFF e eles colocaram todas. Eles criaram disciplinas com cargas gigantescas ... de carga horaria,ou seja,
ndo havia uma fiscalizacdo para saber se o aluno estava cumprindo com aquilo. Entdo era s6 lavar as maos e
dana-se. A UERJ, ela tentou dividir muitas disciplinas pra ter esse acompanhamento. (E5-L 184-189)

No fragmento 34, o E3 deixa claro, marcando ser essa a voz da Faculdade de
Educacdo: “nds perdemos” e relaciona essa “perda” a queda do numero da carga horéria

destinada a Faculdade que foi estipulado no artigo 9° da Deliberagdo n° 21/2005 (ja citado

% Ainda que j4 tenha sido citado, vale a pena repetir parte desse artigo, devido & sua clara relagéo com as discussdes
expostas pelos entrevistados.
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quando analisamos o fragmento 22). Com isso, fica claro nesse fragmento que apos a
Reforma houve uma relativizagdo do espaco ocupado pela Faculdade de Educacédo, que
passa a dividir com os Institutos Basicos e com o CAp as disciplinas para a Formacgéo
Docente, superando como ja afirmamos (nos comentarios sobre o fragmento 10), o
tradicional modelo 3+1 e reconhecendo o CAp como Instituto também responsavel pela
formacéo do professor.

Um ponto que merece destaque também no fragmento 34, é a mengdo a uma
“pressdo” por parte da Sub-Reitoria da Universidade, para que se fosse levado adiante o
processo de Reforma, essa informacdo dialoga com os fragmentos analisados no inicio
deste capitulo, que apontam para uma relativizagdo do poder de decisdo do Colegiado.
Parece-nos que com o fragmento 34 se apresenta a organizacdo dos poderes na
Universidade: a UERJ, submetida as normas legais do MEC, delega ao Colegiado, que
sofre a “pressédo” por parte da Sub-Reitoria de Graduacdo de encontrar uma maneira de
adequar a Universidade ao determinado pela lei federal (nesse caso, as j& citadas
Resolucbes n® 1 e 2/2002). O resultado que podemos observar a partir das falas dos
entrevistados é que, embora tenham ocorrido debates para a implantacdo da Reforma das
Licenciaturas na UERJ: *“a reforma néo foi positiva aqui na UERJ (fragmento 35)”, o que
nega a voz da Deliberagdo n° 21/2005 quando afirma que a partir da Reforma, a formacéo

docente sera apoiada:

(...)numa real mudanca de mentalidades, superando a
fragmentac&o e apontando para o repensar de novos curriculos
pautados numa visdo critica, humanista, multicultural e
interdisciplinar.

Nessa vertente filos6fica construiremos um projeto coletivo de
formacdo de profissionais de ensino capazes de debaterem
situacBes vivenciadas no cotidiano escolar sem se escravizar a
modelos tedricos preestabelecidos, fundamentando suas praticas
numa postura de pesquisadores, buscando encontrar formas
diferenciadas de agir, adequando-as ao contexto do seu trabalho
enquanto profissionais na érea de Educacdo. (UERJ, Deliberacéo
n°21/2005, “Normas e Procedimentos para Estagio Curricular
Supervisionado de Graduagdo na area de Licenciaturas”, grifo
Nnosso)

As andlises aqui apresentadas tentam mostrar, a partir de uma perspectiva
discursiva, o0s sentidos de Licenciatura que podemos depreender das falas dos
entrevistados ao apresentarem como se desenvolveu no espaco discursivo das reunides do

CL a discusséo para implantacdo da Reforma.
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Ficou perceptivel o embate relativo a varios aspectos, como o papel do CL na
redacdo da Deliberacdo n°® 21/2005, a desvalorizagdo da discussdo sobre Licenciatura,
“vista como uma coisa menor na Universidade” (fragmento 12) e que o debate ocorrido via
CL era marcado por uma “briga interna pra ganhar mais professores, mais carga horaria,
mais poder dentro da Universidade” (fragmento 29). Percebemos que toda essa
preocupacdo por “dividir os espacos” também se expressa no texto da Deliberacdo n°
21/2005%, fica explicito até mesmo para um leitor que ndo faca uma anélise aprofundada
desse documento que h&a uma preocupacao latente em definir os espacos ocupados por cada
Unidade a partir da Reforma.

Com isso, ainda que se apresente na fala do E1, o embate contra a perspectiva
beletrista, podemos afirmar que essa concepgdo, é até hoje, muito presente na
Universidade, e se refletiu nas discussdes do Colegiado. Ficou claro que ndo houve um
espaco consideravel (apenas o E1 traz referéncias sobre esse tipo de discussdo, no
fragmento 5) nos debates para a implantacdo da Reforma na UERJ para uma reflexéo
sobre qual seria o papel da Licenciatura na formacédo do professor. O que identificamos foi
uma preocupacdo por decidir como se alocariam as horas estabelecidas pelo MEC para a
nova organizacdo das Licenciaturas no pais, que Unidade teria mais necessidade de recebé-
las a partir da implantacdo da Reforma e com isso, ganhar mais poder e espago na
Universidade.

Contudo, merece destaque alguns avangos e melhorias ocorridas nos cursos de
Licenciatura da UERJ apds a Reforma, como a ja citada divisdo de carga horaria entre 0s
Institutos Bésicos, a Faculdade de Educacdo e o CAp, que altera 0 modelo tradicional
ainda utilizado em muitas Instituicdes até hoje e distribui melhor os papéis de cada
Instituto para a formacgdo do professor, relativizando com isso, o papel de formacdo de
professor que anteriormente era apenas da Faculdade de Educacdo. Dessa forma, os
Institutos Basicos, na medida em que sdo obrigados a assumir disciplinas especificas de
formagdo docente e até mesmo 0s estagios, sdo levados a ter um envolvimento e uma
preocupacdo maior com a Licenciatura, 0 que ndo era uma realidade antes da Reforma.
Outra questdo, é o entendimento de que o CAp também é um Instituto responsavel pela

formacdo de professores, com o reconhecimento do trabalho de ensino, orientacdo e

% Apresentamos essa constatagdo, ainda que nio tenhamos o objetivo de observar o dialogo entre os discursos dos
entrevistados com as questdes apresentadas na Deliberagdo UERJ n°21/2005.
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supervisdo dos alunos/estagiarios que ali se realiza, o que antes da Reforma ndo ocorria.
Com a implantacdo da Reforma, tem-se 0 aumento da carga horaria para disciplinas e

estagios supervisionados destinada a esse Instituto.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Atender a qualquer projeto de mudanga numa instituigdo [...] implica necessariamente
polémica, negociacdes...que se concretizam numa proposta que registra as forcas que
configuram um certo perfil de instituicdo, que ddo partida a novas préticas...

Daher; Sant’Anna

Com esta pesquisa, buscamos observar, a partir da analise das entrevistas
realizadas com os membros do CL, modos de constituicdo de sentidos de Licenciatura no
ambito da Reforma das Licenciaturas da UERJ. Dessa forma, procuramos responder as
seguintes questdes: A partir da fala dos entrevistados do Colegiado de Licenciaturas, que
sentidos de Licenciatura, Pratica e Estagio, se instituem discursivamente? De que modo
multiplas vozes que atravessam a fala dos entrevistados participam no estabelecimento
desses sentidos? Para isso, analisamos o processo de constituicdo da heterogeneidade
enunciativa as falas dos entrevistados, com a finalidade de identificar as vozes de
autoridade naquele espaco discursivo e como se definiu o papel do Colegiado no contexto
dos debates para a adequacdo da UERJ ao que foi proposto pelo MEC.

Optamos por essa trajetoria de estudo, pelo contato que tivemos com a
implantagdo da Reforma das Licenciaturas na UERJ, seguido da constatacdo de que houve
um acréscimo da carga horaria dos cursos de Licenciatura, sem o entendimento da
comunidade académica dessa nova organizagdo da formacéo de professores. Por isso, era
necessario uma reflexdo maior sobre esse processo de mudancga, para que fossem melhor
compreendidos.

Iniciamos nosso trabalho de pesquisa realizando uma retrospectiva das Reformas
nos cursos de Letras ao longo da historia. Nosso proposito foi observar as mudancas
ocorridas na formagdo em Letras ao longo do tempo e que tradi¢cdes foram mantidas e/ou
mudificadas. Assim, vimos como uma “herang¢a” que se renovou ao longo de muitos anos,
0 Belletrismo, concepgdo que se fez presente nas mudancgas curriculares nos cursos de
Letras do pais.

Quando refletimos sobre a historia da formacdo do professor, vemos que nos
cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a énfase estava contida na formacao
nos contetidos da area. O bacharelado surgia como a opc¢do natural que possibilitaria, como
apéndice, também, o diploma de licenciado (BRASIL, Parecer CNE/CEP n° 09/2001). Esse
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aspecto residual dado a Licenciatura também foi expresso no discurso dos entrevistados, ao
afirmarem “que a Licenciatura ainda é vista como uma coisa menor na Universidade”.

Contudo, observamos que no fim da década de oitenta e inicio dos anos 90, tem-se
uma nova proposta de organizacdo das Licenciaturas no Brasil, para que fossem adaptadas
a realidade de cada Instituicdo, ainda que seguindo as Diretrizes Gerais propostas pelo
MEC. Trata-se do contexto de desenvolvimento de documentos oficiais por parte do
CNE/MEC, que determinaram as mudancas produzidas pela Reforma das Licenciaturas da
UERJ/2006, apds inumeros debates mediados pelo Colegiado de Licenciaturas da
Instituicdo e marcados por muitas controvérsias e embates. Esse CL, era um 6rgdo que ja
existia para discutir outras questdes relacionadas aos cursos de Licenciatura. Para sua
composicdo, cada Unidade indicava seus representantes e suplentes de acordo com a
organizacdo de cada uma, o Coordenador do CL era indicado pela SR1.

O segundo momento de nossa pesquisa, foi de realizacdo das entrevistas, com a
finalidade de compreender sentidos que os documentos oficiais, que determinaram a
Reforma ndo nos dariam acesso. Realizado esse procedimento, percebemos que ndo havia
um arquivo organizado das reunides do CL na época dos debates para a Reforma em
nenhum espago da Universidade, ainda que tenha sido mencionado o envio de correios
eletrbnicos aos membros apés as reunides, a existéncia de atas dessas reunides do CL na
época das discussdes para a Reforma, esses documentos ndo foram encontrados. Também
ndo tivemos informacbes sobre a publicacdo de nada especifico sobre o processo e/ou
implantacdo da Reforma das Licenciaturas na UERJ, embora haja uma producéo de alguns
membros sobre a questdo da Licenciatura de uma maneira geral.

Assim, percebemos que existiam informac6es sobre o processo da Reforma que
eram do conhecimento apenas dos membros do Colegiado, esses discursos precisavam ser
resgatados. Como por exemplo, a concepcdo de que a Reforma foi imposta pelo MEC, de
que houve uma pressdo por parte da SR1 para que as Unidades fizessem as mudancas, ja
que havia uma resisténcia para coloca-la em pratica. Dessa forma, as reunides foram
caracterizadas como extremamente desgastantes, pois ndo havia um consenso entre as
Unidades na hora de votar as decisfes. As discussdes para adequacdo por parte da UERJ ao

estabelecido pelas Resolugdes do CNE foram relembradas como sendo extremamente
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longas, no entanto, o fechamento de todo esse processo nas Unidades, segundo o0s
entrevistados, foi muito rapido, sem haver tempo para um debate mais profundo.

A partir dos questionamentos apresentados no inicio de nossas consideragdes e da
constatacdo da complexidade da discusséo ocorrida no CL, no terceiro momento do nosso
estudo, separamos os fragmentos das entrevistas em dois blocos: “Licenciatura”, onde
problematizamos a questdo do “Papel do Colegiado” e a “Discussdo de Licenciatura” e
“Estagio e Pratica Pedagogica”, onde foram trazidos a tona os debates entre as Unidades
sobre como seria a nova organizacdo de carga horaria dessas disciplinas.

A partir dessa divisdo, analisamos o processo de constituicdo da heterogeneidade
enunciativa em nas falas dos entrevistados, como categorias de andlise optamos pelos
sentidos produzidos pela modalizagcdo autonimica, Discurso Relatado e pela negacdo
polémica.

Os resultados deste estudo sinalizam embates, sobre o papel do CL no processo de
Reforma e na elaboracdo da Deliberacdo n°® 21/2005 e se a UERJ est4 ou ndo preparada
para discutir as mudangas necessarias na organizacao dos cursos de Licenciatura.

Ficou explicita a preocupacdo com 0s espagos que seriam ocupados por cada
Unidade a partir da Reforma, isso se faz presente também no texto Deliberacdo n°
21/2005, que teve alguns de seus artigos trazidos para nossas analises. Como resultado
disso, tem-se 0 acréscimo de horas dos cursos de Licenciatura, sem uma reflexdo filoséfica
sobre que professor a UERJ pretende formar com essa nova estrutura de seus Cursos de
Formacdo de Professor. Esse apagamento das reflexdes de caréater filosofico, se expressa
de igual modo, no texto da Deliberacdo que institui o Programa UERJ de Formacéo de
Professores.

Contudo, nossas andlises indicaram a presenca, em alguns momentos, de um
discurso de combate da perspectiva que se aproxima do belletrismo, ao desvalorizar o
trabalho do professor junto aos estagiarios, que esta mais relacionado a realidade vivida no
cotidiano do trabalho docente. Esse discurso se fez presente do mesmo modo na
Deliberacdo n° 21/2005, no seu ja citado artigo 10, ela prevé um horario semanal por
turma, destinado as atividades de orientagdo, supervisdo e acompanhamento dos alunos,
nas instituicbes onde o estagio ocorrer. No entanto, o carater, a natureza desse

acompanhamento do estagiario ndo € mencionado na Deliberacéo.
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Vale a pena apontar também, alguns avancos e melhorias ocorridas nos cursos de
Licenciatura da UERJ apds a Reforma, identificados em nossas analises, como a
organizacdo de carga horéria, distribuida entre os Institutos Bésicos, a Faculdade de
Educacdo e o CAp. Isso distribui melhor os papéis de cada Instituto para a formacéo do
professor e altera 0 modelo tradicional (3+1) ainda presente em muitas Instituicbes. Com
essa mudanga, os Institutos Basicos, na medida em que séo obrigados a assumir disciplinas
especificas de formacdo docente e até mesmo 0s estagios, sdo levados a desconstruir a
concepcdo de que a atuacdo na licenciatura € um aspecto residual e inferior, frente a

complexidade da formacdo em Bacharel.

Outro avanco, foi o entendimento de que o CAp também é um Instituto
responsavel pela formacéo de professores, tem-se 0 reconhecimento, ainda que seja apenas
em termos de concessdo de carga horaria, do trabalho de ensino, orientagdo e superviséo

dos alunos/estagiarios que ali se realiza, o que antes da Reforma nédo ocorria.

Por todo o exposto, desejamos com esse estudo, poder contribuir para a producdo
de saberes sobre a formacéo do professor, sobretudo, no ambito da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro. Pois pensamos ter sido possivel demonstrar que nessa tensdo entre o
que foi dito e que foi silenciado, temos uma Licenciatura ainda muito atrelada a questdes
de carga horaria, em detrimento da reflexdo sobre o papel ocupado pelo professor na

sociedade atual.
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APENDICE A —.Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) senhor(a) por ser ou ter sido membro do Colegiado de Licenciatura da UERJ
esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa, “Trabalho do Professor de Espanhol: que
sentidos surgem a partir da Reforma da Licenciatura em Letras -UERJ/2006?”.

O principal objetivo desta etapa do estudo investigativo é construir um histérico da
Reforma UERJ/2006 da Licenciatura, com o propoésito de, a seguir, identificar perfil(is) de
professor de Espanhol/Lingua Estrangeira (E/LE) que se pretende formar na UERJ, a partir
dos documentos dessa Reforma.

Por isso, se me autorizar, realizarei com o (a) senhor(a), como membro do
Colegiado de Licenciaturas da UERJ, uma entrevista. Para que se ndo perca nenhum dado
durante a sua realizagdo, se o (a) senhor(a) me autorizar, ela sera gravada, com o auxilio de
um gravador portatil.

As informagdes obtidas com esse procedimento serdo transcritas para que possa
utiliza-la no decorrer da minha pesquisa, e posteriormente divulga-las aos interessados pela
Reforma em estudo, ja que pouco se tem publicado a respeito.

Ao participar desta pesquisa o (a) senhor(a) ndo recebera nenhum tipo de pagamento
- sua participacdo serd voluntaria. O (a) senhor(a) ndo tera despesa alguma durante a
participacdo da pesquisa. E garantido ao (&) senhor(a) o sigilo de sua identidade e o
anonimato de suas informacGes.

O (a) senhor(a) tem plena liberdade em recusar a participar da pesquisa, bem como
de retirar 0 seu consentimento a qualquer momento de seu desenvolvimento, sem
penalizacdo alguma. O (a) senhor(a) deve estar ciente de que os resultados desta pesquisa
poderdo ser publicados e /ou divulgados. Acredito que ndo havera desconforto e / ou risco
ao participar da pesquisa, pois ela se dara de modo simples, num Gnico dia, tomando pouco
de seu tempo, em seu proprio local de trabalho.

Caso 0 (a) senhor(a) tenha duvidas sobre a pesquisa, deseje obter informacdes sobre

0 seu andamento ou opte por desistir de participar, por favor, comunique sua decisdo, para
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que se retirem os seus dados, a: pesquisadora Giselle da Motta Gil/ tel.: XXX / end.: XXX
ou a prof.2 Dr2 Vera Lucia de Albuquerque Sant’Anna / tel.: XXX/ end.:.XXX.

Caso o (a) senhor(a) tenha dificuldade para realizar esse contato, comunique o fato a
Comissdo de Etica na Pesquisa da UERJ: Rua S3o Francisco Xavier, 524, sala 3020, bloco
E, 3° andar, - Maracani- Rio de Janeiro, RJ, e-mail: ética@uerj.br - tel.: (021) 23342180.

Assinatura da Pesquisadora Local e Data

Declaro que li e compreendi o termo acima e consinto em participar desta pesquisa.

Declaro também que recebi copia deste termo de consentimento.

Nome do Participante

Assinatura do Participante Local e Data
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APENDICE B - Transcrigdo das entrevistas

Entrevista com o E1

A primeira pergunta desse primeiro bloco da identificacdo do colegiado é: Como que
surgiu essa idéia de colegiado de licenciatura?

Essa ideia € anterior a mim.

Anterior a sua participacéo?

Quando eu cheguei o Colegiado ja existia, ou seja; houve uma Reforma de Licenciatura,
provocada pela LDB. E naquele momento o Colegiado ja existia. N&o sei se ele foi instaurado
ali, ou se ele ja existia anteriormente. O historico de quando ele comecou, eu ndo sei, ai
realmente eu ndo sei. Mas o Colegiado de Licenciaturas existe muito antes da licenciatura
final da UERJ, bem antes.

E esse da Reforma de 2006 tem algum documento que nomeou esse pessoal?

Tem. Cada Unidade deveria mandar um representante e um suplente.

Do Instituto de Letras, do Instituto de Educacéo?

Isso. Cada Unidade tem um representante e um suplente.

Que era nomeado pelo diretor vamos dizer?

E nesse caso pelo Diretor. Normalmente era um, no CAp, por exemplo, era o coordenador dos
estagios; aqui no Instituto foi a vice-diretora, porque ndo tinha coordenacéo de licenciaturas.
Em 2004, quer dizer,tinha uma coordenagéo de licenciatura que ela acumulava. A Henriqueta
de abril de 2000 a fevereiro de 2004 ela foi vice-diretora e coordenadora de licenciaturas do
Instituto de Letras, ela acumulou.

E ela estava também nesse Colegiado?

Ela era um membro efetivo nessa época. Em 2004, terminou 0 mandato dela de vice-diretora e
ela ndo quis continuar no colegiado. Ai, como eu ja era meio suplente dela...

Vocé ia quando ela ndo podia ir?

Isso, porque eu era Coordenadora de Graduagdo na época. E ai, eu ndo ia s6 quando ela ndo
podia ir, eu ia junto com ela. Eu n&o tinha voz, quer dizer, ndo era uma coisa assim, vocé nao
pode falar porque o outro “ta” aqui, ndo era assim. Se tivesse que votar, eu ndo poderia votar.
Porque 0 meu titular estava ali. Mas eu ia junto com ela pra poder acompanhar...

Isso quando mais ou menos...

Em 2001.

2001... E ai comecaram a discutir essa reforma...

N&o. Essa participagdo das duas comecgou em 2001, porque em 2000, foi feita uma audiéncia
publica... O MEC chamou uma audiéncia publica pra discutir reforma da licenciatura. Entdo
foi feito uma audiéncia publica. S6 que nesse momento, eu ndo participei dessa audiéncia
publica. Eu tenho quase certeza que a UERJ mandou representantes. Ndo sei quem foram
esses representantes.

E foi em Brasilia?

Em Brasilia. 1sso na verdade, quem pode dizer é o Glaucio, porque o Glaucio foi o
coordenador do colegiado esse tempo todo. T4, o Glaucio Marafon, posso dar o contato dele,
ou o e-mail dele. Ele é o atual diretor da Faculdade de Geografia. Ele foi o coordenador do
colegiado por todo esse tempo, né. Entdo houve uma audiéncia pablica onde se falaram de
mudanga a licenciatura. Mas as informagdes que a gente tinha, ainda eram informag6es meio
fluidas nesse momento. No ano de 2000, porque elas eram fluidas? Porque era o que o MEC
queria fazer. Eram fluidas nesse sentido. Mas ja estava comec¢ando a correr uma histdria que
haveria mudanca na licenciatura. Em 2001...

Ainda esse ano...
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Em 2000... Em 2001 saiu a deliberacdo do CNE. Foi a deliberagdo do CNE que determinou
que o Colegiado, que atribuiu ao Colegiado a essa funcao né... Quer dizer, foi por causa da
publicacdo dessa deliberacdo que o Colegiado de Licenciaturas, que ja existia e tinha, enfim, o
ritmo de atividades, enfim... ele passou a ter que examinar também, essa questdo da mudanca
de licenciaturas na UERJ. Mas o Colegiado existia antes disso.

Ele néo foi criado pra isso.

E. Ele n3o foi criado pra isso ndo. Ele ja teve uma reforma antes, ele ja existia.

E esses membros do Colegiado, eles eram indicados entdo. Cada Unidade...

Algumas Unidades tinham Coordenacdo de Licenciatura, outras mandavam coordenacdo de
estagio, outras mandavam coordenador de graduacdo, outros mandavam o coordenador de
curso. Essas nomenclaturas ndo séo mesmas. Como esses postos ndo sdo postos remunerados,
0 coordenador de graduacdo ndo tem gratificacdo, o coordenador de licenciatura ndo tem
gratificacdo. Na verdade a unidade da um nd. Entdo aqui no Instituto, por exemplo, é
coordenador de graduacdo e coordenador de licenciatura, em outras unidades é coordenador
de cursos, porgue na mesma unidade tem o curso de historia, o curso de filosofia. Entéo, a
nomenclatura varia. Eu ndo me lembro, mas acho que no IFCH é o coordenador do curso.
Porque dependia. E as vezes tinha, a Unidade mandava alguém que se interessava pela
licenciatura que dava aula na licenciatura. O Instituto mandou a Coordenadora de
Licenciatura que era vice-diretora e eu fiquei meio de suplente porque era Coordenadora de
Graduacao.

Entdo a sua experiéncia no Colegiado ¢ a partir de 2000? E a Henriqueta foi um pouco
anterior?

Da Henriqueta também desde 2000, porque ela comegou como vice-diretora em 2000. N&o
me lembro, também ndo te posso garantir se ela tem experiéncia anterior.

Também vou conversar com ela.

Ai tem que ver com ela quem é que tava antes, se ela foi, como era antes. Tenho quase certeza
que a Fatima Meltes foi representante do Instituto do Colegiado de Licenciaturas antes da
Henriqueta. Mas também néo sei se ficou o tempo todo, mas ai é quase uma historia que esta
com as portas abertas.

Agora vamos ver um pouquinho sobre essa dindmica do Colegiado de Licenciatura. Eu
queria ver com vocé de que forma essas reunides foram registradas, vocés tinham essas
reunides... “Tem” alguns documentos disponiveis de registro dessas reunides, alguma
coisa documentada escrita?

Que eu saiba, a gente recebia... ndo sei se chamavam aquilo de ata, eu acho que era resumo,
sintese. Eu ndo me lembro se aquilo era chamado de ata. Eu sei que eu nunca assinei uma ata
por exemplo. Também nado sei quem fazia, ndo me lembro quem fazia. Eu acho que era...o
proprio Glaucio

E era onde? No primeiro andar?

Na sala d&..., a maioria das vezes que eu fui, foi na... sala de reunides da reitoria. Porque ai
tinha sempre, eu cheguei a pegar o Colegiado com professor Vasconcelos que era o Sub-
Reitor de Graduacdo. Depois com a professora Raquel que era a Sub-Reitora de Graduagéo.

E nédo havia uma ata?

Olha sé. Eu sei que eu recebia informes, ndo me lembro o nome que davam para esses
informes. Eu acho, que a partir de um determinado momento, comecou a se chamar aquilo de
ata. Mas a gente sempre recebia assim um resumo daquilo que tinha acontecido da reuni&o.

E eram como votos assim, para decidir?

A maior parte das reunides do Colegiado nao tinham voto, eram discussdes. Porque discussdo
maior era, a gente tinha uma deliberacdo do CNE dizendo que a licenciatura tinha que ser de
uma determinada forma.

E esse que seria 0 documento norteador entéo?
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Esse foi durante todo o tempo ou praticamente o Unico documento norteador. A gente tinha
uma deliberacdo que determinava, que fazia que a UERJ ndo estivesse ali dentro. E a gente
tinha que adequar, nos tivemos problemas por conta disso. Um exemplo do curso japonés, que
0 Conselho Estadual de Educacdo ndo queria registrar porque ndo estava adequado a
deliberagdo do CNE. Porque ele foi feito nesse intervalo. A deliberacdo tinha sido publicada e
a UERJ ndo tinha reformulado ainda a licenciatura. Entdo havia uma necessidade evidente de
modificar. Entdo esse documento fazia com que a gente tivesse que discutir uma discussao
muito grande. Porque a gente saia. Ja era a deliberacdo, ndo mais o parecer. Em 2001 ja era a
deliberagéo.

Vocés pegavam a deliberacéo e viam como cada Instituto...?

N&o era como cada Instituto. A UERJ ela tem uma licenciatura. Ela tem um mddulo de
licenciatura. O que significa que; a UERJ manteve isso. Ndo sei em que o momento foi
discutido. Mas foi mantido um modulo de licenciatura, ndo posso falar que seja um mddulo
unico. Porque ndo € um modulo Unico. Pra ser um modulo Gnico tem que considerar todos 0s
Campus. E na verdade, o campus de Sdo Gongalo, por exemplo, tem especificidade. O
campus de Sdo Goncalo nédo faz estagio no CAp.

Mas iam representante deles?

Havia, do campus de Sdo Goncalo, da Faculdade de Professores de Sdo Gongalo, da FEBF, da
Baixada, todas as Unidades tinham. Todas as Unidades que tinham a licenciatura, tinham
representantes. Se 0 representante ndo ia, era uma outra questdo. Mas, tinha; o de Sé&o
Gongalo ia, a do FEBF ia. Agora era uma das discussdes que a gente tinha. Por mais que a
gente tentasse manter uma estrutura, ndo tinha como a gente definir por exemplo, se 0s alunos
da Faculdade da Baixada Fluminense tinham solicitado no CAp. Isso seria um complicador
muito grande para eles. Uma questdo de deslocamento, e ndo era s6 uma questdo de
deslocamento. Sdo Gongalo muitas vezes explicitou, que a Universidade...ela cria lacos com a
comunidade, entdo como a UERJ cria lagcos com a comunidade em torno. E os projetos de
extensdo comecam a atender essa comunidade em torno também. E na licenciatura vocé tem
uma saida de alunos. A instituicdo precisa porque eles tém que fazer estagios, e a comunidade
também recebe bem essas pessoas. Entdo, Sdo Goncgalo e Caxias tinham um processo de
impiracdo com essa comunidade a volta.

Entdo vocés partiam sempre desse parecer?

A gente partia da Deliberacdo do CNE que também diz muita pouca coisa, porque ela sé diz o
que tem que ser feito, mas ela... ndo tem nenhuma diretriz, ndo tem um norte académico
pedagdgico, ela ndo tem isso. Ela diz que vai ser assim, que tem que comecar em tal periodo
para fazer a ligacdo, mas ela ndo tem um carater; é...; ideolégico ela tem, claro.

N&o tem carater metodoldgico.

N&o tem, ideoldgico sim porque... Entdo foi uma decisdo da UERJ, ndo sei em que momento
foi resolvido. Ndo me lembro de ter participado de alguma reunido que tenha tudo resolvido.
N&o sei, portanto o que foi discutido, acredito que sim, porque nas primeiras reuniées eu ndo
ia. Eu comecei a ir junto com Henriqueta quando as coisas comegcaram a tomar um volume
que ela percebeu que a gente tinha que fazer alguma coisa aqui. Antes mesmo da Deliberagéo
ser publicada. Ai sim eu comecei a ir, mas ndo acompanhei todas as discussdes do inicio.

Ai no inicio vocés ndo recebiam nenhum resumo nada dessa reunido né? N&o havia
algum documento por escrito?

A gente recebia por e-mail sim, uma ou duas semanas depois.

Quem eram 0s responsaveis para enviar essas coisas?

Todos os e-mails vinham pela SR1.

Talvez tenha algum arquivo escrito 14 né?

Talvez. Convocacéo para reunido... Acho que o Glaucio pode te dizer isso. Convocacdo para
reunido, resumo, pauta... isso tudo vinha pela SR1.
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Mais ou menos quanto tempo durou esse trabalho de vocés?
Até 2006. O trabalho continuou, o trabalho continua, mas o Colegiado ficou assim... muito
implicado por essas questdes. N&o s6 por essas questdes, porque seu interesse esta em cima
disso, da Reforma da Licenciatura. Mas na verdade o Colegiado também discutia outras
questBes. Por exemplo, como serdo feitos esses estagios na Instituicdo? Ja que agora ndo
temos mais o estagio sé la no CAp. Como podem ser feito estes estagios? Todo mundo pode
fazer esses estagios? Qualquer escola serve? A gente manda o aluno pra la e pronto? Como é
que fica isso? Isso foi discutido. Até chegar o texto da Deliberacdo, que é um texto que vocé
ndo vé nada de metodoldgico aqui; pela Deliberacdo da UERJ vocé ndo tem nada aqui. Por
exemplo, para a gente decidir e botar por escrito que o professor que vai ter aluno fazendo
estagio fora do campus onde ele trabalha; vai ter tantas horas a gente precisa discutir, 0 que
teria esse estagio? Por que esse professor tem que ter uma carga horéria diferente? Ja que ele
tem que ter um deslocamento... Qual seria o critério? Quantas horas? E isso assim, a gente
ndo discutia em meia hora. 1sso eram varias reunides que o0 assunto voltava porque ndo se
chegava a uma concluséo na primeira vez.
E havia esse fio condutor? Vamos dizer... alguma decisdo que ficou pendente para a
proxima...
Havia, algumas coisas a gente comecava a discutir e surgiam, entdo como é que vai ser p/ 0
garoto fazer estagio na escola tal; tem que fazer convénio. Como é que a gente tem que fazer
0 convénio? Que conveénio que a gente aceita? Ai a gente para pra ver as condi¢des, tem que
ver a qualidade, ai pergunta; escuta vamos colocar particular, ndo vamos colocar... algumas
coisas a gente tinha que perguntar.
Essas reunifes eram uma vez por més? Como é que era?
Do Colegiado néo, elas ndo chegavam a ser uma vez por més ndo. Mas elas na verdade eram
convocadas, entdo por exemplo; se teve reunido hoje, as vezes a gente até decidia quando ia
ser a proxima reunido, mas muitas vezes nao. Entdo muitas vezes a gente esperava outra
convocacao. Ai ndo tenho como te dizer a periodicidade.
E quem convocava para essa reunido era a SR1?
O Glaucio convocava através da SR1. Mas por exemplo, algumas vezes a gente trazia
trabalho de casa. Olha tem que discutir isso, entdo como é que vamos fazer? A gente ndo tem
como responder isso antes de dois meses, porque ha coisas que a gente ndo consegue
responder. As vezes sdo dados que vocé tinha que levantar pra saber... Vocé tem que
conversar com o chefe do departamento, porque se ndo, ndo anda. A gente comegou a dar
muitos informes ao Instituto, mas os informes que a gente tinha muitas vezes...também nao
eram muitos precisos. E a gente passava os informes que a gente tinha, mas nem sempre eles
eram precisos... E cada Unidade, ela tem uma visdo do mundo académico muito diferente...

Houve uma Unidade que destacou mais que a outra?

N&o. Houve assim... indiscutivelmente o Instituto de Letras participou bastante, porque a
gente ia sempre. A gente sempre tinha argumento, todas as vezes que nos pediram
documentos escritos a gente fez com sugestfes... com tudo a gente fez... Algumas Unidades
lam menos, muito menos. A gente teve Unidades que no finzinho apareceu pela primeira vez,
entendeu... A Licenciatura ndo é vista na Instituicdo por todas as Unidades da mesma forma.
Alguns representantes relatavam: *“olha ndo tem com quem conversar da minha Unidade,
porgque ninguém se interessa por licenciatura.” Entdo ndo tinha. Agora quando se fala que
cada Unidade tinha uma visdo do mundo diferente, é porque h& especificidades, a gente
descobre por exemplo, que pra nds é obvio, uma dupla licenciatura. Qual é o problema afinal
de contas? Mas isso ndo é obvio para os outros, porque 0s outros ndo tém. Entdo o que pra
nos € um problema, porque a gente teve aquela quantidade de horas e foi uma questéo que foi
colocada...Enfim... gracas a Deus n6s conseguimos deixar do jeito que ficou. Discutiu-se que
se era uma dupla Licenciatura, aquela quantidade de horas tem que ser por habilitacdo, entdo
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vocé imagina o tamanho que iria ficar o curso. O dobro do que esta. E ficou enorme, por
causa da deliberacdo a gente ndo teve como escapar das 800 horas.

Mas essa deliberacéo vocés tiveram participacao? Na Deliberacdo da UERJ.

Mas a Deliberacdo da UERJ s6é modificou, o quantitativo de horas da licenciatura, da
deliberagéo do CNE.

Mas aumentou, € maior.

Em 20 horas para as praticas, 20 horas pra estagios, e agora ndo sei mais décor... mas todo o
moédulo da Faculdade de Educacdo. E isso que esta diferente. A Deliberacdo do CNE diz que
sdo 400 horas de prética e mais 400 horas de estadgios. Na UERJ a gente tem, 420 horas de
pratica, mais 420 de estagio. Esse ndo é o grande aumento, o grande aumento é o0 mddulo da
Faculdade de Educacdo. Que além dessas 420 horas de praticas, além das 420 de estagio,
ainda tem sdo 200 e poucos eu acho, ainda estd mudando, mudou agora pouco, que é o
maédulo da Faculdade de Educagdo de disciplinas tedricas. As 420 sdo assim porque a UERJ
nunca mudou o sistema de créditos. Embora a LDB diga que nds temos que ter 200 dias
letivos, e 200 dias letivos eliminam a contagem de créditos como a gente tem agora, a
contagem de créditos que nds temos hoje € aquela de sempre, e na UERJ ndo mudou. 15 horas
de disciplina tedrica contam um crédito, 30 horas de disciplinas praticas contam um crédito. A
gente manteve isso, mas teve que obedecer aos 200 dias, entdo ficou um descompasso, ou
seja; qualquer moédulo nosso de disciplinas tem que ter maltiplo de 30, ndo tem jeito, porque
se for maltiplo de 15 eram crédito so e era teorico, e era o que nos ndo tinhamos. Porque eram
horas praticas e horas de estagios, entdo tem que ser multiplos de 30. O multiplo menor de 30
depois de 400 € 420, foi por isso. Ndo tinha como, a gente ndo podia ter 390. Agora o que
acontece hoje, vocé tem uma disciplina que diz que tem 30 horas, mas na verdade ela tem que
obedecer um calendario que ela ultrapassa 30 horas. Claro que estou considerando que todos
0s meus colegas seguem o calendario da UERJ. Porque muitos colegas tém contado a
guantidade de encontro que chega a 30 horas/aulas e somam 230 e ndo faz os dias. Porque €
meio esquizofrénico... ndo deixa de ser... Porque se vocé pegar o calendario na disciplina de
30 horas deve estar dando umas 40, porque tem que dar 200 dias.

Por isso que eles fecham em 200.

Pois é, entdo ficou 420 porque era multiplo de 30.

Entdo em todas as Universidades aconteceu isso?

Nenhuma Unidade mudou. A UERJ ndo mudou, assim... ja na época do Colegiado da
Licenciatura houve essa discussdo, houve uma proposta de modificacdo, de adequacdo a LDB
perfeitamente... retirando essa historia. 1sso significa mudar o horario da Instituicdo. E ali,
muitas Unidades foram bastante contra porque vocé atingiria Unidades que ndo tém
licenciatura, Faculdade de Engenharia seria atingida, de Direito seria atingido, porque vocé
temassim T1, T2, T3, T4...

Que ¢é geral pra todo mundo.

Que é o horério da UERJ. Entdo, essa modificacdo do horario que implicaria a modificacao
pra todas as Unidades, inclusive as que nao tém licenciatura.

E essa seria uma mudanca muito maior.

Que evidentemente ndo foi aceito. Por causa disso, porque ia mexer muito, mexer muito
mesmo. Porque a proposta era que o turno noturno por exemplo, fosse de 7 as 10.

Eu acho que daqui a pouco vai ter que acabar fazendo isso.

Olha a impressao que eu tenho, eu estou afastada agora das discussdes, € que a UERJ ndo vai
mexer nisso. Que ela ndo vai permitir...

Agora pensando um pouquinho sobre essas contribuicdes deste conselho, eu pensei na
seguinte pergunta. Quais seriam as principais contribui¢fes desse Colegiado da
Licenciatura para a Reforma de 2006, além dessa Deliberacdo? Porque essa Deliberacéo
teve uma influéncia do Colegiado.
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Foi decidido pelo Colegiado, no Colegiado... Quer dizer...a maior parte.

(n&o entendi)

Né&o, ndo, ndo. Ela foi decidida no Colegiado

Por votagao, por participacéao...

Por votacdo. Olha, a Ultima vez que, as vésperas, as vesperas nao, as duas Ultimas ou trés
reunides antes da votacdo mesmo; a minuta de deliberacdo passou no Conselho
Departamental, a gente mostrou o que a gente queria mudar... mostrou as propostas que a
gente queria mudar, levei pra la em cima do que tinha sido aprovada no Conselho
Departamental. Entdo o Conselho Departamental ndo acompanhou todas as reunides...até
porque era impossivel... mas... na hora que a gente teve como Instituto que votar em alguma
coisa, porque teve voto, e teve ponto que ganhou por um voto, entdo teve voto sim. Na hora
que teve que votar ai a gente levou em cima do que a gente tinha fechado aqui em cima.

Mas além dessa Deliberacédo houve alguma contribuicdo pra Reforma, ou vocé acha que
ficou tudo marcado apenas na Deliberacédo?

Um arquivo?

E, mas ndo um arquivo completo, nio um objeto... N&o s&o papeis... ndo € isso. Mas a gente
pensando em arquivo... assim COmo percurso... como um conjunto de coisas que ndo
necessariamente ficaram registradas...

Como uma memoria. E isso que eu estou tentando resgatar.

Eu acho que isso foi uma contribui¢do assim... muito importante, porque eu acho que... ndo eu
n&o acho, acho que aqui eu ndo preciso nem modalizar.... E assim a licenciatura ainda é vista
como uma coisa menor na Universidade. Nao preciso modalizar... porque ela é vista como
uma coisa menor... O professor que trabalha com o aluno que vai ser professor, o aluno em
servico, em fim... tem tantos nomes para isso; ele ainda é visto como alguém que faz um
trabalho menos importante na Universidade... quando ele é comparado com aquele professor
que tem um percurso mais voltado para uma pesquisa de laboratério por exemplo, um
laboratdrio tecnoldgico... ou uma pesquisa mais de livro... mais... de publicacdo... O professor
que trabalha com a licenciatura ele é visto como alguém que trabalha com uma coisa
menor...ta... 1sso... acho que ai a gente teria que resgatar muitas coisas...isso nao é uma
caracteristica da UERJ. Acho que é uma questéo...talvez de se pesquisar...

Dava uma outra pesquisa.

E outra coisa... e é grande essa. Porque na verdade teria que ver qual é a imagem do professor
ao longo do tempo. Talvez ha 100 anos atras esse fosse o professor mais valorizado da
Instituicdo. Entdo tem uma outra questdo ai por fora, além da Universidade. Ele assimila
isso... quando eu cheguei aqui, quando vocé chegou aqui, isso ndo acaba,assim... que eu
espero que mude... mas que ja estava assim... Quando a gente chegou ja estava assim... O
Colegiado, ele trouxe muita angustia para muitas pessoas... muita irritacdo para algumas
pessoas... muita preocupacdo... muita discussao... agora isso é mais localizado em termos de
Unidade também... Assim... pelo Colegiado a gente via alguns colegas que chegavam e
diziam: “olha eu ndo sei com quem eu vou conversar, realmente porque la ninguém quer saber
disso”. Entdo vocé vé que as reacdes eram diferentes... Agora eu acho que o Colegiado ele
forgou, quer dizer o Colegiado néo, a Deliberagdo do CNE, néo foi o Colegiado. O Colegiado
ja existia.

Jé existia pra outras questdes...

Da licenciatura que era o Colegiado de Licenciatura. Enquanto o Colegiado das Licenciaturas,
sem a Deliberacdo do CNE, ele conseguia trazer discussdes era 0 que eu “to” te dizendo...
antes da Reforma de 2006, pra outra reforma... teve uma discussdo da reforma mas me
lembro... muito pouco, porque eu estava chegando... a respeito de quem fica com a tal
disciplina e tudo... Entdo a Deliberacdo do CNE trouxe um problema para a Universidade. Ela
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teve que pensar a licenciatura... querendo ou ndo. Querendo ir por um caminho equivocado...
um caminho em sentido contrario. A gente tinha que ter proposto uma modificacdo e ndo um
CNE nos obrigar a fazer uma, mas essa deliberacdo do CNE, fez com que o Colegiado tivesse
que discutir essas questdes e o Colegiado discutindo isso teve que ir para as Unidades. Um
Colegiado sozinho, a impressao que me da; é que ndo consegue fazer essa discussdo... Porque
se 0 Colegiado existe... a discussdo sobre a licenciatura poderia ser permanente. Mas eu acho
que ele ndo consegue. Talvez porque ainda a gente tenha essa imagem. A partir do momento
em que teve uma deliberacdo que trazia consequéncias gravissimas para a Universidade,
porque a gente teve... impacto financeiro.. tem mais aula, tem mais professor para dar aula. A
gente teve... uma discussao territorial muito grande, quem é o dono da terra. Quem é o dono
dessa disciplina? Uma discussdo académica... essa disciplina realmente importa? Pois é olha
sO, serd que... ainda teve essa discussdo. E ela teve um impacto muito pesado para a
Universidade. E a Universidade se viu obrigada a discutir a licenciatura. Acho que na UERJ a
gente teve esse ganho por essa grande discussao que houve.

Devido ao Colegiado?

Devido a atuacdo do Colegiado, podia ter sido diferente. A SR1 podia ter feito uma reforma...
na verdade a Sub-Reitoria de Graduacdo podia ter feito uma comissdo de quatro a cinco
pessoas: olha a reforma é essa vamos votar. E vota, ndo vota, muda, ndo muda. Mas ndo teria
evitado essa discussdo toda. O Colegiado, essa Reforma passar pelo Colegiado de
Licenciaturas, fez sim com que a Academia participasse dessa discussdo. Ai vocé vai ouvir
muitos colegas dizendo... mas eu nunca soube disso... mas isso pelo menos no nosso Instituto
isso foi discutido. Agora... foi discutido em pouco tempo porque nos tivemos pouco tempo, a
partir dos resultados do Colegiado, a gente teve pouco tempo...

Dentro do Instituto?

Dentro do Instituto. E a partir do momento também... em que a SR1 também “bateu o
martelo”. Porque na verdade a gente discutiu no Colegiado, mas a gente ndo tinha uma
diretriz da SR1, por exemplo, olha nés vamos fazer um; noés queremos uma licenciatura com
tal perfil... ndo tivemos essa diretriz.

Nem documento era s0...

Nem documento nem indicacéo oral, ndo tinha. Entdo tudo isso tem que ser construido dentro
do Colegiado. Ai vocé descobre que o perfil que o Instituto de Letras quer para o professor,
pode ser muito diferente que o perfil do Instituto de Fisica quer. Entendeu? Fica complicado...
Agora a discussdo forca a reflexdo... vocé pode até ndo concordar, mas vocé tem que parar pra
pensar... Entdo eu acho que isso o colegiado trouxe. E fazer reforma via Colegiado... deu
muito trabalho... deu muita briga... mas eu acho que é melhor do que ter a comissdo da SR1
fazendo uma proposta... Eu acho que assim foi melhor, foi muito desgastante... as reunides do
Colegiado as vezes eram muito desgastantes...

Duravam mais ou menos quanto tempo?

Nunca menos de duas horas... As reunides sdo muito desgastantes, porque assim... VOCé me
perguntou assim: vocés partiam da discussdo de uma decisdo? NOs partimos, s6 que ai muitas
vezes funciona assim... E um Colegiado grande... ai um colega n&o pode ir & reunido anterior;
ai quando a gente estd discutindo aquilo que a gente ja falou na unidade em cima daquela
decisdo que ficou pendente, aquele colega ndo entendeu o porqué e volta tudo e discute e
resgata, ai vem a visdo do mundo da Academia. Mas assim... e ai ndo tem um coordenador?
Tem... mas é muito dificil...muito dificil. S0 muitas pessoas... e assim... 0 que eu sentia no
Colegiado é que a grande maioria dos colegas tinha interesse em colaborar... S6 que... como
cada um tem uma visdo de mundo... fica muito dificil... a gente sentar € muito demorado o
processo... pra sentar e selecionar os pontos em comum... E muito demorado quando vocé
tem...

Se vocé for parar pra pensar de 2000 até 2005...
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Exatamente. E muito tempo. Assim 2001 foi quando saiu o documento, entdo de 2001 até
2005 sdo quatro anos de discussdo em cima de um documento pronto. A reforma tem que
contemplar esse documento, tem que manter pelo menos isso. Mas ai comegcam muitas
discussbes, e comecam questdes que ficam muito complexas dentro, assim questdes as vezes
de discordancia entre Unidades, discordancia muito fortes sobre o que é o ensino daquela
disciplina. E fica dificil, porque se eu ndo tenho aquela discordancia eu ndo sei como
funciona, eu ndo tenho como votar a favor desse ou daquele, ndo tem como. A gente tem que
entender e chegar ao ponto. E esse € um processo muito lento.

Vocé tem conhecimento de que alguém apresentou algum artigo... ou desenvolveu
alguma... pesquisa sobre isso...

Sobre licenciatura especificamente ndo. Mas no comeco...acho que uma publicagdo de 2001...
que saiu a partir de discussdes do colegiado, tem sim. A Henriqueta tem um artigo, e ela pode
te passar isso; mas ndo € sobre a licenciatura da UERJ. E sobre a licenciatura, no
necessariamente sobre esse processo...

Na conjuntura atual...

No processo que eu saiba ndo, mas ndo sei também... Eu sei que eu ndo publiquei nada sobre
0 processo. Mesmo tendo acompanhado o tempo todo ndo publiquei mesmo... e ndo tenho
conhecimento de ninguém que tenha feito isso. Mas sobre a licenciatura geral sim, é o0 que eu
estava dizendo... o colegiado néo tinha como objetivo unico esse, é que ali ele ficou por isso.
Por exemplo, era o coordenador do colegiado... que procurava a secretaria municipal,
secretaria estadual, CEFET para fazer os convénios ele era uma das pessoas que iam... ndo vai
o Colegiado todo, ele era uma das pessoas que iam verificar o que podia fazer, o que nédo
podia...como é que fazia o convenio, que escolas poderiam, quais dificuldades... quais eram as
demandas, o que era necessario. Entdo isso também passava pelo Colegiado.

Era bem anterior?

E. O Colegiado sempre existiu, s6 que ninguém ouvia falar dele. E ai... ninguém ouvia falar
dele porque a licenciatura ndo era valorizada.

Agora sim a gente pensando dentro da Reforma do Instituto de Letras. Como se deu a
discussdo dessa reforma de 2006 no Instituto de Letras?

Quando comegou a discussdo, se vai ter, ndo vai ter, se vai ter que mudar, se ndo vai ter que
mudar... A gente comegou a pensar em como a gente explicaria isso para o Instituto. A
Reforma era tdo complicada de mudar, a gente tinha passado em 96 pelo processo de Reforma
Curricular... onde tinha vindo um enxugamento do curriculo de bacharelado, eu ndo participei
disso. Quando eu cheguei... eu cheguei em 95, ja estava tudo decidido ja, eu ndo participei
dessa discussdo... mas os relatos que eu tinha...e acredito que sempre sera assim.... ndo sera
diferente da préxima vez, é que tinha havido muita discussdo e muita discussdo as vezes no
sentido ruim, da briga pelo territério mesmo, essa disciplina fundamental e a maioria
pensando, sera que €, sera que nao €... Muitas dificuldades, até sobre a proposta de curriculo e
tudo, como era a proposta, serd que todas essas disciplinas sdo necessarias também, o
professor que vai entrar na sala de aula para tal disciplina. Entdo, a gente ndo queria resgatar,
ndo queria voltar pra esse tipo de coisa. A gente ndo queria que voltasse a acontecer, a gente
queria que a discussdo se pautasse em cima do que a gente...primeiro... em quanto Instituto eu
ndo conheco ninguém que diga: “a Deliberacdo do CNE melhorou a Licenciatura”. Eu ndo
conheco...

No Instituto de Letras.

N&o. Porque talvez como a gente trabalha necessariamente com a horario noturno, e a gente
sabe que esse aluno do noturno ele trabalha. A gente via necessariamente desde o primeiro
momento... que 0 aumento de horas na licenciatura...primeiro quantidade ndo necessariamente
é qualidade, as vezes até é. Mas ndo necessariamente... € pela quantidade que a gente garante
a qualidade. A gente pode garantir a qualidade sem essa quantidade toda. Entdo, a gente ja via
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ai um problema... a gente achava que a solucdo para a licenciatura ndo era ter uma gquantidade
maior de horas, mas sim de usar essas horas de uma forma diferente. A gente ja tinha que
fazer uma reforma dentro de algo que n&o era a nossa premissa, porque tinha que reformular
guantitativamente... primeiro. J& que a gente ndo tinha essas disciplinas todas. E a gente nédo
queria que essa reforma quantitativa fosse uma briga por territério, incluir essa ou aquela
disciplina; ndo era isso que a gente queria...

Dentro dos Departamentos.

N&o era isso. Se evidentemente aumenta a quantidade da disciplina aumenta a quantidade de
professores. A gente ndo queria que isso fosse uma briga para ter mais professores, nao queria
que essa discussdo fosse por esse viés... Entdo...se ndo tinha jeito, se tinha que aumentar...o
que a gente pensou era 0 seguinte, que a discussao fosse em cima do que dentro...ja que tinha
que fazer isso...J& que tinha que aumentar...qual o Instituto podia participar de uma forma
pertinente na licenciatura. Porque o curso que vocé fez, vocé ndo fez nenhuma disciplina no
Instituto de Licenciatura... ndo fez.

N&o.

O modulo de Licenciatura que vocé fez, embora quatro disciplinas tivessem o cédigo do
Instituto, as duas praticas de espanhol, as duas praticas de portugués, elas tém codigo do
Instituto, ndo é?

Sim.

Essas se quer eram ministradas por professores do Instituto, continuavam no CAp. Entdo a
Unica possibilidade que vocé tinha de ter alguma disciplina do Instituto no seu curriculo de
licenciatura, seu médulo de licenciatura... eram nas eletivas, porque o Instituto tinha duas ou
trés. Ndo passava disso. Ou seja, a participacdo do Instituto era praticamente nenhuma, no
modulo de licenciaturas que vocé fez. Como a gente ia ter que mudar porque ia ter que
aumentar. A gente entendeu que era 0 momento do Instituto discutir como ele poderia
participar... da licenciatura. Como seria a participacao do Instituto, embora eu até ache que
essa visdo da licenciatura ndo seja tao forte, ela existe no Instituto também. O préprio Instituto
tem uma seérie... quando comecou a reforma da licenciatura o LICOM ja era 0 maior projeto
do Instituto. Entdo a Iniciacdo a Docéncia ja era algo com que uma boa parte do Instituto
trabalhava, que comecou no fim da década de 90. Na segunda metade da década de 90. Entdo
ja havia uma participacdo, ja havia pesquisa em cima de questfes docentes ou de sala de aula,
ja tinha no Instituto, era num outro momento, ou seja, o Instituto ndo tinha aulas na
licenciatura, ndo dava aula nesse médulo, mas em todo esse investimento o que tinha sido
feito em varios setores, a gente entendeu que o Instituto tinha condi¢des sim de discutir e de
propor coisas interessantes para 0s alunos na Licenciatura. Entdo a gente entendeu que o
Instituto tinha que ter uma participacdo no modulo de Licenciaturas. Esse foi o primeiro
entendimento da gente. Ndo me lembro de nenhum momento, nem no Conselho
Departamental, nem manifestacéo isolada de colega, ndo me lembro de ninguém ter dito: nao,
é melhor dividir isso com o CAp ou com a Educacdo, por exemplo. Ndao me lembro de ter
ouvido essa frase.

Mas houve algum histdrico pra ca desse Departamento?

Houve da seguinte maneira. A gente passou desse principio entdo. Ao invés da gente trazer a
deliberacgéo e esperar as propostas, a gente trouxe uma proposta.

Vocés como membros do Colegiado geral?

XXX e eu, que éramos membros do Colegiado, do Instituto. Trouxemos uma proposta para o
Instituto discutir; porque no Colegiado a gente discutiu numericamente qual seria a
participacdo do Instituto. Entdo a gente trouxe uma proposta pro Instituto avaliar. Qual era o
viés dessa proposta? Primeiro, que houvesse a participacdo de todos os departamentos da
Licenciatura. Porque a gente entendia que todos os Departamentos que estdo formando em
Bacharel deveriam também ser capazes também de formar um licenciando. Agora o
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Departamento poderia dizer que ndo. A gente trouxe uma proposta onde todos participavam, e
de uma maneira mais ou menos equilibrada. Ndo da pra vocé se equilibrar de todas as horas,
mas era uma maneira mais ou menos equilibrada porque, exemplo; os cursos que tém dupla
licenciatura, a gente procurou garantir um espaco para as disciplinas fim de lingua portuguesa
e lingua estrangeira, e para disciplinas que a gente entendeu que deveriam atuar como
ferramentas. Linguisticas e teoria da literatura. A gente apresentou a proposta nesses termos
essas disciplinas; linglisticas e teoria da literatura; serdo ferramentas que poderiam colaborar
tanto para a parte de lingua verndcula quanto com a parte de lingua estrangeira. Foi essa
proposta que a gente apresentou para o Conselho Departamental. E dentro desse vies, pra ndo
ficar uma coisa muito nebulosa, a gente dividiu em disciplinas e propbs aos Departamentos.
Eram o que os Diretores?

Os Chefes de Departamento. Ai os Chefes de Departamento ndo entenderam a proposta,
porque até hoje as pessoas ndo entendem, ela é muito complexa. VVocé querer que todos
participem da muito trabalho. A gente explicou varias vezes, eu fiz reunido, fui a varios
departamentos que me convidaram. “Ai Claudia a gente ndo estd entendendo vocé pode
explicar?” Posso...Posso explicar... Eu ia no Departamento para explicar quais as
especificidades, hd Departamentos onde a participacdo do CAp tinha que ser menor, onde 0
CAp ndo tem aula de grego, por exemplo. Entdo a parte que seria especifica, 0 CAp também
dividiu mais ou menos uma parte especifica uma parte de lingua portuguesa. Agora o Cap,
ndo sei bem como eles fizeram. Eu sei que a gente foi ao CAp, porque eles nos pediram. Eles
resolveram, mas...E assim.... eles pediram que o Instituto fosse 14, porque o Instituto era um
dos poucos parceiros do CAp, uma das poucas Unidades que trabalhava em conjunto com o
CAp. Que aceitavam discutir com o CAp. Os outros se dividiram em dois grupos. Um que
aceitasse o que o CAp queria, e outro que ndo queria 0 CAp, e onde todos conversavam.
Entdo a gente foi ao CAp e explicamos qual era 0 nosso viés e eles foram montar as
disciplinas. A gente falou: olha € preciso que haja uma inter-relacdo entre as disciplinas. Se
ndo o CAp iria propor uma coisa que o Instituto iria propor também.

Vai ficar muito repetitivo?

Isso. A gente disse 0 que era necessario no CAp, disse 0 que era necessario no Instituto, mas
eu te garanto que nao aconteceu como tinha que acontecer. Eu tenho absoluta conviccao que
hoje hé repeticGes ainda.

Como é que eles definiram as que seriam eletivas e as obrigatérias?

Veio uma proposta. A gente fez uma proposta, tantas eletivas, tantas obrigatorias.

Para cada Departamento?

Isso. E cada Departamento foi discutindo... se concordou, ou ndo concordou... Entendeu?

Mas houve muitas mudancas nessa proposta inicial?

Olha. Houve mudanca no LINEL, eu me lembro que houve mudanca, porque foi um pedido
do LINEL foi que uma disciplina de prética de literatura, que era pratica do texto literario, que
a gente tinha entendido que deveria ser ministrada por teoria da literatura que seria uma
ferramenta. O LINEL achou que era melhor que a gente ministrasse. Ai a gente levou isso e
foi aceito. Entéo a disciplina ficou conosco, por exemplo, alguns departamentos modificaram
0 que seria eletiva e o que resolveram colocar como obrigatdria ou ao contrario.

Mas ndo houve depois no Instituto de Letras depois de tudo pronto um dialogo com o
CAp?

O dialogo que deveria ter havido com o CAp, e que houve em alguns momentos sim, nao
houve com a profundidade que deveria ter havido, mas houve...

Isso tudo no Instituto de Letras?

No Instituto de Letras. Os outros, a gente ndo sabe... ndo vai dar. Mas por exemplo, se a gente
pega espanhol por exemplo, eu sei que houve uma conversa do Setor de Espanhol do Instituto
com a XXX que € unica do CAp, ndo tem outra pessoa, s6 uma pessoa. Houve uma conversa
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para que ndo houvesse uma sobrepreposi¢do, o que nao significa que ndo tenha tido uma
sobrepreposicao. Porque vocé acha que ndo vai ter, mas também sO depois que vocé da a
disciplina que vocé percebe que esta batendo... Porque vocé acha que vai estar chegando em
lugares diferentes e acaba chegando no mesmo lugar... Entdo houve essa conversa. Mas essa
conversa, ela ndo foi organizada. Hoje nés vamos conversar com o CAp, ndo... cada setor
buscou conversar como era possivel. O setor de Francés por exemplo, a gente tinha na época
um professor que era do CAp também. Tinha duas matriculas uma daqui e outra do CAp.
Entdo a gente foi conversando: escuta vocés vao fazer isso? A ndo isso aqui ndo... entdo esse
aqui deixa que a gente faz. A gente foi conversando assim. E na maioria dos Departamentos
foi assim...

Houve essa primeira reunido desse Conselho Departamental, depois houve uma outra
reuniao?

Depois cada Departamento foi discutindo, tinha uma data pra gente fechar. Porque a gente
tinha que levar a proposta.

Isso de 2005?

Foi. Eu acho que a Deliberacédo foi no meio de 2006. Ai tem que resgatar datas que eu nao sei
mesmo. Mas foi. A gente teve a partir do momento que a gente conseguiu fechar as coisas no
Colegiado para trazer pra ca, a gente teve mais ou menos 6 meses de discussao no Instituto.
Foi sim metade de 2005.

Seis meses mais ou menos?

Metade de 2005, porque a Deliberacdo foi aprovado nos respeitores de 2005, foi a Gltima
reunido da CSEPE de final de 2005, foi nas vésperas do natal dia 18 ou 19 de dezembro. Ela
foi aprovada, foi assinada em junho, mas ela foi aprovada pela CSEPE dia 18 ou 19 de
dezembro de 2005.

Vocé acha que tem mais alguma coisa sobre a questdo do colegiado ou até mesmo
especifica do Instituto de Letras?

Quando o Instituto fez a Reforma. Primeiro a gente fez uma Reforma que a gente néo queria...
e nunca é bom... A gente fez uma Reforma em cima de uma quantidade que a gente ndo
queria. Eu acho que foi bom para o Instituto discutir.

Por que e como vocés néo tivessem concordado com a Deliberagéo.

Exatamente isso. Nao naqueles termos pelo menos... Entdo é muito ruim vocé ter que fazer
uma coisa dessa forma.

Vocé acha que essa é uma opinido de todo o Instituto vamos dizer?

Acho que todos, mas aqui na Letras ndo me lembro de nenhum registro de alguém que
discordasse disso. Eu acho que para o Instituto, um momento de discussao da licenciatura, ele
foi muito curto; precisava ter sido maior. Mas também a gente ndo tem como discutir aqui e
depois chega no Colegiado é outra coisa. Vocé tem uma discussdo aqui que ndo chega a lugar
nenhum. Entdo... eu acho que foi um tempo curto... Eu acho que néo sei se o Colegiado podia
acelerar os trabalhos eu sei 0 quanto € dificil. Ndo sei se dava pra acelerar. Sei que tinha uma
preméncia administrativa porque havia cursos que ndo estavam legalizados. E os diplomas de
vocés tém que ser legalizado. Entdo é uma questdo complexa também, quer dizer tem mais
coisa do que a gente gostaria. Entdo eu acho que para o Instituto foi um momento de panico
no inicio. Que ninguém entendia, ninguém sabia o0 que era Licenciatura: “O que é isso, mas eu
vou ter que dar aula?” Entdo foi um momento que as pessoas tomaram conhecimento da
licenciatura. Hoje o que eu vejo é que embora as pessoas tenham muita dificuldade de
entender o que é restrito o que é obrigatorio...

Acho que até hoje.

Sim. As pessoas sabem que a licenciatura tem disciplinas basicas, que tem estagio, que tem
que ter campo de estégio, isso hoje “t&” claro no Instituto. Agora como funciona... até porque
é muito complexo. Eu acho que a gente esta chegando a um momento em que a gente tem que
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fazer uma coisa, assim vai ser extremamente complexa, mas da qual a gente ndo vai poder
escapar. Que é a revisao...

Vocé acha que as disciplinas...

Eu acho que a gente, que até agora ja deu as disciplinas, ja arrancou os cabelos, ja gritou...
Formou uma turma.

Exatamente. Agora tudo foi instalado. Eu acho que a gente estd caminhando para um
momento que a gente vai ter que rediscutir, e depois tentar ver de que forma isso funcionou.
Onde ndo funcionou bem, talvez tenha um jeito de funcionar melhor... Ja que identificou que
ndo funcionou bem vamos ver como é que faz para funcionar melhor... E essa discussdo pode
ser como consequéncia por exemplo, que algum Departamento ndo queira participar da
licenciatura. Até pode ter isso. Até pode ter que algum Departamento que queira ter uma
participacdo muito maior, enfim... que entenda que possa participar muito mais.

Vocé acha que ja tem algum rumor, assim que isso possa acontecer ou isso s6 uma
percepcao sua?

E a minha ideia... Porque eu acho que... ndo vai ser facil, é uma discussio que sempre abre
muito caminho para uma disputa de territorio de novo... Sempre vai pra esse caminho... mas
acho que agora tem uma reforma pronta entdo é uma questdo das pessoas controlarem isso e
ndo deixarem que caia para uma disputa de territério. Mas eu acho que a gente vai ter que
repensar essa licenciatura que estd muito extensa... Ndo sei como, a gente j& ouviu rumores;
isso ha trés anos... que o CNE esta pensando em reformular, em modificar porque muitas
instituicOes estavam com problemas graves pra fazer isso. Eu acho que a gente tem uma
discussdo muito complexa... Quando a gente fez a Reforma de Licenciatura, a gente ndo
mexeu no Bacharelado. Por que ndo mexeu no Bacharelado? Porque a gente tinha pouco
tempo, 6 meses ndo ia ser tempo suficiente para gente refletir e amadurecer uma proposta,
assim segura consistente de fazer um curso s6 de Licenciatura e um outro s6 de Bacharelado.
A gente corria o risco de fazer uma grande bobagem. No meu entender 6 meses ndo tem como
resolver isso como um grupo todo, com a participacdo efetiva das pessoas. Mas eu acho que a
gente vai ter que caminhar pra isso. Porque caminhar pra isso, € o Unico meio da gente
diminuir a licenciatura do jeito que estd. A gente ndo pode diminuir as horas que a
Deliberacdo impde. Mas talvez a gente possa pensar de que maneira algumas disciplinas
praticas podem ser incorporadas nas atuais disciplinas de Bacharelado, talvez a gente consiga
fazer isso... Ndo acho que seja um processo facil. Acho que em menos de 2 anos nao se fecha
esse tipo de proposta. Mas acho que hoje € a Unica proposta que eu vejo capaz de diminuir o
guantitativo de horas da licenciatura e garantir um curso de qualidade. Quando a gente
manteve o Bacharelado, a gente sabia que havia conteldos que a deliberagdo chama de
técnico-cientificos, que eram garantia de que vocés teriam condi¢fes de ministrar as aulas,
pelo menos em termos de conteddo. Até onde a gente pode diminuir isso ou modificar a
forma? Porque na verdade diminuir eu acho uma forma muito perigosa. Como é que a gente
pode modificar a forma de tratamento dessas, a énfase talvez dessas disciplinas, botando um
foco para o Ensino sem perder a qualidade do conteido, ndo é uma coisa que eu sente aqui
agora com vocé a fagca uma proposta, por exemplo... I1sso vai demandar muito tempo de
reflexdo, de pesquisa, de busca de experiéncias de outras Institui¢bes... Mas eu acho que é
esse 0 caminho. Eu acho que esse € o caminho pra gente ter... ai sim, um curso de
Bacharelado, me pergunto se vai valer a pena ter apenas um curso de Bacharelado ou é
melhor colocar uma outra habilitacdo para esse curso. E um curso de Licenciatura que
garanta, os contetidos que vocés precisam ter para entrar na sala de aula, vocé ndo pode entrar
em uma sala de aula como uma excelente professora sem saber espanhol, vocé tem que ter as
duas coisas... Entdo o curso de portugués e espanhol tem que ter espanhol. Mas talvez a gente
consiga diminuir incorporando algumas disciplinas praticas, incorporando essa parte em
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conteudo, ou o contrario, de modo que a gente diminua a quantidade de disciplinas dos alunos
de licenciatura.

Ai a sua participacdo no Colegiado foi até 2006 entédo?

Foi até 2008. Porque depois o Colegiado pouco funcionou. Depois da licenciatura o
Colegiado também ficou com cicatrizes... Cicatrizes de muitas discusses, muitas brigas... A
Deliberacdo que foi assinada ndo foi a Deliberacdo que nds aprovamos, teve uma “canetada”
ai no final da historia... Entdo... o Colegiado teve muitas cicatrizes. Toda a parte da Faculdade
de Educacdo que ndo tinha sido aprovada no Colegiado, porque a Faculdade de Educacdo em
algum momento acabou ndo colocando aquilo, ela foi uma *“canetada”. E a gente discordou
daquela forma, porque todas as discussdes se encaminhavam para uma reducdo de Modulo da
Educacdo. A gente entendia que ndo era possivel que aquilo tudo fosse necessario. E a gente
tinha, varios Institutos tinham uma ideia de que a Faculdade de Educacdo poderia fazer isso
que estou te falando agora, incorporar os contedos que pra ela seria mais fécil fazer a
discussdo... pela natureza dela... Mais acostumada a refletir sobre esse processo. Entdo foi
uma “canetada” no fim, néo era isso que o Colegiado queria, por exemplo. Agora ndo sei... eu
acho que aqui a gente vai ter que repensar isso... Mas € uma discussdo dificil, uma discussdo
ardua...

Mas o Colegiado vocé acha que ele ndo tem mais encontros...

N&o. O Colegiado continua, s6 que eu ndo faco mais parte dele, quem esta nele agora € a
Vania, mas continua. Ele tem que continuar, por que a parte de estagio, de verificacdo das
turmas todas é feita pelo colegiado.

Foram 8 anos...

Foram praticamente 8 anos.

Deu para pegar uma experiéncia. Dava um livro em. (risadas)

Dava.

Quero te agradecer pela participacgao.
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Entrevista com o0 E2

A gente vai entrevistar agora o professor XXX, diretor do Instituto de Geografia e a
primeira pergunta é: qual foi o critério de escolha dos membros pra composi¢do do
Colegiado que discutiu a Reforma de 2002?

O Colegiado ele sempre... as Unidades estudantis que o representam. O Coordenador do
Colegiado é eleito pela Sub-Reitoria de Graduacéo e os membros do Colegiado s&o indicados
pelas Unidades Académicas, entdo a formacéo é... é dada pelas Unidades.

As unidades € que indicam os representantes...

Isso...

Ta! Ai eu queria saber, mais ou menos, de que forma as reunides do Colegiado, elas
eram registradas. Existem documentos disponiveis que registram essas reunides?

Todas as reunibes tinham atas, sé que houve um problema no incéndio da UERJ, que perdeu
justamente a parte da SR1 que... acabou... sendo o maior prejudicado naquele incéndio
que...de dois, trés anos atras, mas de qualquer forma, vocé pode procurar a funcionéaria XXX
da SR-1, que ela que fazia... secretariava...

As reunides...

N&o necessariamente, mas era responsavel pra mediar os (*), fazer os convites , arquivar as
atas... do colegiado

Entendi...

Entdo, mas boa parte dessa histdria se perdeu no incéndio.

Uhum. Ai eu queria saber, como que era a dindmica do colegiado. Havia algum
documento norteador dessas reunides, algum texto de discussdo, resumo das reunides
anteriores...?

Eu participo do Colegiado desde 98, entdo peguei uma fase de transi¢do da Préatica de Ensino
da Faculdade de Educacdo para as Unidades Académicas e isso foi uma discussao tao grande,
a formulacdo do modo pedagdgico e posteriormente com... o participio do Conselho Nacional
de Educacdo do aumento de carga horaria das licenciaturas, entdo foi o que direcionou a
discussdo, que levou ai quatro ou cinco anos, pra se chegar a Deliberacdo da Formacao de
Professores na UERJ.

Uhum...

Entdo dos documentos que orientavam, era justamente a alteracao dos Pareceres...

Dos Pareceres...

1e2doCNE

Isso a partir de que ano, 2002 mais ou menos?

2003, 2004, a UERJ demorou um pouco a entrar nessa discussao...

Mas havia algum resumo das reunides anteriores ou ndo? Assim, pra vocés se guiarem
na discusséo... onde parou...

E... a Beth Macedo foi a primeira coordenadora das licenciaturas, nesta época, depois a
professora Marly Abreu em 2001, que entdo.. mas ndo existia. Quando eu assumi a
coordenacdo, a gente comecou a fazer efetivamente, é... retomar, como tinha comegado com a
professora Marly Abreu a discussdo da alteracdo da carga horaria dos cursos de Licenciatura.
E ai, aqui no campus Maracand, a gente tinha uma coisa mais complexa porque se tinha a
adaptacdo das Unidades e o Colégio de Aplicacéo...

Entendi...

Entdo essa carga horaria, ela teria de ser alocada é... digamos assim... é... entre trés agentes
que faziam parte da formacéo de professores. E isso levou a uma discusséo...

Bem complexa...

Muito complexa e longa demais!

E quanto tempo... vocé continua ainda no Colegiado...
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Ja nédo sou mais...

E quanto tempo vocé ficou?

Eu fiquei seis anos.

Seis anos... e esses encontros do colegiado eram onde nessa época que vocé ficou...?

E... eram feitos na sala de reunides é... da Reitoria.

Que era, la embaixo...

E, depois com a questdo do incéndio, a gente passou a fazer as reunibes na sala do
CETREINA.

Uhum. Houve na... pra essa Reforma, aquela Deliberacao né?

Isso

21 de 2005. Quais seriam as contribuicdes do colegiado além dessa Deliberacéo? Porque
o0 Colegiado teve uma participacao nessa deliberacao...

O Colegiado praticamente redigiu a redacdo, o Colegiado é um érgdo consultivo ele ndo é
executivo, entdo na medida em que ele é consultivo, ele passou para a Sub-Reitoria de
Graduacdo e ela foi praticamente aprovada na integra dai. Entdo a formatacdo daquela
Deliberacdo, ela se deu com a divisao planejada de licenciaturas.

Mas assim, vocé pensaria em alguma outra contribuicdo do Colegiado além do auxilio
nessa... Deliberagdo

Né&o, eu acho que a grande contribuicdo foi fazer esse pacto entre, essa distribuicdo da carga
horéria, porque ai a gente teve a distribuicdo, tanto ficava com o Colégio de Aplicacao, tanto
ficava pras Unidades Académicas, tantas horas pra Faculdade de Educacdo. Acho que essa
negociacdo, que nao foi a mais longa porque isso implicava em carga horéaria, em alocacdo de
vagas docentes, entdo essa foi uma discussdo pesada, no sentido de vocé... determinar o que e
guem ficaria com que parte dessa carga horaria, por isso que foi uma discussao muito longa.
Passado isso, € a outra discussdo que ta nessa Deliberacdo também é como que essa carga
horéaria de estagio, ela ia ser distribuida, ai que tem 14 uma previsao, que tem la uma parte de
carga horaria, que ¢ em sala de aula, uma parte que é do aluno e uma parte que é de
orientacdo. Entdo... eu acho que é€... a contribuicdo do Colegiado, ela foi fundamental no
sentido de fazer essa distribuicdo de carga horaria entre as Unidades Académicas e é...
inicialmente o funcionamento do estagio. SO que o Colegiado ta devendo ainda, a questao de
fazer uma redistribuicdo mais I6gica sobre a préatica de estagio dentro da UERJ, porque isso
ndo avancou, isso ainda tem uma super discussdo dentro do Colegiado, o Colégio de
Aplicacdo tem um entendimento sobre o estagio, a gente tem outro e ai acabou que néo
avancou, até porque a Universidade ndo ta dando suporte pros supervisores de estagio e pros
alunos irem pras escolas. Entdo isso ficou... ta devendo (*) é a minha opinido sobre 0 estagio
supervisionado

Assim, vocé tem alguma informacéo se algum membro do Colegiado publicou algum
artigo, ou fez alguma apresentacao, aprofundou mais essa questdo... desse problema das
praticas...das horas, dessa divisdo, desse impasse né...?

N&o tenho... ndo tenho conhecimento disso ndo. Eu e a professora Vanilda e a professora
Helena do CAP, a gente fez uma vez um trabalho sobre... mas muito no estagio inicial dessa
discussao, sobre a formacéo docente, dessa mudanca em relacédo ao estagio...

Isso mais ou menos... mas vocés chegaram a escrever alguma coisa?

A gente publicou e apresentou num simpaosio.

Sobre ja... relacionada a Reforma aqui na UERJ.

Tangenciava a Reforma na UERJ, era uma reflexdo inicial sobre a questao de estagios, do que
deveria ser feito, foi apresentado num Encontro de Prética de Ensino de Geografia.

Ah legal, e vocé, o senhor deseja acrescentar alguma coisa sobre os resultados da
reforma... ou dizer alguma coisa que seria interessante...pra construir esse historico
mesmo?
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As aprovacOes no CSEPE sobre curriculo, se deu assim de uma forma... em conjunto, entéo
eu acho que isso ndo permitiu uma reflexdo maior sobre esse processo, houve uma formatagédo
final, por causa de prazo, pra se adequar a legislacéo e ai isso foi em bloco pro CSEPE...

Foi muito assim... a decisdo de quem tava no colegiado

N&o, se respeitou a decisdo do Colegiado, as Unidades fizeram as suas adaptagdes
curriculares, mas eu acho que no fim...

N&ao houve muito tempo...

...tempo de as Unidades refletirem sobre essas mudancas... e incorporar isso. Tanto é que, por
exemplo, nés, da geografia agora, a gente ja ta vendo onde da pra fazer alteracdes, em relacao
aquilo que foi feito... € de maneira geral na Deliberacdo de 2005 e ai, teve Unidades que
incorporaram parte dessa carga hordria de pratica como componente curricular das
disciplinas, nés da Geografia, a gente criou disciplinas e isso a gente esta vendo que néo ta
funcionando muito bem porque puxou muito o curriculo é... 0 aluno tem muitas disciplinas
pra cursar... e muitas vezes vocé tem brecha de conteldo, entdo a gente ta repensando hoje,
como € que a gente reincorpora isso agora, nas disciplinas ja existentes para a transposicao
dessas disciplinas. E porque t4 muito pesado, a maioria dos curriculos de licenciatura...
porque... me parece assim, que ndo houve uma reflexdo nem uma reforma, houve um
acréscimo dessa horas...

E ndo houve tempo pra negocia¢do maior né?

N&o houve... e ai entdo... os curriculos sO cresceram de horas, né... entdo isso foi um
complicador, mas eu acho assim, que o Colegiado ele desempenhou o seu papel nesse
momento de discutir essa legislacdo e de como fazer a adequacédo pra UERJ. Entdo eu acho
que o papel do Colegiado foi esse... e ai ouviu todas as Unidades, discutia no Colegiado,
mandava pras Unidades, reuniu os diretores, até pra se ter uma participacdo muito maior,
efetiva de todas as Unidades. Mas é€... se chegou a essa formatacdo por uma formatacao
negociada, foi o possivel naquele momento.

E hoje em dia ndo ha um dialogo entre o CAp, vamos dizer... o Instituto de Geografia e a
Educacéo, na questao da formacéo do licenciado

Né&o, cada um tem as suas disciplinas e infelizmente aquilo que a gente queria trabalhar de
forma conjunta, que a gente chegou a abordar inicialmente o que cada uma dessas disciplinas
deveria ter, entre professores de trés Institutos, isso néo...

N&o ocorre esse diélogo...

N&o ocorre.

Mas esse dialogo foi pensado na época do colegiado, que queria essas decisdes...

Foi pensado, que queria o ideal na formacgdo de professores. Que se juntasse a Educacéo,
atividades béasicas e o Colégio de Aplicacdo, pra que se tivesse essa amarracdo ai, pra
formacdo de professores. E ndo foi possivel, o que a gente vé hoje é que cada um cuida de sua
disciplina...

E esse espaco na formacao...

Na formacdo... entdo, ficou uma carga horaria muito grande, havia uma expectativa de
reducdo na carga horaria de pratica, mas isso ndo aconteceu. E ndo sei se vai te acrescentar ou
ndo, o codigo do (*) de graduacdo é decidido por uma mudanca da sub-reitoria de novo, entao
acredita-se que venha uma nova discusséo...

Porque a UERJ foi um pouco além né? Das horas estabelecidas pela deliberacao...

Foi um pouquinho além por causa de... dos créditos, se ela era 400 horas, a gente pra poder
puxar botava 420 horas...

E... aham...

Entdo foi 20 horas a mais no estagio e na pratica como componente curriculares. Entdo foi
por conta da conta mesmao... da matematica por falta de relacéo...
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Entdo os horarios, ndo é por isso que houve esse inchaco, por esse aumento de horas, foi
mais pela distribuicdo mesmo dessas horas?

Mas ai... eu to especificando o que cada Unidade trabalhou. Eu acho que a gente chegou a
essa conclusdo aqui na verdade... A gente inchou demais, a gente criou uma série de
disciplinas e que elas podem ser incorporadas nessas praticas como componente dessas
disciplinas. Eu acho que isso compromete mais também os outros professores com o curso, na
formagéo de professores...

Entdo € isso, obrigada.

Precisando...
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Entrevista E3

Eu queria saber da senhora, qual foi o critério de escolha desses membros do colegiado
que discutiu a reforma de 2002. Como os senhores foram escolhidos pra compor esse
colegiado?

E... a escolha da coordenacdo do colegiado de licenciatura foi feita é... por escolha do sub-
reitor de graduacgdo, na época, professor Jodo Isaac de Vasconcelos, foi ele que criou o
Colegiado de Licenciatura que nao existia e como ele era oriundo da Faculdade de Educacéo e
eu trabalhava com as licenciaturas eu fui convidada.

Isso em que ano?

E... eu acho... pera ai... 1996... ou 2000... tem que olhar, tem bastante tempo, no minimo 10
anos...

96, 97...

Mais ou menos 96, 97 talvez, até 2000 acredito eu, porque depois eu continuei... Por que eu
tenho essa duvida? Eu continuei como coordenadora de licenciaturas e a escolha dos
participantes desta reforma curricular, era exatamente os Coordenadores das Licenciaturas de
cada Unidade, entdo na verdade eu fiquei acumulando durante esse tempo, que eu acho que
foi mais ou menos, quando assumiu o professor VVasconcelos na sub-reitoria de graduacéo e a
professora Nilcéia que era a reitora nessa época, é s6 a gente lembrar a época da gestdo da
Nilcéia e do professor Vasconcelos.

Ai a senhora foi convidada pelo sub-reitor...

Isso! Convidada pelo sub-reitor, que tinha sido meu diretor na gestdo anterior e depois foi
convidado pela professora Nilcéia Freire para ser sub-reitor de graduacdo. E ele me convidou
pra inaugurar esse Colegiado de Licenciatura que ndo existia antes, ta?

E de que forma as reunides do colegiado, elas foram registradas? Quais os documentos
que nos temos disponiveis que registraram essas reuniées?

Olha, nés tinhamos reunides...

Foi um periodo longo né? Do colegiado...

Foi, foi um periodo longo... foi um periodo longo. Eu ndo sei nem como €é que esta agora,
porgue eu ndo estou na coordenacéo...

Aham... €...mas até a parte que a senhora ficou...

Até a parte que eu fiquei, nds tinhamos reunides...

Que foi que ano, mais ou menos?

Olha... eu fiquei na coordenacdo, eu acho que até 2003... até o final de 2003, 2004 foi outra
gestdo né? Entdo... até o final de 2003, na gestdo de 2004 em diante, eu ndo fui mais
coordenadora.

E essas reunides, como que elas eram registradas? Ata, documento?

E, uma ata e um arquivo, tem a ata ainda! Eu tenho a ata...

Das reunides, a senhora tem? Ficou com essas atas, ou ndo?

Eu acho que eu entreguei a ata... eu acho que ndo me devolveram, mas eu posso procurar, eu
ndo tenho ddvida que eu entreguei ao professor... é...0svaldo Monteal, cujas bolsistas faziam
uma pesquisa, ha coisa de dois ou trés anos atras, eu ja ndo era mais do colegiado...

Aham, mas a senhora tinha essas atas...?

Tinha uma ata so, ela era inteira, um livro, com todas as atas...

E esse professor € da onde?

E de historia, do departamento de histéria, IFCH, XXX e tenho a impressdo de que ndo me
foram devolvidas, se ndo estariam aqui... mas eu posso procurar depois.

Entendi. E qual é a dinamica do colegiado, vocés tinham algum documento norteador
pra iniciar as ...

A pauta, eram as pautas das reunides...
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E havia algum texto de discussdo? Algum resumo de reunifes anteriores?

N&o... 0 que...
Vocés partiam do ponto...

N&o, o que tinha acontecido na anterior sempre, sim tinha a pauta da reunido... 2001... até
2004, eu tenho que me lembrar exatamente quando é que... eu acho que eu nao fui do
Colegiado das Licenciaturas de 97 a 2000, eu acho que fui de 2000 a 2003, porque se ndo
teria...
Aham...

Eu acho que a XXX foi na gestdo, é isso. Porque se vocé tivesse me perguntado antes eu até
teria procurado...

N&ao, mas nao tem problema.
Aqui, olha... Janeiro de 2001... eu acho que na verdade eu comecei em 2000 ou 2009...

2000 ou 2001...

E

E quanto tempo mais ou menos a senhora ficou? Entéo a senhora ficou de 2000 a 2002...
... 2004 foi outra gestéo

Que ai entdo a senhora nao pertencia mais ao Colegiado

Né&o, pertencia ao Colegiado sim, como coordenadora de licenciatura...

Como membro... ndo como...

Isso, como membro, membro do colegiado...

No colegiado em si a senhora ficou até que ano? Como membro assim, ndo como...

Por isso que eu ndo tenho maiores informacdes pra te dar sobre essa Reforma, porque eu
participei como membro do Colegiado, ndo era a Coordenadora do Colegiado, eu fui a
primeira Coordenadora do Colegiado, depois quem ficou foi o professor XXX, que vocé ja
deve ter entrevistado, ficou em duas gestdes...

Aham, mas como membro normal a senhora ficou até que ano mais ou menos?

Como membro normal eu fiquei até... eu sai da coordenacdo ha dois s6, em 2008

Até 2008 que a senhora ficou...

Isso, como membro normal, quando entrou nova gestdo de 2009/2010, nds estamos no
segundo ano...

Que a senhora ficou como representante da Educacéo até 2008...

Isso, isso... até 2008, na verdade eu fiquei duas gestdes Coordenadora de Licenciaturas, e
uma gestdo acumulando Coordenacéo de Licenciaturas, com Colegiado de Licenciaturas

Ah entendi...

A gente vai pensando...

Vai relembrando... E a periodicidade desses encontros? Como é que e€? Dessas reunides
do colegiado...

Al, depois que eu deixei de ser coordenadora do colegiado ndo era exatamente todo més nao,
no tempo que eu...

Até 2003...

E s6 ver aqui... (barulho de papéis, professora comeca a procurar as pautas das reunioes)
Ah... a senhora tem as pautas...

Tenho, tenho as pautas aqui.

Entendi...

Tenho quase todas de repente...

Aham, até o periodo que a senhora ficou como coordenadora...

Até o periodo que eu fiquei na coordenacdo do Colegiado

E esses encontro, até o periodo que a senhora ficou, eram uma vez por més?

E, a periodicidade era maior...

Ai depois que a senhora ficou s6 como membro...



99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147

114

N&o ai era um més e meio, mas nao era sempre todo més nao, quando tinham coisas a tratar,
tipo, é... por exemplo, a reforma da licenciatura, foi bastante dolorosa, as vezes até mais de
uma reunido no més...

Entendi... e esses encontros eram onde?

Esses encontros eram |4 na sub-reitoria de graduacéao

Na SR-1

Na SR-1, ta?

E quando a senhora pensa nas contribuicbes do Colegiado pra licenciatura, pra
Reforma, essa Reforma aqui de 2002, né? Houve uma Deliberacéo, que foi a Deliberacéo
21 de 2005, isso seria uma contribuicdo do colegiado? A senhora acredita que seja?
Houve uma participacdo do Colegiado pra fazer essa Deliberacdo?

A Deliberacdo de 2005 vocé tem ai?

E a deliberacéo que instituiu a Reforma, a carga horaria da reforma...

Mas essa Reforma foi imposta, eu ndo acho que houve contribuicdo do Colegiado, foi
totalmente imposta pelo MEC, os professores e 0s coordenadores tiveram muita pressdo com
essa mudanca, mas muita resisténcia entre as Unidades, mas aqui ndo... aqui ndo em relacédo a
Pedagogia, porque a Pedagogia ja estava atendendo, antes de ser imposta, o curriculo mudou,
se eu ndo me engano em 2003 ou 2004, foi antes, depois é que nos tivemos de nos adequar a
especificidade do todo da Universidade, exemplo: nés ja estdvamos com as atividades
académico-culturais sendo atendidas aqui em cima, nds ja tinhamos uma porcdo de
exigéncias, porque quando ela saiu, nos j& estavamos pelas diretrizes, que eram anteriores, as
diretrizes curriculares da Pedagogia, do curso ja estavam acompanhando antes, entdo nosso
curriculo mudou na frente dos outros, s6 teve uma pequena adequacao tipo, burocratica do
atendimento as atividades académicas, que isso foi estipulado, foi colocado pelo Colegiado
sim, eu me lembro muito disso, essas atividades é... ACC que chamam, isso como...
operacionalizar, foi uma contribuicdo, essa eu acho que é uma contribui¢do do colegiado de
licenciatura, como adequar o que tava colocado na legislacdo, como operacionalizar, como
cada instituto consideraria as atividade académico-cientificas, ACC culturais, entdo isso é
uma contribuigdo, agora, €... outras contribui¢cBes, as Unidades tinham, muita... muita
mesmo... como € que se chama?... ndo é pressao, é... elas ndo queriam mudar, elas tinham
realmente uma forte resisténcia, 0 nome eu acho que é resisténcia mesmo, a atender e tanto
que ndo foi atendido no tempo habil, era pra ser até 2005 e a gente sé atendeu em 2006, a
gente queimou o prazo...

Uhum, é verdade...

Tanto é que foi muito... foi muito assim, “a sopapos” digamos assim.

E, porque essa Deliberagdo 21, é como se fosse um resumo de tudo quanto a UERJ
adaptou a esse parecer do CNE, do Conselho Nacional de Educacéo, né? do MEC , como
a UERJ adaptou isso a realidade da Universidade, ai eu queria saber se houve essa
contribuicdo do colegiado para a elaboracéo dessa deliberacéo... se a senhora considera
como uma contribuicdo esse documento... se vocés chegaram a ter alguma conclusao...
chegaram a fechar alguma idéia de como a Universidade... fechar uma ideia enquanto
Colegiado?

E, nds fechamos ideias, algumas ideias, por exemplo, com relagdo ao estagio, com relagio a
questdes operacionais, nao é s em relacdo as atividades académico-culturais as ACCs, que
nos chamavamos aqui, com relacdo ao estagio supervisionado, muito... qual é a parte... porque
eu to falando, porque eu to pensando nisso? Qual é a participacdo da Faculdade de Educacéo
nisso tudo né? O moédulo pedagdgico, que a gente ndo pode chamar de modulo, tem que ver
de outra forma , porque tem que ser integrado, médulo da ideia de uma coisa separada né?
Integrado com que? Com a Unidade?
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Com a Unidade basica, isso... com a Unidade especifica, entdo a contribuicdo foi no sentido
de unir, é... CAp, Colégio de Aplicacdo, Faculdade de Educacéo, na formacédo pedagogica e as
Unidades Especificas, houve uma contribuicdo, eu acho que houve...

Mas a senhora acha que se chegou a isso nessa deliberacéo, aqui na UERJ se chegou a
iSS0?

Houve muita resisténcia, ninguém... eram poucas as pessoas, as Unidades que pensavam
juntas, que votavam juntas... eram muito divididas as reunides...

As unidades tinham opinides bem diferentes

Bem divergentes, bem divergentes mesmo...

E a senhora sabe se algum membro do colegiado, desenvolve alguma pesquisa, ou
publicou algum artigo sobre esse tema...

Do Colegiado nédo, na Faculdade de Educacédo saiu até um livro...

Sobre essa reforma aqui na UERJ?!

Né&o, sobre essa Reforma ndo, sobre as atividades do Colegiado, alguma coisa do Colegiado e
das licenciaturas, mas é na Faculdade de Educacdo, ndo é num todo...

N&o num processo como um todo, na Universidade...

N&o num processo como um todo... mas tem capitulos de outros professores, das outras areas,
eu acho que isso vale a pena pra vocé, com certeza, me lembrei agora. E teve um grande
Seminéario aqui, das licenciaturas, no tempo... isso tudo no tempo do XXX, & embaixo. NOs
tivemos aqui um seminario que saiu um produto, que foi este livro. Agora, bem entendido, foi
anterior a Reforma.

Anterior a 2006?

Isso, anterior com certeza, nada a ver com essa Reforma, nessa Reforma eu ja ndo pertencia
mais ao Colegiado.

Mas nessa deliberacéo, no caso a senhora ja era membro do colegiado...

Eu era membro do Colegiado, esse livro fala, mas ndo € na Reforma, acho que de repente ndo
tem a ver com vocé, pensando melhor tem a ver com o Colegiado, os membros do Colegiado
escreveram. Eu ndo me lembro... quem escreveu, por Letras, foi a nossa querida... que foi
nossa diretora em Letras, que eu gosto demais, como € que é o nome dela? Loirinha de cabelo
curtinho...

XXX?

Minha querida XXX, que eu gosto muito. O artigo € dela...

A34... Ela é diretora atualmente...

Isso, a XXX é Coordenadora de Licenciatura, na época que eu era Coordenadora... e tem um
artigo dela nesse livro, e cada Coordenador escreveu um texto.

Aham... E a senhora teria alguma coisa mais a acrescentar...? Sobre essas discussoes
anteriores a reforma, nessa época a senhora ndo seria mais coordenadora do colegiado,
mas como representante do Instituto de Educagdo, alguma coisa da Faculdade de
Educacdo, alguma coisa... ndo sei, alguma coisa que a senhora tenha lembrado agora...
E... eu acho que a Reforma foi muito sofrida de uma forma geral por todas as Unidades,
porque havia uma pressdo muito forte por parte |4 debaixo, la debaixo quem? A
Administracdo Central mesmo, Sub-Reitoria, que tinha que levar adiante a Reforma e houve
muita, muita resisténcia mesmo, em relacdo a como seria essa divisdo das 1800 horas de
conteddos especificos, como € que ficava a divisdo... A Faculdade de Educacdo diria “nds
perdemos”, ndo € “nds perdemos”, eu ndo posso dizer “nds perdemos”, mas realmente a nossa
formacdo pedagogica diminuiu em termos de hora-aula a partir dessa Reforma, nés ficamos
com uma carga horéria diminuida em relacéo...

Porque alguma carga horaria da licenciatura foi pra Unidade bésica

Isso... e nos perdemos. Agora, de outra forma, nds perdemos, mas n6s também ndo estamos
conseguindo dar conta e eu particularmente acho que foi melhor pra nossa Unidade, nédo foi
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pior. Porque, eram numeros de excedentes enormes a cada semestre, hoje nds temos muito
pouco excedentes na Faculdade de Educagdo, que nds ndao davamos conta daquela carga
horéria, entdo eu tenho clareza disso, que pra Faculdade de Educacdo foi melhor, ndo foi
pior... né? E com relacdo ao curriculo nosso, pouca coisa mudou, € isso. E nos ja estavamos...
a nossa faculdade nédo sofreu a resisténcia, que todas as outras Unidades sofreram,de ter
impacto né? Impactante... de repente a gente tinha que mudar e ndo concordavam com essas
mudangas .

E esse didlogo entre o CAp, a Unidade Base e a Faculdade de Educac¢é@o melhorou?
Melhorou, depois da Reforma. Eu acho que isso foi positivo, eu acho que isso... eu tenho
certeza que com a nossa Unidade entdo é certeza absoluta, agora as demais Unidades eu ndo
posso responder...

Vocé tem algum contato, vamos dizer com...

Nos estamos fazendo projetos com o CAp atualmente e nunca fizemos

E com, por exemplo... com o Instituto de Letras, ha algum contato, algum dialogo?

Né&o, assim, com as demais Unidades nédo, acho que o avanco foi mais em relagédo ao CAp e
acho uma grande coisa, eu ndo descarto essa importancia nao.

Entéo é isso, muito obrigada.

De nada
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Entrevista E4
(As falas do outro sujeito que participou da entrevista estdo em italico.)

A primeira pergunta é se a senhora se lembra qual foi o critério de escolha pra esses
membros do Colegiado, houve algum critério de escolha para o representante do CAp?
O critério que o CAp teve.... acredito eu, era... realmente porque eu era coordenadora do
estagio supervisionado, entdo o XXX que era o diretor na época pediu que eu fosse
representar o CAp, entdo acredito que o critério foi, um critério dentro da area de interesse,
que era licenciatura, entdo quem trabalhava recebendo os futuros licenciandos era eu, entéo eu
fui representar o CAp.

Ai falando um pouco da dinamica do Colegiado, como que essas reunides do Colegiado
eram registradas? Tinha algum documento que registrava as reunides, vocés assinavam
alguma ata, alguma coisa?

Olha... é... tinha ata sim e ... algumas reunides, quer dizer eu ndo me lembro exatamente,
algumas coisas eu ja& me esqueci, se eu tivesse esses documentos na méao... seria mais facil.
Mas a gente tinha um registro de tudo isso, que ficava com o XXX no final, que era o
Coordenador do Colegiado e ele pode te dar essa resposta com mais precisao, porque era uma
coisa comum pra todo mundo. Tanto que... devia ter ata sim, agora eu me lembro porque na
época da gente discutir é... 0 quantitativo de horas que ficaria para o CAp... € 0 quantitativo de
horas que o CAp ficaria, e que a EDU ficaria e que o Instituto ficaria é... foi registrado, a
gente assinou tudo direitinho, entdo com certeza tinha ata.

E como era a dindmica dessas reunifes do Colegiado? Tinha algum documento
norteador pras reunides? Algum texto de discussao?

Tinha, tinha um documento norteador, porque tinha as Deliberagdes, a gente recebeu varias
Deliberacdes... e a gente discutia em cima daquela Deliberagéo.

Do MEC né?

Do MEC e... cada Instituto colocava sua posicdo, tinha sempre um representante dos
Institutos ligados a Licenciatura e eles é... faziam esse registro, faziam seus comentarios,
traziam as sugestbes dos seus departamentos, dos seus Institutos em relagdo aquela
Deliberacdo. E muitas vezes isso era discutido anteriormente dentro do proprio Instituto por
uma comissdo, ou por... enfim por alguém & responsavel que ia representar e quando
precisava de trazer uma posicdo do Instituto essa posicdo vinha através desse representante,
essa posicdo era registrada nesse documento, nessa ata.

E qual a importancia da presenca do CAp nessas discussdes do Colegiado pra Reforma?
E, a importancia do CAp, vocé diz a importancia do CAp ou a importancia para 0 CAp?

E... da presenca do CAp e também para o CAp, as duas...

Olha, eu acho o seguinte, se vocé tem uma Universidade que tem o privilegio de ter um
Colégio de Aplicacdo e vocé tem Institutos que enviam os seus licenciandos pra fazerem
estagio no Colégio de Aplicagdo, o Colégio de Aplicagdo é fundamental nessa discussdo,
porque é pra la que vao os estagiarios os futuros licenciandos. Entdo a importancia do CAp é
0 espaco onde o estdgio vai acontecer, ou pelo menos parte desse estadgio vai acontecer,
porque tem o estagio que poderia ser feito fora, né? Que era inicialmente o... estagio que a
gente chamava de prética zero, que existe até hoje, mesmo nessa nova constituicdo da da... do
curriculo, esse estagio de préatica zero, ele existe e 0 CAp se propds nessa época a também
receber esses alunos, a gente ndo tinha, vamos dizer assim... obrigacdo de receber mas o que
gue a gente fazia? A gente recebia esses alunos de pratica zero que queriam vir pro CAp,
fazer a prética zero aqui, faziamos de quatro a cinco encontros numa manhd inteira e nesses
encontros o CAp era apresentado, seus Departamentos... coordenacdo pedagogica,
coordenacdo de turno eram apresentados para... 0s licenciandos. Entdo eles ficavam
conhecendo o CAp por dentro... e isso eles saiam daqui muito satisfeitos porque eles nédo
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tinham idéia de como funciona uma escola €... que é diferente, que tem um perfil diferente das
outras escolas onde eles faziam os estagios. Entdo acho que a presenca do CAp como campo
de estagio é fundamental, foi fundamental para aquele processo, tanto foi que depois passou a
ser ...0 estagio passou a ser ah...0o CAp passou a ser 50% desse tempo de estagio dos
licenciandos. Entdo mostrar o que o CAp era, 0 que nos faziamos aqui, que muitas vezes
guem esta na UERJ nos seus Institutos ndo tem nocdo era muito importante, porque eles
ficavam sabendo como é que o CAp funcionava. Isso desde a educacdo basica, que também
recebe estagiarios, né... da pedagogia..., até os licenciandos dos demais Institutos. Entdo esse
papel eu acho que foi um papel fundamental, porque eram todos os Institutos que davam as
teorias e um campo de estagio, que é quem recebia e dava a prética.

Essa seria a importéancia da presenca do CAp né? Pro Colegiado...

Claro, exatamente, porque € vocé... mostrar o que que se faz aqui,que é... como é um Colégio
de Aplicagdo,né entdo como é que ele funciona, nos temos aqui uma quantidade enorme de
doutores é€.... de mestres né? E isso tem um... projeto de extensdo, um projeto...eles trabalham
no inter-CAp, eles trabalham... que é o CAp que vai pra fora daqui, eles tem as suas préprias
pesquisas, entdo era fundamental que o CAp se mostrasse, pra esses Institutos que néo
conheciam, porque tinham professores que nunca tinham vindo ao CAp, embora 0s seus
alunos fizessem a pratica pedagogica aqui eles nunca tinham comparecido.

E a importancia para o CAp assim? Vocé acha que houve alguma importancia para a
Instituicdo de mandar um representante para o Colegiado? Houve essa discussdo da
Reforma dentro do CAp? Houve alguma discussao de algum grupo... pra que isso fosse
levado pro Colegiado?

Ah, muitas vezes quando tinha uma Deliberacéo... quando tinha uma coisa que o CAp tinha
gue pronunciar, isso era passado pros Departamentos entendeu? Eu era... a voz do... CAp, da
um “timezinho”...

(-..)

-Eu t6 fazendo a memdria disso, tem muita coisa que eu ndo lembro... eu esqueci 0 nome da
menina que era representante do DEP aqui, ndo sei se era... Monica eu acho... ela veio, ela
que fez... coordenou esse movimento aqui dentro do CAp, ela que fez tudo dentro do CAP e
ela inicialmente fez reunides com os coordenadores, esses coordenadores levaram as suas
equipes, fizeram discussdes internas, foram feitas varias reunides nesse sentido. Depois ela
comecou a fazer as reunides com as equipes...

Por éarea...

Por &rea, Lingua Portuguesa, equipe de Geografia, equipe de Historia, equipe de Educacéo
Fisica, equipe de Artes ne... as equipes que formam os Departamentos, cada Departamento é
formado pelo menos por duas equipes, né no minimo... mas acho que nés nao temos nenhum
com duas equipes, n0s temos sempre com mais, trés quatro equipes. Por exemplo, o
Departamento “DLELE™ que é o Departamento da professora, é... ele tem equipe de lingua
inglesa, lingua espanhola, lingua francesa e Lingua Portuguesa, sendo que o de Lingua
Portuguesa a gente divide em redagdo e Lingua Portuguesa né? Entdo sdo varias equipes
dentro de um unico Departamento. Apos ela fazer as reunibes com os coordenadores das
equipes, que levaram a discussdo para as suas equipes, ela comegou a fazer as discussoes
com as equipes individualmente e depois com os Departamentos, isso para que a discussao
fosse crescendo dentro das equipes e depois posteriormente nos departamentos, e depois
juntou-se...

Essa reunido das equipes era feita com o pessoal do DEP?

Com o DEP, com o DEP, ela... vamos dizer assim... ela langou o tema com os coordenadores,
os coordenadores levaram a suas equipes para comecgar a discussao, dar inicio a discussao,
pra ganhar tempo,e depois quando ela esgotou o tema com os coordenadores ela foi as
equipes pra tirar as davidas né?Davidas pra fazer um fechamento e no final ela fechou nos
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departamentos né? E depois finalmente a escola vem como um todo e fecha o processo, que
ta até sendo feita uma revisédo dele no momento, eu to até com todas as ementas desse... nessa
pastinha aqui que elas foram reimpressas...

Essas disciplinas do CAp?

Disciplinas do CAp...

E essa que a gente nio ta achando... essas ementas

Porque elas ndo estdo no site ainda...

N&o, mas as da Reforma mesmo, as antigas dessas que foram implantadas em 2006...
Entdo, essas ndo estdo no site ainda... quando essa direcdo assumiu, a professora XXX
assumiu o cargo de coordenadora de graduacdo que nés ndo tinhamos, porque até entdo,
apesar de na gestdo passada ter sido implantadas as disciplinas do CAp na graduacéo ainda
estdvamos em processo de transi¢ao e ai nos criamos o cargo de Coordenador de Graduagao
, 0 Instituto virou antes, nds nos transformamos em Instituto depois nos passamos pelo
processo de reforma que ai todas as Licenciaturas tiveram de fazer e ai a partir do momento
que noés éramos ja um Instituto, aquelas disciplinas que nds ministrdvamos nos Institutos
bases, passaram a ser nossas, como estagio...

Isso foi mais ou menos em que ano? Foi 2006 nao foi?

E, mais ou menos em 2006

Essas ementas ai que a gente ndo ta encontrando...

... Esse é o0 processo... esse aqui é de 1999, que foi quando inicialmente nds conseguimos as
disciplinas eletivas. Em 2005, ta esse processo de 2005, ele regulamenta... efetiva...

E a Reforma...

E a Reforma... aqui ta tudo aqui...todas as disciplinas... esse é o processo... ele ndo esta la...
Gracas a Deus porque queimou tudo, acabou tudo ndo tem o de ninguém sé ficou esse ai....
Na&o, esse processo aqui a gente tem do Instituto de Letras... mas a gente ndo tem todas
as discussoes do colegiado a gente ndo tem...

Ta aqui... porque foi pedido pelo DEP que nos fizéssemos uma revisao e ai a Sonia passou
todos os originais... todos os originais...todos 0s originais... estdo aqui nessas caixinhas que
sdo os de licenciatura...

A professora XXX € a nova coordenadora de estagio e ela tem... ela organizou uma série de
documentos, entdo pode ser que vocé precise de algum documento que ela encontrou
entendeu?

Quem é teu orientador?

A Vera Sant’Anna

Agora a nossa... orientadora pedagodgica, vamos dizer assim... € se ndo me engano...a XXX

E porque essa parte da andlise dos processos vai ser um outro momento da
pesquisa...entendeu?

Mas é bom pra vocé ir sabendo que ja tem os documentos que vocé tava precisando

Como é o0 nome dela mesmo?

E a XXX, vice-diretora e 0 XXX é o diretor.

E aqui depois disso aqui é 0 novo processo que introduz a filosofia e a sociologia nos trés
anos do Ensino Médio, é uma lei, t&? Esse ai t& com todas as ementas, porém, elas foram
revistas em algum pontinho, t4? Ta aqui...

Essas ementas que foram revistas, foram agora?

Agora, eu imprimi... eu reimprimi, mas elas estdo aqui no meu computador...

()

...mas a Universidade teve que fazer, né? Numa pressa muito grande, tanto que todos os
processos, eles ndo foram lidos, eles foram aprovados, sem ler o que tem aqui dentro, t4?
Entdo isso aqui € uma revisdo disso aqui, porque assim haviam erros, alguns estavam
repetidos, coisa assim. Agora vocé pode ter até por email se vocé quiser, ela pode te enviar
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agora, vocé senta la com ela e ela te envia até por email. Ou esse aqui, que vai ser todo
substituido, essas folhas todas vao sair e vao entrar essas, porque aqui, devido a pressa, 0
proprio DEP pediu que nés fizéssemos essa revisdo, porque como ele foi aprovado fechado,
ndo foi verificado que aqui haviam erros, como por exemplo uma ementa repetida. Aqui
l6gico, vocé tem a mesma ementa, tem toda histdria, ndo vai ser trocada a ementa da frente,
vai ser trocada a que foi aprovada, pra que ela ndo tenha repeti¢cdes, vamos dizer assim,
acabou que teve ementa repetida e vai ser retirada isso aqui e colocada essas ali.

(-..)

Agora as decisdes do Colegiado, as contribuicdes do Colegiado, assim, quais seriam as
principais contribuicdes do Colegiado pra Reforma? Além dessa Deliberacéo 21, vocé
acha que houve alguma outra contribuicdo? Porque essa Deliberacéo 21 contempla essas
discussbes do Colegiado. A senhora concorda que essa Deliberacdo 21 que foi como se
fosse a lei de tudo que vocés discutiram antes... A senhora acha que teria como uma
contribuicdo do Colegiado essa Deliberagdo 21 de 2005? O Colegiado teve participacao
nessa...

Sim,sim... essa Deliberacéo ela foi €... a 021 da Universidade, do CAp, ela foi feita no CAp,
inclusive quem fez foi o professor XXX e depois ela sofreu alteragcdes, porque quem
comandou todo o processo pedagogico e comandou todo o processo de... graduacéo foi ele.
Na época eu estive a frente do processo da educacéo béasica, entdo eu fiz todo o inventario da
educacao bésica junto com os coordenadores. Entdo toda a educacdo basica eu tenho mais
pra te dar do que do ensino superior, porque nos dividimos o trabalho, porque na época ele
era coordenador pedagogico e eu assessora da direcdo e como o trabalho era muito muito
grande nés dividimos meio a meio, ele ficou com a graduacéo e eu com a educacéo basica.
Entéo esse servigco agora quem fez fui eu, mas a pedido da professora XXX, pra colaborar
comela...

XXX do DEP?

A professora XXX é a coordenadora de graduacdo do CAp. Entdo hoje toda essa parte ta
com ela, mas isso aqui nasceu nesse processo ali de 99 ta? Que foi quando o CAp quis se
transformar num Instituto, comecou todo o processo de transformacéo do CAp num Instituto.
E quando ele... e queria ter algumas disciplinas pra oferecer aos cursos de graduagdo t4?
Mas so foi possivel isso acontecer aqui em 2005, t4? E em 2005, quer dizer, 2004 e tudo mais
guem esteve a frente além do DEP pelo CAp, como a gente ndo tinha um coordenador de
graduacao, até porque nos ndo tinhamos ainda graduacéo né? Foi criada a partir de 2005,
nos estamos nos adaptando e nds viemos a ter o primeiro coordenador de graduagédo quando
essa gestdo assumiu, que foi ha dois anos... e meio atras, mais ou menos ta? Que foi a
professora XXX, ela é primeira coordenadora de graduacdo do CAp e a professora XXX é a
coordenadora de estagio.

E essa Deliberacdo 21 contempla essa discussdo de vocés? Daquela quantidade das
horas...

A 021...

Que é de 2005...

Essa ai foi feita de acordo com a legislacdo ta? E foi feita em conjunto com todos os
Institutos que tinham graduacéo inclusive o CAp ta? E ai foi feita aquela divisdo de tantas
horas pro CAp, tantas horas pra nao sei o que, tantas horas pra cada Instituto desta forma,
nessa 021. Mas o CAp participou e tava de acordo com a lei que modifica... tem exigéncia de
modificar toda a graduagéo no Brasil, t&? Ai ela vem e d&, se ndo me engano séo 300 horas
para o CAp, na 021, eu ndo tenho certeza absoluta mas parece que sdo 300 horas ou 400
horas para o CAp... 50%, sdo 300 horas ou 400 que sdo do CAp, a obrigatoriedade de fazer o
estagio... ai ficariam a cargo do CAp ta4? Ai vocé depois teria a pratica que mudou de nome
“pratica de ensino” que ndo é mais “pratica de ensino”, em cada equipe tem um nome
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diferente, tem outra caracteristica e ai um estagio que também... e ai esse estagio ja era mais
ou menos assim, a obrigatoriedade do aluno fazer 50% no CAp e fazer 50% fora. A Unica
dificuldade nessa coisa da relacdo externa foi da Universidade arrumar parceiros que
aceitassem assumir 0s nossos estagiarios como o CAp aceitava, gratuitamente, ou seja, nds
orientavamos o0s estagiarios e ndo ganhavamos nem uma hora a mais nada a mais, por
exemplo o Pedro Il na época se recusou... que assim, foram procurados colégios que tivessem
0 mesmo nivel e que o aluno tivesse um estagio adequado.

Isso no periodo de implantacéo da reforma, 2005...

Isso, até pouco tempo mesmo o Pedro Il se recusava, agora parece que ele aceita alguns
estagiarios, ndo muitos, por causa dessa questdo da carga horéaria eles ndo ganham pra ter
estagiarios. Mas parece que agora, eu nao sou do Pedro Il ndo posso te garantir mas parece
gue agora eles recebem alguma carga quando tem algum estagiario...

E uma contraproposta... € com toda raz&o nio aceitava fazer o que a gente fazia aqui

Porque ndo € a questdo de vocé ter o estagiario na sua sala, a questdo é, eu tenho um
estagiario ele vai 1a, vamos supor... as pessoas imaginam dar aula por mim. Nao! Eu tenho
todo um trabalho, que ai a propria XXX depois pode te dizer né, de orienta¢éo desse estagio,
eu nao posso deixar que ele dé qualquer aula, eu tenho que supervisionar a aula dele antes
dele aplicar... Entdo tem que ver se ta adequado ao nivel daquela turma, ao nivel daqueles
alunos...

Aprender a fazer material didatico...pra aplicacao...

Exatamente, e isso quem supervisiona € aquele professor que teria que ser o professor por
exemplo o professor do Pedro Il ou de um outro colégio... FAETEC, que teria que fazer essa
parceria, sO que eles fariam isso como nds faziamos no passado, né? Sem carga horaria...

Na hora do recreio, depois que acabava o horario, antes de comecar a trabalhar, entdo a gente
ndo tinha carga pra isso, ndo recebia mais pra isso, mas se tinha ndo s6 que receber o
estagiario, mas fazer toda essa parte que vocé conhece bem que era essa orientacdo, pra ele
aplicar exercicios, produzir material, ajudar os alunos...enfim cada Departamento tinha a sua
maneira de distribuir as horas que esse licenciando ficava em fase de estagio. Entdo o
Departamento que lida com matematica e desenho, outro Departamento que lida com historia,
geografia enfim, cada Departamento fazia a sua agenda e o licenciando tinha aquele trabalho a
cumprir, s6 que o professor ndo tinha horario em carga pra fazer esse trabalho fora do tempo
dele de aula, entdo ele fazia isso sem ter carga horaria.

Entendi...

E vocé sabe tambem perfeitamente essa experiéncia porque vivenciou, entdo esse lado do
aluno, vocé conhece bem...

E assim a senhora ou de repente ela também teria alguma coisa a acrescentar sobre a
experiéncia de vocés no Colegiado nessa discussdo toda da reforma?

Eu acho assim, a pessoa que mais pode te dar contribuicdes sobre essa experiéncia é o
professor XXX, que foi a pessoa que esteve diretamente ligada a esse processo (...) é ela e
XXX... porque como eu falei pra vocé antes eu fiquei coordenando a parte da educacao
basica.

Aqui no CAp...

Aqui no CAp, porque na realidade eram trés processos que tinham que ser aprovados, né? Eu
fiquei com dois que eram... vamos dizer assim um tinha a ver com o outro que era o da
recuperacao paralela e o da educacao basica, t4? Por isso eu fiquei com dois, porque um era
segmento do outro e o XXX ficou com este aqui que era o do ensino...

Entdo era como se a senhora fosse nas reunides do Colegiado e trouxesse um pouco
dessas contribuicdes pra ca...

Certo... e levasse pra la o que tinha sido decidido, discutido...
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Nesse aspecto eu acho que ela participou mais do que o Miguel, o Miguel participou mais
internamente na cria¢ao, entendeu?

Entendi...

Eu era a voz do CAp dentro do Colegiado, entendeu?

Assim eu queria saber a experiéncia como é que foi, essa... a senhora levar essa posicéao
do CAp pra la...

Vocé sabe como € que é, vocé lida com cabecas diferentes, entdo determinados Institutos
tinham j& uma afinidade muito grande com o CAp, por exemplo, Letras tinha... tem uma
afinidade até hoje, tanto que convidava os professores do Departamento de lingua e de
literatura para dar aula de pratica de ensino na prépria UERJ, que eram matérias e disciplinas
deles mas que os professores daqui davam aula 1a e isso era uma ligacdo muito forte entre
Letras e o CAp. Outros Institutos tinham ligacdo também eu ndo sei teria que ouvir por
exemplo, como é que funcionava o Departamento dela, o Departamento de geografia, mas a
ligacdo com o Instituto de Letras era uma ligacdo e sempre foi uma ligacdo muito forte, é...
ndo sei como é que funciona... 0s demais Institutos em relacdo ao CAp até este momento,
porgue depois essa relacdo mudou, porque a partir do momento que o licenciando vem pra cé
fazer 50% essa relagdo tem que existir. Porque também havia reacdo de alguns Institutos em
relacdo ao aluno vir pra cé, eles achavam que os alunos podiam fazer em outro lugar que nao
fosse o CAp.

Posso fazer um aparte? E importante ressaltar que na época como nds ndo tinhamos o
coordenador que nds ndo tinhamos a graduacdo, o professor que era responsavel pelo
estagio que hoje nds temos as duas coisas, era de certa forma o coordenador de graduacao
era 0 que de certa forma fazia esse trabalho e quando foi pra montar isso, muitos Institutos
como a propria XXX ta falando é... tiveram uma reacdo negativa por que? Na cabeca de
muitas pessoas até hoje na UERJ essa relacdo com carga horaria é uma relacdo complicada,
parece uma corrida do ouro em relagdo a carga horéria, entdo as pessoas entendiam muitas
Vezes...

A senhora acha que a relagdo com a licenciatura é complicada?

Eu ndo acho que seja com a licenciatura né? Eu acho que assim é... com a carga horaria
porgque muitos entendiam que quando o CAp passasse a ter direito a 400 horas dentro do
programa deles de graduacdo é... pra formacdo do futuro licenciando, escreveriam 400
horas, eles teriam de abrir mdo das 400 horas que eles tinham assim... na verdade nessas
discussdes os que mais... td sendo até humilde ne? Desculpa a minha humildade (risos)... mas
na realidade o Instituto que mais tinha conhecimento dessas discussdes e dessas regras era o
proprio CAp, até por talvez ser o mais interessado, por estar correndo ha muito tempo para
se transformar num Instituto e porque era muito dificil pro CAp ir para os Institutos, abrir
mao, tirar um professor aqui da sala de aula né? Pra dar aula pros nossos alunos, pra dar
aula para os alunos de licenciatura e depois nds tinhamos que ficar pedindo carga horaria a
UERJ que muitas vezes ndo queria nos ceder a carga horaria por ndo entender que essa
carga horéaria era necessaria, por ndo entender que o nosso professor tava la dando uma
disciplina do Instituto tal, mas que quem tinha a... vamos dizer assim, o conhecimento, a
relacdo com o proprio Instituto, porque se eles vinham fazer o estagio aqui e era obrigatdrio
fazer o estagio aqui, tinha que ser um professor daqui. Como é que ele ia, um professor de la
gue nunca conheceu, nunca entrou no CAp, poderia conhecer a nossa estrutura, dividir os
alunos, acompanhar aquela parte que eu falei anteriormente, de ver se a aula té4 adequada ao
nivel daquela turma, se ndo ta, isso era muito complicado. S6 que eles tinham a geréncia
dessa carga e quando ha essa reforma eles passam a ndo ter mais a geréncia. Eles custaram
muito a compreender que esta carga, essas disciplinas ndo sao deles, t4?

Essa discussao foi feita no Colegiado?
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Foi feita no Colegiado, até hoje nds temos Institutos que tentam modificar a nota do aluno ou
entrar pela secretaria para modificar alguma coisa numa disciplina que tem na frente
“CAp”’ne? Porque as disciplinas ttm um nome e uma senha, essa senha tem “ILE”, tem
“CAp”, “IME”, é a origem dela e s6 quem pode mexer é a secretaria daquele Instituto, né?
Hoje isso ja vem melhorando, ja vem sendo minimizado e muito. Muitos ja estdo entendendo,
no inicio era dificil pra eles e pra muitos de nds professores, né? Porque ficavam nervosos,
““poxa mas eu vou la e ndo consigo™, porque era um processo de transicdo e era essa coisa
assim... na realidade ninguém tava perdendo nada, eu acho que é do ser humano essa coisa
assim: ““como um outro Instituto vai entrar aqui num curso que é meu?”” Né? Entre aspas nao
é ““meu meu”, mas é uma forma de ameaca, é o instinto de protecdo, nesse processo, de
melhorar este relacionamento e discutir as coisas, mas eu acho que o tempo pra essas
coisas(...)Temos alguns Institutos que estdo mais resistentes, talvez por serem mais
tradicionais, talvez por terem medo da invasdo, né? Coisas que sdo do instinto do ser
humano mesmo, nédo sei se eu to falando besteira, Rosa por favor me corrija se eu estiver
falando...

A coisa caminha muito bem, caminhou muito bem enquanto o CAp usava a sua carga horaria,
a do professor, porque ndo recebia carga extra para dar essas aulas, que na realidade,
deveriam ser da carga horaria daquele Instituto. Entdo se eu dou Pratica de Ensino na Letras,
com sigla CAp, muito bem eu t6 dando uma disciplina do CAp e sé estou usando aquele
espaco, mas a gente dava disciplinas do Instituto sem a carga horaria...

Entendi...

Tirando carga horaria do CAp...

Ou fazendo uma carga horaria extra...

Ou fazendo uma carga horaria extra... no momento em que comecou a se discutir se haveria
uma carga horéria para isto, a mais, comecou a discussao maior...

No Colegiado...

No Colegiado...entendeu? “N&o entdo vai ser minha”, “entdo vai ser assim”. Enquanto néo
havia carga do CAp pra dar Pratica de Ensino, mesmo a convite da Letras e sempre muito
bem recebida, a Letras sempre considerou muito o trabalho do CAp, mas ela convidava, desde
gue a carga horéria saisse do CAp. No momento em que houve essa possibilidade de haver
uma carga a mais pra que se desse essas disciplinas “ah, agora eu quero dar”...

Ah... entendi...

Entendeu?

Uma briga mais ou menos de territorio...

Entendeu? Entdo ali comecou as grandes discussdes que tinham |4, giravam em torno de carga
horéria, “quem fica com que?”; “Quanto mais tempo de aula eu vou ter?”; “Qual vai ser a
carga gque eu vou receber a mais pra poder fazer isso?” Isso era a grande discussao.

O que a Unidade base ficariae o que o CApe aEDU...

Houve assim, uma certa reacdo quando ah... houve votagdo, aqueles que j& conheciam o
trabalho que o CAp fazia, foram super favoraveis aos 50%, até 0 momento em que eu disse:
“olha se nédo € pra ter 50% no CAp eu acho que o aluno... a grande discussdo é: o aluno deve
ter varias experiéncias e conhecer varios tipos de realidade, ninguém aqui do CAp quer que
ele fique aqui s6 dentro do CAp, néo, ele precisa conhecer como funciona a escola publica,
ele precisa conhecer como funciona o Pedro 11...”
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Entrevista E5

A primeira pergunta que faz parte do bloco “ldentificacdo do colegiado de
licenciatura™...

A primeira pergunta é a seguinte: Qual foi o critério de escolha dos membros pra
composic¢ao do colegiado que discutiu a reforma de 2002?

A rede de Colegiado de Licenciatura, ele existe ha... Pelo... Se eu ndo me engano, desde mil
novecentos e noventa aproximadamente e ele fez... Como as licenciaturas eram multi,
multi...a ideia era fazer uma licenciatura multi, tanto como Unidade base, a EDU e o CAp,
entdo se criou o Colegiado que reunia todas essas Unidades que tinham no curso de
licenciatura. Entdo a portaria previa no inicio um representante discente por centro setorial né,
0s quatro tempos. SO gue nunca essa vaga foi ocupada. Essa vaga sO foi ocupada quando eu
fui eleito representante do CPS no Conselho Superior de Ensino e Pesquisa e ai eu fiz uma
varredura de todas as vagas,onde tinha representante em todos os conselhos e ai descobri esse
que eu sabia que tinha, mas eu ndo sabia...ninguém sabia que podia ter aluno, ai eu me
indiquei, como eu ja tinha sido eleito no Conselho Superior, como era um cargo superior,
porque o CSEP esta acima do Colegiado de Licenciatura, ai eu fui e me indiquei também para
iss0. SO que ai quando eu entrei do CSEPE em 2007, eu ja estava pegando o final dessas
reformas todas da licenciatura pra votar. Porque as...o Colegiado, ele propde a reforma, ele
discute e propde. Cada Unidade faz sua proposta. Por exemplo, no caso da Letras...a Letras a
EDU e o CAp, eles sentam com esse Colegiado, conversam e fazem a proposta e mandam
para 0 CSEPE. O CSEPE € quem realmente vé, vota e pode mudar. O Colegiado de
Licenciatura € apenas uma sugestao.

Hum,hum...

Entdo ai eu ja peguei isso no final, eu cheguei a votar e discutir no plenario do CSEPE apenas
trés que eram o de Historia, Educacdo e Filosofia...

Isso em que ano?

Isso foi em 2007.

Foi quando vocé entrou no Colegiado?

No CSEPE e no Colegiado também. No Colegiado eu até ja tinha discutido tudo.

E o CSEPE é o que?

E o Conselho Superior de Ensino e Pesquisa.

Hum...

Ele junto com... Ele é... Vocé tem trés conselhos importantes na Universidade: O Conselho
Universitario, 0 CSEPE e o administrativo é o(>>>).0 CSEPE ¢é de ensino, pesquisa e
extensdo que vira a corja (>>>) e o0 outro € o de curadores, que € tipo um fiscal. O reitor esta
abaixo dos trés.

Hum, hum...Ent&o vocé mesmo viu que tinha essa vaga ...

E fui... Ai nessa época eu lembro, ainda que reuni todos os CA’s, os quarenta CA’s da UERJ
e ai pra propor ,tive que indicar ,como ninguém quis,ai fui eu mesmo, ndo sé eu como 0s oito
conselheiros eu fui.

Ah, em 2007 .

E.

Em 2007, ta. Agora falando sobre um pouquinho da dindmica do Colegiado das
Licenciaturas. Eu queria saber de que forma que as reunides foram registradas? Ha
algum, h& documentos disponiveis que registrem essas reunifes?

Oh, quando eu cheguei, que ja tinha sido discutida aquela primeira etapa das reformas.
Quando eu cheguei... tinha digamos, ja uma revisao, que as pessoas ficavam discutindo como
ia se dar essa revisdo. Eu cheguei nesse momento, que elas viram que a reforma foi péssima
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pra Universidade. A reitoria depois que trocou, pressionou muito. Entdo eu ja peguei numa
fase de revisao, ndo foi a discussao primeira.

Hum,hum...

Foi que a Reforma ja estava ruim, ja tinha sido aprovada inclusive, pra fazer revisdo. Ai teve
que rediscutir tudo de novo. Nessa época que foi de 2007, oito, nove... Ndo, foi pra 2008,
2009, mas ela ja tava mais... Ndo lembro de ter...A ata... tinha uma lista de presenca, 0s
representantes trocavam todas horas, com excecdo da Letras, a FFP, e CAp e a Educacgéo,0s
outros todos trocavam,era cada hora um mandava, entdo ndo tinha uma continuidade na
discussdo. E tinha uma ata sim, mas essa ata era feita pelo proprio XXX. Que nem era uma
ata, ele fazia s6 um resumo assim, bem sucinto de tudo o que foi aprovado e depois essa ata
néo era aprovada, néo era digitada, nem era enviada pra gente.

E essa ata ficava num caderno?

Ficava com ele. Eu acho que ele entregava para a Reitoria.

Hum, hum..

Ou ndo. Ele deve ter ficado com uma cépia.

Como era a dinamica do colegiado? Quais eram os documentos norteadores do grupo?
Havia algum texto de discussdo? Resumo de reunides anteriores?

N&o. Como os membros trocavam toda hora, era uma bagunca, era uma tremenda bagunca o
Colegiado. Entdo com excecéo, desses que eu falei, da Letras, FFP e CAp. A Letras era a que
tinha o maior cuidado, a Letras e a Biologia. Biologia também tinha, agora o restante era uma
bagunca, as pessoas iam la e nem sabiam o que era o Colegiado. Falavam assim: “Ah!O que é
isso? Me mandaram! Meu diretor mandou eu vir aqui...”

E ai, vocé tinha sempre a preocupacdo com a Resolugdo com o Conselho Nacional, 2 de 2002
né? Que a UERJ, na época achou um absurdo, mas ela ndo € ndo é... Ndo fez nada contra
também. As outras Universidades protestaram, a UERJ aceitou tudo. E a partir dai...

Havia algum resumo de reunifes anteriores?Nao?

N&o, ndo tinha.

N&o tinha um ponto assim...

N&o, ndo tinha.

Vocés partiam do zero a cada reuniao?

A cada reunido, praticamente. O que tinha talvez 0 XXX também que ele sempre tentava
dar...

O fio condutor...

E.

Mas nédo tinha nada muito oficial?

Nada, nada. Porque até entdo ela ndo era oficial, ela era oficial, mas ela ndo tinha um carater...
era 0 que o conselho consultivo, ele ndo decidia nada, ele s6 discutia pra propor as coisas pra
esse outro conselho.

Hum, hum. E quanto tempo durou o seu trabalho, a sua participa¢do no conselho?

Foi depois, foi depois, quando eu entrei...ai depois eu sai do CESEP, acabou meu mandato, eu
tentei reeleigéo, ndo consegui...

Hum, hum.

Ai depois eu continuei nesse Colegiado apenas uns seis meses, ai depois, eu sai exatamente
depois da nova reducéo, da primeira reducdo que teve...

Da carga horaria.

Da carga horaria para as disciplinas praticas, da parte pratica, foi uma briga interna. Pode falar
agora?

Pode, pode.

Essa briga, essa briga foi o seguinte... Foi que... a Resolucdo dava “tantas” cargas horérias de
estagio... 400 de estagio, e 400 de prética, a UERJ fez, além disso...
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Além...

Isso deu uma briga... porque ndo sabia qual Unidade... pra onde iam essas vagas. A meu ver
foi uma briga interna pra ganhar mais professores, mais carga horaria, mais poder dentro da
Universidade, nos trés Institutos: o Instituto base, a Educacdo e o CAp. Entdo eles pra...
conseguir “calar a boca” de todo mundo, eles deram, aumentaram a carga horéria...

Pra agradar a todos.

E como na época a sub-reitora era a XXX da SR1, que ela era da Educacdo, entdo ela
aproveitou e favoreceu muito a Educacao nesse aumento da carga horéria. Tanto é que nessa
ultima votacdo que eu participei foi a primeira edicdo dessa carga horéaria. Foi de oitenta
horas, se eu ndo me engano das disciplinas préaticas, da EDU que a resolucdo mandava
excluir, que é a Sociologia da Educacéo, Psicologia, que a UERJ resolveu manter. E ai... foi
essa votacdo foi muito polémica, porque a Educacdo chegou a ameacar todo mundo, a
Faculdade de Educacdo, porque ai ja ndo era mais a XXX , era 0 XXX. E ai ele chegou, foi
uma polémica, porque ele chegou a bancar que a Educacdo nédo ia retirar isso, ai foi pra
votacdo, ele chegou inclusive depois e falou depois pra mim: Vocé que é representante
discente,como vocé fez essa ajuda? Eu consultei os meus trés CA’s que estavam me
representando que era Ciéncias Sociais, Filosofia e Historia e todo mundo era a favor de
reduzir. E ai foi uma polémica e ele perdeu, a Faculdade de Educacao perdeu de lavada, como
todas as Unidades e eu que fui. Inclusive eram oito representantes, eram dois por centro, o
titular e os suplentes, mas eu era o Unico que ia as reunides, sempre. Duas CEH,s6 esta a
XXX, ela era representante,ela foi uma vez ou duas .

Hum, hum.

Mas ela era suplente.

Hum, hum. E essa necessidade desses encontros do Colegiado e eram aonde essas
reunides?

As reunides, como nao tinha uma sala, ndo tinha uma secretaria, ndo tinha... Algumas poucas
reunides que vinham, vinham da SR1, mas a gente fazia sempre no quarto andar, que era no
Instituto de, hoje € um Instituto de Geografia.

Hum.

Hoje é um Instituto de Geografia e fazia... O lugar tal qual como ele era, a presidente do
colegiado, na época também ja era a chefe de departamento 1a da Geografia, ele fazia la.

No quarto andar.

No quarto andar, entre Geografia. L& ndo tinha... O colegiado ele era ligado a SR1, a sub-
reitoria de graduacdo. Para vocé ver como era uma coisa de qualquer jeito.

E a periodicidade?

Ah,era mais ou menos uma vez por més. 1sso ja ha minha época que ja era época de revisao
das...

Da deliberacéo de 2005.

E.

Entendi. Agora falando um pouquinho das contribuicdes e das decisdes do colegiado, a
pergunta é a seguinte: Quais seriam as principais contribuicdes do colegiado de
licenciaturas para a reforma além da deliberacdo, ja que vocé entrou depois dessa
“Deliberacgdo 21” de 2005?Algum membro, vocé sabe se algum membro publicou artigo
ou apresentou trabalho em congresso sobre o tema?

Olha...eu acho que ndo. Talvez, se tiver, foi o pessoal de Biologia que eles tém uma area
muito forte na preocupacdo com essas coisas de Licenciatura e talvez Educacdo porque o
resto eu acho que ndo teve, nas outras areas. Agora...as principais contribui¢des que eu acho
que deveria ter sido e ndo foi ... Era o seguinte, ali era um momento das trés Unidades... Eu
acho positivo as trés Unidades dividirem a Licenciatura, a carga horéria e ali era um momento
das trés se comunicarem e falar. E a Letras que tinha, por exemplo, pedir pra Educacdo o que
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ela queria, um ensino mais direto, mais objetivo pra Letras. O CAp também...ter um
intercambio talvez das areas... e isso ali ndo ocorria. Depois na minha Unidade que era a FCH
que era as Ciéncias Sociais e Historia, ndo tinha nenhum contato ...

N&o havia ligacéo entre o CAP, AEDU e ...

Para vocé ter uma idéia, o IFCH ndo sabia nem o dia que comecava as aulas no CAp, 0s
estagios, ndo sabia nada, nem como se funcionava... Na Letras e na Biologia ja tinha um
contato, um trabalho mais proximo... até porque muitos professores daqui dao aula no CAp
entdo tem uma, tem essa.. Eu acho que esse seria um bom momento. E a presenca,
importancia do aluno seria importante, porque muitas vezes o aluno sabe... A partir desse
aumento da carga horaria... E as Unidades, cada uma, se elas ndo se comunicassem, cada uma
faria uma coisa, e isso ficou muito repetitivo pro aluno, e isso ia dar uma queixa. Era 0 mesmo
estagio... era a mesma disciplina... isso ia fixando, fixando... em cada Unidade. Entdo o aluno
ndo era ouvido, também tinha vaga e ndo era preenchido, mal nem sabia que tinha, por isso
era importante para o aluno estar 1a e eles ouvirem o aluno para saber se ele realmente esta
aprendendo...

Hum, hum.

Pra se formar, porque quando se forma. Pra conseguir formar um bom professor.

Mas vocé acha entdo que ndo houve entdo um fechamento dessas discussdes apds a
Deliberagao?

Né&o.

A Deliberacéo 21 de 2005. Ndo chegaram a um acordo?

N&o. Até porque depois da metade, depois é... Eu ainda ndo estava l4. Mas no meio do
processo, a SR1, é... que era a XXX, ela disse que tudo tinha que correr... porque se ndo, nao
ia dar tempo, as InstituicGes iam ser descredenciadas...né. Entdo houve uma correria tremenda
no meio do processo, e eu lembro que tanto quando chegou no Conselho, no CSEPE pra
votar, foram no dia s6, acho que forma mais de dez cursos, foram um atras do outro e foi tudo
correndo... A Letras também foi uma das ultimas também e ai foi feito um processo muito
corrido. E ai entdo ndo tinha o tempo também e a SR1 também pressionando, parece que ndo
tinha... a anélise que eu faco é que ela s6 queria mesmo a assinatura do Colegiado de
Licenciatura...

Isso que vocé esta falando € anterior a formacéo da deliberacéo né?

Isso € anterior. S6 queria como uma mera formalidade e a discussao era toda atropelada, sabe?
Tudo réapido e terminava um ponto e ja ia pra outro, ndo tinha depois que finalizar o todo
sabe? Era sO aquela discussdo polémica, votava e pronto. Era isso.

E vocé deseja acrescentar mais alguma coisa sobre os resultados da reforma ou dizer
alguma coisa sobre sua experiéncia como membro do colegiado?

Eu acho que a reforma néo foi positiva aqui na UERJ, mas também ainda talvez tenha sido
pouco melhor que nas outras Universidades porque depois na época nos, eu corri atras para
saber como tinha sido na UFRJ e na UFF e eles colocaram todas. Eles criaram disciplinas
com cargas gigantescas ... de carga horaria,ou seja, ndo havia uma fiscalizacdo para saber se 0
aluno estava cumprindo com aquilo. Entdo era sé lavar as maos e dana-se. A UERJ, ela tentou
dividir muitas disciplinas pra ter esse acompanhamento. Tanto nas trés Unidades como, eu
lembro inclusive que muitas Unidades base ndo queriam nenhuma disciplina, foi uma briga
tremenda, muitas ndo queriam, resistiram ...

Unidades Base, vocé diz assim: Instituto de Letras...

E. Ndo queriam nenhuma disciplina até, porque muitos ndo tm professor, por exemplo, a
Psicologia, ndo tem professor, nenhum professor pra dar aula de licenciatura. A Psicologia, a
Matematica tem pouco, ou seja, eles ndo queriam, queriam que ficasse tudo na Educacédo. Mas
ai, depois eles foram obrigados a ter e depois 0 CAp e a Educacdo brigaram pelo restante da
carga horaria. Tanto é que depois disso... Ndo sei se € muito teoria da conspiracdo... mas eu
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acho que... dentro das Universidades, mudando um pouco, mas tendo a ver, a faculdade de
Medicina, tem sempre vaga de reitor e vice-reitor pela enorme quantidade de professores que
ela tem... que chega a ser trezentos quatrocentos professores, camuflando mais ou menos a
carga horaria pra justificar assim... fazendo turmas pequenas...que é uma especificidade da
Medicina. Enfim, eles tém muitos professores que garantem esse poder, afinal, muitos
professores representam votos para manter a reitoria. E a Educacdo acho que ela também
percebeu isso, essa jogada e como eles ja tinham déficit que ja vinha desde antigamente.
Porque a UERJ aumentou muitas vagas e a Educacdo ndo conseguia incorporar, tanto € que
todas as aulas de licenciatura eram dadas por professores substitutos, contratados com aquele
salario miséria de onze reais a hora/aula... e ai era a aula dada de qualquer jeito, entdo era isso.
Entdo eu acho que eles perceberam que como eles ja tinham essa carga horaria que eles
deviam ter mais pra se tornar uma grande unidade e ter um poder maior aqui na Universidade,
como eles também j& tinham a vaga na Reitoria, era uma grande articulagdo. E nessa mesma
época também tinha um outro conjunto de Colegiado que era o Colegiado de ensino a
distancia, que eles iam tentar implantar varios cursos de educacdo também estava na frente
que era a XXX, que ela criou inclusive um departamento disso dentro da estrutura da
Faculdade de Educacdo, que ela era chefe de departamento também. Entdo estava tudo
entrelado...esse grande...essa grande jogada da faculdade de Educagdo que eu vejo que no
final ndo deu certo.

Que eles queriam ficar com maior quantidade de horas.

De professores...de carga horéria em detrimento das unidades do CAp principalmente e ai
houve essa briga frenética.

Entendi. Mas as unidades bases, vocé chamou e eles ndo corriam atras dessas horas?
Algumas ndo. Acho que a Letras e a Biologia sim, as outras...

Ta. Entao € isso... Muito obrigada.
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APENDICE C - Divisdo dos fragmentos das entrevistas
1° bloco: LICENCIATURA

- O papel do Colegiado

(...) as informagdes que a gente tinha, ainda eram informagfes meio fluidas nesse momento. No ano de
2000, porque elas eram fluidas? Porque era o que 0 MEC queria fazer. Eram fluidas nesse sentido. Mas ja
estava comecando a correr uma histéria que haveria mudanca na licenciatura. Em 2001... (E1- L 45-49)

Em 2001 saiu a deliberacdo do CNE. Foi a deliberacdo do CNE que determinou que o Colegiado, que
atribuiu ao Colegiado a essa funcdo né... Quer dizer, foi por causa da publicacdo dessa deliberacdo que o
Colegiado de Licenciaturas, que ja existia e tinha, enfim, o ritmo de atividades, enfim... ele passou a ter
gue examinar também, essa questdo da mudanca de licenciaturas na UERJ. Mas o Colegiado existia antes
disso (E1-L 53-58).

A deliberacdo tinha sido publicada e a UERJ néo tinha reformulado ainda a licenciatura. Entdo havia uma
necessidade evidente de modificar. Entdo esse documento fazia com que a gente tivesse que discutir uma
discussdo muito grande. Porque a gente saia. J& era a deliberacdo, ndo mais o parecer. Em 2001 ja era a
deliberacdo (E1- L110-114).

A gente ja tinha que fazer uma reforma dentro de algo que ndo era a nossa premissa, porque tinha que
reformular quantitativamente... primeiro. J& que a gente ndo tinha essas disciplinas todas. E a gente ndo
queria que essa reforma quantitativa fosse uma briga por territério, incluir essa ou aquela disciplina; ndo
era isso que a gente queria...(...)A gente ndo queria que isso fosse uma briga para ter mais professores, ndo
queria que essa discussdo fosse por esse viés... (E1- L 436-445)

Quando o Instituto fez a Reforma. Primeiro a gente fez uma Reforma que a gente ndo queria... e nunca é
bom... A gente fez uma Reforma em cima de uma quantidade que a gente nao queria. Eu acho que foi bom
para o Instituto discutir (E1- L 573-575).

Assim... pelo Colegiado a gente via alguns colegas que chegavam e diziam: “olha eu ndo sei com quem eu
vou conversar, realmente porque la ninguém quer saber disso”. Entdo vocé vé que as reacdes eram
diferentes... Agora eu acho que o Colegiado ele forcou, quer dizer o Colegiado ndo, a Deliberacdo do
CNE, néo foi o0 Colegiado. O Colegiado ja existia (E1-L 314-319).

O Colegiado praticamente redigiu a redacdo [da deliberagdo 21/2005], o Colegiado é um drgédo consultivo
ele ndo € executivo, entdo na medida que ele é consultivo, ele passou para a Sub-Reitoria de Graduagdo e
ela foi praticamente aprovada na integra dai. Entdo a formatacdo daquela Deliberacdo, ela se deu com a
divisdo planejada de licenciaturas (E2-L 67-71).

A Deliberacdo que foi assinada ndo foi a Deliberacdo que nés aprovamos, teve uma “canetada” ai no final
da histéria... Entdo... o Colegiado teve muitas cicatrizes. Toda a parte da Faculdade de Educacdo que nédo
tinha sido aprovada no Colegiado, porque a Faculdade de Educacdo em algum momento acabou nao
colocando aquilo, ela foi uma “canetada”. E a gente discordou daquela forma, porque todas as discussdes
se encaminhavam para uma reducdo de Mddulo da Educacdo (E1-L 659- 665).

N&o, eu acho que a grande contribuicdo foi fazer esse pacto entre, essa distribuicdo da carga horéria,
porque ai a gente teve a distribuicdo, tanto ficava com o Colégio de Aplicacdo, tanto ficava pras Unidades
Académicas, tantas horas pra Faculdade de Educagdo. Acho que essa negociagdo, que ndo foi a mais longa
porque isso implicava em carga horaria, em alocacdo de vagas docentes, entdo essa foi uma discussdo
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pesada, no sentido de vocé... determinar o que e quem ficaria com que parte dessa carga horéaria, por isso
que foi uma discussdo muito longa. Passado isso, é a outra discussdo que ta nessa Deliberacdo também é
COmMo que essa carga horaria de estagio, ela ia ser distribuida, ai que tem la uma previsdo, que tem |4 uma
parte de carga hordria, que é em sala de aula, uma parte que é do aluno e uma parte que é de orientacao.
Entdo... eu acho que é... a contribuicdo do Colegiado, ela foi fundamental no sentido de fazer essa
distribuicdo de carga horéria entre as Unidades Académicas(...) (E2- L 74-86).

N&o houve... e ai entdo... os curriculos sé cresceram de horas, né... entdo isso foi um complicador, mas eu
acho assim, que o Colegiado ele desempenhou o seu papel nesse momento de discutir essa legislagéo e de
como fazer a adequagdo pra UERJ. Entdo eu acho que o papel do Colegiado foi esse... e ai ouviu todas as
Unidades, discutia no Colegiado, mandava pras Unidades, reuniu os diretores, até pra se ter uma
participacdo muito maior, efetiva de todas as Unidades. Mas é... se chegou a essa formatacdo por uma
formatacdo negociada, foi o possivel naquele momento (E2- L 131-137).

- Discusséao de licenciatura

A Licenciatura ndo € vista na Instituicdo por todas as Unidades da mesma forma. Alguns representantes
relatavam: “olha ndo tem com quem conversar da minha Unidade, porque ninguém se interessa por
licenciatura.” Entdo ndo tinha. Agora quando se fala que cada Unidade tinha uma visdo do mundo
diferente, é porque ha especificidades, a gente descobre por exemplo, que pra nds é obvio, uma dupla
licenciatura. Qual € o problema afinal de contas? Mas isso ndo é obvio para 0s outros, porque 0s outros
ndo tém (E1-L 206-212).

(...) porque eu acho que... no eu ndo acho, acho que aqui eu ndo preciso nem modalizar.... E assim a
licenciatura ainda é vista como uma coisa menor na Universidade. Ndo preciso modalizar... porque ela é
vista como uma coisa menor... O professor que trabalha com o aluno que vai ser professor, o aluno em
servico, em fim... tem tantos nomes para isso; ele ainda é visto como alguém que faz um trabalho menos
importante na Universidade... quando ele é comparado com aquele professor que tem um percurso mais
voltado para uma pesquisa de laboratorio por exemplo, um laboratério tecnol6gico... ou uma pesquisa
mais de livro... mais... de publicacdo... O professor que trabalha com a licenciatura ele é visto como
alguém que trabalha com uma coisa menor...ta... Isso... acho que ai a gente teria que resgatar muitas
coisas...isso ndo é uma caracteristica s6 da UERJ. Acho que é uma questdo...talvez de se pesquisar... (E1-
L 293-305).

(...) Entdo a Deliberacdo do CNE trouxe um problema para a Universidade. Ela teve que pensar a
licenciatura... querendo ou ndo. Querendo ir por um caminho equivocado... um caminho em sentido
contrério. A gente tinha que ter proposto uma modificagdo e ndo um CNE nos obrigar a fazer uma, mas
essa Deliberacdo do CNE, fez com que o Colegiado tivesse que discutir essas questdes e o Colegiado
discutindo isso teve que ir para as Unidades (E1- L 325-331).

A gente entendeu que era 0 momento do Instituto discutir como ele poderia participar... da licenciatura.
Como seria a participacdo do Instituto, embora eu até ache que essa visdo da licenciatura ndo seja tdo
forte, ela existe no Instituto também. O préprio Instituto tem uma série... quando comecou a reforma da
licenciatura o LICOM ja era o maior projeto do Instituto. Entdo a Iniciagdo a Docéncia ja era algo com
gue uma boa parte do Instituto trabalhava, que comegou no fim da década de 90. Na segunda metade da
década de 90. Entdo ja havia uma participacdo, ja havia pesquisa em cima de questdes docentes ou de sala
de aula, ja tinha no Instituto, era num outro momento, ou seja, 0 Instituto ndo tinha aulas na licenciatura,
ndo dava aula nesse mddulo, mas em todo esse investimento o que tinha sido feito em varios setores, a
gente entendeu que o Instituto tinha condicdes sim de discutir e de propor coisas interessantes para 0s
alunos na Licenciatura. Entdo a gente entendeu que o Instituto tinha que ter uma participacdo no modulo
de Licenciaturas (E1- L 462-475).
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A UERJ ela tem uma licenciatura. Ela tem um modulo de licenciatura. O que significa que; a UERJ
manteve isso. Ndo sei em que o momento foi discutido. Mas foi mantido um médulo de licenciatura, ndo
posso falar que seja um moédulo Gnico. Porque ndo é um modulo Unico. Pra ser um mddulo Gnico tem que
considerar todos 0os Campus. E na verdade, o campus de S&o Gongalo, por exemplo, tem especificidade. O
campus de S&o Gongalo ndo faz estagio no CAp. (E1- L 114-116)

Discutiu-se que se era uma dupla Licenciatura, aquela quantidade de horas tem que ser por habilitacéo,
entdo vocé imagina o tamanho que iria ficar o curso. O dobro do que esta. E ficou enorme, por causa da
deliberacdo a gente nao teve como escapar das 800 horas (E1- L 209-218)

Trouxemos uma proposta para o Instituto discutir; porque no Colegiado a gente discutiu numericamente
qual seria a participacdo do Instituto. Entdo a gente trouxe uma proposta pro Instituto avaliar. Qual era o
viés dessa proposta? Primeiro, que houvesse a participacdo de todos os departamentos da Licenciatura.
Porque a gente entendia que todos os Departamentos que estdo formando em Bacharel deveriam também
ser capazes também de formar um licenciando. Agora o Departamento poderia dizer que ndo. A gente
trouxe uma proposta onde todos participavam, e de uma maneira mais ou menos equilibrada (E1- L 484-
492).

Eu acho que para o Instituto, um momento de discusséo da licenciatura, ele foi muito curto; precisava ter
sido maior. Mas também a gente ndo tem como discutir aqui e depois chega no Colegiado é outra coisa.
Vocé tem uma discussdo aqui que nao chega a lugar nenhum. Entdo... eu acho que foi um tempo curto...
Eu acho que néo sei se o Colegiado podia acelerar os trabalhos eu sei 0 quanto é dificil. Nao sei se dava
pra acelerar. Sei que tinha uma preméncia administrativa porque havia cursos que ndo estavam
legalizados. E os diplomas de vocés tém que ser legalizado. Entdo é uma questdo complexa também, quer
dizer tem mais coisa do que a gente gostaria. Entdo eu acho que para o Instituto foi um momento de
panico no inicio. Que ninguém entendia, ninguém sabia o que era Licenciatura: “O que é isso, mas eu vou
ter que dar aula?” Entdo foi um momento que as pessoas tomaram conhecimento da licenciatura. Hoje o
gue eu vejo é que embora as pessoas tenham muita dificuldade de entender o que é restrito o que é
obrigatdrio... (E1- L 580-593)

Mas eu acho que a gente vai ter que repensar essa licenciatura que estd muito extensa... N&o sei como, a
gente j& ouviu rumores; isso ha trés anos... que o CNE estd pensando em reformular, em modificar porque
muitas instituicdes estavam com problemas graves pra fazer isso. Eu acho que a gente tem uma discussao
muito complexa... Quando a gente fez a Reforma de Licenciatura, a gente ndo mexeu no Bacharelado. Por
gue ndo mexeu no Bacharelado? Porque a gente tinha pouco tempo, 6 meses ndo ia ser tempo suficiente
para gente refletir e amadurecer uma proposta, assim segura consistente de fazer um curso s6 de
Licenciatura e um outro sé de Bacharelado. A gente corria o risco de fazer uma grande bobagem (E1- L
618-626)

(...)o aluno tem muitas disciplinas pra cursar... e muitas vezes vocé tem brecha de contelido, entdo a gente

ta repensando hoje, como é que a gente reincorpora isso agora, nas disciplinas ja existentes para a
transposicdo dessas disciplinas. E porque td muito pesado, a maioria dos curriculos de licenciatura...
porque... me parece assim, que ndo houve uma reflexdo nem uma reforma, houve um acréscimo dessa
horas...(E2- L 124-129)

(...) se respeitou a deciséo do Colegiado, as Unidades fizeram as suas adaptacOes curriculares, mas eu acho
que no fim... [Ndo houve muito tempo...] ...tempo de as Unidades refletirem sobre essas mudancas... e
incorporar isso. Tanto é que, por exemplo, nds, da geografia agora, a gente ja ta vendo onde da pra fazer
alteracGes, em relacdo aquilo que foi feito... ¢ de maneira geral na Deliberacdo de 2005 e ai, teve Unidades
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que incorporaram parte dessa carga horaria de pratica como componente curricular das disciplinas, nds da
Geografia, a gente criou disciplinas e isso a gente estd vendo que ndo ta funcionando muito bem porque
puxou muito o curriculo é... o aluno tem muitas disciplinas pra cursar... e muitas vezes vocé tem brecha de
contelido, entdo a gente ta repensando hoje, como é que a gente reincorpora isso agora, nas disciplinas ja
existentes para a transposicdo dessas disciplinas. E porque t4 muito pesado, a maioria dos curriculos de
licenciatura... porque... me parece assim, que ndo houve uma reflexdo nem uma reforma, houve um
acréscimo dessa horas... (E2- L 115-129)

Eu acho que a gente chegou & essa concluséo aqui na verdade... A gente inchou demais, a gente criou uma
série de disciplinas e que elas podem ser incorporadas nessas praticas como componente dessas
disciplinas. Eu acho que isso compromete mais também os outros professores com o curso, na formacéo
de professores... (E2- L 165-169)

Entendeu? Entdo ali comegou as grandes discussfes que tinham 14, giravam em torno de carga horéria,
“quem fica com que?”; “Quanto mais tempo de aula eu vou ter?”; “Qual vai ser a carga que eu vou
receber a mais pra poder fazer isso?” Isso era a grande discussao (E4-L 365-368)

PRATICA PEDAGOGICA/ ESTAGIO

(...) o Colegiado t& devendo ainda, a questdo de fazer uma redistribuicdo mais logica sobre a préatica de
estagio dentro da UERJ, porque isso ndo avancou, isso ainda tem uma super discussdo dentro do
Colegiado, o Colégio de Aplicacdo tem um entendimento sobre o estagio, a gente tem outro e ai acabou
gue ndo avangou, até porque a Universidade ndo ta dando suporte pros supervisores de estagio e pros
alunos irem pras escolas (E2- L 86-92).

A Deliberagdo do CNE diz que sdo 400 horas de pratica e mais 400 horas de estagios. Na UERJ a gente
tem, 420 horas de pratica, mais 420 de estagio. Esse ndo é o grande aumento, o grande aumento é o
moédulo da Faculdade de Educacdo. Que além dessas 420 horas de praticas, além das 420 de estagio, ainda
tem sdo 200 e poucos eu acho, ainda esta mudando, mudou agora pouco, que € o0 médulo da Faculdade de
Educacdo de disciplinas tedricas. As 420 sdo assim porque a UERJ nunca mudou o sistema de créditos
(E1- L 223-230).

E, nos fechamos ideias, algumas ideias, por exemplo, com relacdo ao estagio, com relacdo a questdes
operacionais, ndo é sé em relacdo as atividades académico-culturais as ACCs, que nds chamavamos aqui,
com relacdo ao estagio supervisionado, muito... qual é a parte... porque eu to falando, porque eu to
pensando nisso? Qual é a participacdo da Faculdade de Educacdo nisso tudo né? O médulo pedagdgico,
gue a gente ndo pode chamar de mddulo, tem que ver de outra forma , porque tem que ser integrado,
maédulo da ideia de uma coisa separada né? (...)Com a Unidade basica, isso... com a Unidade especifica,
entdo a contribuicdo foi no sentido de unir, é... CAp, Colégio de Aplicacdo, Faculdade de Educacéo, na
formacdo pedagdgica e as Unidades Especificas, houve uma contribuicdo, eu acho que houve...(E3- L
153-164)

Olha, eu acho o seguinte, se vocé tem uma Universidade que tem o privilegio de ter um Colégio de
Aplicacdo e vocé tem Institutos que enviam os seus licenciandos pra fazerem estdgio no Colégio de
Aplicacdo, o Colégio de Aplicacdo é fundamental nessa discussdo, porque é pra la que vao os estagiarios
os futuros licenciandos (E4- L 40-43)

Entdo acho que a presenca do CAp como campo de estagio é fundamental, foi fundamental para aquele
processo, tanto foi que depois passou a ser ...0 estagio passou a ser ah...0 CAp passou a ser 50% desse
tempo de estagio dos licenciandos. Entdo mostrar o que o CAp era, 0 que nds faziamos aqui, que muitas
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vezes quem esta na UERJ nos seus Institutos ndo tem nocdo era muito importante, porque eles ficavam
sabendo como é que o CAp funcionava. Isso desde a educacdo bésica, que também recebe estagiérios,
né... da pedagogia..., até os licenciandos dos demais Institutos. Entdo esse papel eu acho que foi um papel
fundamental, porque eram todos 0s Institutos que davam as teorias e um campo de estagio, que é quem
recebia e dava a préatica (E4- L 57-66).

Claro, exatamente, porque é vocé... mostrar 0 que que se faz aqui,que é... como é um Colégio de
Aplicacdo,né entdo como é que ele funciona, nos temos aqui uma quantidade enorme de doutores é.... de
mestres né? E isso tem um... projeto de extensdo, um projeto...eles trabalham no inter-CAp, eles
trabalham... que é o CAp que vai pra fora daqui, eles tem as suas proprias pesquisas, entdo era
fundamental que o CAp se mostrasse, pra esses Institutos que nao conheciam, porque tinham professores
gue nunca tinham vindo ao CAp, embora os seus alunos fizessem a pratica pedagdgica aqui eles nunca
tinham comparecido (E4- L 68-75)

Ai vocé depois teria a pratica que mudou de nome ““pratica de ensino” que ndo € mais “‘pratica de
ensino”, em cada equipe tem um nome diferente, tem outra caracteristica e ai um estagio que também... e
ai esse estagio ja era mais ou menos assim, a obrigatoriedade do aluno fazer 50% no CAp e fazer 50%
fora. A Unica dificuldade nessa coisa da relagédo externa foi da Universidade arrumar parceiros que
aceitassem assumir 0s nossos estagiarios como o CAp aceitava, gratuitamente, ou seja, nds orientdvamos
0s estagiarios e ndo ganhavamos nem uma hora a mais nada a mais, por exemplo o Pedro Il na época se
recusou... que assim, foram procurados colégios que tivessem o mesmo nivel e que o aluno tivesse um
estagio adequado (E4- L 218- 227)

Porque néo é a questéo de vocé ter o estagiario na sua sala, a questao &, eu tenho um estagiario ele vai
la, vamos supor... as pessoas imaginam dar aula por mim. Nao! Eu tenho todo um trabalho, que ai a
propria XXX depois pode te dizer né, de orientacdo desse estdgio, eu ndo posso deixar que ele dé
gualquer aula, eu tenho que supervisionar a aula dele antes dele aplicar... Entdo tem que ver se ta
adequado ao nivel daquela turma, ao nivel daqueles alunos...

Aprender a fazer material didatico...pra aplicacdo...

Exatamente, e isso quem supervisiona € aquele professor que teria que ser o professor por exemplo o
professor do Pedro Il ou de um outro colégio... FAETEC, que teria que fazer essa parceria, s6 que eles
fariam isso como ndés faziamos no passado, né? Sem carga horaria...

Na hora do recreio, depois que acabava o horério, antes de comecar a trabalhar, entdo a gente néo tinha
carga pra isso, ndo recebia mais pra isso, mas se tinha ndo sé que receber o estagiario, mas fazer toda essa
parte que vocé conhece bem que era essa orientacdo, pra ele aplicar exercicios, produzir material, ajudar
os alunos...enfim cada Departamento tinha a sua maneira de distribuir as horas que esse licenciando ficava
em fase de estagio. Entdo o Departamento que lida com matematica e desenho, outro Departamento que
lida com histdria, geografia enfim, cada Departamento fazia a sua agenda e o licenciando tinha aquele
trabalho a cumprir, sé que o professor ndo tinha horario em carga pra fazer esse trabalho fora do tempo
dele de aula, ento ele fazia isso sem ter carga horaria.

(E4- L 236-256)

Vocé sabe como é que é, vocé lida com cabecas diferentes, entdo determinados Institutos tinham ja uma
afinidade muito grande com o CAp, por exemplo, Letras tinha... tem uma afinidade até hoje, tanto que
convidava os professores do Departamento de lingua e de literatura para dar aula de pratica de ensino na
prépria UERJ, que eram matérias e disciplinas deles mas que os professores daqui davam aula 14 e isso era
uma ligacdo muito forte entre Letras e o CAp. Outros Institutos tinham ligacdo também eu néo sei teria
que ouvir por exemplo, como € que funcionava o Departamento dela, o0 Departamento de geografia, mas a
ligacdo com o Instituto de Letras era uma ligacdo e sempre foi uma ligacdo muito forte, é... (E4- L 281-
289).
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Essa ai foi feita de acordo com a legislagéo ta? E foi feita em conjunto com todos os Institutos que tinham
graduacdo inclusive o CAp ta? E ai foi feita aquela divisdo de tantas horas pro CAp, tantas horas pra ndo
sei 0 que, tantas horas pra cada Instituto desta forma, nessa 021. Mas o CAp participou e tava de acordo
com a lei que modifica... tem exigéncia de modificar toda a graduacdo no Brasil, t4? Ai ela vem e da, se
nao me engano sao 300 horas para o CAp, na 021, eu ndo tenho certeza absoluta mas parece que sdo 300
horas ou 400 horas para o CAp... 50%, séo 300 horas ou 400 que sdo do CAp, a obrigatoriedade de fazer
0 estagio... ai ficariam a cargo do CAp ta? (E4- L210-218).

Na formacdo... entdo, ficou uma carga horaria muito grande, havia uma expectativa de redugdo na carga
horéria de préatica, mas isso ndo aconteceu. (...) Foi um pouquinho além por causa de... dos créditos, se ela
era 400 horas, a gente pra poder puxar botava 420 horas... Entdo foi 20 horas a mais no estagio e na
pratica como componente curriculares. Entdo foi por conta da conta mesmo... da matematica por falta de
relacdo...(E2-L 152-162)

A coisa caminha muito bem, caminhou muito bem enquanto o0 CAp usava a sua carga horéaria, a do
professor, porque ndo recebia carga extra para dar essas aulas, que na realidade, deveriam ser da carga
horéria daquele Instituto. Entdo se eu dou Préatica de Ensino na Letras, com sigla CAp, muito bem eu td
dando uma disciplina do CAp e s6 estou usando aquele espago, mas a gente dava disciplinas do Instituto
sem a carga horaria...(E4-L344-349)

E importante ressaltar que na época como noés ndo tinhamos o coordenador que nds ndo tinhamos a
graduacao, o professor que era responsavel pelo estagio que hoje nés temos as duas coisas, era de certa
forma o coordenador de graduacao era o que de certa forma fazia esse trabalho e quando foi pra montar
isso, muitos Institutos como a propria XXX ta falando é... tiveram uma reacdo negativa por que? Na
cabeca de muitas pessoas até hoje na UERJ essa relacdo com carga horéaria € uma relagdo complicada,
parece uma corrida do ouro em relacéo a carga horéria, entdo as pessoas entendiam muitas vezes...(E4-
L 295-302).

Enquanto ndo havia carga do CAp pra dar Pratica de Ensino, mesmo a convite da Letras e sempre muito
bem recebida, a Letras sempre considerou muito o trabalho do CAp, mas ela convidava desde que a carga
horéria saisse do CAp. No momento em que houve essa possibilidade de haver uma carga a mais pra que
se desse essas disciplinas “ah, agora eu quero dar”... (E4-L 357-361)

Essa briga, essa briga foi o seguinte... Foi que... a Resolucdo dava “tantas” cargas horarias de estagio...
400 de estagio, e 400 de pratica, a UERJ fez, além disso...(...)Isso deu uma briga... porque nao sabia qual
Unidade... pra onde iam essas vagas. A meu ver foi uma briga interna pra ganhar mais professores, mais
carga horéria, mais poder dentro da Universidade, nos trés Institutos: o Instituto base, a Educacdo e o CAp
(E5- L 106-113).

Agora o que acontece hoje, vocé tem uma disciplina que diz que tem 30 horas, mas na verdade ela tem
gue obedecer um calendério que ela ultrapassa 30 horas. Claro que estou considerando que todos 0s meus
colegas seguem o calendario da UERJ. Porque muitos colegas tém contado a quantidade de encontro que
chega a 30 horas/aulas e somam 230 e ndo faz os dias. Porque é meio esquizofrénico... ndo deixa de ser...
Porque se voceé pegar o calendario na disciplina de 30 horas deve estar dando umas 40, porque tem que dar
200 dias (E1- L 239-246).

Eu participo do colegiado desde 98, entdo peguei uma fase de transi¢do da Pratica de Ensino da Faculdade
de Educacdo para as Unidades Académicas e isso foi uma discussdo tdo grande, a formulacdo do modo
pedagdgico e posteriormente com... o participio do Conselho Nacional de Educagéo do aumento de carga
horéria das licenciaturas, entdo foi o que direcionou a discussao, que levou ai quatro ou cinco anos, pra se
chegar a Deliberacdo da Formacéo de Professores na UERJ (E2- L 26-31).
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Quando eu assumi a coordenacdo, a gente comegou a fazer efetivamente, é... retomar, como tinha
comegado com a professora Marly Abreu a discussdo da alteracdo da carga horaria dos cursos de
Licenciatura. E ai, aqui no campus Maracand, a gente tinha uma coisa mais complexa porque se tinha a
adaptacdo das Unidades e o Colégio de Aplicacdo...(E2- L 41-46)

E... eu acho que a Reforma foi muito sofrida de uma forma geral por todas as Unidades, porque havia uma
pressdo muito forte por parte la debaixo, la debaixo quem? A Administracdo Central mesmo, Sub-
Reitoria, que tinha que levar adiante a Reforma e houve muita, muita resisténcia mesmo, em relagédo a
como seria essa divisdo das 1800 horas de conteudos especificos, como é que ficava a divisdo... A
Faculdade de Educacdo diria “nds perdemos”, ndo é “nds perdemos”, eu nao posso dizer “nds perdemos”,
mas realmente a nossa formacdo pedagdgica diminuiu em termos de hora-aula a partir dessa Reforma, nés
ficamos com uma carga horaria diminuida em relaco... (E3- L 203-211)

Tanto que... devia ter ata sim, agora eu me lembro porque na época da gente discutir é... o quantitativo de
horas que ficaria para 0 CAp... é o quantitativo de horas que o CAp ficaria, e que a EDU ficaria e que o
Instituto ficaria é... foi registrado, a gente assinou tudo direitinho, entdo com certeza tinha ata (E4- L 17-
21).

Eu acho que assim é... com a carga horaria porque muitos entendiam que quando o CAp passasse a ter
direito a 400 horas dentro do programa deles de graduacédo é... pra formacdo do futuro licenciando,
escreveriam 400 horas, eles teriam de abrir mdo das 400 horas que eles tinham assim... na verdade
nessas discussdes 0s que mais... td sendo até humilde né? Desculpa a minha humildade (risos)... mas na
realidade o Instituto que mais tinha conhecimento dessas discussfes e dessas regras era o préprio CAp,
até por talvez ser o mais interessado, por estar correndo ha muito tempo para se transformar num
Instituto e porque era muito dificil pro CAp ir para os Institutos, abrir mao, tirar um professor aqui da
sala de aula né? Pra dar aula pros nossos alunos, pra dar aula para os alunos de licenciatura e depois
noés tinhamos que ficar pedindo carga horaria a UERJ que muitas vezes ndo queria nos ceder a carga
horaria por ndo entender que essa carga horaria era necessaria, por ndo entender que 0 nosso professor
tava 4 dando uma disciplina do Instituto tal, mas que quem tinha a... vamos dizer assim, o conhecimento,
a relagdo com o prdprio Instituto, porque se eles vinham fazer o estagio aqui e era obrigatdrio fazer o
estagio aqui, tinha que ser um professor daqui (E4- 1304-320).

Eu acho que a reforma néo foi positiva aqui na UERJ, mas também ainda talvez tenha sido pouco melhor
gue nas outras Universidades porque depois na época nos, eu corri atrds para saber como tinha sido na
UFRJ e na UFF e eles colocaram todas. Eles criaram disciplinas com cargas gigantescas ... de carga
horaria,ou seja, ndo havia uma fiscalizacdo para saber se o aluno estava cumprindo com aquilo. Entdo era
sO lavar as maos e dana-se. A UERJ, ela tentou dividir muitas disciplinas pra ter esse acompanhamento.
Tanto nas trés Unidades como, eu lembro inclusive que muitas Unidades base ndo queriam nenhuma
disciplina, foi uma briga tremenda, muitas ndo queriam, resistiram ...(E5-L 202-210)
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ANEXO A - Leis referentes aos processos de Reforma apresentados, que se encontram
no CD em anexo.

- Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931. Dispde que, 0 ensino superior no Brasil
obedecera, de preferéncia, ao sistema universitario, podendo ainda ser ministrado em
institutos isolados, e que a organizacdo técnica e administrativa das universidades é instituida
no presente decreto, regendo-se os institutos isolados pelos respectivos regulamentos,
observados os dispositivos do seguinte Estatuto das Universidades Brasileiras.

- Decreto-Lei n°11.190, de 4 de abril de 1939. D4 organizacdo a Faculdade Nacional de
Filosofia.

- Lei n°® 9131, de 24 de novembro de 1995. Altera dispositivos da Lei n.° 4.024,de 20 de
dezembro de 1961, e da outras providéncias.

- Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional.

- Edital n° 4 de 10 de dezembro de 1997 do Ministério da Educacao/ Secretaria da Educacéo
Superior.

- Parecer CNE/CES n° 776, de 3 de dezembro de 1997. Orientagdo para as diretrizes
curriculares dos cursos de graduacéo.

- Parecer CNE/CP n° 28 de 2 de outubro de 2001. D& nova redacéao ao Parecer CNE/CP 21/2001,
que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formacéao de Professores da Educacéao
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

- Plano Nacional de Graduagdo. Forum de Pro-Reitores de Graduagdo das Universidades
Brasileiras, maio de 1999.

- Parecer CNE/CES n° 492, de 3 de abril de 2001. Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Filosofia, Historia, Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia.

- Parecer CNE/CP n° 009, de 8 de maio de 2001. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de
graduacéo plena.

- Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002. Institui a duracdo e carga horaria dos
cursos de Licenciatura, de graduacao plena, de formagdo de professores da Educacao Bésica em
nivel superior.
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- Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena.

- Resolugdo CNE/CP n° 18, de 13 de margo de 2002. Estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Letras.



