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4. PANORAMA DA OBRA L.E.R - LEITURA, ESCRITA E REFLEXAO

Como ja foi explicitado na introducdo, apresentarei nesta dissertacdo uma
andlise documental e critica detalhada da obra L.E.R. Leitura, escrita e reflexdo — 1°
ano. Dessa forma, considero oportuno apresentar as caracteristicas basicas desse
material, para que o leitor tenha um panorama da obra antes de iniciarmos a

exposicao da analise de sua proposta para a alfabetizacdo e o letramento.

4.1. Estrutura da obra

A proposta didatica da obra L.E.R. esta organizada em uma unidade de
abertura e cinco modulos de trés unidades. A unidade de abertura tem o objetivo de
iniciar o trabalho, explorando a nocao de representacdo simbdlica. Cada um dos
cinco moédulos que se seguem € formado por trés unidades e giram em torno de
diferentes géneros de uma mesma tipologia textual, a saber:

Médulo 1 — relatos em 12 pessoa e registros documentais

Modulo 2 — textos poéticos de tradicdo oral

Médulo 3 — textos instrucionais

Médulo 4 — textos expositivos/informativos

Modulo 5 — textos narrativos

Em todas as unidades as seguintes se¢des se repetem, na seguinte ordem:

Eu leio o _texto, onde o texto norteador da unidade € apresentado; Eu _converso

sobre o texto, quando sdo propostas questdes orais sobre o texto lido; Eu entendo

melhor o texto, que explora o texto em atividades escritas; Eu_escrevo textos,

destinada as propostas de producédo textual; Eu aprendo a ler e a escrever, voltada

as atividades de aquisicdo do sistema alfabético de escrita; e Eu_conheco um

pouco _mais, secao destinada ao enriquecimento da unidade, com atividades de
complementacao e desdobramento de alguma das sec¢des trabalhadas.

4.2. Concepcdes teoricas e orientagdes ao professor

Nas anotacdes ao professor, fornecidas pela obra L.E.R., as autoras declaram

adotar uma perspectiva socio-construtivista de aprendizado, reconhecendo o
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aprendizado da leitura e da escrita como um processo cognitivo, mas também como
uma atividade social e cultural, que se inicia muito antes do ingresso na escola.

Demonstrando um forte embasamento nos estudos da Psicogénese da
Lingua Escrita (FERREIRO e TEBEROSKY, 1991), as autoras desse livro didatico
dao grande destaque ao valor da escrita espontanea e a importancia de o professor
conhecer e compreender o processo percorrido pelo aprendiz para intervir
adequadamente em seu desenvolvimento. Para tanto, as autoras, inclusive,
fornecem ao professor um pequeno resumo dos niveis do processo de
aprendizagem do sistema de escrita, postulados na referida pesquisa.

O foco no aprendiz como sujeito de sua aprendizagem é um ponto marcante
no material, bem como a importancia de um trabalho baseado na vivéncia com
textos diversificados e de qualidade. No manual pedagdgico, as autoras reforcam o

pressuposto de que “Aprende-se a ler, lendo e aprende-se a escrever, escrevendo”:

Aceitar que a crianca pode ler ou escrever de diferentes formas, sem ter de passar
obrigatoriamente pelo dominio do co6digo, significa reconhecer que ela pode
gerar conhecimentos proprios e complexos sobre a escrita, ndo se limitando ao
reconhecimento da letra ou ao tipo de unidade (letra, silaba, palavra, frase), uma vez
que ja traz um repertério ao ingressar na escola. (grifo meu) (LEITE, MORELLI e
GUIMARAES, 2008 - Anotacdes para o professor, p.7)

Nesse momento, gostaria de chamar a atencdo para a ambiguidade que
muitas vezes se cria, e que da margem a equivocos: no trecho citado, a informacéo
grifada pode levar a interpretacdo de que o dominio do cddigo € opcional, nao
necessario e nao obrigatério para que se adquira a leitura e a escrita. A eliminacao
de tal ambiguidade poderia ser alcancada, por exemplo, com a seguinte
reformulacdo: “Aceitar que a criangca pode ler ou escrever de diferentes formas,
antes mesmo de atingir o dominio da escrita convencional [...]". Cuidados como
esse sao fundamentais para que falsas crencas ndo mais se disseminem e, pelo
contrario, sejam finalmente desconstruidas em prol de uma melhor articulagéo entre
teoria e prética.

As autoras reforcam a importancia de que o professor conheca o processo
percorrido pela crianca e que saiba interpretar suas hipoteses, de forma que possam
realizar intervencdes adequadas em cada momento e explicam que, ao longo do
livro, sdo apresentadas diversas propostas que sugerem que o0 aluno escreva de
acordo com suas préprias hipéteses, o que observei de fato. Quanto a isso,

fornecem algumas orientacgoes:
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Nestas propostas € interessante que o professor estimule o0 aluno a escrever usando
todos os seus conhecimentos, e observe quais e quantas letras ele usa para
representar cada palavra. Pega que leia, também “a seu modo”, o que escreveu,
apontando no papel com representou 0 som que pronuncia. O registro e
mapeamento destes conhecimentos permitirdo a formacdo de boas duplas de
trabalho, ou bons agrupamentos (aqueles com niveis de conhecimento préximo),
além de variacdes e adequacdes das atividades. (LEITE, MORELLI e GUIMARAES,
2008 - Anotacdes para o professor, p.13)

Infelizmente, ndo acredito que essa instrucdo seja suficiente para que um
professor ndo familiarizado com a proposta saiba como lidar e intervir nas hipéteses
do aluno. Além do resumo dos estagios, apresentado pelas autoras no manual,
acredito que elas deveriam fornecer exemplos de atividades adequadas a
desequilibrar cada uma das diferentes concepcfes elaboradas pela crianca, de
forma que professor vislumbre como pode contribuir para a evolugdo delas. E,
principalmente, acredito que as autoras deveriam informar nas proprias instrugées
das atividades propostas, que habilidades estdo sendo focadas, e que concepc¢des
elas sdo capazes de desequilibrar, além de fornecer orientacdes mais claras sobre
como provocar reflexdes nos alunos sobre suas escritas, o que nédo pude observar
de fato.

Dentro da perspectiva tedrica adotada na obra, a sondagem e a avaliacdo tém
um papel importantissimo e, nesse caso, elas sugerem uma sequéncia de palavras e
uma sentenca que podem ser ditadas em uma sondagem inicial da etapa de
alfabetizacdo das criancas. Escrevendo “a seu modo”, preferencialmente em
pequenos grupos ou individualmente, torna-se possivel ao professor observar o
processo de escrita de cada um. A sugestdo de sequéncia a ser ditada é a seguinte:
CABELO; BRACO; COTOVELO; PERNA; BARRIGA; ORELHA; BOCA; PE; MAO; e
a sentenca ESTOU COM DOR DE BARRIGA. As autoras explicam os critérios para
a selecéo e dao outras orientagdes a respeito da sondagem:

Nesta lista, existem palavras com numero de silabas variado, palavras com silabas
simples e complexas, palavras com uma so6 silaba, uma frase (para observar se o
aluno aglutina ou ndo sua escrita). Seguindo estes critérios, o professor pode criar
suas préprias sondagens, com listas que estejam contextualizadas com os temas
desenvolvidos em classe. A cada més é interessante verificar a produgdo dos alunos
que ainda n&o escrevem de modo convencional. (LEITE, MORELLI e GUIMARAES,
2008 - Anotagdes para o professor, p.13

Por fim, as autoras também alertam para a importancia de que a avaliacao
das hipéteses sobre a lingua escrita seja apenas um dos aspectos observados na
avaliacdo da aprendizagem do aluno e lembram que, ao longo do processo de

trabalho, o professor deve preocupar-se com varios outros aspectos, tais como suas
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habilidades de comunicacdo e expressdo oral, habilidades motoras, possiveis
dificuldades visuais ou auditivas, entre outros.

No anexo “Anotacdes ao Professor”, além das concepc¢des tedricas da obra,
sdo apresentados esclarecimentos sobre a justificativa e objetivos didaticos da obra,
sobre a estrutura e organizacao dos modulos e sec¢des, bem como a explicitagdo dos
conteudos trabalhados. Além disso, as autoras fornecem sugestfes de jogos que
propiciam a formalizacdo de hipéteses sobre o sistema de escrita, bem como
sugestdes de leitura tanto para o aluno, quanto para o professor.

Quando se trata de instrucdes especificas para as atividades, essas
aparecem na propria pagina, em letras vermelhas menores. Nesse caso, as
instrucdes podem trazer: orientagdes/sugestdbes de condugédo da atividade pelo
professor; esclarecimentos sobre 0s objetivos da atividade; ou sugestbes de
desdobramentos futuros a partir dela. Em outros casos, as instrucdes de pagina
limitam-se a registrar uma ou mais respostas esperadas ou possiveis para
determinada questdo. Nesse aspecto, percebi certa irregularidade na apresentacao
dessas instrucdes. Por exemplo, em uma mesma sequéncia didatica foi possivel
encontrar atividades, cujas instru¢ées eram muito bem detalhadas e favoreciam um
encaminhamento por parte de um professor um pouco menos familiarizado com a
proposta. Em outras atividades, nenhuma instrucdo era fornecida a esse respeito,
apenas a resposta esperada. Curiosamente, as atividades em que menos observei
instrucdes sobre possibilidades de encaminhamento foram justamente as voltadas a
aquisicdo do sistema de escrita. Em varios momentos também considerei que o
objetivo da atividade deveria ser explicitado por ndo estar claro nem mesmo para
alguém j4 é familiarizado com a proposta. Quanto a isso, serdo fornecidos exemplos

no momento da analise dos dados.
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5. O LETRAMENTO E A ALFABETIZACAO NA OBRA L.E.R.

5.1. Alguns esclarecimentos importantes sobre as analises

Como ja foi dito aqui, a obra L.E.R. esta organizada em torno de tipologias
textuais, divididas em cinco médulos de trés unidades, a saber:

Modulo 1 - relatos em 12 pessoa e registros documentais

Médulo 2 — textos poéticos de tradicao oral

Moddulo 3 — textos instrucionais

Modulo 4 — textos expositivos/informativos

Médulo 5 — textos narrativos

O Mobdulo 1 é antecedido por uma unidade que trabalha a nocdo de
representacdo simbdlica, a qual, no momento da andlise intitulei Unidade de
Abertura.

Entre as seis se¢fes que sempre se repetem em todas as unidades desse
livro, as quatro primeiras delas, como os seus proprios titulos apontam (Eu leio o
texto, Eu converso sobre o texto, Eu entendo melhor o texto e Eu escrevo
textos), foram identificadas como predominantemente voltadas ao letramento,
juntamente com a ultima se¢éo (Eu conhego um pouco mais), que sempre envolve
a leitura ou a producdo de algum texto. Apenas a secdo Eu aprendo a ler e a
escrever foi identificada como predominantemente voltada a aquisicdo do sistema
de escrita alfabética, isto €, a alfabetizacdo. Ao longo do estudo, porém, percebi que
essa divisdo ndo é tdo definida. Nas cinco sec¢les, identificadas a priori como
principalmente voltadas ao letramento, foi possivel identificar varias atividades de
reflexdo sobre a lingua escrita, que contribuem para a aquisicdo do sistema de
escrita. Da mesma forma, na secéo identificada como predominantemente voltada a
alfabetizacdo, as atividades quase sempre partem da exploracdo de novos textos,
gue seguem a mesma tipologia trabalhada nas sec¢fes anteriores. Observando isso,
embora haja sempre um foco predominante nas secdes, pode-se dizer que elas
geralmente trabalham os dois processos simultaneamente, o que considerei um

ponto positivo da obra.
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5.2. Descricédo e anédlise critica das atividades

A partir desse ponto, iniciarei a apresentacdo dos dados referentes a obra
L.E.R. e, dada a natureza da pesquisa, gostaria de prevenir ao leitor sobre a
consideravel extensao de tais analises. Como nao seria possivel apresenta-las sem
que fosse feita a descricdo das atividades propostas, advirto que o texto podera
parecer repetitivo em alguns momentos e, por saber do desconforto que isso poderia
causar, tomei alguns cuidados na tentativa de facilitar a leitura. Além da
preocupacao em destacar da forma mais visivel possivel as divisdes e subdivisdes
da obra que estavam sendo descritas e analisadas (md&dulo, unidade, se¢éo), optei
por diferenciar as partes do texto que eram essencialmente descritivas daquelas que
continham minhas impressdes e andlises criticas, destacando estas ultimas com o
uso de fontes em negrito e italico. Além disso, cabe informar que no item seguinte
sera apresentada uma avaliacdo mais geral da obra, onde serdo resumidas as

principais consideracgdes feitas ao longo do estudo.

UNIDADE DE ABERTURA

Antecedendo o primeiro modulo dessa obra, essa unidade é intitulada Vocé
também j& pode ler e trabalha a nocéo de representacdo simbolica. Para tanto, séo
exploradas duas telas de Tarcila do Amaral (A Cuca e um autorretrato) e varios tipos
de simbolos.

Em sua primeira pagina, € apresentada a gravura de uma rua, onde se véem
placas de transito, letreiros, outdoors e faixas, sob o titulo “Vocé também ja pode
ler”. Embora ndo haja orientacéo explicita ao professor, deduzo que o objetivo
desta pagina seja introduzir a reflexdo dos alunos sobre a presenca da escrita
no nosso cotidiano em tantas situacdes ao nosso redor. Nesse momento, 0s
alunos podem ser convidados a “ler” as mensagens vinculadas por diferentes
simbolos, bem como tentar identificar o que pode estar escrito em cada
situacdo em que a escrita propriamente dita aparece. Baseado em sua
vivéncia, um aluno pode deduzir que o que esta escrito em uma placa em um
poste € 0o nome de uma rua e 0 que esta escrito em um letreiro de uma loja € o

nome dessa loja, num outdoor, um anuncio e assim por diante.
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No momento seguinte, as criancas sdo convidadas a observar a tela A Cuca
de Tarsila do Amaral e o autorretrato da artista. Feito isso, alguns elementos do
quadro “A Cuca” sdo apresentados separadamente, e € solicitado a crianca que
encontre tais elementos no quadro. Além disso, sdo propostas perguntas para uma
discussédo oral: “Vocé achou todas as figuras?”, “Qual figura achou mais bonita?”,
“Todas as figuras do quadro tém o mesmo tamanho e cor?”, “Por que vocé acha que
a pintora deu o nome “A Cuca” ao quadro?”.

O objetivo desse primeiro modulo é trabalhar a idéia de simbolo, sem ainda
entrar na questdo da escrita em si, como demonstra a propria instrucdo dada, na

propria pagina, pelas autoras nesta atividade:

Mostre para seus alunos que apesar de ndo dominarem o cédigo alfabético, sédo
capazes de realizar leituras de cédigos e de imagens diversas, como uma obra de
arte, uma placa de transito, um roétulo de produto, um simbolo de time, etc. (LEITE,
MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.9)

Na péagina seguinte, outros simbolos sdo apresentados: uma placa de nome
de rua; a bandeira do Brasil; uma placa de proibido estacionar; um rétulo de extrato
de tomate; e um desenho em uma parede, que sinaliza a existéncia de uma escada.
E pedido ao aluno que circule os simbolos que conhece e uma nova discuss&o oral
€ proposta: “Conte o que vocé sabe sobre os simbolos que circulou.”; “Onde esses
simbolos sado utilizados?”; “Todos o0s simbolos apresentam desenhos e cores?”;
“Todos os simbolos apresentam palavras?”.

O passo seguinte é pedir que as criancas criem simbolos: um para uma das
regras da classe e outro que represente a propria crianca. Depois, € sugerida uma
pesquisa de alguns simbolos em jornais e revistas para a elaboracdo de dois
cartazes, um de simbolos que apresentem letras ou nimeros e outro com simbolos
que ndo apresentem letras ou ndmeros.

De uma forma geral, pode-se dizer que essa unidade cumpre bem o seu
papel de introduzir a nocdo de escrita como uma representacdo simbdlica,
porém algumas consideracdes podem ser feitas. Primeiro, a auséncia de uma
instrucdo explicita na primeira atividade pode levar o professor a pensar que
ela esta além das possibilidades dos alunos, afinal eles ainda ndo |éem. Uma
sugestdo de ajuste para um melhor aproveitamento dela seria explorar marcas
e rotulos mais conhecidos. Outra observacao refere-se a atividade que explora
as duas obras de Tarcila do Amaral. Apesar de reconhecer a grande

importancia de um trabalho que abarque diversas linguagens, ndo vejo um
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objetivo muito claro em explorar a leitura de imagens nesse inicio. Rétulos,
marcas e nomes de lojas conhecidas poderiam introduzir melhor a questao da
escrita como simbolo, ja que a linguagem do desenho ja lhes é bastante
familiar. Além disso, se um dos papéis iniciais da alfabetizacdo é justamente
diferenciar desenho de escrita, comecar por ai ndo me parece ser a melhor

escolha.

e MODULO1

O Médulo 1 gira em torno de relatos em 12 pessoa e registros documentais e
apresenta os seguintes textos:

a) um album de fotos (Unidade 1);

b) um relato de uma menina sobre si e uma entrevista (Unidade 2);

¢) um relato ficcional, em que um gato fala sobre si, e uma letra da musica,
também em 12 pessoa. (Unidade 3).

Conforme a descricdo das autoras no manual pedagogico (p.31), esse moédulo

procura promover as seguintes reflexdes sobre a lingua escrita:

L)

% identificacdo e escrita de silabas que compdem, completam ou

modificam a palavra;

53

%

identificacdo e escrita de letras que iniciam e completam palavras;

X/
X4

posicdo da letra na palavra;

)

>

X/
*

ordem alfabética;

L)

% numero de letras nas palavras.

UNIDADE 1

o A secdo Eu leio o texto abre a unidade explorando o album de fotos

da menina Clara, onde as fotos aparecem em ordem cronoldgica: recém nascida,
com 1 més, com 2 anos , com 5 anos, com 6 anos e com 7 anos. Em cada foto ha
uma legenda dando informacbes sobre a foto. Mesmo sem conseguir |é-las, as
criangas poderédo inferir muitas dessas informacfes apenas através da observacao
das imagens.

o Na secdo Eu _converso _sobre o texto, para guiar a exploracdo do
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texto, o livro propde as seguintes perguntas: “Quem € a pessoa que aparece em
todas as fotos?”; “As fotos sdo todas da mesma época?”; “Essas fotos estédo
contando uma histéria?”; “Vocé ja viu algum album de fotografias?”. Também, nas
instrucdes ao professor, as autoras sugerem que se faca uma sondagem sobre as
fotografias de familia do aluno, como sdo guardadas e se possuem legendas como
as observadas. ApOs essa conversa, o professor € instruido a conversar sobre a
funcdo de um &lbum de fotografias: preservacdo da memoria e da histéria pessoal
através do registro de fatos vividos.

o Na secé@o posterior, Eu entendo melhor o texto, a crianca devera

extrair informacgdes do album (o nome da menina, o dia do seu aniversario, etc.). A
instrucdo de pagina orienta que a escrita seja espontanea, sem o oferecimento de
modelo para copia.

o Em seguida, na secdo Eu escrevo textos, os alunos séao convidados a

elaborar, de acordo com suas hipoteses de escrita, diferentes tipos de textos sobre
si mesmo: uma ficha com seus dados; um autorretrato com legendas que o
descrevem; e desenhos do brinquedo favorito, animal que mais gosta, roupa
predileta, etc., também com legendas.

Se a valorizacdo da escrita espontanea € uma caracteristica marcante dessa
obra, também me chama a atencdo a falta de instrucdes explicitas no que diz
respeito & mediacdo da leitura nesse primeiro momento. No caso da leitura do
album, a leitura realizada ainda é bastante apoiada nas imagens e acredito ser de
suma importancia que o professor promova a correspondéncia entre as informacoes
inferidas e aquilo que as legendas remetem, acrescentando mais informacées. Por
exemplo, apontar e fazer com que as criangas reconhecam globalmente palavras
que se refiram a elementos presentes nas imagens (pais, avos, ursos de pellcia,
aniversario, roupa de bailarina, etc), destacando-as nas legendas, € uma excelente
forma de conduzir essa atividade, que além de preparar para a alfabetizacdo, ainda
ajudaria na realizacdo das tarefas constantes na se¢ao seguinte, quando terdo que
escrever informacgfes extraidas das legendas. Sem essa preparacao, tal tarefa se
torna muito mais dificil (quando ndo impossivel) de ser realizada. Sugestdes como
essa que acabei de dar é que, a meu ver, podem ser Uteis para que o professor,
compreendendo melhor “como fazer” para trabalhar com textos na alfabetizacéo,
ndo abandone o livro nas primeiras paginas por considera-lo inadequado, complexo,

dificil para os seus alunos.
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Outro aspecto que merece ponderagOes refere-se a instrugcdo das
autoras para que a escrita das informagdes retiradas do album seja realizada
sem modelo para copiar, para que os alunos escrevam espontaneamente.
Primeiro, se tratando de informacfes que estdo escritas nas legendas do
album, essa instrucdo me parece incoerente. Nao vejo problema algum que as
criancas se apodiem nas legendas, desde que elas ja tenham sido exploradas
com a turma. Muito pelo contrario, acho que séo atividades como essa, onde a
correspondéncia entre oral e escrito comeca a ser mediada pelo professor, que
fornecem subsidios as criancas, ndo apenas para a elaboracdo, como também
para o desequilibrio de suas hipbéteses acerca da escrita.

Na elaboracdo de textos sobre si mesmo, a opc¢do pela escrita
espontanea ja se apresenta mais coerente e pode apoiar um diagnaostico inicial
dos estagios em que se encontram os alunos. Na verdade, esse parece ser 0
objetivo dessas primeiras atividades de escrita, mas tal objetivo nédo é
explicitado nas instrucdes correspondentes. O problema € que, para as
criancas que ainda ndo estdo seguras para realiza-las sozinhas, pode ser
desestimulante pedir que facam sem ajuda. Se o aprendiz solicitar ajuda para
escrever é porque esta ciente de que ha uma forma esperada e que ele ainda
ndo se sente capaz de elaborar sozinho. Neste caso, ndo acho que o professor
deva negar ajuda. Perguntas do tipo: “Como vocé acha que se escreve” ou
“Com que letra sera que comecaltermina?” ajudam a perceber os niveis de
reflexdo que o aprendiz j& realiza e, assim, identificar qual a melhor forma de
ajudé-lo. Em ultimo caso, reafirmo, ndo vejo mal algum em permitir a copia
nesta fase, uma vez que tera sentido pra ele fazé-lo, ndo sendo uma atividade
meramente mecanica. E bom lembrar que reconhecer o nivel de dificuldade
apropriado para a crianca € primordial para promover o seu desenvolvimento a
um nivel posterior. Magalhdes (1996) explicita que uma abordagem soécio-
historica/cultural da aprendizagem pressupde dois niveis de desenvolvimento,
o Real e o Proximal ou Potencial. A Zona de Desenvolvimento Real representa
aquela que reune as construcdes que o aprendiz jA emprega de forma

independente, enquanto que a Zona de Desenvolvimento Proximal ou
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Potencial reine as construcdes em processo de elaboracdo e que dependem
da participacdo/mediacéo de um par mais competente para a sua realizacéo™.

Acredito que essa grande valorizagcdo da escrita espontanea, baseada
nos estudos da Psicogénese da Lingua Escrita, pode explicar a rejeicdo de
muitos professores a livros como esse, jA que eles também se sentem
inseguros de como e quando devem realizar interferéncias, gerando equivocos
sobre o real papel da instrucdo nesse processo. Embora declarem assumir
uma perspectiva socio-construtivista e reconhecerem o aprendizado da leitura
e da escrita como um processo cognitivo, mas também como uma atividade
social e cultural, ao supervalorizarem a escrita espontanea as autoras parecem
revelar a crenca num aprendizado esponténeo, ocorrido apenas na interagao
entre o sujeito e o objeto, e ndo também na interacdo com o outro.

o A secdo Eu aprendo a ler e a escrever, cujo foco principal € a

alfabetizacao, traz sete atividades. A primeira propde a andlise da escrita do nome
proprio do aluno. Em um retangulo, a crianca devera escrever e depois registrar
informacdes sobre seu nome: nimero de letras, letra inicial, Gltima letra e letras que
se repetem. Neste caso, diferentemente do que as autoras costumam recomendar
nas atividades de escrita desde o inicio, a escrita ndo devera ser espontanea. Ao
contrario, as autoras sugerem que seja dado um modelo ao aluno, j& que é muito
importante que 0 home seja escrito corretamente.

A segunda atividade da secdo solicita que a crianca, em dupla com um
colega, recorte um jogo de letras presente no final do livro e forme duas palavras.
Eles deverdo colar as palavras em um espaco reservado na pagina e, em seguida,
conforme solicita o enunciado, copia-las no quadro. Para essa atividade, a

orientacdo das autoras € que a escrita, nhovamente, seja livre:

Esta atividade permite que a crianca formule e teste suas hip6teses de escrita. Nesta
fase, muitas criangas criam palavras como ‘titi’, ‘pape’. Isso faz parte do jogo de
reconhecimento do valor sonoro das silabas. Nao deixe de valorizar as descobertas
das criancas, até para que percebam que as palavras tém de fato um significado.
Promova outros momentos de exploragdo deste mesmo jogo, diversificando as
estratégias. Por exemplo: forme grupos, registrando o resultado na lousa e no papel.
(LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.25)

A terceira atividade da secédo apresenta um quadro com cinco nomes proprios
(Marcela, Vitor, Renata, Mariana, Eduardo). O enunciado informa serem nomes de

alguns amigos de Clara (a menina do album) e pede que a crianca leia esses nomes

15 Para maiores informacdes sobre o assunto, ver Vygostsky (1984).
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e copie em um quadrinho ao lado, a primeira letra de cada um. Percebe-se uma
preocupacao em se criar um gancho com o texto da unidade. Esse gancho, a
meu ver, poderia ter sido criado desde o inicio, na primeira atividade. Vejamos

uma sugestéo:

NOS VIMOS O ALBUM DE FOTO DE UMA MENINA.
QUAL ERA O NOME DELA? VOLTE AO ALBUM E COPIE-O AQUI:

E O SEU NOME? VOCE SABE ESCREVER? PECA AJUDA, SE PRECISO, E
ESCREVA-O AQUI:

A partir dai, poderiam ser propostas as mesmas analises com 0s dois homes,
e ainda haveria espago para comparacdes, tais como: qual nome tem mais letras,
que letras se repetem em ambos 0s nomes, etc. Em seguida, essa apresentagcéao de
novos nomes, atribuidos a amigos de Clara, poderia ser feita, complementando as
analises ja vivenciadas.

A atividade de numero 4 propde novamente a escrita em duplas, agora de
nomes de quatro amigos da turma, seguida de uma comparacdo de numero de
letras. As criancas deverao circular de azul o nome que tem mais letras e de amarelo
0 que tem menos letras. Nesse caso, as instru¢des orientam que o professor, apés a
elaboracdo da atividade, escreva os nomes dos alunos no quadro para que as
duplas possam compara-los com 0s que escreveram e possam corrigir a grafia.
Também instruem que o professor observe e auxilie as criancas nos procedimentos
necessarios para a conferéncia e corre¢cdo. Vejamos que, nesse caso, a orientacao
para que a escrita seja espontanea fica subentendida, ja que o professor é instruido
a escrever os nomes dos alunos no quadro somente apoés a realizacdo da atividade,
a titulo de conferéncia. Isso, para mim, tira o sentido da comparacdo de numero de
letras, proposta na atividade, ja que escrevendo de acordo com suas hipoteses isso
ird apresentar variagdes. Além disso, estando o trabalho tdo no inicio, o
reconhecimento global e a copia de nomes dos colegas seria, a meu ver, ndo sé

mais adequado, como também bastante significativo.
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A quinta atividade mostra o desenho de quatro objetos escolares,
acompanhados de seus respectivos nomes (caderno, apontador, lapis, borracha), e
a crianca devera ligar cada nome a sua primeira letra.

A sexta atividade apresenta o nome de quatro alimentos (bolo, pao, banana,
leite) e pede que as criangcas 0s copiem nos espacgos correspondentes. Para esta
atividade, o aprendiz deverd observar a quantidade de letras das palavras, uma vez
que cada espago apresenta certo numero de quadrinhos para registrar cada letra,

assim:

~

P |A |O

B| O |L O

As instrucdes desta atividade orientam que o professor chame a atencdo das
criangas para o fato de que as palavras apresentam um numero diferente de letras.
A Ultima atividade da sec¢do (ver figura 1) apresenta a imagem de uma estante
cheia de brinquedos — a estante da menina Clara — e o aluno devera descobrir quais
entre os brinquedos foram ganhos pela menina em seu aniversario. Para tanto, o

aprendiz tera que substituir simbolos dados pelas letras correspondentes.

7. DESCUBRA QUAIS BRINQUEDOS DA ESTANTE CLARA
GANHOU DE ANIVERSARIO SUBSTITUINDO O SIMBOLO PELA
LETRA CORRESPONDENTE.

FIGURA 1 — (LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.28)
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Esta atividade nédo apresenta qualquer instrugao que oriente a mediagao
do professor. Percebe-se, no entanto, que, nesse caso, se ela nédo tiver um
direcionamento coletivo, com o professor mediando a leitura das palavras
formadas, ela se tornara mecanica e sem sentido para os aprendizes. Para as
criancas que ainda ndo conseguem ler, além de sem sentido, essa atividade
ndo apresenta qualquer estimulo motivador, uma vez que trocando 0sS
simbolos pelas letras elas terdo apenas mais uma sequéncia indecifravel.

Uma forma interessante de media-la seria o professor ir preenchendo,
com a turma, letra por letra de cada palavra e ir pedindo que eles facam
inferéncias sobre qual dos nomes de brinquedos da imagem pode estar escrito
ali. Dessa forma, pode também ir avaliando que tipos de conhecimentos
prévios e hipoteses os alunos ja tém sobre a escrita. Por exemplo, ele poderia
primeiro preencher com a turma a primeira letra das trés palavras, depois as
altimas, ou comecar preenchendo apenas as vogais. Assim, poderia ir
provocando inferéncias, como num jogo de forca, até que toda a palavra fosse
desvendada e lida pelo professor e, depois, coletivamente. Essa é apenas uma
sugestdo de encaminhamento da atividade, que pode permitir a construcao
conjunta de conhecimento na sala de aula. Porém, sugestdes como essas
devem ser explicitadas nas instru¢cdes. O professor, pela falta de orientacéo,
podera entender que a atividade foi planejada para ser feita individualmente e,
por isso, podera rejeita-la, avaliando-a como inadequada a essa primeira fase,
jA que a crianca provavelmente ird compor as palavras mecanicamente, sem
ser ainda capaz de |é-las.

Um ponto importante a ser observado € que as atividades dessa secao
ndo explicitam claramente os seus objetivos, o que seria fundamental para se
evitar uma possivel rejeicdo ao material pela simples ndo-compreensdo da
proposta. Como foi possivel perceber, nesse primeiro momento, ndo foram
propostas analises dos valores sonoros das letras, nem de relagcbes entre o
plano oral e o escrito. As andlises se restringem ao nivel estrutural
(identificacdo da letra inicial/final em uma palavra; identificagdo de letras que
se repetem em uma palavra; e numero de letras que formam uma palavra) e,
nesse caso, seria de suma importancia que as autoras explicitassem o motivo
disso. Pelo que pude inferir, o objetivo inicial é levar a crianca a identificar que

as palavras séo escritas por letras, que podem aparecer em diferentes
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posi¢cdes, e que as palavras podem ter diferentes quantidades de letras. Essa
escolha parece procurar criar contraposicdo e desequilibrar possiveis
concepcdes sobre a escrita que a crianga possa trazer consigo, tais como 0s
principios da variedade e da quantidade minima de letras. Tais concepc¢des,
construidas pela criangca mesmo antes da sua escolarizacdo, sado descritas na
pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1991) — ver item 2.1 dessa dissertacao. Isso
justificaria a escolha das autoras em iniciar o trabalho por esse caminho.
Sendo assim, acredito, seria imprescindivel que os seus objetivos fossem
explicitados, j4 que eles ndo serdo tdo aparentes para um professor ainda néao
familiarizado com as teorias que embasam a obra.

o A Ultima se¢do, Eu conheco um pouco mais, solicita que a crianga

desenhe as pessoas com que mora e escreva seus nomes. Embora ndo haja

instrucdes explicitas, deduz-se que, novamente a escrita serd espontanea.

UNIDADE 2

o A secdo Eu leio o texto traz um relato em 12 pessoa de uma menina

de 9 anos, com informacdes e curiosidades sobre sua vida. O enunciado explicita
gue a leitura seré feita pelo professor. Como o relato é de uma menina que mora em
uma chacara, as autoras orientam que ap0s a leitura seja feita uma reflexdo com as
criangas sobre os diferentes modos de vida: na cidade, no campo, na praia.

o Em seguida, na secdo Eu converso sobre o texto, as seguintes

perguntas servem de guia para a discussao sobre o que foi lido: “Sobre o que o
texto fala?”; “Quem escreveu esse texto?”; “Onde ela vive?”; “Ela gosta desse
lugar?”; “Esse texto conta uma histéria verdadeira ou inventada?”. Nesse ponto, as
autoras instruem o professor a levar os alunos a perceberem que, assim como o
album da Unidade 1 € um registro autobiografico da vida de uma crianga, esse texto
também € um “relato autobiografico que conta por meio de palavras, passagens/
gostos/informacdes da vida de uma pessoa” (LEITE, MORELLI e GUIMARAES,
p.31).

o Na secdo seguinte, Eu_entendo _melhor o _texto, a interpretacdo é

realizada a partir de escrita e desenho. O primeiro exercicio pede que a crianca
escreva 0 nome da menina que estad contando a histéria (Lucieli) em um espaco

onde ha um quadradinho para cada letra e depois registrar 0 nimero de letras que
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ele possui.

Na segunda atividade, a crianca dever responder as perguntas “Qual € o
animal preferido de Lucieli?” e “Qual é o animal que a menina tem medo?”,
desenhando e escrevendo as respostas (cachorro/cobra). De acordo com as
instrucdes, € interessante que essa atividade seja realizada coletivamente, com
auxilio para a leitura das perguntas, mas nao ha referéncia a forma de escrita —
espontanea ou dirigida.

Na ultima atividade, os alunos devem completar frases sobre o texto com
palavras que aparecem em uma cena que representa o local onde mora a menina.
Como estdo associadas aos desenhos, as palavras poderdo ser lidas e escolhidas
pelas criangas para preenché-las. Nesse caso, 0 professor é instruido a estimular o
aluno a fazer a leitura das relagdes das palavras com as imagens que aparecem no
contexto da cena para, posteriormente, auxiliar os alunos a perceberem a insercao
das palavras nos contextos frasais. Temos aqui um momento em que a escrita
dirigida aparece, possibilitando que o professor explore reflexdes e analises
importantes para a construcao de conhecimentos sobre o sistema de escrita
alfabética.

o Na secdo Eu_escrevo textos, a proposta de producdo é apresentada

em duas etapas. Na primeira, que serve de planejamento da segunda, o aluno é
convidado a desenhar: uma coisa que adora; algo que o deixa feliz; algo que o deixa
triste; e algo que lhe da medo. Na segunda etapa, 0 aluno devera preencher um
relato em que constardo as informacdes sobre ele, desenhadas anteriormente,
completando frases em 12 pessoa (Meu nome é...; Eu adoro...; Eu tenho medo de...,
etc.). De acordo com as instrucfes, a crianca deve “tentar” escrever as palavras
desenhadas no exercicio, ou seja, deve-se dar espaco a escrita espontanea do
aluno.

Considero esse tipo de atividade de producdo escrita, que parte da
identidade e realidade da prépria crian¢a, muito produtiva e motivadora nessa
fase inicial da alfabetizagdo, uma vez que trabalha a escrita como meio de
expressédo, num contexto muito significativo para o aprendiz. Em minha
experiéncia percebo que, quando se trata de escrever sobre suas
caracteristicas proprias, o aluno procura se esforcar para escrever aquilo que
guer, ndo recorrendo, por exemplo, a tentativa de copiar do colega, ja que suas

caracteristicas ndo sdo as mesmas. Quanto a escrita espontanea, reitero as
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minhas observacgdes anteriores de que o professor precisa lancar mao do seu
bom senso para, se preciso e solicitado, auxiliar o aluno na sua escrita, de
acordo com necessidades individuais.

o Chegada a secdo Eu aprendo a ler e a escrever, sdo apresentadas

sete atividades que propdem, como na unidade anterior, diversas analises de
palavras.
A primeira atividade apresenta uma foto da menina Lucieli com outra menina,

cada uma segurando uma boneca, seguida da seguinte frase:

LUCIELI E SUA AMIGA TANIA GOSTAM DE
BRINCAR DE BONECA.

O enunciado pede que a crianga circule as palavras que tenham a letra “A”.
Nesta atividade, as autoras explicitam o seu objetivo: estimular a crianga a explorar
a presenca de uma mesma letra na composicdo de diversas palavras. Também é
sugerido ao professor que, para enriquecer essa vivéncia, ele peca aos alunos que
circulem outras letras que também se repetem.

As atividades de numero 2 e 3 exploram oralmente varias palavras que
apresentam a vogal A na primeira silaba (fada, lapis, massinha, carrinho, baldo) e
também grupos de palavras que comegam com a mesma silaba (panela/pavéao/pato;
carro/camal/camiseta; mala/macaco/magico), procurando levar o aluno a desenvolver
a consciéncia do efeito sonoro da mudanca ou permanéncia de letras e silabas. As
instrucdes ao professor procuram explicitar esse objetivo:

Explore oralmente a primeira silaba de cada palavra para que as criangas percebam
os diferentes sons que a letra A apresenta quando combinadas com cada uma das
consoantes. (LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.36)

Explore oralmente as palavras para que as criangas percebam que cada grupo
comeca com a mesma silaba. Neste exercicio, as criangcas comecardao a ser

sensibilizadas para o conceito de silaba. (LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008,
p.37)

A atividade de numero 4 propfe a elaboracdo coletiva de uma lista dos
brinquedos preferidos da turma, primeiro na lousa, para depois ser copiada pelas
criangas no livro.

A quinta atividade solicita que a crianca pinte as silabas que se repetem em
diferentes palavras, com orientacdo para que o professor leia as palavras e chame a

atencao dos alunos para seus aspectos graficos e sonoros. Observe a figura 2:
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FIGURA 2 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.38

Vejamos que nessa atividade séo utilizadas duas palavras em que uma
mesma silaba pode apresentar pronuncias diferentes (bola — boneca). Acredito
que é importantissimo que o professor esteja atento a isso para conscientizar
as criancas de que a vogal “O” pode representar sons diferentes, fechado,
aberto, ou, ainda, no caso de ‘boneca’, pode ser pronunciado como [u].
Infelizmente, essa questao muitas vezes néo € abordada pelo alfabetizador.

Na atividade de numero 6 a crianca devera copiar palavras em um espaco
guadriculado, registrando uma letra em cada quadrinho. Tais palavras (sapato, meia,
camiseta, boné, bermuda e saia) aparecem acompanhadas dos respectivos

desenhos, como mostra a figura 3.

SAPATO

CAMISETA

I 0 -
| | |

1 .
FIGURA 3 - LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.39

Nessas trés atividades o propdsito parece continuar sendo trabalhar
aspectos da relacdo oral/escrito, explorando tanto a no¢cao de palavra, quanto
a nocao de silaba e, talvez, a nocédo de fonema, quando ha uma contraposicao
entre a divisdo em silabas (atividade 5) e a divisdo em letras (atividade 6) de
uma palavra.

Quanto a atividade que propde a elaboracdo de uma lista de brinquedos
preferidos da turma, considero-a muito adequada. Nessa fase, o trabalho com

listas proporciona a interacdo do aluno com vocabuléarios significativos, que
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poderdo ser explorados em diferentes atividades de analise, formando banco
de palavras que podem, inclusive, ser ilustrados e afixados na sala de aula,
sendo muito Uteis na alfabetizacdo. Listas como essas podem ainda ter suas
informacdes representadas em forma de tabelas e graficos (o brinquedo mais
votado, o menos votado, o preferido das meninas, o preferido dos meninos,
etc.), contribuindo ainda mais para o processo de letramento dos aprendizes.
Ao final do livro, h4 um apéndice com algumas sugestbes de jogos e
atividades didaticas, entre as quais as autoras sugerem outros tipos de listas
gue podem ser confeccionadas coletivamente com a turma. Ja na atividade de
numero 6, a presenca do desenho é, a meu ver, bastante oportuna. Nesse
estagio muito inicial do trabalho, em que se estd buscando despertar na
crianca a consciéncia da relacdo entre o oral e o escrito, a associacdo de
palavras a desenhos permite que o aprendiz acesse o plano sonoro da palavra
sem depender da leitura do professor.

A Ultima atividade da sec¢éo propde uma colagem de figurinhas, presentes no
final do livro, correspondendo cada uma delas a sua letra inicial, formando um
alfabeto ilustrado. As instru¢cbes orientam que o professor leve as criancas a
perceber que as figurinhas estdo na sequéncia alfabética e sugere que sejam feitos
jogos orais que as ajudem a relacionar as letras aos seus respectivos nomes, para
que elas possam se familiarizar com a ordem alfabética. As autoras ndo citam
exemplos de jogos desse tipo nas instrucdes de pagina, mas ao final do livro, onde
se encontram algumas sugestfes de jogos, ha um que explora a associacdo de
letras iniciais e palavras.

Por fim, as autoras orientam que o professor fixe um alfabeto ilustrado na sala
de aula, o que, sabemos, € um material de apoio valioso e indispensavel numa
classe de alfabetizacao.

E interessante observar que, apesar da tentativa de se criar um elo, logo
na primeira atividade, entre essa se¢do e o texto da unidade, tal conexao se
perde nas atividades seguintes e as palavras exploradas nas analises surgem
desprovidas de qualquer contexto.

o Na secdo Eu conheco um pouco mais, que fecha essa unidade, um
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7

novo género de texto é apresentado, dessa vez uma entrevista’®. O professor é
orientado a ler o texto para a turma e depois leva-los a perceber que nesse género
h& sempre uma situacao de dialogo, onde uma pessoa pergunta e outra responde.
Além disso, o fato das respostas serem em 12 pessoa deve ser destacado, ja que
iISSo aproxima esse novo texto dos outros ja lidos nesse médulo. Como a entrevista é
com uma menina que joga futebol, o segundo passo € fazer um levantamento dos
esportes preferidos pela classe e preencher no livro o ranking dos mais votados. As
autoras também apontam para a relevancia do fato de ser uma menina que joga
futebol, o que abre espaco para uma conversa sobre diversidade e questbes de
género. Considerei essa atividade muito bem elaborada, ja que enriquece a vivéncia

com textos e ainda possibilita o levantamento de temas transversais interessantes.

UNIDADE 3

. A secao Eu leio o texto apresenta um novo texto em 12 pessoa. Trata-

se de um trecho do texto Meu nome é Gato, de Ricardo Azevedo, que consiste em
um relato ficcional onde o narrador € um gato. O enunciado faz mencéo a leitura
mediada (“Leia o texto abaixo com a ajuda de sua professora) e, de acordo com as
instrugdes, o professor deve levar os alunos a perceberem as semelhancas e as
diferencas entre este texto e aqueles ja trabalhados nas unidades anteriores.

o Em seguida, na secdo Eu_converso sobre o _texto, a interpretacéo

oral é feita a partir das seguintes perguntas: “Quem conta a histéria no texto?”; “A
menina Lucieli escreveu sobre a vida dela. Vocé acha que foi o gato quem escreveu
o texto?”; “Vocé conhece algum gato?”; “Ele é parecido com o gato do texto?”.
Considero que essa atividade contribui para a motivagcdo e a co-construcéo de
sentidos do texto, antes que se parta para as atividades escritas, além de
introduzir a nogao de ficcionalidade.

o Na secdo Eu entendo _melhor o texto, como nas outras unidades,

aquilo que foi interpretado oralmente sera registrado e aprofundado de forma escrita
em quatro atividades. Primeiro, a crianca devera desenhar e escrever o nome de

quem conta a histéria (O gato).

16 Sempre que se fizer mengado aqui a algum texto da obra e ndo houver mencao a fonte ou ao autor, significa
gue essa informacéo ndo constava no material didatico, o que pode indicar que o texto foi produzido
especialmente para a obra.
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Na segunda atividade, a crianca devera completar uma tabela com adjetivos
referentes ao gato. Na tabela aparecem escritos os substantivos: olhos; pelos;
bigodes e voz. Acima do exercicio sdo apresentados os adjetivos: bonitos; macios;
brilhantes; linda e suave. A crianca devera preencher a tabela, de acordo com o
texto, relacionando os adjetivos referentes a cada substantivo (olhos brilhantes;
pelos macios; bigodes bonitos; voz linda e suave).

O enunciado dessa atividade faz mencao a atividade coletiva (“*Junto com a
professora, complete a tabela...”) e as instru¢cdes de pagina orientam que o professor
retome as caracteristicas do gato e, se necessario, reproduza a tabela no quadro.

Na terceira atividade a crianca deve completar pequenas frases relativas a

acOes do gato relatadas no texto, com apoio de ilustracoes.

EU TOMO (BANHO DE LINGUA).
EU TREPO NA (ARVORE).
EU CACO (PASSARINHO).

O professor € instruido a ajudar na leitura das imagens e na relacdo entre
elas e o que falta para completar as frases. E importante destacar que as frases néo
aparecem com essa mesma estrutura no texto, logo, esta atividade n&o exige
apenas reconhecimento global/visual de palavras. Ha a necessidade de uma
compreensao plena do seu conteudo, para que a criangca acesse as respostas.

A Ultima atividade mostra a imagem de um cesto com oito gatinhas e solicita
gue o aluno circule, de acordo com o texto, quantas namoradas o gato tem. Em
seguida, ele devera registrar esse numero, completando a frase: “O GATO TEM

NAMORADAS".

Considero de suma importancia a intermediagcdo consciente do
professor nessas atividades de exploracéo escrita do texto, ja que, no inicio do
processo, 0s aprendizes nado estardo aptos a realizd-las de forma
independente, e, nesse caso, percebemos que as autoras se preocuparam em
indicar que as atividades sejam mediadas pelo professor. O problema é que a
linha entre o que € mediar e o que é fazer pelos alunos é ténue, e essa
diferenciacdo exige uma boa capacitacdo do profissional educador. Ja
testemunhei a reclamacdo de muitos docentes que classificam atividades

como essas de nao produtivas, porque eles tém que “pensar” pelos alunos.
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Para evitar esse tipo de julgamento, seria valido que as instru¢cdes fossem
ainda mais detalhadas e dessem exemplos de como auxiliar, sem exatamente
fazer para os alunos. Por exemplo, na atividade trés, a informacdo a ser
acessada no texto precisa ser transposta em uma frase diferente. No texto
aparece: “Quem sabe tomar banho usando a prépria lingua? Eu.”. Essa
informacdo devera ser expressa na frase: “Eu tomo banho de lingua”. Isso
requer uma boa mediacdo do professor, que pode, por exemplo, antes da
realizacdo da atividade, voltar ao texto e, fazendo uma releitura, induzir a
recuperacao de informacdes sobre o gato, a partir de perguntas como: Como o
gato toma banho?. Nesse caso, o professor pode pedir que as criangas déem a
resposta como o préprio gato falando, o que prepararia o terreno para a
realizacao da atividade escrita.

o Na secdo Eu escrevo textos, a producédo proposta consiste em duas

etapas. Primeiro, a crianca devera escrever o nome de varios animais ilustrados
(coelho, cobra, cavalo, macaco, ledo, tubardo, pato), sendo que ja h4 um nome
preenchido (gavido). Em seguida, devera escolher um desses animais e escrever
algumas de suas caracteristicas em uma ficha, assumindo o papel do préprio animal,
uma vez que a ficha a ser preenchida traz as frases a serem completadas em 12
pessoa, como no texto do gato (meu nome é...; meu corpo é...; eu tenho...; eu
como...; eu vivo). Ao final dessas duas etapas, € proposta a “Hora da adivinha”: o
aluno Ié/conta as caracteristicas do animal que escolheu, sem dizer o nome para os
colegas e eles devem tentar adivinhar.

Um dado importante é que nessa secdo nao ha qualquer mencao
explicita de que a escrita sera espontanea, mas, pelo menos na segunda etapa,
€ possivel que essa tenha sido a intencdo das autoras, ja que cada crianca
escrevera sobre um animal diferente. Como havera uma apresentacao
posterior aos colegas para que eles adivinhem o animal escolhido, supde-se
gue o trabalho seja individual. O problema € que, para uma turma que ainda
esta no comec¢o do ano de alfabetizacdo, essa tarefa pode se tornar muito
dificil de ser realizada individualmente. Imaginem o professor tendo que ajudar
uma turma inteira de alunos a preencherem as suas fichas (sim, eles véo
qguerer realizar e vao solicitar ajuda!), sendo que cada um escolherd um animal
diferente. Se fosse uma atividade coletiva, acredito que seria mais factivel. A

turma escolheria um dos animais, através de votacdo, e produziria um anico
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texto, em consenso, com a professora sendo a escriba no quadro. S6 entdo, 0s
alunos copiariam o texto no livro. Quanto a primeira etapa, embora ndo haja
mencdo a forma de escrita, considero que o professor, ainda que em um
momento posterior, a titulo de correcdo, deva fornecer as formas
convencionais das palavras. Afinal, como ja disse anteriormente, a crianca
precisa ter algum subsidio, até mesmo para formular (e reformular) as suas
hipdteses de escritas. A exploracao excessiva da escrita espontanea, como se
esse fosse um método de ensino, acaba subestimando o papel do professor,
gue em uma perspectiva socio-construtivista € entendido como fundamental,
uma vez que ele é capaz de promover tanto situacdes de interacdo entre os
alunos, que os permitam construir significados conjuntamente, quanto €
capaz, também, na interacdo com eles, de promover o andaimento®’, sendo ele
um par mais competente.

o A secao Eu aprendo a ler e a escrever apresenta cinco atividades. Na

primeira, seguindo a ordem alfabética, a crianca devera ligar pontos para formar o
desenho de um gato, personagem do texto lido.

Na segunda atividade as criangas devem encontrar, em um caca-palavras
(ver figura 4), palavras que comecem com “G” — inicial de gato — para, depois, copia-

las no caderno.
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FIGURA 4 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., p.50

Considerei essa atividade um tanto absurda nessa fase do trabalho.

Primeiramente, as palavras a serem encontradas (ganso, garrafa, galo, gota,

170 termo andaimento, surgido em um trabalho de Bruner (1976, apud MERCER, 1994) sobre a tutoria dos pais
nos anos pré-escolares, foi reelaborado para o contexto educacional por Mayhin, Mercer & Stierer (1992), como
vemos a seguir: “[Andaimento] ndo é apenas uma assisténcia que auxilia o aprendiz a cumprir uma tarefa. E a
ajuda que vai capacitar um aprendiz a completar uma tarefa que ele ndo estaria apto a conseguir sozinho; é
ajuda que tem a intencdo de trazé-lo para mais perto de um estado de competéncia que o permitira,
eventualmente, completar tal tarefa por si préprio." (MAYBIN, MERCER & STIERER, 1992, apud MERCER,
1994: 97)
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gorila) ndo sado fornecidas previamente a crianga. Para uma crian¢a que ainda
esta construindo a noc¢ao de palavra, até mesmo conté-las em uma frase, onde
aparecem separadas por espacos, ja representa um desafio. Desse jeito, a
atividade néao exige apenas o reconhecimento visual de uma sequéncia de
letras, mas que a crianca, literalmente, “descubra” as palavras no meio de
todas aquelas letras. Se as autoras oferecessem instru¢cdes para a mediacao
dessa atividade e explicitassem o seu objetivo, talvez fosse possivel identificar
nela alguma oportunidade de aprendizagem.

Na terceira atividade, as criancas devem desenhar e depois escrever. 0 home
de um animal grande; de um animal manso; de um animal veloz; e de um animal
feroz, mantendo-se o0 elo com o texto da unidade. Agora ha, finalmente, uma
instrucdo mais objetiva sobre como o professor pode intervir nas hipéteses de escrita

do aluno:

Nesta etapa do trabalho, a crianga continuara formulando suas hipéteses a respeito
do sistema de escrita. Se for preciso, pe¢a que o aluno leia 0 que escreveu e,
dependendo da situagéo, intervenha com perguntas que o fagam refletir sobre suas
hipéteses de escrita. Exemplo: Com que letra comega ou termina a palavra que vocé
escreveu? Leia este pedaco da palavra; esta faltando alguma letra? (LEITE,
MORELLI e GUIMARAES, 2008, p. 51)

E importante observar que nem todos os alunos estardo aptos, ja nesse
inicio, a realizar esse tipo de andlise sobre as suas proprias escritas, cabendo
ao professor avaliar e langcar m&o do seu bom senso. Como vimos no item 2.1
dessa dissertacdo, um conceito central em uma perspectiva construtivista de
aprendizagem é o conceito de esquema, o qual pressupde que um conhecimento
novo s6 se constrdi a partir de um conhecimento ja existente, determinando o que
€ ou nao observavel para um determinado sujeito em cada fase do seu
processo. Nesse caso, propor a sua realizacdo em duplas, agrupando pares de
maior e menor competéncia, pode propiciar boas oportunidades de construgéo
conjunta de conhecimentos. Mas, sobre isso, ndo ha menc¢éo nas instrucdes.

A atividade de numero 4 apresenta uma tabela para andlise de palavras
referentes a nomes de animais (gato, sapo, macaco, jacaré, cavalo e tubardo). Veja

a figura 5.
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FIGURA 5 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.52
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Na terceira coluna da tabela, os alunos deverdo registrar o numero
correspondente a quantidade de letras de cada palavra, e na quarta coluna, o
namero de silabas. Nesse caso, as autoras fornecem instrugcdes explicitando que o
objetivo da atividade é trabalhar o conceito de silaba, explorando com os alunos a
percepc¢éo de cada parte da palavra (quantas vezes “abrem a boca” para dizé-la). As
autoras ainda orientam que se faca o0 mesmo com outras palavras do repertorio dos
alunos, escrevendo-as no quadro e lendo em voz alta com a turma.

A atividade de numero 5 continua trabalhando a nocéo de silaba. Dessa vez
sdo apresentados grupos de trés palavras que sao iniciadas pela mesma silaba
sendo que so a primeira palavra de cada grupo estd completa, como mostra a figura
6.
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FIGURA 6 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.53

Em cada grupo, as primeiras palavras, apresentadas de forma completa, sao
justamente os nomes dos animais que apareceram na atividade anterior. Novamente
e explicitado que o objetivo da atividade € levar o aluno a perceber que a primeira
silaba de uma palavra pode formar outras palavras. As instrucbes sugerem que
sejam feitos jogos orais com esta mesma proposta, sem, no entanto, citar exemplos.

Na sequéncia de atividades dessa secao, as instru¢cdes deixam mais claros os
seus objetivos. Quanto ao numero de atividades, ele ainda € muito reduzido,
necessitando de complementacao do professor.

o A Ultima se¢do, Eu conheco um pouco mais, apresenta a letra da

musica Aniversario, de Paulo Tatit e Luiz Tatit. Nessa letra, escrita também em 12
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pessoa, uma crianca fala que esta fazendo aniversario e, por isso, se sente “bem
maior”. Em seguida, mais uma atividade explora a identidade dos alunos. Além de
dizerem se gostam de fazer aniversério, em que dia e més fazem, e escreverem
suas idades, as criancas devem assinalar em uma tabela algumas coisas que ja
conseguem fazer, ndo conseguem ainda ou estado aprendendo a fazer: pular corda;
tomar banho sozinho; fazer a cama; amarrar o ténis. Por ultimo, eles devem
desenhar alguma coisa que aprenderam a fazer depois do ultimo aniversario. Como
é explicitado na instrucdo, o objetivo € permitir que as criancas percebam melhor as
suas conquistas com o passar do tempo.

Gostei muito dessa ultima se¢cdo. Como é possivel notar até o0 momento,
a proposta deste livro para o letramento é muito bem planejada e
encaminhada, com uma excelente diversidade de géneros textuais dialogando

em eixos tipoldgicos e apresentados em ordem de complexidade.

e MODULO 2

O Modulo 2 gira em torno de textos poéticos de tradicdo oral e apresenta 0s
seguintes textos:

trés cantigas (Unidade 1);

guatro parlendas, um texto instrucional ensinando uma brincadeira folclérica e
guatro adivinhas (Unidade 2);

quatro trava-linguas e uma cantiga (Unidade 3).

Conforme a descricdo das autoras no manual pedagogico (p.31), esse moédulo

procura promover as seguintes reflexdes sobre a lingua escrita:

% identificacdo, comparacédo e escrita de letras e silabas que completam

palavras e textos;

53
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UNIDADE 1

o A sec¢do Eu leio o texto traz a cantiga de ninar Boi da cara preta, para

ser lida “com a ajuda da professora”, como explicita o enunciado.

o Em seguida, na secdo Eu_converso sobre o texto, sdo feitas cinco

perguntas que devem ser respondidas oralmente: “O que a cancao fala sobre o
boi?”; “De que a menina tem medo?”; “Quando as pessoas costumam cantar
musicas como essa?”; “Wocé conhece outras can¢des de ninar? Quais?”.

Vé-se que a proposta favorece ndo apenas a compreensdo do texto, mas
também a interacdo e o levantamento de conhecimentos prévios sobre o género
entre as criangas. Na instrugdo que acompanha esta secao, as autoras sugerem que
o professor peca aos alunos que cantem outras cantigas de ninar que ja conhecam,
e que também chamem a atencdo para os temas mais frequéntes (medo,
afetividade) e para a presenca de rimas e repeticdes.

o A secdo Eu entendo melhor o texto se inicia com uma atividade que

favorece o desenvolvimento da consciéncia das relacdes grafo-fonicas: solicita-se
gue sejam pintadas no texto as palavras que terminam com sons parecidos (rimas).
A instrucdo para essa atividade é que ela seja realizada coletivamente e que a
identificacdo das rimas seja feita primeiramente no plano sonoro, enquanto cantam,
facilitando posteriormente o reconhecimento dessas palavras no texto. Considero
essa instrucdo adequada, para que a atividade ndo seja realizada de forma
mecanica, apenas pela identificagcdo de letras finais iguais, por exemplo. Pelo
contrario, a exploracdo oral precedendo a exploracdo escrita das rimas favorece a
descoberta da correspondéncia oral-escrito pela crianca. Infelizmente, ndo séo
fornecidos ao professor esclarecimentos sobre os objetivos dessa atividade, que visa
tanto explorar uma caracteristica do género cantiga de ninar como também se presta
a alfabetizacdo. Esse é um exemplo de atividade que favorece a aquisicdo do
sistema de escrita e que esta localizada em uma secao voltada a compreensédo do
texto, classificada a primeira vista com voltada ao letramento e pode-se dizer que é
um exemplo de como ambos os processos podem ser trabalhados intrinsecamente.
Curiosamente, como veremos, ao chegar a se¢ao voltada a aquisicédo do sistema de

escrita, a mesma articulagdo nem sempre sera atingida.
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Ainda nessa secdo, as duas atividades seguintes continuam explorando o
conceito de rima. Uma delas apresenta duas colunas de palavras e a crianca devera
correspondé-las, ligando cada palavra aquela que “combina” com ela (rima). Na
atividade seguinte, as criancas, em duplas, devem escrever dois pares de palavras
que rimem, pintando em seguida as partes das palavras que sdo parecidas. E
importante ressaltar que, nesse caso, se a escrita for espontanea podera haver
discrepancia entre o oral e o escrito, o que atrapalharia o objetivo da atividade.
Porém, ndo é apresentada nenhuma instrucéo a respeito disso. As autoras também
sugerem que sejam feitos jogos orais que explorem o reconhecimento de
rimas em outros momentos, além dos propostos no livro. As autoras, entéo,
fornecem uma dica de jogo: os alunos, em duplas, pensam em duas palavras
gue rimem e desenham para que a outra dupla descubra.

As duas ultimas atividades da secao permitem que 0s alunos se expressem
por meio do desenho e da escrita. Primeiro eles devem desenhar e escrever que
outros tipos de cara, além de “preta”, o boi pode ter (ex.: suja, grande, feia, etc.).
Depois, as criancas devem desenhar e escrever de que outras coisas a menina
poderia ter medo (ex.. bruxa, monstro, etc.). De acordo com as instrucdes, a
atividade deve ser feita primeiro oralmente, para que se levante um banco de
palavras possiveis que ajudem as criangas a terem idéias sobre 0 que escrever.
Também destacam a importancia de deixar com que cada crian¢a escreva do seu
jeito, “a fim de que reflita sobre o sistema de escrita utilizado”. Observem que o
levantamento de “um banco de palavras”, mencionado nas instrucdes, ndo esta
sugerindo que as palavras sejam escritas, mas para que ele seja feito oralmente, até
porque ha referéncia a escrita espontdnea. Quanto a isso, as autoras afirmam o
papel importante da mediacdo do professor nesse momento, para a formacao das
hipéteses dos aprendizes, porém ndo apresentam nenhuma sugestdo de como essa
mediacdo pode ser feita. Essa atividade é, sem duvida, uma boa oportunidade para
a producéao escrita significativa, mas acredito que a intervencao do professor deveria
estar orientada nas instrucbes. Por exemplo, o professor poderia deixar que cada
crianca escrevesse “do seu jeito” e em um momento posterior, quando seria feita a
correcdo, pediria que elas fossem dizendo o que escreveram. Também poderia pedir
que as proprias criancas, ao dizerem as palavras, dissessem como as escreveram,
para reproduzir exatamente igual no quadro. Seria feita entdo uma analise coletiva

dessa palavra. O professor poderia ler a palavra para que as criancas percebessem
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o resultado daquela escrita e buscassem as alteracfes necessarias, como num jogo
divertido, inteligente, sem que o “erro” tenha qualquer peso negativo, mas que ele
seja uma ponte para novas e ricas descobertas. Outra opcao seria ir listando no
quadro as palavras ditas, para que os alunos fossem comparando e corrigindo, o
que seria menos trabalhoso, mas também menos reflexivo. Ainda assim, € uma
opcao que pode gerar algum subsidio para a evolucdo das concepc¢des de escrita da
crianga.

o A secdo seguinte, Eu_escrevo_textos, apresenta uma atividade de

reescrita da cancédo Boi da cara preta, utilizando as palavras que foram escritas
pelas criancas na atividade anterior. A musica deve ser completada de forma que as
palavras preta e careta sejam substituidas, respectivamente, pelos adjetivos e
substantivos escritos pelos alunos. Nessa atividade o objetivo ndo é rimar, como as
autoras explicitam nas instru¢des, mas criar “possibilidades de entendimento para o
poema, ampliando o vocabulario dentro de um contexto” (LEITE, MORELLI e
GUIMARAES, 2008, p. 62).

Considero que as trés primeiras secO0es dessa unidade formam um
conjunto bastante rico e significativo de atividades, por partirem de textos
altamente familiares ao universo da crianga, cujas caracteristicas favorecem o
desenvolvimento das relagfes entre o oral e o escrito (presenca de rimas, facil
memorizacao, extensdo adequada ao leitor iniciante), e por serem muito bem
articuladas entre si, consistindo em um bom exemplo de como o texto pode
ser trabalhando na alfabetizacdo. As instru¢cdes nelas fornecidas também
apresentam uma significativa melhora em relacdo as unidades do maédulo
anterior, mas ainda deixam lacunas que podem ser sanadas.

o A secdo Eu aprendo a ler e a escrever apresenta sete atividades. A

primeira delas apresenta outra cancao infantil, Sapo Jururu, e pede que a crianca,
apos canta-la, circule a palavra sapo no texto. Ndo sdo apresentadas quaisquer
instrugdes para essa atividade.

A atividade seguinte pede que o aluno escreva “junto com seus colegas”,
outras palavras com a letra “S”, propondo uma analise ao nivel do fonema. Agora
sdo apresentadas instrucdes bem claras, que orientam o professor a listar na lousa
as palavras sugeridas pela turma, em letra tipo bastdo, e a propor-lhes que
escolham seis delas para copiar no livro.



80

A atividade seguinte, reproduzida parcialmente na figura 7, apresenta grupos
de desenhos iniciados pela mesma silaba (cinco grupos de trés desenhos), cujos

nomes o aluno deve formar a partir das partes dadas.

l 3. VEJA OS DESENHOS E FORME PALAVRAS.
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FIGURA 7 - (LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.64)

Nessa atividade o foco da analise ja é a silaba. O objetivo parece ser
induzir o aprendiz a perceber que as palavras que se iniciam com a mesma
silaba s&@o escritas com as mesmas letras no seu inicio, no entanto, o seu
objetivo ndo é explicitado pelas autoras. Também nado séo fornecidas
instrucdes a respeito da sua mediagcdo. Nesse ponto, surgiu-me uma pergunta:
onde foi parar o elo com o texto Sapo Jururu? Demorei a identificar, mas
percebi que todas as palavras formadas nessa atividade se iniciavam por “S”
ou “P”, as consoantes da palavra SAPO. Vé-se que ha tentativa de elo, mas
além de superficial, ele ndo é claramente explicitado. Curiosamente, me parece
que as atividades de andlise presentes nas secdes anteriores tinham maior
qualidade do que as apresentadas nessa secado, que justamente se propde a
enfatizar o ensino do sistema de escrita, especialmente no que diz respeito a
articulagcdo com o texto.

A quarta atividade da secao apresenta outra cantiga de ninar, Nana neném, e
pede que o aluno envolva no texto trés palavras que tenham quatro letras (“nana”,
“cuca”’, “roca”). Em seguida, pede que copiem essas palavras em espagos com
quatro divisdes, uma para cada letra. Mais uma vez, ndo ha qualquer instrucdo ao
professor, nem explicitacdo do objetivo da atividade.

A atividade de numero 5 propde a correspondéncia de desenhos e palavras

que contém a letra “N”, como mostra a figura 8.
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5. LIGUE O DESENHO A PALAVRA.
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FIGURA 8 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.65

Em seguida, o aluno devera pintar nas palavras as silabas que contém a letra
“N” e copia-las em retangulos que aparecem abaixo da atividade. Ao fazer isso, a
crianga preencherd as silabas: “na”, “ne", “ni”, “n0” e “nu”. Percebam que a silaba
“no”, ocorrida na palavra “tucano”, apresenta a pronuncia [nu], 0 que, novamente,
merece a atencdo do professor. A instrucdo dada nessa atividade, porém, apenas
sugere que o professor mostre que a silaba com a letra “N” pode ocupar posi¢coes
diferentes na palavra. Quanto ao elo dessa atividade com o texto, ele se da apenas
pelo fato de explorar silabas com a consoante “N”, presente nas palavras “NANA” e
“NENEM”,

Percebam que, nessa sequéncia de atividades, o foco se alternou por
diferentes unidades de andlise, iniciando no fonema, indo para a silaba, depois para
o0 numero de letras e voltando para a silaba. Qual seria o objetivo disso? Com que
proposito as autoras escolheram essa ordem pra apresentar as atividades? Creio
que isso deveria estar explicitado ao professor.

As duas ultimas atividades da unidade exploram as vogais. A de niamero 6
apresenta uma cena e 0os nomes de alguns objetos que aparecem nela (chupeta,
berco, mamadeira, moébile, fralda), faltando as vogais, que devem ser preenchidas
pelas criancas. As instrucdes orientam que o professor retome com a turma o que

eles entendem por vogal*®

e o papel que elas desempenham dentro da silaba antes
de iniciar a atividade, além de sugerirem que sejam feitas outras atividades com a
turma que levem os alunos a perceber que todas as silabas da lingua portuguesa
sdo formadas por vogais e suas combina¢cfes. Dessa vez o0 elo com o texto se da

porque as palavras exploradas fazem referéncia ao universo do neném.

18 A instrucao solicita a “retomada” de um conceito que, até esse ponto, ndo havia sido abordado pelo livro.
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A Ultima atividade, de numero 7, pede que sejam listadas palavras iniciadas
com cada vogal. Como ndo sdo apresentadas instrucdes sobre a sua realizacao,
cabe ao professor optar pela escrita individual (espontdnea) ou pela realizacdo
coletiva.

Embora ndo seja explicitado, o objetivo das atividades dessa secao
parece ser proporcionar a crianga a nocado de que as palavras apresentam
diferentes subdivisdes, seja no plano sonoro, seja no plano da escrita
(fonemas, letras, silabas). Porém, a meu ver, isso poderia ter sido explorado
com palavras do texto trabalhado na unidade: a cancédo “Boi da cara preta”.
Acredito que nesse inicio, quanto mais o aluno estiver familiarizado com o
texto, maior sera a sua capacidade de reflexdo e andlise, mas no caso das
autoras do livro, me parece que a preocupacdo maior € com a quantidade de
textos apresentados. O problema € que a articulacdo entre as atividades e os
novos textos acaba ocorrendo de forma muito superficial. Além disso, como se
pode perceber, as instru¢des nessa se¢do sdo muito menos claras e as vezes
até inexistente. OrientacOes referentes a mediacdo e a forma de interacdo na
realizacdo das atividades contribuiriam para o melhor aproveitamento delas.

o A Ultima secdo da unidade, Eu _conheco um pouco mais, traz na

primeira atividade um quadro chamado A Vaca Amarela, de Franz Marc (1911) para
que as criancas observem. Em seguida, sdo fornecidas perguntas para serem
exploradas em uma conversa entre os alunos: “Qual € o animal que aparece no
quadro?”; “Ele € macho ou fémea? Como vocé percebeu isso?”; “O animal esta
parado ou se movimenta?”; “O que vocé acha que o animal esta fazendo?”; “Quais
foram as cores usadas pelo pintor?” ; “Que elementos da natureza vocé reconhece
no quadro?”.

A instrugcao orienta que o professor pergunte aos alunos se realmente existe
uma vaca amarela e que mostre a eles que o pintor pode representar a realidade
com qualquer cor, sem que isso influencie no reconhecimento do desenho.

Em seguida, sdo propostas mais duas atividades. A primeira pede que o
aluno crie um novo titulo para a pintura, sem usar a palavra amarela. A segunda
apresenta uma quadrinha para ser completada com trés palavras dadas, formando

as rimas:
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PANELA AMARELA DELA
VACA
FEZ COCO NA

QUEM FALAR PRIMEIRO
COME TODO O coc)

Nenhuma dessas duas atividades traz orientacdes ou sugestbes sobre a
mediacao do professor, nem explicitam a forma de interagéo na realizacéo delas.

A quarta e ultima atividade pede que os alunos, em duplas, encontrem mais
duas palavras que rimem com amarela. Neste caso, as instru¢cdes sugerem que 0
professor retome o0 conceito de rima e instrui que a corregcao seja coletiva,
escrevendo na lousa as palavras sugeridas pelas criancas.

Essa secdo cumpre seu papel de complementar e enriquecer o trabalho
explorado nas trés primeiras se¢bes da unidade, agora articulando os
sistemas de comunicacdo verbal e ndo verbal. Também abre espaco para a
producdo escrita e novamente, com a exploracdo de rimas, favorece o

desenvolvimento da consciéncia das relacdes grafo-fonicas.

UNIDADE 2

o A secdo Eu leio o texto traz a parlenda Hoje é domingo, muito

conhecida e divertida, que também propicia a exploracdo de rimas com as criancgas.
Desta vez as instru¢Oes apresentadas sao bem detalhadas:

Leia o texto diversas vezes, para que as criangas memorizem-no e percebam o0s
jogos de linguagem. Utilize como recurso de exploracdo oral a declamacéo
alternada: vocé fala o primeiro verso e as criangas 0 segundo, e assim
sucessivamente. Num segundo momento, as funcdes se alternam: as criancas
iniciam e vocé continua. Proponha outra leitura, em que as palavras destacadas
sejam substituidas por gestos. Por se tratar de uma parlenda muito conhecida, vale
perguntar se alguém do grupo conhece outra versdo. (LEITE, MORELLI e
GUIMARAES, 2008, p.70)

Esta ai um exemplo de uma instrucdo como ela deve ser! Completa,
oferecendo uma diretriz clara e objetiva de como se pode trabalhar a leitura
coletiva de um texto com criancas ainda na fase inicial da alfabetizacdo. Se
alguém considera que isso € “dar receita”, considero entdo que se deva dar
receita sempre. Afinal, um professor que ja sabe o que fazer ndo precisara

dela, mas aquele que for ainda inexperiente, ou mesmo pouco familiarizado
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com propostas mais inovadoras, terd& nas maos uma boa pista de como
trabalhar textos na alfabetizagcdo. Pista essa que, certamente, podera levar para
seu trabalho além do livro.

. A secdo seguinte, Eu_converso sobre o texto, apresenta perguntas

que exploram o conhecimento prévio da crianga sobre o texto lido, e também sobre o
género parlenda: “Vocé ja conhecia essa parlenda?”; “Quem Ihe ensinou?”; “Vocé
conhece outro jeito de dizer essa parlenda? Conte para a classe.”; “Que outras
parlendas vocé conhece?”. E bem possivel que o nome “parlenda’ nédo seja
familiar para as criancas, como ndo é para grande parte dos adultos que
conheco, mas o género, em si, certamente o é. Cabe ao professor fazer a
ligacdo do “nome” a “pessoa’. Para tanto, as instru¢cdes dessa secao orientam
gue o professor expligue aos alunos que a parlenda € o jogo de palavras infantil, em
versos, de facil memorizacdo e que diverte. Também sugere que se crie um
momento para que as criangas apresentem outras parlendas conhecidas. Nesse
caso, as autoras deixaram de apresentar outros exemplos de parlenda, o que
seria bom no caso do professor ainda ndo estar familiarizado com os limites
desse género, ja que nem sempre é facil diferencia-lo de outros da tradicéo
oral.

o A secdo Eu entendo melhor o texto apresenta trés atividades em que

o foco € a exploragdo escrita das rimas da parlenda. A primeira pede que as
criancas encontrem as rimas das palavras “domingo”, “barro”, “ouro”, “touro”,
“valente”, “fraco” e “fundo”, que aparecem coloridas no texto. Na segunda atividade,
as criancas devem completar os pares de rimas encontrados, escrevendo cada letra

da palavra em um espaco, assim:

DOMINGO -

(cachimbo)
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Por ultimo, sdo apresentados alguns pares de versos da parlenda faltando
uma das rimas. Nesse caso, sdo dadas trés opcdes (palavras seguidas do desenho

correspondente) para que a crianga escolha aquela que rima.

O JARRO E DE OURO,
BATE NO (CAVALO, TOURO, BODE)

Considero esse trabalho com rimas muito produtivo na alfabetizacéo,
pois propicia que, de forma ludica, as criancas despertem para a relacdo
existente entre o oral e 0 escrito, consciéncia fundamental para a aquisi¢cao do
sistema de escrita alfabética, mas que, ao contrario do que ja se acreditou, ndo
€ um pré-requisito para a alfabetizacdo, mas algo que deve ser explorado,
desenvolvido, ensinado durante o processo. Na segunda atividade dessa
secdo, a presenca dos quadrinhos para a escrita da rima, letra por letra,
embora ndo seja explicitado nas instrugcdes, me parece ter a intencao de levar
a crianca a perceber quais letras que se repetem nas duas palavras e em que
posicdo (final). Reflexdes interessantes podem ser suscitadas no aprendiz a
partir dessa andlise, mesmo néo se tratando de uma regularidade. Mais uma
vez, vemos que atividades da sec&do que seria predominantemente voltada ao
letramento sdo bastante ricas para a aprendizagem do sistema de escrita
alfabética. Pena que tal potencial ndo é explicitado pelas autoras que as
elaboraram.

o A secdo seguinte, Eu escrevo textos, traz outra parlenda muito

conhecida para ser completada pelas criancas (“Cadé o toucinho que estava
aqui?...”). Neste caso, no espaco onde faltam as palavras a serem completadas &
apresentado o desenho daquilo que deve ser escrito (gato, mato, fogo, agua, boi,
etc.). A instrucdo ao professor nessa secdo €, mais uma vez, que a escrita seja de
acordo com as hipoteses do aluno e que a atividade seja trabalhada oralmente
antes. Em complementacdo a essa atividade, o livro traz um texto instrucional,
ilustrado, explicando como se pode brincar com essa parlenda (pegando a mao de
um colega e fazendo as perguntas da parlenda apontando para a palma de sua
mao, etc.), mas nao sdo dadas instrucdes sobre a forma de exploracdo deste texto,
isto é, sobre a mediacéo da leitura.

o A secdo Eu aprendo a ler e a escrever apresenta oito atividades. A




86

primeira delas, como é de costume na secdo, ndo aproveita o texto da unidade e

apresenta outra parlenda:

MEIO DIA, MACACA SOFIA,
PANELA NO FOGO, BARRIGA VAZIA.
MEIO-DIA, MACADA ASSOBIA,
FAZENDO CARETA
PRA DONA MARIA.

Apés a leitura, que, de acordo com as instrucdes, devera ser feita em
conjunto e varias vezes, as criancas devem pintar a palavra macaca no texto. Em
seguida, na atividade de nimero 2, o livro pede que a crianca escreva a palavra que
ela pintou em um espaco onde ha uma divisdo para cada letra, e logo abaixo desse
espaco aparece a palavra macaco, escrita em um espaco semelhante, como mostra
a figura 9:

AW

) alelale ||

v T A

* HA DIFERENGAS ENTRE AS DUAS PALAVRAS? QUAIS?
FIGURA 9- LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.76

Nessa atividade induz-se a comparacdo das duas formas, perguntando-se a
crianca se ha diferencas entre as palavras apresentadas. Percebam que, embora
tenha sido apresentado um novo texto, que possibilitaria outras oportunidades de
aprendizagem, seu aproveitamento se reduz a exploracdo de uma Unica palavra do
texto. A instrucdo das autoras para essa atividade é que o professor mostre as
criangas como uma letra pode mudar a sonoridade e o sentido — nesse caso, 0
género — da palavra.

Na terceira atividade o livro continua explorando esse conhecimento,
apresentando outros pares de animais cujos géneros se modificam apenas pela
mudanca da ultima letra. Os alunos devem completar os pares com 0S nomes que
faltam observando essa mudanca final (porco/porca, coelho/coelha, rato/rata,
elefante/elefanta).
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Mudando totalmente o foco, a quarta atividade apresenta uma nova tabela

para andlise de palavras referentes a nomes de alimentos, como mostra a figura 10.

e

l .;,_-' r
ALMENTO PALAVRA A @
i
| S-E BATATA 6.4
-

FIGURA 10- (LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p. 78)

Diferentemente da tabela anterior, mostrada na figura 5, apenas o primeiro
nome aparece escrito, e a crianca tera que escrever os outros (“ovo”, “carne”,
“cebola”, “tomate”, “abacate”). Dessa vez ha instrucbes bem especificas para a
mediacao do professor:

Trabalhe com a exploragdo oral das palavras antes de iniciar a atividade. Leve o
aluno a perceber quantas vezes abre a boca (silaba) para falar. Outro recurso muito
utilizado é associar a pronincia de cada silaba a um bater de palmas. Como as
palavras serdo escritas de acordo com a hip6tese da crianga, naturalmente sera
necessario fazer uma corregao coletiva que desafie as reflex6es sobre a composigao
das palavras por silabas e destas por letras. (LEITE, MORELLI e GUIMARAES,
2008, p.78)

Esse tipo de andlise € bastante produtivo para criangcas que ja
compreenderam que a escrita representa sons, mas ainda estdo apresentando uma
hipotese sildbica, pois promove o desequilibrio dessa hipoétese. Através das analises
propostas, o aluno tem a oportunidade de perceber que o numero de letras de uma
palavra ndo € correspondente ao seu numero de silabas. Essa informacéo, alias,
deveria ser fornecida ao professor. O problema esta no fato das palavras ndo virem
preenchidas e a orientacdo ser para que a escrita seja espontanea. Se a crianca
estiver escrevendo de acordo com a hipotese silabica, ao analisar as palavras, o
namero de letras correspondera ao numero de silabas. Nesse caso, hao vejo muito
sentido em apresentar a escrita das palavras apenas no momento da correcao.
Quanto ao elo com o texto, demorei a identificar, mas ele parece se dar,
forcosamente, pelo fato de que na parlenda a macaca esta com a panela no fogo, o
que justificaria a escolha de palavras referentes a alimentos. Pelo menos esse foi 0
anico elo que consegui estabelecer.

A atividade de numero 5 dessa secdo traz outra parlenda e pede que a

crianga identifique as palavras que séo diferentes nos dois pares de versos:
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SOL E CHUVA,
CASAMENTO DE VIUVA.
CHUVA E SOL,
CASAMENTO DE ESPANHOL.

O objetivo dessa atividade parece ser o reconhecimento de palavras em um
contexto. A Unica instrucdo referente a ela é a sugestédo de que o professor comente
com os alunos sobre a inversao da ordem das palavras para possibilitar as rimas
(sol/chuva — chuva/sol).

A atividade seguinte apresenta uma cruzadinha com as palavras, como

mostra a figura 11.

6. PREENCHA AS CRUZADINHAS COM OS NOMES DAS
FIGURAS. SE PRECISAR, LEIA AS PALAVRAS ABAIXO.
A

o LEls|TiriE[L]A]

FIGURA 11 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.79

As autoras orientam que o professor, ao corrigir, aproveite para mostrar que
todas as palavras tém pelo menos uma letra que também aparece em outra palavra,
e gque todas as palavras apresentam pelo menos uma vogal. Vale observar que,
como as palavras sdo apresentadas em espacos quadriculados, ao lado da
cruzadinha, mesmo sem saber ler e escrever, a crianca poderad deduzir a
palavra correta pelo seu namero de letras e copid-las nos espacos corretos.
Nesse caso, um boa conducéo da sua realizagao pelo professor contribui para
gue o aluno nao arealize sem reflexdo. Promover a interagcdo entre as criancas
na busca das respostas e estimula-las a pensar sobre a letra/som inicial/final

das palavras antes de escolher entre as op¢cdes é um exercicio que favorece o
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desenvolvimento da consciéncia das correspondéncias grafo-fonicas dos
aprendizes. Infelizmente, nenhuma instrucdo nesse sentido é fornecida.
A penultima atividade da secdo (atividade 7) mostra uma gravura de um

guarda-roupa e abaixo as seguintes frases:

SOL E CHUVA!
COM QUE ROUPA EU VOU?

Em seguida, as criancas devem completar duas frases com nomes de pecas

de vestuario presentes na ilustracdo, dando atencdo ao contexto. As frases sao:

NUM DIA DE CHUVA EU USO E
NUM DIA DE SOL EU USO E

As autoras sugerem que o professor aproveite para conversar sobre a relacao
entre clima e vestimenta, e lembram que ndo héa respostas corretas e sim as mais
adequadas ao contexto.

Por dltimo, as autoras apresentam outra versdo da parlenda Sol e Chuva

para ser lida pelos alunos.

SOL E CHUVA! CHUVA E SOL!
CASA A RAPOSA COM O ROUXINOL.

Y

N&o hé& instrucbes relativas a mediacdo da leitura. As autoras apenas
sugerem que o professor pergunte se as criancas conhecem outras versdes dessa
parlenda e aproveite para sugerir que elas escolham uma das versbes para
representar.

Como foi possivel perceber nas atividades dessa unidade, permanece a
preocupacdo com a apresentacdo de uma grande quantidade de textos, no
entanto, ndo ha uma exploracdo muito profunda deles, nem uma articulacéo
muito definida entre esses textos e as atividades. As palavras exploradas nas
analises nem sempre estdo presentes nos textos apresentados, estando
relacionadas a eles, na maioria das vezes, apenas pelo campo semantico. As

instrucdes se apresentam de forma irregular. Por exemplo, na atividade de
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numero 3 sG aparecem as respostas esperadas; na atividade de namero 4 ha
orientacdo detalhada sobre a mediacdo do professor, mas néo ha explicitacéo
dos objetivos da atividade; ja a de numero 6 instrui apenas sobre a sua
correcdo, sem orientar a mediagcdo nem explicitar os objetivos.

o Na ultima secdo dessa unidade, Eu conheco um pouco mais, o livro

traz quatro adivinhas referentes a animais, para serem lidas e respondidas pelas
criancas. Acima do exercicio ha o nome e o desenho dos quatro animais que
deverdo ser correspondidos a sua adivinha. Nao ha instrucdes sobre a forma de
mediacdo ou mesmo sobre o objetivo desta atividade. Ela sera feita coletivamente,
com a leitura mediada pelo professor? Ou espera-se que a crianca va ler sozinha as
adivinhas? Sendo a leitura feita pelo professor, qual o beneficio que essa atividade
pode trazer ao desenvolvimento da crianca? Esclarecimentos como esses deveriam

sempre ser dados ao professor, uma vez que nao sao 6bvios nem para mim.

UNIDADE 3

o Na secdo Eu leio o texto dessa ultima unidade do segundo médulo do

livro, 0s seguintes trava-linguas séo apresentados:

O PADRE PEDRO PARTIU A PEDRA NO PRATO DE PRATA.
A PEDRA PARTIU O PRATO DE PRATA DO PADRE PEDRO.
E
OLHA O SAPO DENTRO DO SACO, O SACO COM O SAPO DENTRO,
O SAPO BATENDO PAPO E O PAPO SOLTANDO VENTO.

As instrucdes dessa atividade explicam o que € um trava-lingua e dizem que
o trava-lingua, didaticamente, “permite o exercicio da pronuncia e diccdo de palavras
de modo ludico e divertido. Possibilita, também, nesta fase da alfabetizacdo, o
reconhecimento de letras e silabas, bem como a ampliacdo do vocabulario num
determinado contexto” (LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.82).

o A secdo Eu converso sobre o texto mantém o padrdo da unidade

anterior, procurando investigar os conhecimentos prévios do aluno sobre o género
em questdo, além de abrir espaco para que eles brinquem com ele, fazendo, por

exemplo, um campeonato de trava-linguas.
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o A secdo Eu_ entendo melhor o texto apresenta atividades que

exploram cada um dos dois textos apresentados. A primeira atividade pede que o0s
alunos releiam o segundo trava-lingua e pintem as palavras que apresentam “o som
parecido com o da palavra SAPO”. Em um primeiro momento pensei que seria
explorada a aliteracdo, caracteristica principal do género trava-lingua, o que
permitiia uma analise no nivel do fonema, até agora, pouco explorada na obra.
Nesse caso, a crianc¢a pintaria as palavras SACO e SOLTANDO. Porém, observando
as respostas constantes no manual do professor (SACO, PAPO), ficou dificil saber
se 0 objetivo era explorar a semelhanga sonora ocasionada pelas vogais comuns ou
se a andlise deveria ser feita no nivel da silaba, observando-se que as palavras
SAPO e SACO possuem o mesmo “som inicial” (a primeira silaba), enquanto que
SAPO e PAPO possuem em comum o “som final” (a ultima silaba). H4 uma grande
diferenca entre cada um dos enfoques possiveis: analise ao nivel do fonema,
focando a consoante inicial, ao nivel do fonema focando as vogais das palavras, ou
ao nivel da silaba. Como vemos, sem a explicitacdo clara dos seus objetivos, nem o
oferecimento de diretrizes para a mediacdo do professor, as autoras acabam
comprometendo o entendimento de sua proposta.

A segunda atividade pede que as criangas completem frases do trava-lingua
com as palavras corretas. Sdo apresentadas para cada frase trés possibilidades

muito parecidas sem apoio de desenho, por exemplo:

SAPO DENTRO DO (SOCO/SACO/SUCO).

Dessa vez, as autoras explicam nas instru¢cdes de pagina que a auséncia de
apoio de ilustracbes “é intencional, pois faz com que a crianca recorra a memoria
visual e sonora de palavras semelhantes na grafia.” (LEITE, MORELLI e
GUIMARAES, 2008, p.85). E importante ressaltar novamente que a mediac&o do
professor € fundamental numa atividade como essa, para garantir que todos 0s
alunos sejam estimulados a realizar esse tipo de andlise. Organizando a turma em
duplas ou grupos pequenos, o professor pode observar que estratégias as criangas
estdo utilizando para escolher suas respostas. Caso contrario, os alunos que ja
despertaram para as relacfes grafo-fénicas vao realizar a atividade com facilidade,

enguanto outros que ainda nao estiverem no mesmo estagio, poderdo fazer a
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escolha aleatoriamente ou limitarem-se a copiar a resposta dos colegas, sem que
tenham refletido sobre como se chegou até ela.
Ainda nessa secdo, as trés Uultimas atividades, mostradas na figura 12,

exploram o primeiro trava-lingua apresentado:

3. LEIA ESTE TRAVA-LINGUA E PINTE AS PALAVRAS QUE
APRESENTAM AS LETRAS P E R.

O PADRE PEDRO PARTIU A PEDRA
NO PRATO DE PRATA.

A PEDRA PARTIU O PRATO DE PRATA

DO PADRE PEDRO.

ﬁ

o

4. ONDE A LETRA P APARECE NAS PALAVRAS QUE VOCE
PINTOU? ASSINALE COM UM X.

NA ULTIMA LETRA [ ]
NA TERCEIRA LETRA | |

NA PRIMEIRA LETRA I X |

5. COMPLETE AS FRASES COM AS SEGUINTES PALAVRAS:

PEDRA PRATO PEDRO

O PADRE Pedro PARTIU A _ceic NO

oo DE PRATA.

A pedig PARTIU O __ .00 DE PRATA DO

PADRE Pedis i

85
FIGURA 12 - (LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p. 85)

A atividade de nimero 3 pede que as criangas releiam o trava-lingua e pintem
as palavras que apresentam as letras “P” e “R”. Em seguida, a atividade de nimero
4 induz os aprendizes a analisarem a posicdo em que a letra “P” aparece nessas
palavras, assinalando um X na resposta certa (Gltima letra, terceira letra ou primeira
letra). A Ultima atividade da secdo apresenta o texto do trava-lingua com lacunas
gue devem ser completadas por palavras dadas, sem apoio de desenhos, como ja
ocorreu na atividade 2. Em nenhuma das trés atividades h& explicitacdo dos
objetivos ou diretrizes para a mediacdo, apenas as respostas esperadas. Eu,
particularmente, ndo consegui compreender o objetivo das atividades 3 e 4. Ja a

ultima atividade considerei um bom exercicio de escrita dirigida, ja que parte de um
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texto trabalhado, de facil memorizacao, e possibilita a contraposicao entre o oral e 0
escrito.

. A secdo que se segue, Eu escrevo textos, traz como primeira etapa, a

leitura de outro trava-lingua, da autora Cica, retirado de seu livro Travatrovas (1993):

O RATO, O PATO, O GATO E O NONATO

O RATO ROEU A ROUPA DO REI DE ROMA,
O PATO POEU A POUPA DO PEI DE POMA,
O GATO GOEU A GOUPA DO GUEI DE GOMA,
E O NONATO NOEU A NOUPA DO NEI DE NOMA.
(IN LEITE, MORELLI E GUIMARAES, 2008, P. 86)

Nesse caso as instru¢cdes sdo bem direcionadas:

Explore antecipadamente o recurso utilizado pela autora. Mostre que a troca da letra
inicial das palavras cria muitas vezes efeitos sonoros engragados, além de mudar
completamente o sentido da frase original. Caso ache necessario, explore novas
variagdes, utilizando as letras D, M, B, S para o grupo de alunos. (LEITE, MORELLI
e GUIMARAES, 2008, p.86)

Esse texto proporciona uma boa oportunidade de exploracdo no nivel do
fonema. Porém, ndo ha aproveitamento dele nas atividades seguintes, ficando a
cargo do professor criar desdobramentos possiveis a partir dai.

A segunda etapa da proposta de producdo de texto mostra um quadro com
palavras embaralhadas, para que os alunos, em dupla, as organizem, formando
duas frases combinando as palavras que comecem com a mesma letra. Mais uma

vez, ndo ha qualquer direcionamento ao professor sobre como conduzir a atividade:

0 TATU TONTAS
MACACO MORDEU A
MAO DO TATURANAS

TEM TRES O MORCEGO
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As vezes me parece que as autoras esquecem que o livro é para ajudar
criancas a se alfabetizarem e ndo para aquelas que ja séo alfabetizadas. O
mais natural é que as criangas agrupem as frases que comegcam com a mesma
letra, sem |é-las e, logo, sem que essa atividade faca qualquer sentido para
elas. Mais natural ainda é que o professor passe adiante desta atividade, em
busca de outra mais adequada a essa fase inicial do processo. Eu mesma faria
ISSO...

Aproveitando a aliteracdo, caracteristica principal do género trava-
lingua, o livro poderia propor a identificacdo de palavras iniciadas com a
mesma letra em outros textos do mesmo género (pintar, envolver), instruindo o
professor a explorar a andlise dessas palavras, contrapondo o sonoro e o
escrito, de forma a favorecer analises no nivel do fonema. Isso sim, acredito,
seria adequado e produtivo nesta fase inicial. Como o objetivo da secao era a
producdo de textos, o mais factivel seria partir primeiro de uma producéo oral,
de preferéncia coletivamente, com o professor registrando no quadro, para
depois as criancas copiarem, o que faria todo o sentido para os aprendizes,
pois saberiam o que estariam copiando de fato.

o A secado Eu aprendo _a ler e a escrever traz nove atividades. A

primeira delas apresenta um novo trava-lingua:

A PIPA PINGA,
O PINTO PIA.
QUANTO MAIS O PINTO PIA,
MAIS A PIPA PINGA.

As instrucdes, nesse caso, orientam que o professor faca com que os alunos
repitam o trava-lingua em diferentes velocidades, cada vez mais rapidamente e
também o orientam a trabalhar com os alunos os diferentes significados das
palavras pipa (papagaio, vasilha bojuda para guardar liquidos) e pia (som do animal
e lavatorio)*®. O enunciado da atividade pede que o aluno, apés a leitura, copie do
texto duas palavras com duas silabas, em espacos ja divididos em duas partes. O

objetivo disso ndo é explicitado, mas me parece que a hipotese que levantei na

19 Na parlenda, a palavra pia ndo aparece nenhuma vez com o sentido de lavatorio.
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unidade anterior, de que se possa estar querendo mostrar a crianca que as palavras
apresentam diferentes subdivisdes, seja no plano sonoro, seja no plano da escrita
(fonemas, letras, silabas) € a mais plausivel. O problema esta justamente ai: nao
deveriam pairar dlvidas sobre os objetivos de uma atividade. Ainda que possam
parecer Obvios, eles sempre deveriam ser explicitados pelos autores.

A segunda atividade apresenta quatro palavras do trava-lingua — pia, pipa,
pinto, pinga - para serem copiadas pelos alunos em espacos quadriculados (uma
letra em cada quadrinho). A instrucdo apresentada € a seguinte: “Leve 0 grupo a
perceber a diferenca do numero de letras de cada palavra e como a mudanca de
letras modifica o sentido delas.” (LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.87). Na
verdade, o que ocorre ndo é exatamente uma mudanca de sentido das
palavras, mas o surgimento de novas palavras.

Em seguida as criancas devem pintar as letras que s6 aparecem uma vez no
grupo de palavras dadas (T, O, G).

A terceira atividade pede que as criangas escrevam duas palavras que
comecem com a primeira silaba da palavra pipa. Ndo ha instru¢cdes ao professor,
mas acredito que nesse caso, 0 melhor seria trabalha-la primeiro oral e
coletivamente, listando no quadro varias palavras faladas pelas criancas, que depois
escolheriam duas para completar no livro. De outra forma, pela experiéncia que
tenho, a tendéncia de muitas criancas sera copiar as mesmas palavras ja constantes
na atividade anterior, perdendo-se assim a oportunidade de ampliar o vocabuléario
desses alunos.

A quarta atividade apresenta um quadro de palavras para que as criangas
circulem aquelas que terminam com a Ultima silaba da palavra pipa.

A atividade de numero 5 explora pares minimos permitindo uma analise no
nivel do fonema, envolvendo consoantes, como a que ja havia sido possivel pela
exploragéo do texto de Ciga, O rato, o pato, o gato e o Nonato. Nessa atividade é
dada uma palavra e, logo abaixo, uma ou duas palavras com o espago da primeira
letra vazio, para ser completado pela crian¢a, formando outra palavra, como mostra

o exemplo a seguir:

CANELA
__ANELA
__ANELA
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Dessa vez as instrucdes orientam sobre a forma de correcéo:

Aproveite a correcdo coletiva ou individual para mostrar como apenas uma
consoante pode, assim como as vogais, alterar o sentido das palavras. (LEITE,
MORELLI e GUIMARAES, 2008, p. 88)

Novamente as autoras referem-se a mudanca no sentido das palavras,
guando o correto seria mencionar o surgimento de uma nova palavra.
A sexta atividade dessa secdo apresenta figuras acompanhadas das letras

dos seus nomes embaralhadas, como mostra a figura 13:

6. DESCUBRA A ORDEM CERTA DAS LETRAS E ESCREVA AS
PALAVRAS NOS QUADRINHOS.
sl P A
Lengtbed } s
B 0 f il
P 1 POCA =

FIGURA 13 - (LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p. 89)
As criangas devem formar as palavras e escrevé-las no espaco quadriculado.
Essa atividade € muito boa para aqueles alunos que ja adquiriram alguma
consciéncia das relacdes entre fonemas e grafemas, pois os induz a refletir sobre
cada um dos fonemas/letras que serdo necessarios para compor a palavras, bem

como sobre sua ordem.
A atividade de numero 7, que me pareceu um tanto exaustiva, apresenta

um novo trava-lingua:

UM TIGRE, DOIS TIGRES, TRES TIGRES
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O enunciado pergunta quantas palavras do texto comecam com aletra T, e a
crianca deve registrar o numero correspondente em um espaco dado. Em seguida,
apresenta uma tabela (ver figura 14) com todas as letras do alfabeto para que as
criancas, em dupla, escrevam duas palavras iniciadas por cada uma delas, o que

representa um total de 52 palavras!

* JUNTO COM UM COLEGA, ESCREVA DUAS PALAVRA
INICIADAS PELAS LETRAS ABAIXO.

® ALFACE

4 |
B RS AT e M ML s mooe

: BULE

C | CABELO

@ -‘ DOC E- o

FIGURA 14 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.90

As instrucdes, no entanto, sugerem outra solu¢do, que considerei bem mais
factivel nessa fase inicial do processo de alfabetizagdo: “Se achar mais produtivo, a
atividade pode ser feita coletivamente para que as palavras sejam registradas na
lousa por vocé ou pelas proprias criancas e depois copiadas.” (LEITE, MORELLI e
GUIMARAES, 2008, p.89).

As instrucfes também sugerem que o professor comente que as letras K, W e
Y aparecem quase que exclusivamente em palavras de outras linguas ou em nomes
proprios.

A atividade de numero 8 consiste em um ditado de nomes de bichos, que a
professora devera fazer para a turma. O enunciado diz “escreva do seu jeito” e a
instrucdo traz algumas sugestdes de nomes de bichos para serem ditados (“sapo”,
“papagaio”, “vaca”, “camelo”, “lagarto”, “formiga”). Embora ndo seja mencionado, o
objetivo parece ser apenas realizar uma sondagem dos estagios de
desenvolvimento da escrita das criancas, ja que, com excecdo da palavra
sapo, nenhuma outra foi antes explorada com as criancgas.

A Ultima atividade da secdo, a de nimero 9, apresenta um espaco para as
criancas fazerem um desenho em que aparecam os bichos do ditado.

Observando as atividades dessa secdo, percebi que, dessa vez, o foco das
andlises foi posto principalmente no nivel do fonema, mas também explorou anélises
de silabas iniciais e finais. Considero, no entanto, que os objetivos poderiam ser

mais claramente explicitados, para que todo professor, experiente ou ndo, pudesse
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compreender a fundamentacdo das atividades e aplica-las com consciéncia,
podendo até mesmo desdobra-las em outras atividades, uma vez que elas ainda se
apresentam em um numero insuficiente no livro. No que se refere & articulacao
dessas atividades com os textos, permanecem as mesmas observacdes da unidade

anterior.

o A Ultima secdo dessa unidade, Eu_conheco um pouco mais, traz
outra atividade bastante interessante para o desenvolvimento das relacdes grafo-
fénicas. Apresentando a cantiga O sapo néo lava o pé, o livro sugere uma
brincadeira de trocar as vogais das palavras da musica, ora por “E”, ora por “A”, e
assim por diante, com todas as vogais (E SEPE NE LEVE E PE... / A SAPA NA
LAVA A PA..., etc.). Essa brincadeira, que provavelmente ja é conhecida das
criancas, além de divertida, permite confrontar a percepcdo das mudancas que
ocorrem no nivel oral, com aquelas ocorridas na escrita, através da mudanca das
vogais. Uma o6tima forma de fechar o médulo que foi todo voltado para textos
folcloricos, a atividade € outro bom exemplo de como letramento e alfabetizac&o
podem ocorrer juntos nessa fase.

Destaco que esse foi o mdédulo que apresentou as atividades mais
propicias ao desenvolvimento da consciéncia das relagdes grafo-fénicas,
embora ainda em numero insuficiente. Curiosamente, as melhores delas néo
estavam presentes na secdo predominantemente voltada ao trabalho com o
sistema de escrita. Infelizmente, os modulos seguintes, como sera possivel
perceber, ndo dardo a continuidade esperada a esse trabalho e parecem ter
sido elaborados a partir da pressuposicdo de que as criangas, a esse ponto, ja

teriam atingido o nivel alfabético de escrita

e MODULO3

Esse moddulo, que gira em torno de textos instrucionais, apresenta 0s
seguintes textos:

duas receitas, sendo uma ficcional, de uma poc¢édo magica (Unidade 1);

dois textos instrumentais para a construcéo de brinquedos (Unidade 2);

um texto de instru¢des para uma brincadeira (Unidade 3).

Conforme a descri¢do das autoras no manual pedagdgico (p.31), esse modulo

procura promover as seguintes reflexdes sobre a lingua escrita:
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% identificacdo, comparacao e escrita de letras e silabas que completam
palavras e textos;
% posicao das vogais e consoantes na palavra: discriminagéo auditiva e

visual;

e

%

a palavra no contexto oracional;

X/
X4

elementos essenciais da estrutura da frase;

)

>

X/
*

posicao das palavras na frase e das frases no texto;

L)

% ortografia: correspondéncia entre sons e letras;

UNIDADE 1

o A secdo Eu leio o texto apresenta uma receita de sanduiche de pizza.

O texto é todo ilustrado com fotos, desde os utensilios, até os ingredientes e 0s
passos do modo de preparo, 0 que pode ser um bom apoio a crianca na leitura
compartilhada. Ao final, do texto, também séo apresentadas dicas para ser um bom
cozinheiro mirim, tais como lavar as maos antes de comecar, tomar cuidado com
facas, etc. As instru¢des de pagina orientam que o professor chame a atencgéo para
as trés etapas da receita (utensilios, ingredientes e modo de preparar) e também
para o fato desse tipo de texto recorrer aos numeros como um codigo importante de
medida e de sequéncia de acdes. Percebe-se aqui a preocupacdo com a exploracao
das caracteristicas do texto. Também sugere-se que o professor converse sobre a
importancia da higiene e dos cuidados que devemos ter ao preparar uma receita.

o A secao seguinte, Eu_converso _sobre o texto, traz as seguintes
perguntas:

1. Pra que servem as receitas?

2. Vocé ja conhecia alguma das dicas do bom cozinheiro mirim?

3. Conte para seus colegas quais sao o0s ingredientes de seu sanduiche
preferido.

o Na secdo Eu entendo melhor o texto s&o apresentadas trés

atividades. A primeira traz varios desenhos de alimentos, acompanhados de seus
nomes escritos, para que a crianga pinte aqueles que sao ingredientes da receita do
sanduiche. Considerei essa atividade muito boa, ja que possibilita 0 reconhecimento

global de palavras e favorece a correspondéncia entre oral e escrito, ao mesmo
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tempo que explora a recuperacdo de informacbes do texto. A associacdo entre
desenho e escrita d4 autonomia a crianca que ainda néo |€, o que € positivo. Apesar
disso, € importante que o professor, em algum momento, intervenha e provoque
reflexdes nas criangas sobre as relagdes entre o oral e o escrito.

A segunda atividade traz trés das cinco dicas do cozinheiro mirim para que a
crianca crie simbolos para elas (lave as méaos antes de comecar/ lave bem os
vegetais e as frutas/ prepare as receitas junto com um adulto). Nesse caso as
instrucdes sugerem que o professor socialize os simbolos criados pelas criancas e,
se quiser, promova outras situacbes em que a classe produza simbolos, por
exemplo, para as regras de convivéncia. Em minha opinido, a formulacdo de
cartazes teria maior propdésito se aliasse desenho e escrita. Afinal, nesse momento,
€ a aprendizagem da escrita e, logo, a expressao através dela, que deve ser o foco
central do trabalho. Expressar-se por desenhos € importante, mas isso, acredito, ja
lhes é bastante familiar.

A terceira e Uultima atividade traz as seis etapas da receita, com suas
ilustracdes e legendas, fora de sequéncia, para que a crianga numere-as na ordem
correta. Mais uma vez, a crianca podera realizar essa atividade sem ler, apenas
observando as ilustracdes e, por isso, é importante que o professor faca a
mediacdo da leitura, propondo analises que possam realmente promover a
relacdo entre o que esta escrito e 0 que mostra a imagem. Porém, mais uma
vez, ndo hainstru¢cdes quanto a isso.

o Na secdo Eu escrevo textos a proposta de producao textual parte de

outro texto: uma receita com lacunas que deverdo ser completadas pela criangca
(Vitamina Saborosa).

A receita apresenta as mesmas etapas da que ja foi vista na primeira secao
(Utensilios, Ingredientes e Modo de preparar), além das ilustracfes. A primeira parte
do texto traz apenas as fotos dos utensilios para que a crianga escreva seus nomes.
Na etapa seguinte, as medidas vém acompanhadas novamente da imagem do
ingrediente, cujo nome deve ser escrito pela crianca (ex. METADE DE UMA
[desenho da macd] ). As instrucdes ao professor falam que a escrita sera
de acordo com as hipoteses do aluno e que ndo é esperado que ele escreva
corretamente. Ainda orientam que o professor peca que a crianca leia o que
escreveu e, dependendo da situagcdo, intervenha com perguntas que suscitem

reflexdes no aprendiz. A Ultima etapa da receita apresenta as legendas dos passos
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do modo de preparo para que a crianca faca as ilustracdes. Nesse caso, ndo sao
apresentadas instru¢des ao professor.

Vejamos que a instrugcdo “intervenha com perguntas que suscitem reflexdes
no aprendiz” ndo quer dizer absolutamente nada para um professor que nao esteja
familiarizado com uma abordagem baseada nas teorias construtivistas. Fornecer
exemplos de perguntas possiveis seria fundamental. E positivo que as autoras
esclarecam que ainda nao se espera que as criangcas estejam escrevendo
convencionalmente, mas € importante que o professor tenha a minima idéia de como
pode intervir nessa escrita. Se essa instrucao € insuficiente, a da atividade seguinte,
que pressupbe a leitura de legendas para ilustrar a secdo “modo de preparar” da
receita, € inexistente. Por que ndo sao fornecidas idéias para a mediacdo da leitura?
Muitos professores tém dificuldades de trabalhar textos ndo controlados com seus
alunos, pois entendem que a Unica forma de mediar a leitura é ler o texto para o
aluno, que ir4 apenas recebé-lo passivamente. E preciso que o professor saiba que
é possivel compartilhar a leitura com a crianca de forma que ela também aja sobre o
texto e nesse ponto, as instrugdes teriam um papel importante na formacgédo de
professores pouco experientes em alfabetizacdo ou n&do familiarizados com uma
proposta mais inovadora. Uma boa diretriz para o trabalho com a leitura ajuda
também no trabalho com a alfabetizacdo, j& que as hipoteses que a crianga vai
formulando na escrita estéo relacionadas as experiéncias que ela tem com a leitura.

o Chegando a se¢do Eu aprendo a ler e a escrever, sao apresentadas

cinco atividades. A primeira delas, que consiste em uma cruzadinha de palavras
relativas a utensilios de cozinha (pano, panela, faca, garfo e prato), traz o desenho
de cada um deles préximo ao local onde a crianca deve escrever a palavra. Uma
seta indica se a palavra sera escrita na vertical ou horizontal.

A atividade seguinte apresenta trés grupos de trés palavras. Em cada grupo
h& pelo menos uma silaba em comum as trés palavras. O aluno devera pintar em
cada palavra a silaba que € comum a todas de seu grupo, e depois escrevé-la em
um quadrinho dado. As trés silabas que serdo escritas nos quadrinhos formaréao a

palavra LARANJA, como mostra a figura 15.
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2. PINTE A SILABA QUE SE REPETE EM CADA GRUPO DE
PALAVRAS.

ESCREVA-A NO QUADRINHO E DESCUBRA O NOME DE

UMA FRUTA.
LATA ORANGO LOJA
BALA FEIRANTE JACARE
SALADA RESTAURANTE JABUTI

—

=

FIGURA 15 - LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.102

Em relacéo as instrucfes para essa atividade, a Unica orientacdo dada € que
o professor “peca aos alunos que leiam em voz alta e que identifiquem silabas
semelhantes”, para que o reconhecimento seja feito nos dois planos: visual
sonoro, dando a entender que a esta altura do livro ja se espera que o aluno leia
autonomamente.

A atividade de numero 3 traz oito imagens de alimentos com 0s nomes
incompletos, faltando as consoantes. Os alunos devem completar as palavras e
registrar, através de um simbolo de carinha, se gostam, adoram ou ndo gostam de

cada um deles (figura 16).

F 3. oBseRvE ESTES SiMBOLOS:

©

NAO
ADORO| [ GOSTO | | JH32

* COMPLETE OS NOMES DOS ALIMENTOS COM AS
CONSOANTES QUE FALTAM.

* DEPOIS VOCE COMPLETA AS CARINHAS DE ACORDO
COM O SEU GOSTO. | b

FIG_URA 16 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.103

As instrucdes referentes a essa atividade orientam que ela seja feita em
duplas para que as criancas, “por meio da troca de suas hipoteses, possam ampliar
0 universo de possibilidades no emprego de consoantes”. Essa € uma boa instrucao,
gue deveria aparecer mais vezes na obra.

A quarta atividade dessa sec¢do funciona como uma espécie de autoditado,
pois apresenta a imagem de 14 alimentos, cujos nomes deverdo ser escritos pelos

alunos em listas, de acordo com a refeicdo em que eles podem ser servidos: no café
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da manha, no lanche, no almoco ou no jantar. Nao héa instru¢cdes quanto a mediacao
do professor ou interacao na atividade. Apenas € sugerido que o professor comente
gue os alimentos apresentados sdo apenas uma sugestdao e que ha uma grande
variedade de outros alimentos, também adequados as quatro refei¢cdes, dependendo
da cultura regional e dos habitos alimentares de cada familia.

A Ultima atividade apresenta uma imagem de um piquenigue em que cinco
criangas aparecem com algum alimento nas mados. O nome de cada crianca esta
indicado na figura. Abaixo da imagem, sdo apresentadas dicas que a crianga tem
que seguir para descobrir quem organizou 0 piquenique e, depois, quem fez os
sanduiches. Em cada caso, apenas uma das pistas tem relagcdo com a escrita. Por

exemplo, as pistas para descobrir quem organizou o piguenique sao:

E UM MENINO.

SEU NOME COMECA COM A LETRA J.
ESTA USANDO UM BONE.
ESTA COMENDO UMA FRUTA.
SEUNOMEE .

Novamente parece que a atividade foi elaborada para criancas que ja
Iléem de forma independente, ja que no caso da leitura ser feita pelo professor,
a atividade sé exploraria a interpretacdo de uma imagem, sem exigir reflexdes
sobre o sistema de escrita. Até porque, a Unica dica que faz mencéo a escrita
do nome da crianca, se referindo a sua letra inicial, ndo ajuda na identificacao
da crianca, pois ha dois meninos na cena que tém o nome iniciado por essa
letra (Jodo e Julio). Reitero que seria importante o fornecimento de sugestdes
sobre como mediar a leitura de forma que a crianca pudesse compartilha-la de
forma ativa.

Aplés essa etapa, € proposto ao aluno que ele escreva 0 que esta
acontecendo na cena. Trata-se de mais uma oportunidade para a escrita
espontanea do aluno, e nesse caso temos uma instrucdo bem detalhada ao

professor:

Figue atento ao processo de cada crianca e, se for possivel, peca que leiam suas
producdes. Algumas criangas escreverdo poucas palavras, outras aglutinaréo, outras
omitirdo letras, etc., uma vez que estardo preocupadas com a construgdo de um
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contexto mais elaborado. Se achar mais conveniente, faga esta primeira constru¢cao
de frase~ coletivamente, solicitando a coépia ao final. (LEITE, MORELLI e
GUIMARAES, 2008, p.105)

Considero que as atividades dessa secdo mostraram uma
sistematizacdo ainda menos consistente do que a que vinha apresentado nas
unidades anteriores. Curiosamente, em uma secdo destinada ao ensino do
sistema de escrita alfabética, das ja escassas cinco atividades, apenas duas
exploraram algum tipo de analise, ainda que superficialmente (atividade de
nameros 2 e 3). Como ja disse aqui, reconhe¢co a importancia da escrita
espontanea, mas se ela ndo vier acompanhada de um ensino sistematico do
sistema de escrita, abre margem ao equivoco de que a crianca aprende
sozinha. Nao basta diagnosticar as hipéteses que a crianca esta fazendo sobre
a escrita, se ndo se sabe como interferir nelas, desequilibrando-as para que a
crianga avance em seu processo e alcance a escrita convencional.

o A unidade termina com a se¢do Eu conheco um pouco mais trazendo

outra receita, s6 que agora de uma pocao magica, chamada Pocao Terrivel de
Bruxa. A receita apresenta uma configuracdo um pouco diferente do texto que inicia
a secao, suas trés etapas séo: Ingredientes, Modo de Preparar e Modo de usar. Por
se tratar de um feitico e ndo informar o seu efeito, apenas dizer que deve ser dado
para a pessoa beber, a crianca deverd, apoés ler o texto, escrever o que ela acha que
pode acontecer com quem tomar a po¢ao. Em seguida ha dois espacos para que ela
desenhe a pessoa antes e depois de tomar a poc¢ao.

Essa ultima secdo proporciona uma nova oportunidade de interacdo com o
género receita, s6 que agora em um contexto ludico e significativo para a crianca.
Realmente, ha que se reconhecer que esse livro tem qualidades, pois apresenta
uma proposta bastante rica para o letramento, e também algumas boas atividades
de reflexdo sobre o sistema de escrita, embora em namero reduzido. Pena que as
lacunas nas instrucdes ao professor pressupdem a necessidade de um profissional
muito bem preparado e familiarizado com a abordagem proposta, para que seja
aproveitado todo o potencial do material, 0 que ainda ndo corresponde a nossa

realidade.

UNIDADE 2

o A secao Eu leio o texto abre a unidade apresentando outro género de
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texto instrucional, que descreve as etapas da construcdo de um brinquedo: o
Bilboqué. O texto é composto pelas seguintes etapas: Material, Modo de fazer e
Como brincar. As instrucdes de pagina sugerem que o professor peca no dia anterior
para os alunos levarem o material para a sala de aula, para que possam realmente
construir o brinquedo, dando maior significado a atividade. Também sugerem que,
caso ndo seja possivel a confeccédo individual, que seja feita a construcdo coletiva
de um bilboqué para a classe, ap6s a leitura do texto. Outra instrucdo é que o
professor leve a turma a perceber as pequenas variacdes entre este texto e o da
unidade anterior. Considerei todas as instrugcbes muito relevantes. Tratando-se de
um texto instrucional, a sugestdo de se construir realmente o brinquedo preserva
uma caracteristica importante do género que é a sua finalidade: 1é-se para executar
algo.

o A secao seguinte, Eu converso _sobre o texto, explora oralmente

alguns conhecimentos prévios das criancas sobre o brinquedo e também sobre o
género textual com as seguintes perguntas: “Vocé ja conhecia esse brinquedo?”;
“Vocé ja construiu um brinquedo? Qual?”; “E importante seguir as instru¢des para
fazer receitas e brinquedos? Por que?”. As instrugdes orientam que o0 professor
converse com as criangas sobre as etapas da confeccdo do brinquedo (material,
procedimentos e regra), enfatizando a funcao de cada uma delas. Também orientam
que o professor, no item modo de fazer, trabalhe a idéia de que as etapas
apresentam uma ordem a ser seguida e de que uma depende da outra. Novamente,
as instrugdes sao bem pertinentes.

o A secado Eu entendo melhor o texto traz novamente o trecho do texto

referente ao item Modo de fazer, para que a criancga o ilustre, recortando figuras que
estdo no final do livro e colando na sequéncia certa da construcao do bilboqué. Se o
professor tiver explorado o texto com a turma e, conforme sugerem as autoras,
tiverem confeccionado o brinquedo, individual ou coletivamente, o aluno sabera
identificar a sequéncia das figuras sem a necessidade de ler o texto novamente, mas
o ideal é que o professor promova uma nova leitura, mesmo que seja para fazer a
correcao coletiva com a turma.

o A proposta da se¢do Eu escrevo textos traz outro texto, semelhante

ao lido, para ser completado pela crianca. Trata-se de instru¢cdes para a construcao
de outro brinquedo, chamado Barangandao arco-iris. O texto, que foi adaptado do

livro Barangandao arco-iris, de Adelsin, traz as mesmas etapas do texto anterior:
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Material, Modo de fazer e Como brincar, sendo que a crianca deve completar as
frases do item Modo de fazer com os verbos correspondentes a cada etapa
(“recorte”, *“cole”, “faca”, “dobre”, “amarre”). Como apoio, as frases sao
acompanhadas de ilustracOes e os verbos a serem escritos aparecem listados acima
da atividade, para que a crianca possa identifica-los e copia-los. Nao ha instrucdes a
respeito da mediacdo do professor na atividade, mas € fundamental que ele observe
as estratégias que as criancas estdo empregando na identificacdo/leitura das
palavras. E possivel que algumas criancas ja estejam lendo a essa altura, mas no
caso daquelas que ainda estiverem em processo de desenvolvimento, é importante
qgue o professor estimule e observe as reflexdes que estdo empregando antes de
copiarem as palavras. Além disso, € importante que, posteriormente, ele realize uma
correcao coletiva.

o A secao Eu aprendo aler e a escrever traz seis atividades. A primeira

delas apresenta os desenhos de seis brinquedos (robd, peteca, barco, pipa, corda e
telefone) e é solicitado que a crianca escreva seus nomes, utilizando as letras que
aparecem em um retangulo, acima do exercicio (CPAETEBPRLDNIOFD).

A segunda atividade propde que a criangca escreva algo sobre o seu
brinquedo preferido. Nesse caso, as instru¢ges informam que a criancga trabalhara de
acordo com suas hipéteses de escrita, sendo importante que ela se sinta motivada e
segura durante a atividade. As autoras sugerem também que o professor, se
possivel, circule entre as carteiras, interferindo quando necessério, solicitando a
leitura da frase e mediando as reflexdes do aluno, sem, no entanto, oferecer
exemplos objetivos de como fazer essa mediacao.

A terceira atividade traz quatro frases que devem ser completadas com o
nome de brinquedos, que também aparecem ilustrados acima do exercicio. De
acordo com as instru¢des de pagina, nessa atividade a crianga procurard dar sentido
as frases e o professor devera aproveitar o momento da corre¢do para fazer com

qgue o aluno perceba que a palavra escrita precisa fazer parte de um contexto. As

frases sao:
A e E REDONDA. ( bola)
A TEM DUAS RODAS E DOIS PEDAIS. (bicicleta)
A el PARECE UMA MENINA DE VERDADE. (boneca)

O - TEM TIRAS DE PAPEL COLORIDO. (barangandao)
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A atividade de numero 4 apresenta seis nomes de seis brinquedos (raguete,
fantoche, pipa, violdo, caminhao e trenzinho) com as silabas embaralhadas para que

a crianga as ordene, com mostra a figura 17.

A

"53 CHE |
! FAN!
@, i

|

'QUE
?Q R
TE

FIGURA 17 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.116
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A quinta atividade apresenta uma cena, onde cinco criangas brincam com
brinquedos diferentes, e a crianca deve pintar a camiseta de cada crian¢a de acordo
com o brinquedo com o qual brinca, seguindo informa¢cdes de uma legenda, como

mostra a figura 18.

5. PINTE AS CAMISETAS DAS CRIANCAS DE ACORDO COM O
BRINQUEDO.

"‘) CRIANCA QUE BRINCA COM A MASSINHA.

722 =P A MENINA QUE SEGURA UM URSO DE PELUCIA.
'—) O MENINO E A MENINA QUE JOGAM DOMINO.

'-) CRIANCA QUE BRINCA COM O CARRINHO.

FIGURA 18 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.117

Aqui, de novo, a atividade parece ter sido elaborada para crian¢as que ja
léem, ja que, sendo a leitura feita pelo professor, ela perde o sentido. Afinal,
que habilidade de escrita a crianca poderia estar desenvolvendo? Por isso é
tdo importante que se sugiram formas de mediacdo da leitura, que ndo se
resumam a ler para o aluno. Uma sugestdo, nesse caso especifico, seria o

professor apresentar no quadro o vocabulario referente aos brinquedos que



108

aparecem na cena (urso de pelldcia, massinha, doming, carrinho). Apo6s |é-los
com a turma e promover andlises (letra inicial/final, nimero de letras/silabas,
etc.), o professor passaria a mediar a atividade da seguinte forma: pediria que
encontrassem a frase em que se pode encontrar uma das palavras lidas. Apés
encontra-la e envolvé-la no contexto frasal, o professor faria a leitura da frase
para a turma, mais de uma vez, pedindo que as criangas acompanhassem com
o dedo. ApGs isso, seria feita a identificacdo da referida crianca na cena e a
pintura de sua camiseta com a cor correspondente a legenda. Os mesmos
passos seriam repetidos em cada uma das legendas, até que a atividade fosse
completada. Eis um exemplo de mediacao de leitura que nédo se resume a ler
para o aluno, mas realmente compartilhar a leitura com ele. E claro que nesse
ponto podera haver criancas que ja sejam capazes de ler as frases
autonomamente, e, nesse caso, 0 professor podera ainda aproveita-las para
lerem em voz alta para a turma. Mas ndo sao creio que sejam essas criangas
que devem ser o foco do material, ndo € mesmo?

A atividade de numero 6, a ultima da sec¢do, prop&e que as criancas brinquem
de jogo da memoria, cujas pecas estdo ao final do livro para serem recortadas.
Diferentemente dos outros encartes, esse ndo constava no exemplar do professor a
que tive acesso, 0 que deve ter sido uma falha. As instru¢gbes trazem as regras do
jogo que devem ser passadas as crian¢as, caso nao saibam.

Como pudemos ver, essa secdo apresenta um numero reduzido de
atividades e também néo apresenta uma sistematizagdo muito clara. A maior
parte do trabalho centrou-se na exploracdo da escrita espontanea (trés entre
as seis atividades). Entre as outras trés atividades, uma promovia a formacéao
de palavras ordenando silabas dadas, o que requer da crianga um bom nivel de
conhecimento das relagcdes grafo-fonicas, e outra envolvia a leitura de frases,
sem, no entanto, apresentar instrucdes para a mediacéo dessa leitura, dando a
entender que ja se espera que a crianca va lé-las autonomamente. A ultima
atividade consistia em um jogo da memaria e, como néo tive acesso a ele, nao
foi possivel saber se contribuia para a aprendizagem do sistema de escrita.
Quanto ao elo com o texto da unidade, percebemos que foi utilizado o seu
contexto semantico (brinquedo) para gerar as oportunidades de analise da
lingua escrita.

o A secdo Eu conheco um pouco mais, que fecha a unidade, traz uma
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excelente proposta de atividade coletiva que pressupde varias etapas envolvendo
toda a turma:

% leitura de um texto que informa sobre o que sera feito — a criagdo de

um mascote da turma — e que apresenta a definicdo do que é um

mascote;

*

K/
*

levantamento de sugestdes da turma sobre o tipo de mascote que iréo

criar, com registro das sugestdes no quadro, pela professora;

% desenho coletivo do mascote, na lousa ou na cartolina;

% escolha coletiva do nome do mascote;

% desenho, escrita do nome, e escrita das caracteristicas do mascote,
individualmente, no livro didatico;

% escrita coletiva, com a ajuda da professora, de uma histéria com o

mascote;

53

%

desenho em uma cartolina de uma parte da historia;

X/
X4

escolha e escrita do titulo da histéria.

)

As instrucdes para esse projeto sdo bem detalhadas e chamam a atencédo
para a possivel necessidade de se utilizar duas aulas para a realizacédo da atividade,
uma vez que as criancas criardo uma historia coletiva. As autoras orientam que o
professor, primeiramente, envolva os alunos pedindo que imaginem onde, quando e
com guem o0 mascote estard. Depois, que ele faca um levantamento sobre quais
acontecimentos poderiam justificar uma boa historia com essa personagem,
registrando na lousa o produto da histéria coletiva, a fim de que as criancas possam
acompanhar a construcao e ter parametros do codigo escrito. Se for possivel, ainda
sugerem que o professor digite e faca uma cépia do texto para cada aluno, ou que,
pelo menos, o reproduza em uma cartolina com letras grandes, para ser afixado ao
lado do desenho da personagem, na parede da sala. Considerei o projeto como
um todo muito significativo, consistindo em uma fonte de oportunidades de
uso da escrita significativa em sala de aula. O fato de ser todo realizado
coletivamente, além de permitir a co-construcdo de conhecimentos acerca da
escrita, também possibilita o desenvolvimento da crianga em outros aspectos
importantes para o convivio em sociedade, tais como: a capacidade de
expressar suas idéias e ouvir as idéias dos outros, respeitando a vez de cada

um falar; saber acatar uma deciséo coletiva e valorizar o trabalho em equipe.
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UNIDADE 3

o Nessa unidade, a secdo Eu leio o texto traz outro tipo de texto

instrucional: as instrucdes para a brincadeira passa-anel. O nome da brincadeira ndo
vem preenchido, para que a crianca o descubra a partir da leitura e preencha-o. As
partes apresentadas nesse texto sdo: Nome da brincadeira (em branco); Idade (a
partir de 6 anos); Jogadores (6 ou mais); Material (um anel); e Como jogar. As
etapas da divisio Como jogar sdo todas numeradas e acompanhadas de
ilustracoes.

Para esta atividade, as autoras fornecem a seguinte instrucao:

Uma boa maneira de dar significado a atividade de leitura é propor que leiam as
regras para que logo em seguida possam participar da brincadeira. Provavelmente o
nome sera logo citado. Escreva-o na lousa e peca para que copiem no livro.
(LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.120)

Além disso, as autoras chamam a atencdo para as semelhancas desse
terceiro texto instrucional apresentado, em relacdo aos apresentados nas unidades
anteriores. Conforme elas explicitam, em sua especificidade, a primeira parte contém
trés subtitulos (ldade, Jogadores, e Material) que exercem a mesma funcdo dos
outros apresentados nos textos anteriores (Utensilios, Ingredientes e Material). Por
outro lado, a divisdo Como jogar corresponde ao Modo de fazer/preparar dos outros
textos.

Considerei a escolha do texto excelente e as instrugdes fornecidas bem
relevantes, embora ainda permaneca a falta de esclarecimentos sobre como
mediar a leitura. Tanto o enunciado da atividade (“Leia as instru¢cfes desta
brincadeira. Quem sabe como ela se chama? Leia como se joga e escreva o
nome da brincadeira) quanto as instru¢des de pagina aqui citadas levam a
entender que o aluno lerd o texto de forma autbnoma. Embora essa seja a
décima unidade do livro (contando com a unidade de abertura), se depender
apenas da proposta do livro para o ensino do sistema de escrita realizada até o
momento, ndo acredito que seja possivel para a turma ler esse texto. O
professor precisa estar a todo momento complementando a proposta da obra,
planejando atividades mais voltadas a alfabetizacdo. Com isso, é possivel que
0 uso do livro acabe se tornando secundario ou, até mesmo, inexistente.
Obviamente, ndo acho que o livro deva ser o unico recurso do professor em

seu trabalho, nem mesmo acredito ser possivel que exista um Unico material
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gue abarque de forma absoluta o trabalho de alfabetizag&o, sem a necessidade
de complementacdo do professor. Defendo apenas que o livro didatico pode e
deve trazer um trabalho mais consistente do que parece vir apresentando,
oferecendo mais diretrizes ao trabalho docente e garantindo um maior
equilibrio e articulacdo entre o desenvolvimento dos dois processos: a
alfabetizacao e o letramento.

. A secdo Eu converso sobre o texto traz as seguintes perguntas para

serem exploradas oralmente com o grupo: “Vocé acha que esse tipo de brincadeira
pode ser feito em qualquer lugar? Por qué?”; “Wocé conhece outras brincadeiras
para ensinar ao grupo? Quais?”; “Os trés textos deste médulo sdo parecidos. Quais
sdo essas semelhancas?” Como é comum nessa secao, as perguntas sdo bem
elaboradas, favorecendo a compreensdo sobre o uso social do texto,
valorizando os conhecimentos prévios das criangcas e explorando a percepcao
de caracteristicas do género textual em questao.

. A secédo Eu entendo melhor o texto traz duas atividades. Na primeira,

em uma sequéncia de seis possiveis regras da brincadeira passa-anel (S6 pode
brincar menino.; Serd o novo passador a crianca que acertar com quem esta o anel.;
Uma crianca sera o passador.; Os participantes ficam com as maos abertas.; O
passador pergunta a uma crianca com guem esta o anel.; O passador deixa cair o
anel no pé de um dos participantes.) a crianca devera identificar e pintar apenas
aquelas que sdo corretas. Novamente ndo h& qualquer mencédo a mediacdo da
leitura, reforcando a hipdtese de que as autoras ja esperam gue as criancas
estejam lendo autonomamente a essa altura.

A segunda atividade pede que a crianca escreva o nome de uma brincadeira
que ela saiba explicar para os colegas e, em seguida, faca desenhos mostrando
como se brinca.

o A secgdo seguinte, Eu escrevo textos, apresenta duas etapas.

Primeiro, é apresentado um novo texto: as instru¢des do Jogo do contrario. Nesse
jogo, um dos participantes € o mestre e os jogadores devem fazer exatamente o
contrario da ordem que foi dada por ele. Em seguida, sdo apresentadas possiveis
ordens que o mestre pode dar e as criangcas devem completar frases com palavras
que tenham o sentido contrario da ordem dada. Nesse caso, hd sempre duas

opcOes para a crianca escolher. Veja o exemplo:



112

O MESTRE DIZ: LEVANTEM AS MAOS.
OS JOGADORES AS MAOS.
LEVANTAM / ABAIXAM

Ainda nessa primeira etapa, pede-se que a crianga imagine que é o mestre,
pense em uma ordem e escreva-a. Depois, pede-se que ela escreva também o
contrario dessa ordem. Quanto as instrugdes, as autoras apenas sugerem que O
professor aproveite para trabalhar o conceito de antdbnimo por meio de outras
atividades nas quais as criancas falam ou desenham o contrario de algumas
palavras, ndo havendo, de novo, instru¢cdes sobre a mediacdo da leitura.

Na segunda etapa dessa secédo, o livro pede que a crianga escolha uma
brincadeira que conheca bem e tente escrever quais sdo as regras dessa
brincadeira. Em seguida, a crianca deve desenhar duas dessas regras. Nesse caso,

as autoras apresentam a seguinte instrugao:

A atividade propicia que a crianga se expresse livremente, agora ja amparada pelas
leituras e atividades de escrita desta e das outras unidades deste modulo. Alguns
alunos procurardo ‘imitar’ a estrutura desse tipo de texto, separando as etapas,
utilizando nimeros e verbos de comando. Outros escreverdo apenas algumas
palavras que representem alguma passagem da brincadeira. Aqueles que nao
conseguirem escrever frases poderdo mostrar a brincadeira por meio de palavras e
de desenhos. (LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.126)

Essa instrucdo, a meu ver, tem sua importancia, pois esclarece a
necessidade de se aceitar diferentes formas de realiza-la e que ndo se pode
esperar que todos tenham o mesmo desempenho. O que me chama a atencéo,
no entanto, é o grande otimismo revelado pelas autoras, de que as criancas
empregardao conhecimentos sobre o género, adquiridos a partir da vivéncia
proporcionada nas ultimas unidades. Acontece que, embora reconheca o
cuidado das autoras com a exploragcdo das caracteristicas dos géneros
abarcados, elas raramente forneceram instru¢cdes consistentes sobre como
mediar a leitura desses textos. Outro ponto que merece atencdo € que o livro
investe fortemente na escrita espontanea, ndo apresenta orientacées sobre o
gue fazer com ela e, além disso, apresenta um numero reduzido de atividades
voltadas ao ensino do sistema de escrita alfabética, cuja sistematizacao €
pouco clara. Esse conjunto de fatores pode acabar dando margem a idéia de
que apenas o0 contato com 0s textos seja suficiente para que a crianga avance

em suas concepcdes de escrita e atinja a escrita convencional quase que
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espontaneamente, um entre muitos dos equivocos criados em torno do
construtivismo e ja abordados aqui.

o A secdo Eu aprendo a ler e a escrever apresenta seis atividades. A

primeira atividade € similar a outra ja apresentada na primeira unidade do Médulo 1
dessa obra (ver fig.1). Um quadro mostra cada letra do alfabeto associada a um
desenho (cddigo) correspondente e as criancas devem descobrir o nome de cinco
brincadeiras, trocando os simbolos em sequéncia pelas letras correspondentes
(corrida, queimada, elastico, mimica e futebol). Nado ha instru¢cdes para essa
atividade, apenas as respostas esperadas. Como ja observei aqui, essa atividade,
corre o risco de ser realizada de forma mecanica, mas a essa altura do trabalho
ela ja faz mais de sentido do que quando foi apresentada no inicio do livro.
Ainda assim, é importante que o professor fique atento a sua realizacdo e
estimule os alunos a fazerem a leitura das palavras encontradas, ajudando-os
se for necessario.
A atividade de numero 2 apresenta o seguinte enunciado: “Sua professora vai
ensinar como se joga o Jogo das Cores”.
O suposto jogo consiste em preencher em uma tabela, os nomes de cinco
cores (representadas na primeira coluna), o numero de letras e 0 nimero de silabas

gue compdem esses homes, como mostra a figura 19.

NUMERO NUMERO DE

NOME DA COR DE LETRAS SILABAS

FIGURA 19 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.128

Percebe-se que o enunciado € uma tentativa de criar um gancho com o
texto da unidade, uma vez que essa atividade ndo se trata realmente de um
jogo, e que o preenchimento de tabelas como essa ja foi apresentado em
unidades anteriores. A instrucdo referente a essa atividade diz respeito, mais
uma vez, ao fato de que a crianca devera continuar utilizando suas hipéteses
de escrita. Nesse caso, as autoras orientam que o professor, se necessario,
peca para a crianca ler o que escreveu e auxilie suas reflexbes perguntando,

por exemplo, se falta alguma letra. Embora ainda insuficiente, essa instrucgéo,
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pelo menos, ja da um exemplo de como auxiliar o aluno em suas reflexdes, o
gue soO tinha ocorrido antes uma vez (ver terceira atividade da Unidade 3 do
Moédulo 1). A maioria das instrucdes traz apenas mencdes do tipo: “intervenha
com perguntas”; “provoque a reflexdo do aluno sobre suas hipoteses”; ou
simplesmente “intervenha quando necessario”, sem exemplos objetivos.

A atividade de namero 3 traz outra tabela para ser preenchida, como se pode

ver na figura 20.

FIGURA 20 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p. 128

Como é possivel perceber, na primeira coluna aparecem trés letras
preenchidas e o aluno deveré escolher e preencher outras duas. Nas trés colunas
seguintes, as criancas deverado escrever. nomes de comidas; nomes de pessoas; e
nomes de animais, iniciados com cada uma das referidas letras. Esse, sim, é um
jogo conhecido (pelo menos no Rio de Janeiro) e chama-se adedanha, mas
agora ndo ha mencdo a isso. As instrucdes referentes a essa atividade sugerem
que ela seja feita em duplas, de forma a propiciar que as criangas recebam novos
desafios, ampliando o repertério, explicando suas hipoteses, ouvindo as do colega e
chegando a um acordo antes de registrar, 0 que considerei muito bom.

A quarta atividade traz duas frases do livro N&o confunda, da escritora Eva

Furnari, e as respectivas ilustracdes dessas frases.

NAO CONFUNDA VELHOTA NARIGUDA COM GAIVOTA BIGODUDA.
NAO CONFUNDA PICOLE SALGADO COM JACARE MIMADO.

O enunciado pergunta se as criancas ja conhecem a escritora, solicita que
leiam as frases e pintem 0s espacos entre as palavras. As instrucdes trazem a
sugestdo de que antes de realizar o exercicio, a professora escreva uma frase no

quadro e, junto com os alunos, pinte os espacos. Também esclarecem que o
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objetivo dessa atividade e das outras que se seguirdo (atividade 5 e atividade 6) &
levar a crianca a perceber os espacamentos e o numero de palavras na frase. Essa
atividade é muito boa, e poderia, a meu ver, ja ter sido sugerida desde o inicio,
na exploracdo de varios textos.

A atividade 5 traz outras duas frases do mesmo livro de Eva Furnari, para que
a crianca conte e registre o numero de palavras de cada uma. As autoras instruem
gue a atividade seja realizada coletivamente.

Por ultimo, a atividade de numero 6 traz um trecho da letra da cancéo infantil
“O Pato”, de Vinicius de Moraes, e, em seguida, desenhos para que a crianca copie
ao lado os versos da musica correspondentes a cada um deles. Ndo ha instrucdes
sobre a mediacdo da leitura. Para a etapa da cOpia dos versos, as autoras
esclarecem que a coépia de frase auxilia no processo de construcdo do
conceito de frase e que as criancas deverdo copiar todas as palavras da frase,
0 que mais uma vez representa uma atividade que poderia ter sido proposta
desde o inicio, a partir de diferentes textos trabalhados. Caso o professor
considere que o momento é adequado, as autoras sugerem que ele peca para a
crianca ler a sua cépia. Também orientam que o professor fagca perguntas que
auxiliem na reflexdo sobre suas hipoteses e, citam duas sugestfes: “Quantas
palavras ha na frase?”; “Sera que ha alguma palavra grudada em outra?”.

o A Ultima secdo, Eu conheco um pouco mais, propde uma sequéncia

de quatro atividades. A primeira traz reproduzida uma tela de Candido Portinari
(Meninos com pipas, de 1947). A imagem est4 em preto e branco e a proposta é que
a crianca monte o quebra cabeca da tela (colorido), presente no final do livro,
colando-o sobre o modelo. As etapas dessa atividade estdo descritas em forma de
instrucdes, seguindo o padrao do género textual explorado na unidade:
1. Recorte as pecas do quebra-cabeca do final do livro.
2. Junte as pecas, colocando-as sobre o modelo.
3. Cole as pecas, montando o quadro.
Nas instru¢des de pagina, as autoras fornecem informacfes sobre a biografia
do artista.
Na segunda atividade, s&o propostas perguntas para a exploracao oral, que
guiam a observacédo e a interpretacéo da tela pelos alunos: “O que vocé vé nessa
pintura?”, “Que cores sdo usadas no quadro?”, “O que estd acontecendo?”, “Vocé ja

brincou de soltar pipa?”.
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A terceira atividade prop&e que a crianca dé outro titulo para o quadro e a
dltima atividade propde uma producdo escrita sobre o que esta acontecendo no
quadro. Nenhuma das duas ultimas atividades traz instru¢cdes sobre a forma de
mediacdo da escrita, mas eu, particularmente, optaria por uma construcéo de

texto coletiva.

e MODULO 4

Girando em torno de textos expositivos/informativos, o quarto modulo
apresenta os seguintes textos:

um texto informativo e um poema (Unidade 1);

um texto informativo e uma propaganda institucional (Unidade 2);

um texto de curiosidades (Vocé sabia?) e um texto informativo (Unidade 3)

Conforme a descri¢do das autoras no manual pedagdgico (p.31), esse modulo

procura promover as seguintes reflexdes sobre a lingua escrita:

o
A5

identificacdo dos espacos entre as palavras na frase;

>

segmentacéao e aglutinacéo de palavras na frase;

o
A5

X/
X4

L)

estrutura da frase e do texto;

% letras maiusculas e minusculas de imprensa;

53

%

nocdes de singular e plural;

X/
X4

ortografia (uso da letra R e sons da letra X).

)

UNIDADE 1

o A secdo Eu leio o texto apresenta um texto expositivo, cujo titulo &

Animais Campedes, e traz informacgdes sobre quatro animais que se destacam em
algum aspecto: a tartaruga gigante, que é o animal mais velho do mundo; o
guepardo, que é o mais veloz do mundo; a girafa, que é o mais alto; e a baleia-azul,
que é o mais pesado. O texto, que € acompanhado de fotos desses animais, traz
outras informacfes sobre eles, tais como: locais onde vivem, alimentacédo, e
caracteristicas como peso, tamanho e expectativa de vida. As autoras informam nas
instrucbes de pagina que os textos expositivos desta unidade trazem informacdes
verdadeiras sobre o objeto de estudo e s&o caracterizados por frases curtas e
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linguagem objetiva. Elas orientam que o professor comente com os alunos que
textos como estes sdo geralmente encontrados em enciclopédias, livros técnicos,
artigos de revista e jornais. As instrucdes de pagina também acrescentam
informacgdes extras sobre os animais, ndo contidas nos textos, para que o professor
possa repassa-las aos alunos.

o A secdo Eu converso sobre o texto prop0e as seguintes perguntas

para serem exploradas oralmente com a turma:
1. O texto Animais Campedes traz informac¢des verdadeiras ou inventadas?

2. Textos como esse podem ser encontrados em:

X/
o

histérias em quadrinhos?

+»+ livros de contos de fadas?

DS

» jornais?

% livros de poesia?

o
A5

X3

* revistas sobre animais?

L)

7/
L X4

enciclopédias?

R/
L X4

livros de culinaria?

3. Cada animal é campedo em qué? Vocé lembra?

Vemos que, mais uma vez, ha preocupacao em explorar tanto caracteristicas
do género, como a compreensdo do texto lido. As instrucbes referentes a essa
secdo orientam que o professor estimule a comparacdo entre os tipos de textos
conhecidos (relato ficcional, poemas, cantigas, historias) a fim de que o aluno
perceba a funcéo informativa desse tipo de texto, bem como a especificidade de sua
linguagem.

o A secéo seguinte, Eu entendo melhor o texto, traz fichas para serem

preenchidas com informacdes sobre os quatro animais do texto trabalhado. A
crianca escrevera em cada ficha correspondente: o nome do animal; em que €
campedo; de que ele se alimenta; e onde vive. Ndo hé& instrucdes para essa
atividade, porém, mesmo para criancas que ja |léem, ela pode se tornar
trabalhosa, ja que o texto € longo e a crianca tera que voltar a ele para buscar
as informacdes pedidas na ficha. Acredito que uma boa forma de mediacéao
seria conduzi-la coletivamente. O professor poderia ir levantando com a turma
as informagdes sobre os animais solicitadas nas fichas, primeiro oralmente e
depois promovendo a marcagdo no texto. Isso ajudaria a planejar a escrita das

criancas e permitiria que aguelas com mais dificuldades pudessem recorrer a
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cOpia dos dados do texto. Como ja disse anteriormente, ndo considero a copia
prejudicial quando sua realizacdo € contextualizada e significativa.

o Na secdo Eu escrevo textos, a proposta de producao textual consiste

em reescrever dados da ficha de um animal em extingdo — neste caso, a capivara —
em forma de texto descritivo. Como preparacdo para essa atividade, primeiro
apresenta-se a crianca uma ficha com informacdes sobre outro animal em extingao —
o tamandua-de-colete — seguida de um texto descritivo com as mesmas informacdes
da ficha: nome; onde costuma ficar; alimentacédo; filhote(s); e tempo de vida. As
instrucbes de pagina orientam que o professor mostre como as mesmas informagdes
da ficha aparecem no texto descritivo, sendo que cada item dela passa a ser uma
oracdo do texto (agora com sujeito e predicado). A percepcdo dessa composi¢cao
ajudara a crianca a escrever o texto sobre a capivara, reorganizando as informacdes
fornecidas na ficha, a partir do mesmo procedimento. Nesse caso, as autoras
sugerem que a escrita seja coletiva, com registro no quadro, para garantir que as
criancas se apropriem da estrutura composicional com mais facilidade, e, so6
posteriormente, copiem no livro. Gostei muito dessa proposta de producéo
textual e as instrugdes fornecidas apresentaram orientagcfes importantes ao
professor. Cabe observar que a escolha dos textos dessa unidade proporciona
uma vivéncia muito significativa da leitura e da escrita, uma vez que ha um
proposito real para |é-los: aprender conteddos interessantes e importantes
sobre animais e ecologia.

o A secdo Eu aprendo a ler e a escrever traz sete atividades. A primeira

atividade apresenta duas versdes de um mesmo pequeno texto, uma delas toda
escrita em letras mailsculas de imprensa (caixa alta) e a outra em letras mailsculas
e minusculas de imprensa (letra bastdo). O texto fala sobre a sucuri (a maior cobra
que existe) e a crianca precisa descobrir que a Unica diferenca entre as duas
versodes esta no tipo de letra usado, ja que o conteldo € o mesmo. Apoés a leitura, a
criangca também devera pintar, em ambas as versdes, as palavras: cobra e sucuri.
As autoras explicitam que o objetivo dessa atividade é introduzir a letra de imprensa
minuscula (até esse ponto, o livro sO fez uso de letras de imprensa maidsculas) e
orientam que o professor ajude os alunos na leitura e identificacdo das palavras,
comparando o tracado das letras. Para maior enriqguecimento, as autoras também
sugerem que o professor traga revistas, jornais e livros para que os alunos explorem,

chamando a atencdo para os diferentes tipos de letra e sugerindo algumas
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atividades de localizacao de letras, como marcar determinadas letras no texto.

A atividade de numero 2 traz as figuras de quatro animais (veado, capivara,
jacaré, peixe) para que a criangca as corresponda a seus nomes, escritos nos dois
tipos de letra (uma vez em maiulsculas e outra vez em minusculas de imprensa).

A atividade de numero 3 traz outro pequeno texto, intitulado Amigo do
homem, também em duas versdes, uma toda em letras maiusculas, e outra escrita
em letras mailsculas e minasculas. Apés a leitura, a crianga deve circular na
segunda versao, as palavras: cachorro, animal, homens e amigo. As autoras
orientam nas instrucbes da pagina que o professor aproveite este exercicio para
mostrar que um pequeno texto (paragrafo, frase ou periodo) precisar ser iniciado por
letra mailscula e finalizado por algum tipo de pontuacéao.

Considero que esse trabalho poderia ser feito desde o inicio, ja na
apresentacao do alfabeto, mostrando-se que uma mesma letra pode ter varias
formas. Até mesmo a letra cursiva deve ser apresentada, ainda que ela nao
seja utilizada pelo aluno no inicio. O uso simultaneo de letras de imprensa
maiusculas e minusculas desde a fase inicial do trabalho, a meu ver, néo so
ndo € prejudicial, como facilita a visualizacdo dos limites das frases de um
texto e, posteriormente, o entendimento das regras para o uso das maiusculas.
Além disso, favorece a vivéncia de leitura da crianga no mundo, fora da escola,
onde ela encontrara diferentes tipos de letras. Outro ponto importante € que
tenho testemunhado muitos casos de criancas que, mesmo apés alguns anos
de alfabetizadas, ainda apresentam sérias dificuldades em diferenciar algumas
letras de imprensa minusculas, cuja formas sao parecidas, como por exemplo:
b/d/p/q.Minhahipltese é que isso ocorre justamente porque o contato com
as letras minusculas de imprensa é evitado no inicio e o estudo das formas
dessas letras acaba sendo explorado de forma insuficiente.

A atividade de numero 4 explora palavras que possuem a letra R em trés
contextos. S&o0 apresentados 11 nomes de animais (demonstrando a tentativa de se
manter 0 elo com o assunto dos textos da unidade), alguns em letras maiusculas e
outros em letras minuUsculas, para serem copiados em um dos trés espacos
oferecidos: no grupo de palavras que possuem “R” no inicio da palavra; no das
que possuem “R” no meio da palavra (nesse caso, referindo-se a palavras que
conttm o R brando), ou no das que possuem “RR”. As autoras orientam que 0

professor converse com a turma sobre 0s sons e a posicao da letra “R” nas palavras
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e que peca que leiam e observem a posicado da lingua na boca ao pronunciar essa
letra em cada uma das situacBes (r forte, r inicial e r brando). E curioso que
instrucbes como essa, que sugerem a exploracdo explicita de relagcbes entre
fonemas e grafemas, tenham sido praticamente ausentes até esse ponto do
livro. Quanto a sua articulagcdo com o texto da unidade, em minha opinido, ela
teria sido melhor alcancada se fosse introduzida a partir dos nomes dos
préprios animais presentes nele: tartaruga, capivara, guepardo e girafa. Os
guatro nomes apresentam a letra R, inclusive em um contexto ndo abordado
(coda da silaba), e poderiam ser contrapostos as palavras sucuri e cachorro,
presente nos outros textos. Depois disso, sim, poderiam ser propostas
analises dos outros nomes, que, a primeira vista, parecem
descontextualizados. Essa € apenas uma sugestdo possivel, para se aproveitar
um pouco mais do que o tema do texto lido.

A atividade de numero 5 solicita que a crianca escreva nomes de animais em
quatro quadros, de acordo com a caracteristica dada: animais que voam; animais
que rastejam; animais que nadam; animais que andam. ApGOs essa etapa, pede-se
que a crianca releia as palavras que escreveu e circule aquelas que apresentam a
letra “R”. Nas instrucdes de pagina, as autoras explicam que as criangas recorrerao
ao préprio repertério e que o professor podera circular pela sala, auxiliando os
alunos, propondo novos desafios que permitam a formulagcdo ou a confirmacgéo de
hipoteses. Para a segunda etapa da atividade, as autoras sugerem que, se possivel,
a professora faca uma listagem no quadro com os dez animais mais citados pelo
grupo, e que essa listagem podera ser copiada pelas criangas no caderno. Essa
atividade promove um momento significativo de escrita e que ainda permite o
levantamento e a troca de conhecimentos sobre animais. Paralelamente, é
proposta uma nova andlise da letra R, que podera ocorrer em diferentes
contextos e, dessa vez, em um vocabulério que partira das préprias criangas.
Quanto as instrucdes fornecidas pelas autoras, todas foram muito pertinentes.

A atividade de numero 6 apresenta trés frases em que as palavras aparecem

sem espacamento entre elas.

APULGAEAMELHORSALTADORADOMUNDO
OMAIORANIMALTERRESTREEOELEFANTE.
AFORMIGAEOINSETOMAISFORTEPARAOSEUTAMANHO.
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O enunciado solicita que a crianga pinte cada palavra com uma cor e, em
seguida, copie-as nas linhas dadas. As instrucbes sugerem que, se necessario, o
professor reproduza no quadro a primeira frase, como aparece no livro, para, com a
ajuda dos alunos, circular as palavras que devem ser separadas. Essa instrucao €
bastante valida, jA que essa atividade, apesar de oportuna nesta fase, pode
representar um grau significativo de dificuldade para a crianga. Quanto as
frases apresentadas, vale observar que elas mantém o assunto central dos
textos da unidade, fornecendo informacGes sobre animais que sdao
“campedes” em algum aspecto, porém nao foram retiradas desses textos.
Nesse caso, reitero a minha observacao anterior de que, muitas vezes, a obra
se preocupa com a quantidade de textos apresentados e perde a oportunidade
de explora-los mais profundamente. Promover um contato maior com um
mesmo texto, acredito, pode ser mais produtivo, jA& que o0 reconhecimento
global de palavras e frases no texto, juntamente com um bom trabalho de
andlise reflexiva sobre a escrita, podera fornecer bons subsidios para a
evolucdo das hipéteses das criancas.

A ultima atividade da secdo tem duas etapas. Primeiro pede-se que a crianca
leia nove nomes de animais: pavao, camarao, tubarao, escorpiao e gaviao. A crianga
deverd, entdo, pintar as ultimas duas letras de cada um dos nomes e escrever 0 que
descobriu a partir disso (que todas terminam com “&40”). A segunda etapa da
atividade prop0e que as criancas misturem os nomes dos animais, inventando novos
bichos, com no exemplo dado: escorpido + gavido = escorviao.

Gostei muito dessa atividade, que por ser divertida e motivadora para as
criancas, pode gerar excelentes oportunidades de aprendizagem.

o A Ultima secdo, Eu _conheco um pouco mais, traz um poema de

adivinhas de animais, do autor Luiz Roberto Guedes (1996), como mostra a figura
21.
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FIGURA 21 - LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.150

As instrucbes orientam que o professor mostre que 0s poemas também
podem transmitir informacdes, e que este, especificamente, foi construido como uma
espécie de O que é, o que €?, recorrendo a elementos da linguagem poética, como
a exploracéo do ritmo, da sonoridade e do jogo na construcédo das imagens.

Em seguida, as criancas devem ler frases e identificar sobre qual dos animais
as informacdes se referem. A cada animal corresponde uma cor, com a qual a
crianga pintard a legenda da frase. As frases apresentadas sao simples (Ela vive no
mar.; Ele é veloz.; Ela gosta de comer insetos.; etc.) e ndo apresentam as mesmas
palavras do poema, mas o sentido. Essa atividade ndo apresenta instrucdes,
apenas as respostas esperadas, mas considero que pelo menos a correcao
deveria ser feita coletivamente.

Uma observacdo que cabe ser feita € que a presenca dos desenhos dos
animais ao lado das estrofes do poema elimina a possibilidade de explorar um
lado ludico do texto, que é justamente a sua semelhanca com o género
adivinha. Uma idéia que me pareceu interessante seria reproduzir o poema (no
gquadro ou em uma cartolina), omitindo o nome dos animais, de forma que as
criancas pudessem, ao longo da leitura de cada verso, levantar hipoteses
sobre eles. Em um momento posterior, o professor passaria a releitura do
texto no livro e as criangcas poderiam conferir se suas hipéteses estavam

corretas.
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UNIDADE 2

A partir dessa unidade, todos o0s textos e enunciados comecam a ser
apresentados em letras de imprensa mailusculas e minusculas.

J A primeira segao, Eu leio o texto, traz outro texto informativo, O lobo-

guara, adaptado a partir de informacdes pesquisadas no ABC do Zoo, de Luise
Weiss e Pedro Maia. O texto acompanha uma foto do lobo-guara e o seu enunciado
antecipa que a crianca ira conhecer um animal bem brasileiro. Apdos o texto, aparece
uma imagem de um mico ledo dourado que, através de um baldo de fala atribuido a
ele, pergunta se a crianca sabia que, além do lobo-guara, existem muitos animais
em extincdo. Para essa atividade, isto €, para a leitura do texto, ndo sao fornecidas
instrucdes, apenas a informacdo de que no apéndice das anotacBes ao professor
(presente no final do exemplar do professor) h4 uma relagdo de alguns livros que
trazem informacgdes para aprofundar este estudo.

o A sec¢do Eu converso sobre o texto, traz as seguintes perguntas:

1. Vocé leu o texto sobre o lobo-guara. Para que servem textos como
esse?
2. O lobo-guara € um animal ameacado de extingdo. Vocé sabe o que &
um animal em extin¢cao?
Por que o texto diz que o homem esté fazendo o papel de lobo mau?
4. Conte para seus colegas uma curiosidade que vocé sabe sobre algum
animal.
Vemos que, novamente, as perguntas exploram tanto conhecimentos a
respeito do género textual, bem como conhecimentos prévios da crianca sobre o
assunto do texto e a compreensao da leitura.

o A secao Eu entendo melhor o texto traz quatro atividades, sendo que

as trés primeiras exploram a identificacdo de informagfes explicitas no texto. Como
estratégia, pede-se que a crianca pinte no texto as informacges procuradas para
que, depois, complete as frases relativas a elas. Nas duas primeiras atividades, a
crianca ira completar a frase escrevendo, e na terceira, desenhando.

A estratégia de pintura no texto é positiva, uma vez que permite que o
professor perceba se a crianca identificou as respostas, antes de copia-las, até

porque, elas ndo sado tdo Obvias. Por exemplo, na primeira atividade pede-se
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que a crianga pinte no texto a parte que conta por que os homens cagcam o
lobo-guara. Depois é solicitado a crianga que complete a frase:

“Os homens cacam o lobo-guara porque

Acontece que no trecho em que essa informacao pode ser inferida nao
aparece a conjuncao “porque” e, além disso, a voz é passiva, 0 que exige um
pouco mais de atencdo por parte da crianca para a identificacdo da

informacao:

“Como gosta também de atacar galinheiros, ele é muito cagado pelo homem.”

Como vemos, o preenchimento da frase exigirA uma capacidade de
reelaboracdo do conteudo do texto. Atividades como essa sao muito
importantes para que a crianca perceba que h& varias formas de se dizer a
mesma coisa e, principalmente, para que ela ndo fique limitada a leitura e
interpretacao superficial do texto.

A Ultima atividade da secdo traz informacdes sobre o lobo-guara que devem
ser marcadas pela crianca como verdadeiras ou falsas, de acordo com o que
aprenderam com o texto. Pressupfe-se que a leitura serd individual, uma vez que
nao ha qualquer instrucéo a este respeito. Afinal, se desde as primeiras unidades do
livro ja faltavam instrucdes relativas a mediacao de leitura, nesse ponto do livro, essa
auséncia ja era esperada.

. A secdo Eu escrevo textos apresenta um texto em primeira pessoa,

em que uma preguica da informacdes sobre si (“Eu sou a preguica e os homens me
deram esse nome porque...”). O texto aparece em baldezinhos de fala, associados a
diferentes imagens do animal. Em seguida, a crianca deverd escrever as
informacOes dadas pela preguica em uma ficha, completando algumas frases (“A
preguica tem esse nome porque...”). As instrucdes referentes ao texto salientam ao
professor que o texto da ficha utiliza a 32 pessoa do singular e que essa
transposicdo de foco narrativo pode apresentar certa dificuldade. As autoras entéo
sugerem que o professor inicie a atividade oralmente, mostrando para as criancas
gue nos balbes quem fala € a preguica e nas frases é outro narrador. A proposta &

muito boa e as instru¢cdes foram bem relevantes.



125

Por dltimo, € sugerido a crianca que ela escreva no caderno um texto sobre
um animal que viva bem perto dela. Como sugestéo, o livro apresenta topicos que
podem guiar o texto da crianca: 0 nome e a raca do animal; como ele €; quem cuida
dele; onde ele vive; e 0 que ele come.

o A secdo Eu aprendo a ler e a escrever traz uma sequéncia de sete

atividades. A primeira delas apresenta a palavra Preguica, em destaque, e é
solicitado a crianca que circule a silaba que tem a letra R.

A segunda atividade apresenta duas palavras para serem comparadas pela
crianga, faca e fraca, e solicita-se que ela registre o que percebeu. As instrucdes
orientam que o professor ressalte que a introducéo da letra R na primeira silaba da
segunda palavra modificou ndo apenas o som, mas também seu significado e, como
ampliacdo dessa atividade, sugerem que o professor proponha a leitura coletiva de
uma lista de palavras com R intercalado, copiando no quadro ou em um cartaz para
deixar afixado na sala. As autoras sugerem que essa lista pode ser utilizada como
uma atividade de coOpia, de construcéo de frases ou um ditado.

A atividade de numero 3 propfe a formacdo de novas palavras a partir da
inclusdo do R nas primeiras silabas de palavras dadas (pato/prato; pego/prego;
facal/fraca; cavo/cravo; bota/brota; fio/frio).

A quarta atividade apresenta um quadro com silabas soltas.

VA CO PA BRA TA
CA GA PO TRA TO
SA MA RA LO

Utilizando tais silabas, solicita-se que a crianca escreva o nome de 10
animais. As instrucdes sugerem que, no caso da atividade ser feita em duplas, as
criancas poderdo escrever as silabas sugeridas em retangulos de papel e formar,
inicialmente, as palavras na carteira, antes de copia-las no livro. Ainda nessa
atividade, sdo apresentados seis nomes de animais em extincdo, incompletos. Para
descobrir o nome desses animais (lontra; mico-ledo-preto; gavido-real; tartaruga-
cabecuda; anta; gato-do-mato), a crianca devera completar as palavras com silabas
do mesmo quadro ja utilizado.

As atividades de numeros 5 e 6 exploram o0 conceito de numero do

substantivo. A quinta atividade apresenta um pequeno texto falando sobre o trabalho
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do Projeto Tamar. Nesse texto as criancas devem circular as palavras terminadas
com S. Em seguida, pede-se gque a crianca leia duas frases:

A tartaruga marinha. As tartarugas marinhas.

ApoOs a leitura das frases a crianga devera escrever sobre a diferenca que ha
entre elas, isto €, que a segunda frase indica que se trata de mais de uma tartaruga.

A atividade de numero 6 pede que a crianca escreva quatro pares de
palavras. Em cada par, a mesma palavra aparecera, em uma primeira coluna, no
singular (“Sem S no final”, como indicado no titulo) e em uma segunda coluna, no
plural (“Com S no final”, como indicado no titulo). Um exemplo € dado como modelo:
baleia — baleias. As autoras informam que nesse exercicio a crianga entrard em
contato com o conceito de nimero do substantivo e orientam que o professor peca a
classe que, oralmente, dé o plural de diversas palavras.

A Ultima atividade da secédo traz um novo exercicio de segmentacdo. Sao
apresentadas frases com informac@es sobre as tartarugas marinhas, cujas palavras
aparecem aglutinadas. Novamente, as frases sdo inéditas, ndo pertencendo a
nenhum texto anterior. O enunciado instrui que a crianga, primeiro, separe as
palavras com um traco, para sO entdo copia-las separadamente. Para a copia da
frase, o livro fornece espacos (retangulos), para que as palavras sejam copiadas
dentro de cada um deles. As instru¢des sugerem que, se necessario, o professor
trabalhe uma das frases no quadro para que os alunos possam perceber 0s
procedimentos.

Observando as atividades propostas nessas duas unidades do quarto
maodulo (penultimo do livro) realmente parece que ja se esta considerando que
a crianca tera atingido o nivel alfabético da escrita. Além de exigir
interpretacdes de texto e producbes escritas mais elaboradas nas secdes de
letramento, a seg¢do voltada ao ensino do sistema de escrita, tanto nessa
unidade, quanto na anterior, explorou aspectos da organizacdo textual
(segmentacdo, uso de maiusculas), abordou o conceito de numero do
substantivo, e prop6s analises de palavras voltadas ao aperfeicoamento da
ortografia, o que representa passos posteriores ao dominio do sistema de
escrita. Levando em conta que essa € a 122 unidade do livro, em um total de 16
(contando com a unidade de abertura), ndo chega a ser um exagero essa
expectativa. O problema € que, pelo que observei, além das atividades

voltadas a andlises do sistema de escrita se apresentarem em um numero
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muito reduzido, as melhores delas se concentraram no modulo 2, talvez pelo
fato de que os géneros explorados nele (textos da tradicdo oral) favoreciam
mais a exploracdo de relagdes entre o oral e o escrito. Nessa ultima secéo,
pode-se dizer que as atividades se articularam bem aos textos da unidade, mas
novamente optou-se por uma quantidade muito grande de textos, gerando uma
exploragdo um tanto limitada de cada um deles.

o A Ultima secdo da unidade, Eu conheco um pouco mais, traz uma

propaganda institucional para ser observada. O texto da propaganda apresenta uma
proposta de conscientizacdo sobre a destruicdo das matas e a extingdo dos animais.
Como na imagem reproduzida da propaganda o texto estd ilegivel, ele aparece
ampliado para que possa ser lido. As instru¢des de pagina sugerem que o professor
peca aos alunos que facam um levantamento de seus elementos composicionais:
chamada, texto, logotipos, foto com interferéncia (um mico-ledo-dourado aparece
segurando uma trouxinha).

A chamada da propaganda é “N&o deixe a natureza ir embora” e, nesse caso,
as autoras orientam que o professor chame a atengéo para as relagfes entre ela e a
imagem do mico levando a trouxa. As autoras ainda orientam que, por ser extenso, o
texto seja lido para a turma pelo professor, que deve ir levantando suas informacdes,
relacionando-as com as experiéncias pessoais dos alunos. Considerei a instrugao
pertinente, mas estranhei que ela tenha aparecido somente agora, jA que a
extensdo do texto ndo € muito diferente de outros ja apresentados.

O livro apresenta trés perguntas para guiar uma conversa com os alunos apoés
a exploracdo da propaganda: “Para que serve a propaganda?”; “Quais sdo as
informacbes dessa propaganda?”; “Por que o0 mico-ledo-dourado esta indo
embora?”.

Para finalizar, é proposto a crianga que imagine e escreva em um baldo
associado a uma foto do mico-ledo-dourado o que ele estaria dizendo. Gostei muito

da proposta dessa secéo.

UNIDADE 3,

o A secao Eu leio o texto traz um texto de informagdes sobre o lixo em

forma de curiosidades — Vocé sabia? (...). Entre os assuntos abordados estéo: para
onde vai o lixo; o que é reciclagem; a separacdo dos tipos de lixo; tempo de
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decomposicdo de alguns materiais, etc. A secdo Eu converso sobre o texto propde
as seguintes perguntas para a turma:
1. O que os textos que vocé leu sobre o lixo tém de parecido com 0s
textos do lobo-guara e dos animais campedes?
2. Todas as frases de textos do tipo Vocé sabia? terminam com o mesmo
sinal de pontuacéo. Qual é ele?
3. Areciclagem do lixo é importante? Por qué?
4. O que vocé acha quer pode ser feito para ajudar na preservacao da
natureza?

Como se pode ver, a se¢do segue um padrdo bem parecido desde as
primeiras unidades, mesclando perguntas abertas e fechadas, e procurando explorar
caracteristicas do género, compreensao do conteudo do texto e conhecimentos
prévios da crianca, seja sobre o género ou sobre o0 assunto do texto.

o A secdo Eu entendo melhor o texto apresenta duas atividades. A

primeira mostra trés cartazes e em cada um deles falta uma palavra, que devera ser
completada pelas criancas. As trés palavras sdo apresentadas logo acima do
exercicio e a crianca ter4 que escolher aquela que se encaixa em cada frase, a

saber:

NAO JOGUE NAS RUAS. (LIXO)
AJUDE A PRESERVAR A . (NATUREZA)
SEU LIXO. (RECICLE)

A segunda atividade da secdo mostra o desenho de cinco objetos que, de
acordo com o material com que sédo produzidos, devem ser reconhecidos pela
criangca como tendo “pouco” ou “muito” tempo de decomposicdo. Nessa atividade,
apresenta-se a crianca uma legenda com as cores que a crianga devera pintar 0s
objetos (cor azul — pouco tempo de decomposicao; cor vermelha — muito tempo de
decomposicdo). Os objetos sdo: lata, folha de caderno, pneu, garrafa plastica e
blusa e a informacgao sobre o tempo de decomposi¢do dos materiais foi apresentada
a crianca em uma tabela no texto de curiosidades sobre o lixo, na secdo Eu leio o
texto. O problema é que para a crianca as no¢des de pouco e muito tempo sao um
pouco diferentes do que sédo para um adulto. Até esse ponto da unidade, ndo foram

apresentadas instrucdes ao professor. Apenas respostas esperadas.



129

o A secdo seguinte, Eu_escrevo textos, propde que as criancas

escrevam, em duplas, o que aprenderam sobre o lixo. A pagina do livro traz uma
marcacdo para ser recortada e colada em algum mural pela escola. O espaco
reservado a escrita do texto apresenta uma espécie de subtitulo “Agora eu sei:”. Nas
instrucbes de pagina referentes a producdo de texto as autoras esclarecem que
nesta atividade a crianca registrard informacdes sobre o lixo e a preservacdo da
natureza e, por isso, orientam que o professor incentive o grupo, relembrando as
idéias discutidas, acrescidas de colaboracfes pessoais dos alunos. De acordo com a
orientacdo das autoras, o professor deve, ainda, explicar a classe que este texto
deve trazer informacdes verdadeiras, pois sera afixado em varias partes da escola
para que todos possam aprender. Destaco que essa atividade reforca para a
crianca a principal caracteristica do texto informativo, que é justamente passar
informacdes verdadeiras sobre um determinado assunto. A crianga adquiriu
informacdes sobre o lixo com a leitura de um texto e agora ela mesma ira
produzir outro texto, com o intuito de passar essas informacdes ao leitor. Vale
lembrar que o texto da unidade esta organizado em forma de curiosidades
(Vocé sabia?...), e a producdo desse novo texto exigira da crianca uma
organizacdao diferente das informacdes, ja que o gancho agora é a frase “Agora

eu sei”.

o A secdo Eu aprendo a ler e a escrever apresenta uma sequéncia de

seis atividades. A primeira delas prop6e nova analise de palavras. Em uma tabela,
na primeira coluna, sdo apresentados desenhos de objetos que podem ser
encontrados no lixo (garrafa, lata, papel, casca, caixa, jornal). A crianca devera
preencher o nome de cada um desses objetos e registrar o niumero de silabas, o
namero de letras, a primeira letra e a ultima letra.

As atividades seguintes, de numero 2, 3 e 4, trabalham a ortografia de
palavras com “X” e com “CH” e sao totalmente independentes do texto da unidade. A
atividade de numero 2 apresenta um quadro com oito palavras com “X”, escolhidas
aleatoriamente (“xadrez”; “xicara”; “peixe”; “xarope”; “xale”; “ameixa”; “abacaxi”;
“bruxa”). Nessa atividade, a crianca deve reconhecer a consoante que aparece em
todas as palavras e registra-la (X). Em seguida, a crianca devera preencher quatro
didlogos com palavras do quadro.

O que vocé quer jogar?
Quero jogar (xadrez).
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Filhinha, o que vocé quer de almoco?

Eu quero comer (peixe) com arroz.

Quiais frutas estdo maduras, seu Joao?
O (abacaxi) e a (ameixa) estdo bem doces.
Doutor, meu filho esta com tosse!

Vou receitar um xarope.

A terceira atividade dessa secdo traz outro quadro com seis palavras que
apresentam as silabas “XA” ou “CHA” circuladas (ameixa; xale; caixa; bolacha;
chapéu; colcha), para que a crianca, lendo-as em voz alta, perceba o que elas tém
de semelhante. As instrucdes referentes a essa atividade orientam que o professor
explore, com as palavras do exercicio e com outras, a percepc¢ao de que um fonema
pode ter mais de uma grafia, no caso de palavras grafadas com “CH” e com “X”.

Completando essa sequéncia, a atividade de numero 4 apresenta outro
quadro com dez palavras com “X” e “CH” (“mochila”; “bicho”; “chinelo”; “chocolate”;
“chave”; “bruxa”; “peixe”; “xale”; “xicara”; “enxada”). A crianca devera registra-las
numa tabela, cada uma na coluna correspondente, (palavras com “CH”; palavras
com “X").

Vejam que nessas trés atividades ndo se aproveitou nenhuma conexao
com o texto da unidade. Curiosamente, as palavras “lixo” e “lixdo” ndo foram
exploradas. A palavra “chiclete”, que aparece no quadro de tempo de
decomposicédo de alguns materiais também poderia ter sido aproveitada.

A quinta atividade proposta na secao consiste em um ditado de frases, para o
qual as autoras sugerem as seguintes frases:

1. Os lixfes estao lotados.
A crianca cuida da natureza.
A sujeira atrai bichos e causa doengas.

N&o jogue lixo nas ruas.

a bk 0N

Reciclar é aproveitar o lixo de novo.

As instrucdes referentes a essa atividade sdo bem completas e orientam que
o professor fique atento ao ritmo das criancas ja que se trata do primeiro ditado de
frases (no livro). Além disso, sugerem como forma de ajudar a crianca a pensar nas

separacGes das palavras nas frases, que o professor antecipe guantas palavras
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cada frase tem. Na correcdo individual ou coletiva, orientam que o professor auxilie
os alunos a refletirem sobre a hipétese de escrita das palavras, e peca que releiam o
gue escreveram e apontem o numero de palavras que cada frase apresentou.

A (Ultima atividade apresenta quatro situacdes-problema, que despertam
reflexdes bem interessantes. O aluno deve registrar a sua resposta pessoal para
cada uma das situacdes propostas:

O que vocé faria se visse lixo jogado no chéo ao lado de uma lixeira?

O que vocé faria se tivesse acabado de tomar um picolé e ndo encontrasse
uma lixeira para jogar o palito?

Vocé esta na praia e vé uma garrafa plastica boiando no mar. O que vocé
faria?

Vocé esta num dnibus e que jogar fora o chiclete. O que vocé faria?

As instrucoes referentes a essa atividade instruem que o professor inicie a
atividade oralmente, explorando as possibilidades de resolu¢cdo dos problemas
apresentados e que proponha outras situacbes em que os alunos possam dar sua
opinido. Essa sugestdo é valida, pois permite que se realize um debate em
torno das situacGes antes de se partir para a escrita das respostas.

Observando essa secao, confirmo a minha impressado de que esse
modulo j& foi elaborado considerando-se que as criangcas ja estarao
alfabetizadas. Com excecao da primeira atividade, que volta a propor analises
de palavras, aproveitando palavras relativas ao contexto do texto, as outras
cinco atividades estdo voltadas a ortografia e a producéo de frases.

o A secdo Eu conheco um pouco mais traz um texto com informacdes

sobre as cores das lixeiras referentes a cada tipo de material, bem como
informacfes sobre a reciclagem de cada um deles (“Lixos de papel podem virar
caderno novo. (...) Garrafas plasticas podem virar fios de tecido.”). Em seguida,
propde-se que a crianca faca uma pesquisa em casa sobre o0 que € jogado no lixo e
liste oito tipos de lixo produzido em sua casa. Depois de lista-los no livro, a crianca
devera ligar cada um desses lixos a lixeira da cor correspondente, desenhadas na
pagina. As autoras instruem que o professor, caso perceba o interesse das criangas,
proponha uma atividade com reciclagem de papel, como esculturas de papel machég,

por exemplo.
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e MODULOS5

Esse ultimo médulo do livro, que gira em torno de textos narrativos, apresenta
0S seguintes textos:

dois textos de imagens e uma historia em quadrinhos (Unidade 1);

dois contos, sendo um com lacunas no meio e no fim, a serem escritas pela
crianca, e duas descricdes de personagens de contos famosos (Unidade 2);

dois contos, um deles cujo final sera escrito pela crianca (Unidade 3).

Conforme a descricdo das autoras no manual pedagdégico (p.31), o médulo 5

procura promover as seguintes reflexdes sobre a lingua escrita:

53

%

posicdo das vogais e consoantes na palavras;

X/
X4

s estrutura da frase e do texto;

X/
X4

L)

segmentacéao e aglutinacédo de palavras na frase;

«+ estrutura da frase e do texto;

53

%

letras maiusculas e minusculas;

X/
X4

letra cursiva;

)

>

nogdes de diminutivo;

o
A5

X/
X4

L)

ortografia (letras R, L, e S no final de silabas; digrafos NH, CH, LH;
emprego de Que/Qui; Ce/Ci; Gelqgi).

UNIDADE 1

o A secdo Eu leio o texto traz um texto de imagens de Eva Furnari,

chamado O susto. A sequéncia de imagens mostra uma menina regando flores com
uma mangueira. Um menino se aproxima e da-lhe um susto. Com o susto, a menina,
sem querer, molha o menino com a mangueira, e ele também se assusta. Ao final,
os dois brincam de molhar um ao outro, rindo da situag&o. As instrucdes referentes
a essa atividade revelam um cuidado com a exploracdo de elementos
caracteristicos do texto narrativo, porém ndo ha a explicitacdo desse objetivo.
Nelas as autoras orientam que o professor reconte a histéria junto com os alunos,
enfatizando a causa/consequéncia dos acontecimentos (0 menino da o susto, o que
leva a menina a molha-lo) e que ressalte como a situacao inicialmente apresentada,

que poderia ter outros desfechos, foi finalizada.
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o A secdo seguinte, Eu converso sobre o texto, traz quatro perguntas,

que exploram: a compreensao da histéria (Por que o texto tem o0 nome de O susto?/
Quem deu o susto? Quem levou o susto?); o conhecimento prévio desse tipo de
texto (Vocé conhece outros textos sem palavras?); e a nocdo de sequéncia de
acontecimentos, caracteristicas das narrativas (Sera que os cinco quadrinhos dessa
histéria poderiam aparecer em outra ordem? Por que?).

o A secdo seguinte, Eu entendo melhor o texto, propde cinco

atividades. A primeira solicita que a crianga responda quem s&o as personagens do
texto. Ela deve pintar as respostas corretas, entre quatro opg¢des: duas criangas;
dois meninos e uma menina; duas meninas; uma menina e um menino. Na segunda
atividade, o livro apresenta sete informacdes que devem ser ligadas ao desenho das
personagens correspondentes (Quem levou primeiro o susto.; Quem regava o0
jardim.; Quem se molhou primeiro.; etc).

As atividades de numero 3 e 4 dessa se¢do sao sequenciais. Primeiro &
proposto que a turma reconte o texto O susto, para que a professora o escreva no
quadro. Depois, a crianca devera copiar o texto do quadro para o livro. Para essas
atividades, as autoras sugerem que o professor levante as idéias de cada quadrinho,
atentando para a sequéncia, situacdo de desequilibrio (conflito) e desfecho.
Também orientam que o professor aproveite a atividade coletiva para redimensionar
as hipoteses de escrita das criangas, uma vez que alguns substantivos que
aparecem nas ilustragdes (crianca, jardim, torneira, flores, esguicho, etc.) oferecem
boas oportunidades para problematizacdes sobre a escrita (Usamos o0 RR no inicio
ou no meio da palavra? E quando a letra R aparece no final da silaba, registra qual
som? A letra H, quando vem depois do C, registra qual som? E para registrar o gui
de esguicho, sdo necessarias quais letras?). Vejam que essas instrucdes sdo bem
especificas, com exemplos bem diretos sobre como intervir nas hipéteses das
criangas, o que ndo ocorreu muitas vezes nas unidades iniciais. Referéncias a
exploracdo explicita de valores sonoros de letras, principalmente, foram
praticamente inexistentes até o quarto moédulo. Essa postura parece revelar
um grande investimento na idéia de que a aquisicdo do sistema de escrita se
da por descobertas espontaneas das crian¢as na vivéncia com a lingua escrita,
sem a necessidade de ensino explicito das rela¢cdes letra-som. Nesse ponto do

trabalho, a postura muda, a instrucdo € mais direta, pois se trata de
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convencdes ortogréficas, que precisam ser ensinadas. Pelo menos € o que
deduzo.

Outro ponto ressaltado pelas autoras nas instrucdes dessa atividade, é que os
cinco quadrinhos podem sugerir aos alunos que o texto escrito deve apresentar
também cinco partes (paragrafos), o que, segundo elas, pode ser uma boa
alternativa para iniciar a atividade. Por fim, a dltima atividade dessa secdo sugere
gue seja inventado um outro titulo para a historia.

. A secdo Eu escrevo textos apresenta um outro texto visual da autora

Eva Furnari, chamado O chute. Agora, a crianga, individualmente ou em duplas,
deverd escrever 0 que esta acontecendo em cada quadrinho. As instrucdes de
pagina ressaltam que sendo feita em duplas, podem-se beneficiar os alunos que
ainda se mostram inseguros na leitura sequencial das imagens, além de favorecer a
troca das hipéteses de escrita das palavras e a organizacédo das palavras nas frases.

o A secdo Eu aprendo a ler e a escrever traz oito atividades, e inicia a

exploracdo da letra cursiva. A primeira atividade apresenta: a capa de um livro; a
capa de uma revista; a capa de um DVD; a capa de um suplemento de jornal infantil
(Estadinho); e uma pégina de histéria em quadrinhos. O enunciado da atividade
informa que o0s textos presentes nessas fontes apresentam, geralmente, letras de
forma, que podem ser de varios tipos. Solicita-se apenas que a crianca observe
esses diferentes tipos de letras nas imagens reproduzidas. Na sequéncia, a
atividade de namero 2 informa que os textos dos cadernos, dos bilhetes, das cartas
e das receitas costumam ser escritos em letra cursiva, também conhecida como letra
de mao, e que esse tipo de letra serve para escrever com mais rapidez e facilidade.
Sao apresentados, entdo, dois bilhetes em letra cursiva a crianga, como mostra a

figura 22:
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FIGURA 22 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.185

Como se pode ver, o primeiro bilhete tem a funcédo de comunicar e pedir uma
informacé&o, enquanto o outro se trata de uma anotacdo de agenda, cuja funcéo é
diferente (registro pessoal). As instru¢gdes orientam que o professor chame a atencao
pra essa diferenca de funcbes. Também ressaltam que, nesta unidade, a crianca
ainda estara escrevendo em letra de forma, pois a aprendizagem da letra cursiva
demanda um trabalho paulatino e sistematico para garantir 0 movimento de cada
letra.

A atividade de numero 3 apresenta em duas colunas paralelas o alfabeto em
letras de forma e em letras cursivas, que devem ser observados pela crianca, e a
quarta atividade apresenta quatro nomes préprios, nos quais estdo faltando as
vogais, que devem ser preenchidas em letra cursiva pelas criancgas.

A atividade de numero 5 apresenta uma atividade de identificacdo de palavras
em letra cursiva. Em uma tabela de duas colunas, as criancas devem identificar as
linhas em que os pares de palavras ndo sao iguais. Diferencas sutis entre uma
palavra e outra devem ser percebidas pela crianca em pares como cama/cana;
Mariana/Marina, etc.

A atividade de numero 6 € explora palavras com R na coda da silaba. Em
uma espécie de labirinto, para levar o menino Otavio até a casa de Rafael
(destinatario e remetente do primeiro bilhete, respectivamente) a crianca deve

encontrar o caminho correto seguindo dicas (figura 23).
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6. Ajude Otdvio a chegar até a casa de Rafael.

* Dica: no caminho correto as palavras t&m uma letra em

FIGURA 23 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.189

Observe gue a primeira dica é que no caminho correto as palavras tém uma
letra em comum (R). Para descobrir as palavras que levam o menino a casa do
amigo, no entanto, sdo dadas outras dicas (Utensilio usado nas refei¢cdes: colher;
objeto que serve para apontar lapis: apontador; instrumento utilizado para abrir
garrafas e latas: abridor; grande quantidade de agua salgada: mar; é vendida em
floricultura: flor). A instrucdo de pégina orienta que o professor aproveite para
mostrar que a letra “R” no final da silaba aparece também no meio de palavras como
em barco, carta, irmao e martelo, e sugere que seja feito um ditado com novas
palavras.

A sétima atividade da secdo apresenta outro bilhete, dessa vez, escrito pelo
menino Otavio para a sua méde. Em duplas as criancas devem ler o bilhete e
preencher algumas lacunas presentes nele, como acharem adequado. Nas
instrucdes de pagina as autoras orientam que o professor aproveite 0 momento da
leitura do bilhete e chame a atencao para as informacgdes transmitidas pelo texto:
Quem escreveu o bilhete? Para quem era o bilhete? Por que ele escreveu o

bilhete?, etc. Observe o bilhete na figura 24.
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FIGURA 24 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.190

Algumas palavras aparecem circuladas (Rafael, mel e azul) e as criangas
devem identificar o que elas tém em comum (a letra “L” na coda da silaba). As
autoras orientam que o professor mostre que a letra “L” também aparece no final
das silabas e faca um levantamento de outras palavras com silabas terminadas em
“Lr.

A Ultima atividade apresenta quinze palavras, que a crianca devera observar e
copiar em um dos quadros correspondentes: “L” no final da silaba; “R” no final da
silaba; ou “S” no final da silaba.

Note que ndo ha qualquer gancho entre essa secdo e 0s textos da
unidade, até porque foram escolhidos textos de imagens. Como nas unidades
anteriores, novos textos foram inseridos na secdo para abordar os conteudos
planejados, com a diferenca que, dessa vez, esses textos ndo tém qualquer
ligacdo com os textos trabalhados, que se tratavam de narrativas visuais. Com
iISso, essa secdao ficou totalmente independente do restante da unidade.

o A Ultima secdo, Eu _conheco um pouco mais, traz uma histéria em

guadrinhos da personagem Surid, do autor e ilustrador Laerte. O enunciado chama a
atencao da crianca para o fato de que a historia € contada por meio de ilustracfes e
baldes com as falas dos personagens. Apos a leitura da histéria, a crianca devera
completar outra historia em quadrinhos, recortando baldes de fala do final do livro e
colando nas cenas correspondentes. As autoras sugerem gque a atividade seja feita
em duplas, auxiliando as criangas que estdo com mais dificuldade na leitura em voz

alta.
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UNIDADE 2

o Nesta unidade, a secédo Eu leio 0 texto apresenta o conto A princesa

e a ervilha em trés partes, por ser extenso. Além disso, o enunciado faz mencéo a
leitura mediada (Leia-o com ajuda de sua professora). A divisdo em trés partes
também parece ter o objetivo de favorecer a percepcao da crianca de que a histéria
possui inicio, meio e fim.

o Ao final de cada parte repete-se a se¢cdo_Eu converso sobre o texto e

sao propostas perguntas para exploracdo oral do trecho que foi lido. A maioria das
perguntas explora a compreensédo da historia narrada, e outras abrem espaco para a
opinido dos alunos. Nas instrucdes de péagina, as autoras fornecem informacodes a
respeito de caracteristicas do conto lido, que embora apresente elementos
semelhantes aos que sao encontrados nos contos de fadas (principes, reis,
princesas, castelos, etc.) ndo pode ser considerado um conto de fadas tradicional,
dado que ndo ha a presenca de encantamento e quebra de encantamentos por meio
de objetos e seres magicos.

o Na secdo Eu_entendo melhor o texto sdo apresentadas cinco

atividades. A primeira pede que a crianga circule na primeira parte do texto as
palavras que mostram: que a histdria aconteceu ha muito tempo (a expressédo “Era
uma vez...”); e onde se passa a historia (a localizacdo “No castelo...”). Na segunda
atividade as criancas devem marcar, entre sete opcoes de desenhos seguidos de
Seus nomes escritos, quais representam personagens da histéria lida. A atividade de
ndamero 3 apresenta quatro acontecimentos para serem numerados na ordem em
que ocorrem na historia. A atividade de nimero 4 solicita que a crianca identifique o
momento mais importante de cada parte do conto, faga um desenho e escreva sobre
cada um deles. A Ultima atividade solicita que a crianca dé outro titulo pra o conto
usando a palavra PRINCIPE. Vejamos que essa segdo procura explorar
elementos e caracteristicas do género conto: o reconhecimento dos
personagens, a percepc¢do de caracteristicas da linguagem utilizada (marcas
de tempo e espaco), a percepcdo de que hd uma ordem cronoldgica de
acontecimentos e até mesmo a identificagcdo dos fatos principais da histéria.

Isso, no entanto, ndo é explicitado ao professor, que devera deduzi-lo.

o A secdo seguinte, Eu_escrevo textos, explora a histéria dos trés
porquinhos, também apresentada em trés partes (ver figuras 25 a 28).



1. leia esta parte do conto Os trés porquinhos:

Era uma vez trés porquinhos irm&os.

o O primeiro porquinho fez e O segundo
uma pequena casa de palha. porquinho fez uma casa
de madeira.

O terceiro porquinho fez uma
casa de fijolos.

o Logo depois, I

apareceu um lobo
faminto.

Ot oluncs complatordo as cenas o
seguls escrevendo o histéria do seu jeilo
a parii do lusroco formecido

£ g

- @ Olobofoiaa 5 () Ento, o lobo s e
casa do primeiro
porquinho e pediu
para entrar. Mas
o porquinho ndo

FIGURA 26 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.201
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. eolnbnhiuuaoumdo eEnﬁo,nlobo

segundo porquinho e pediu S poe

O lobo foi até a casa do
terceiro porguinho e pediv
para entrar.

3. Desenhe e escreva o final da histéria.

o pacol

FIGURA 28 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.203
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O inicio da historia & apresentado de forma completa, com cada fato ilustrado
e numerado (fig. 25). O meio da histéria € apresentado com algumas lacunas em
seu texto. Nesses casos, a ilustracdo da cena € fornecida e a crianca devera
completar a parte escrita (fig. 26 e 27). Como esclarecem as instru¢des da péagina,
os alunos completardo as cenas, escrevendo a historia do jeito deles a partir da
imagem observada. Por ultimo, a terceira parte da historia, isto €, o final, devera ser
ilustrado e escrito pela criancga (fig. 28).

o A secdo Eu aprendo a ler e a escrever traz seis atividades. A primeira

delas apresenta, em letra cursiva, as palavras porquinho e pequena, ambas

presentes no conto Os trés porquinhos. E solicitado a crianga que circule as

silabas “que” e “qui” nessas palavras. Em seguida, sdo apresentadas quatro

palavras para serem completadas com uma dessas duas silabas, e depois copiadas:
RA TE - MA NA - BAS _ TE|- [PERIL__TO,

A segunda atividade apresenta frases com nomes de animais que terdo que
ser escritos no diminutivo (ex. Um porco pequeno é um porquinho.). As instrucoes
de pagina dessa atividade ressaltam que, além de trabalhar as silabas que e qui,
ela também propicia um desafio gramatical: a identificagdo das marcas sufixais do
grau do substantivo (diminutivo). As autoras orientam que o professor mostre que o
diminutivo em inho ou inha modifica a grafia das palavras, cujas ultimas silabas
apresentam ca ou co.

A terceira atividade continua explorando o diminutivo em inho/inha. Em uma
cena (o quarto da princesa) a crianca deve escolher seis objetos para completar o
quadro dado, com a palavra na primeira coluna e o seu diminutivo na coluna ao lado.
Um exemplo é fornecido como modelo: janela — janelinha.

A quarta atividade traz 14 palavras para serem agrupadas nos quadros
corretos: “grupo do LH”, “grupo do CH”, “grupo do NH”. Além disso, solicita-se
que a crianga acrescente duas novas palavras em cada grupo. As instrucdes para
essa atividade orientam que o professor enfatize oralmente os sons dos digrafos de
cada palavra, mostrando a funcéo da letra “H” na composic¢ao dessas silabas, e que
comentem que a letra “H” também pode aparecer no inicio de palavras, como
“hoje”, “hotel”, “hora”, sem que haja modificacdo do som da vogal que a sucede.
Para enriquecer a aprendizagem, as autoras sugerem que o professor peca aos

alunos para pesquisar palavras de jornais e revistas, que apresentem a letra “H”. Tal
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pesquisa deve ser realizada em duas etapas: primeiro, palavras com “H” em
digrafos; depois, palavras com “H” inicial.

A atividade de numero 5 mostra uma ilustragdo onde aparecem alguns
personagens de contos conhecidos. Acima da ilustracdo, aparecem escritos 0s
nomes desses personagens em letra cursiva. O enunciado solicita que a crianca
procure na ilustracdo os referidos personagens e pergunta se ela encontrou algum
outro (o lobo aparece disfargado na cena).

ApoGs a observacao da cena, em uma segunda etapa da atividade, a crianca
devera contar sobre o que ela vé na ilustracdo, escrevendo um pequeno texto. Nas
instrucdes de pagina as autoras ressaltam que este € um importante exercicio de
escrita espontanea de texto, e orientam que o0 professor antecipe a atividade de
escrita pedindo que os alunos descrevam ndo s6 o que veem na ilustracdo, mas
também o que imaginam. Enquanto os alunos escrevem, as autoras orientam que o
professor circule pela sala, intervindo quando necesséario (sobre hipéteses
ortogréficas, aglutinagdo/segmentacdo de palavras, uso da margem, maneira de
pegar o lapis, postura na carteira, etc.) e, para finalizar, orientam que o professor
peca aos alunos que desejarem lerem suas producdes.

A Ultima atividade da secao traz uma histéria para ser completada pelo aluno.
Nesse caso, ndo hé ilustracdes, somente texto. O inicio e o meio dela apresentam
algumas lacunas que deverdo ser completadas com palavras dadas (todas
apresentando as silabas “ce” ou “ci”). Depois, a crianca devera escolher, entre cinco
possibilidades, o final que deseja que complete a histéria, copiando-o nas linhas em
branco. As instru¢cdes sugerem que, se necessario, a atividade seja realizada
coletivamente. As autoras também orientam que o professor mostre que todas as
silabas usadas para preencher as lacunas possuem as silabas “ce” ou “ci”, e que

reforce as regras da letra “C”, antes das vogais “a”, “0”, “u” e antes das vogais “e”,

“i".

Pode-se dizer que, na medida do possivel, essa secdo conseguiu
articular mais as atividades com os textos da unidade. Vale ressaltar que no
caso deste ultimo texto, ainda que ele possa ter sido produzido com objetivos
pedagdgicos, para abordar o estudo de palavras com silabas “ce” ou “ci”, ele
ndo chega a ser um texto acartilhado, e é construido nos padrdes do género
conto, abordado nesta unidade.

o A Ultima secdo, Eu conheco um pouco mais, traz uma atividade que
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explora a descricdo de personagens famosos. Trata-se de um album de heréis e
vildes. Primeiro é apresentada a figurinha de uma conhecida vild do conto Branca
de Neve e, ao lado, a descricdo da personagem (“A madrasta da Branca de Neve
ficou famosa por tentar envenenar a princesinha com uma maca.”). Depois, as
criancas, em duplas, deverdo desenhar um outro vildo conhecido e escrever sobre
ele. Em seguida, apresenta-se a figurinha do herdi da histéria A Bela Adormecida,
seguida das informacdes sobre ele (“O principe venceu a bruxa que enfeiticou a
princesa e destruiu a maldicdo com um beijo de amor.”). Novamente, em duplas, as
criancas sao convidadas a desenhar e escrever sobre um heroi de outra historia.

As autoras instruem que o professor faca um levantamento dos heradis e vildes
dos contos populares e de fadas, ampliando o universo de escolha do aluno,
explorando as principais caracteristicas dessas personagens, para auxiliar na

formulacdo do pequeno texto sobre esses herdis e vildes, registrando, se possivel,

no quadro.
UNIDADE 3
o A secao Eu leio o texto traz um conto de Pedro Bandeira chamado O

veldrio da onca. No conto, uma onga, que ja estava muito velha e cansada de
correr atras dos bichos, tem uma idéia para atrair 0S animais para a sua caverna:
espalha a noticia de que esta para morrer e que, antes disso, deseja receber a visita
de todos os bichos da floresta. O plano vai dando certo com varios bichos da
floresta, que acabam sendo devorados pela onga. Porém, o jabuti, ao notar varias
pegadas de animais na entrada da caverna, todas apenas na direcdo de entrada e
ndo de saida, percebe o plano e consegue escapar. Dessa vez, 0 enunciado nao
menciona leitura mediada pelo professor, mas diz “Leia com seus colegas”, o que
pode ser interpretado como uma leitura em voz alta coletiva ou alternada (varios
alunos lendo um trecho de cada vez). Nao existem instrucdes a esse respeito.

o A secado seguinte, Eu_converso_sobre o texto, traz perguntas que

exploram: a compreensao do texto (Qual era o plano da onc¢a?; Por que o jabuti ndo
caiu no plano da onca?); a reflexao critica do leitor (Na sua opinido, quem era mais
esperto, a onga ou o jabuti?); e também propde a comparacdo desse texto (uma
narrativa de ficcdo) com outro texto lido na unidade anterior: O lobo-guara (texto
informativo). Para a comparacao sdo propostas as seguintes perguntas:
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Qual dos dois textos conta uma historia inventada?
Qual deles traz informacdes verdadeiras sobre o animal?

Distrai e diverte o leitor?

w0 NP

Ensina e informa o leitor?

o A secdo Eu entendo melhor o texto traz quatro atividades que

continuam explorando a compreensao da narrativa. A primeira traz, reproduzidas em
bal6ezinhos, duas falas da histéria para serem associadas aos seus respectivos
personagens (onca ou jabuti). A crianca deve escrever o nome do personagem no
espaco apropriado. Além de ler a fala, a crianca podera reconhecer a silhueta do
animal, representada ao lado do baldo. A segunda atividade apresenta uma frase
que deve ser completada pela crianca de acordo com o texto (O jabuti descobriu o
plano da onca porque...). A terceira atividade traz representadas quatro cenas, e a
crianca deve marcar com um X aquelas que NAO fazem parte do conto lido. A
quarta e Ultima atividade explora a compreensao do significado de expressdes
populares presentes no conto (esticar as canelas / deu no pé). As expressdes sao
reapresentadas no contexto em que ocorrem no texto e pede-se que a crianga

“converse com seus colegas e explique o que elas querem dizer”.

Antes de esticar as canelas, a onga queria se despedir de todos os animais.

Assim que descobriu 0 que estava acontecendo na caverna, o jabuti deu no pé.

. A secdo Eu_escrevo textos traz como proposta a escrita da

continuacdo de uma nova historia, cujo titulo € O sumico dos rabinhos. A historia
apresenta apenas o inicio e devera ter a sua continuacdo escrita e ilustrada pela
crianca. Nas instru¢des de pagina, as autoras orientam que o professor leia o texto
coletivamente e peca que o0s alunos apresentem as possibilidades de como
poderiam desenvolvé-lo e finaliza-lo. Sugerem que esse levantamento va sendo
escrito no quadro para que os alunos o tenham como referéncia no momento da
escrita individual. A atividade também pode ser coletiva e, nesse caso, as autoras
sugerem que o professor coordene e registre no quadro a criagao coletiva, pedindo
gue os alunos copiem a producado nas linhas correspondentes. Eu, particularmente,
gosto muito de producdes coletivas, pois elas permitem que a turma
compartilhe as diferentes idéias e possibilidades que podem surgir a partir de

um mesmo inicio de texto. Ainda ha a possibilidade de surgir mais de um
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desfecho e, nesse caso, cada crianca podera escolher o que mais a agrada.

o A secdo Eu aprendo a ler e a escrever apresenta seis atividades.

Como seréa possivel ver, nessa que é a ultima unidade do livro, a secdo em questao
se apresenta totalmente independente das outras secfes da unidade.

A primeira atividade traz 4 adivinhas para serem lidas e respondidas pelas
criancas. O enunciado informa que todas as respostas sdo nomes de alimentos
vendidos em feiras (abacaxi, manga, amendoim, melancia). O espaco para a crian¢a
escrever as respostas apresenta divisdes referentes ao niumero de silabas e todas

apresentam uma das silabas preenchidas, como mostra a figura 29.

O que é, o que é2 %
? Tem escamas '
; e ndo é peixe, &

Tem coroa O que é, o que é2
e ndo é rei? Tem no pomar
| ; ” = ” ” i | e no seu paleté?

(e~

FIGURA 29 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES., 2008, p.220

A segunda atividade apresenta 11 palavras soltas (geranio, margarida,
gelatina, jornal, geléia, revista, gibi, rosa, girassol, refrigerante, tangerina), para a
crianga circular entre elas, aquelas que apresentam a silaba ge ou gi. Em seguida, a
crianca devera copiar todas as palavras, separando-as em listas, de acordo com o
local onde séao vendidas (mercado, floricultura ou banca de jornal).

A terceira atividade apresenta a letra da musica Pomar, de Paulo Tatit e Edith
Derdik. A musica apresenta nomes de frutas, seguidos dos nomes de suas
respectivas arvores. No caso da atividade proposta, os nomes das arvores deverao

ser preenchidos pela crianga, como se pode ver na figura 30.

3. Complete a letra da misica com os nomes das drvores.

Pomar
Banana, bananeira

Goiaba,

Laranja,

Maca,
FIGURA 30 — LEITE, MORELLI e GUIMARAES, 2008, p.222
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As instrucdes referentes a essa atividade orientam que o professor mostre
que as palavras possuem o mesmo sufixo (eira/eiro). Também orientam que o
professor aponte que, embora a pronuncia de algumas palavras possa variar,
dependendo do falante e da regido em que viva, a grafia das palavras em todo o
territorio brasileiro € a mesma, e a omisséo de letras néo é opcional.

A guarta atividade pede que a crianca escreva o home da arvore frutifera que
ela plantaria, e a quinta traz uma lista de compras para ser completada pela crianca,
escrevendo os nomes dos itens que estdo desenhados. As medidas ja estao
preenchidas (1 duzia de.../ 1 quilo de.../ etc.), o que exige a atencdo da crianca no
gue se refere ao niumero do substantivo.

A sexta e Ultima atividade da secdo apresenta uma pintura de José Antbnio
da Silva, chamada Arvore com frutas e paisagem feliz, de 1951. Pede-se que a
crianca observe a pintura e a descreva no caderno. Depois, leia a descricdo para a
sua turma. Também sao propostas perguntas sobre a pintura para guiar uma
conversa entre os alunos: Qual elemento da pintura chama mais a sua atengcéo? Por
qué?/ O titulo Arvore com frutas e paisagem feliz € adequado a pintura? Por qué?

. A Ultima secdo dessa unidade, Eu conheco um pouco mais, encerra

o livro trazendo uma proposta de realizacdo de um teatro de maos. Um pequeno
texto e ilustragdes mostram como pintar as méaos e os dedos, formando o rosto e o
corpo de diferentes animais, ou mesmo de pessoas. Propde-se entdo que a crianca
crie um personagem e o desenhe na mao. Depois, que ela escreva o nome da
personagem criada no livro. Em seguida o livro sugere que o aluno, junto com um
colega, invente uma historia que redina os dois personagens (o dele e o do colega) e
encene-a para a turma. ApOs apresentarem o teatrinho de maos, as criancas

registrardo a historia no livro.

5.3. Consideracdes gerais sobre a proposta da obra L.E.R

Analisando a proposta da obra L.E.R. para a alfabetizacdo e o letramento,
pode-se dizer, sem duvida, que o seu maior destaque é o trabalho desenvolvido em
torno da vivéncia com diferentes tipos de textos. Em outras palavras, pode-se dizer
que o carro chefe da proposta € o letramento. Os textos escolhidos séo
diversificados e de qualidade, adequados a faixa etaria a qual se destinam, e os

modulos sdo muito bem amarrados em torno de diferentes géneros de uma mesma
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tipologia textual. Além disso, percebe-se o cuidado com a ampliacdo gradativa do
grau de complexidade desses textos.

No que se refere as estratégias de exploracdo dos textos, as atividades, tanto
orais quanto escritas, abordam ndo apenas a compreensédo da leitura, mas também
caracteristicas proprias de cada género e suas funcgdes sociais. Também sao
sondados conhecimentos prévios da crianca sobre o género ou sobre o assunto
abordado.

Outro aspecto que merece destaque, diz respeito as muitas oportunidades
dadas a crianca para se expressar de forma escrita, de acordo com suas hipoteses,
desde o inicio do processo. A cada unidade, o aprendiz tem a oportunidade de
participar da producédo de algum texto, ainda que parcialmente.

De uma forma geral, a proposta da obra L.E.R. favorece a vivéncia
significativa dos alunos em praticas de leitura e escrita ja nesse primeiro momento
da escolarizacdo. Apesar disso, algumas consideracdes podem ser feitas sobre
aspectos que, de acordo com minhas andlises, necessitariam de ajustes,
especialmente no que se refere as orientacdes de trabalho fornecidas aos
professores.

Um dos pontos principais que, a meu ver, exigiria revisdes importantes por
parte das autoras, refere-se as instrucbes a mediacdo da leitura pelo professor. O
fornecimento regular de sugestdes de formas de agédo sobre o texto, que permitam
qgue o aluno nédo apenas o receba passivamente através da leitura do professor, mas
que participe efetivamente dessa leitura, garantiria que um profissional menos
experiente, ou pouco familiarizado com propostas mais inovadoras, pudesse
vislumbrar a possibilidade de se trabalhar com textos na alfabetizagéo, isto é, de se
alfabetizar em um contexto de letramento. Reproduzir o texto no quadro ou em um
cartaz; apontar a direcao da leitura enquanto |é em voz alta para a turma; guiar o
reconhecimento global de palavras e frases no texto (pedindo que o aluno as
envolva/ pinte); pintar os espagos entre as palavras; identificar rimas, etc., sdo
alguns exemplos de como o professor pode promover a interacdo do aluno com o
texto, tornando a leitura compartilhada uma verdadeira fonte de oportunidades de
aprendizagem para os aprendizes.

No que se refere a mediacdo das atividades de escrita, as instru¢cdes também
sao insuficientes. Coerentemente com as concepcdes tedricas que assumem, as

autoras reservam grande valor a escrita espontanea, porém poucas vezes oferecem
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diretrizes detalhadas sobre como intervir nas hipoteses dos alunos, de modo a
favorecer a evolucdo de suas concepcfes acerca da escrita. Isso pode acabar
levando a falsa inferéncia de que a escrita espontanea consiste, por si s6, em um
método de ensino. De fato, ela possui papel importantissimo, mas acredito que s6 a
sua articulagdo com atividades de escrita dirigida e com um trabalho consistente e
bem conduzido de vivéncia com textos que ird fornecer a crianca subsidios para
elaborar e avancar em suas hipoteses e concepgdes acerca da escrita.

Ainda sobre as instrugbes fornecidas ao professor, outro ponto relevante
refere-se a constante auséncia de explicitacdo dos objetivos das atividades. Isso
muitas vezes compromete a compreensdo da proposta, ja que tais objetivos nem
sempre sao facilmente identificaveis, nem mesmo por alguém que, como eu, ja esta
familiarizado com as teorias que embasam a proposta do livro. Um bom exemplo a
ser citado é o caso de duas atividades que exploram o trava-lingua “O PADRE
PEDRO PARTIU A PEDRA NO PRATO DE PRATA. A PEDRA PARTIU O PRATO
DE PRATA DO PADRE PEDRO" A primeira solicita que as criancas releiam o
trava-lingua e pintem as palavras que apresentam as letras “P” e “R”. A seguinte
induz os aprendizes a analisarem a posicdo em que a letra “P” aparece nessas
palavras, assinalando um X na resposta certa: Ultima letra, terceira letra ou primeira
letra. Mas afinal, quais seriam 0s objetivos de tais atividades? A primeira, por
exemplo, visa explorar os valores sonoros da letras “P” e “R"? Ou chamar a atencao
para o efeito delas no trava-lingua? E quanto a segunda, que analisa a posi¢cao da
letra “P"? As opcbes ndo me parecem representar alternativas apropriadas para uma
analise (Ultima letra, terceira letra ou primeira letra). Nas palavras do trava-lingua,
ela sempre aparece na posicao inicial da palavra. O que se quer? Que a crianca
forme a hipotese errbnea de que essa letra sempre aparece nessa posi¢cao? Qual
seria 0 objetivo desse enfoque? Pois ai reside o problema: ndo deveriam pairar
davidas sobre o propdsito de uma atividade. Do contrario, € bem possivel que o
professor a ignore, e com certa razao.

No caso de algumas atividades que, embora estejam inseridas nas secoes
voltadas predominantemente ao letramento, propdem analises da lingua escrita que
preparam para a alfabetizagcdo, a explicitacdo dos objetivos também seria
fundamental para uma compreensdo mais plena da proposta. E o caso das

20 Atividades 3 e 4 da secao “Eu aprendo a ler e a escrever”, na unidade 2 do médulo 2. Ver figura 12, na
pagina 92 desta dissertacéao.
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atividades em que as rimas da parlenda Hoje é domingo sdo exploradas®*. Embora
as atividades elaboradas favorecam o desenvolvimento da consciéncia das relacées
entre o oral e o0 escrito, isso ndo é explicitado pelas autoras, que parecem partir do
pressuposto de que o professor sabera reconhecer nelas tal propdsito. Porém, como
ja externei, considero que nunca sera demais oferecer instrucdes claras ao docente,
ja que se ele ja souber o que fazer, isso ndo o ira prejudicar em nada.

Essa ndo explicitagdo dos objetivos é ainda mais comum nas atividades

b

voltadas a alfabetizacdo. Por exemplo, logo na primeira unidade do Mddulo 1,
observei que as andlises propostas na secdo “Eu aprendo a ler e a escrever"? se
restringiram ao nivel estrutural (identificacdo da letra inicial/final em uma palavra;
identificacdo de letras que se repetem em uma palavra; e numero de letras que
formam uma palavra) e ndo propunham andlises dos valores sonoros das letras,
nem de relacbes entre o plano oral e o escrito. Nesse caso, seria de suma
importancia que as autoras explicitassem o motivo de sua escolha, que me pareceu
ser provocar o desequilibrio de possiveis concepg¢fes sobre a escrita que a crianca
possa trazer consigo, tais como os principios da variedade e da quantidade minima
de letras. Como ja foi dito aqui, essas concepcdes, construidas pela criangca mesmo
antes da sua escolarizacdo, sao descritas Psicogénese da Lingua Escrita, o que
justificaria a escolha das autoras em iniciar o trabalho por esse caminho. Tais
objetivos, no entanto, ndo serdo identificaveis para um professor que ndo estiver
familiarizado com o embasamento teodrico da obra. Outro momento em que
considerei a explicitacdo dos objetivos necessaria, diz respeito a atividade presente
na Unidade 3 do Mddulo 1, em que a crianga deve encontrar palavras iniciadas com
“G” em um caca palavras®, sem que sejam apresentadas previamente as palavras a
serem encontradas. Neste estagio tdo inicial do trabalho, qual pode ser o objetivo
dessa atividade? Nem eu mesma pude decifrar. Outro exemplo € a atividade que
explora a cantiga Nana Neném?*. Pede-se que a crianca circule trés palavras da
cantiga que tenham quatro letras e as copie em espacos com quatro divisbes

(“Nana”, “cuca” e “roca”). Nao ficou claro para mim o objetivo dessa atividade,

21 Atividades 1 a 3, da secao “Eu entendo melhor o texto”, na unidade 2 do médulo 2, descrita nas pagina 84 e
85 desta dissertacgao.

22 Ver descri¢do dessa secdo das paginas 61 a 65 desta dissertacao.

23 Atividade 2 da secao “Eu aprendo a ler e escrever”, na unidade 3 do médulo 1. Ver figura 4, na pagina 73
desta dissertacgéo.

24Atividade 4 da secdo “Eu aprendo a ler e a escrever”, na unidade 1 do mddulo 2, descrita na pagina 80 desta
dissertacao.
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principalmente porque ndo ha qualquer outro desdobramento, qualquer proposta de
reflexdo ou analise das referidas palavras depois disso. Na sequéncia, o foco muda
e sdo exploradas palavras que contém silabas com “N”, ficando a atividade anterior
um tanto quanto perdida, a meu ver. Em outros casos, pude identificar os objetivos,
uma vez que sou familiarizada com as teorias que embasam a proposta. Porém, nao
deveriamos pressupor que todos os professores que vierem a trabalhar com o
material o serdo. Além disso, acredito que, se o professor for informado sobre quais
habilidades especificas estdo sendo focadas em cada uma das atividade
elaboradas, isso podera, inclusive, fornecer-lhe subsidios para a criagdo de novas
atividades com os mesmos propésitos, conforme a necessidade de seus alunos,
favorecendo a disseminacdo de praticas de alfabetizagcdo em uma perspectiva mais
inovadora.

Outro aspecto importante, observado em minhas analises, diz respeito a
dificuldade em se articular as atividades de leitura e producéo de textos com aquelas
voltadas a reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética, isto €, em articular as
atividades de alfabetizacdo com as de letramento. Como ja foi dito aqui, a
caracteristica mais marcante dessa obra é a grande quantidade e diversidade de
textos que apresenta, bem como o cuidado com a qualidade desses textos. Em uma
mesma unidade, além do texto principal, a crianca pode ter contato com outros
textos da mesma tipologia, 0 que permite a comparacao das caracteristicas comuns
entre eles. Isso €, sem duvida, excelente. Porém, chegando-se a secdo das
atividades voltadas ao ensino do sistema de escrita alfabética, os textos trabalhados
nas secdes anteriores sdo raramente aproveitados. Novos textos sao trazidos,
muitas vezes para “criar” contextos que favorecam a abordagem de certo conteudo,
porém o aproveitamento deles €, quase sempre, superficial.

Como exemplo disso, podemos citar o caso da parlenda “Meio dia, macaca
Sofia...”?®, presente na unidade voltada para o género, que embora ofereca diversas
oportunidades de exploracdo, s6 teve uma palavra aproveitada para andlise
(“macaca”). Ao invés disso, acredito que teria sido muito mais proveitoso retomar o
texto norteador da unidade, a parlenda Hoje é domingo, que havia gerado um bom
trabalho em torno de rimas nas sec¢des iniciais, propondo novas andlises a partir

dele. Como ja disse anteriormente, um contato mais prolongado com um mesmo

25 Atividade 1 da secdo “Eu aprendo a ler e escrever”, da unidade 2 do mddulo 2, descrita na pagina 86 desta
dissertacao.
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texto, nesse inicio do processo, favorece bastante a construcdo de conhecimentos
sobre a relacao oral/escrito pela crianca, principalmente por se tratar de um texto de
facil memorizacdo. Mais exemplos de aproveitamento superficial dos textos podem
ser encontrados na sec¢do voltada a alfabetizacdo da primeira unidade do modulo
4% Nela, diferentes textos informativos sdo apresentados para explorar aspectos
como: tipos de letra, espacamento entre palavras e aspectos ortograficos, aspectos
esses que poderiam ter sido perfeitamente abordados a partir do texto Animais
campedes, apresentado no inicio da unidade.

E importante ressaltar que, embora sejam apresentados novos textos para a
elaboracdo das atividades voltadas ao ensino do sistema de escrita, 0 elo
estabelecido entre eles e as atividades se dé&, preferencialmente, pelo contexto
semantico, e ndo exatamente pela exploracdo de palavras ou sentencas presentes
nesses textos. Por exemplo, na unidade cujos textos explorados foram as instrucdes
para a constru¢cdo de dois brinquedos (o bilboqué e o barangandao arco-iris), a
secdo voltada ao ensino do sistema de escrita?’ explorou palavras referentes ao
universo “brinquedos”, mas nenhuma frase ou palavra desses textos foi aproveitada.

Outra observacdo bastante relevante em relacdo as atividades voltadas ao
ensino do sistema de escrita diz respeito ao numero reduzido dessas atividades.
Considero que a proposta € insuficiente e ndo possui consisténcia para garantir que
0s objetivos propostos para essa faceta da aprendizagem da lingua escrita sejam
alcancados, exigindo a complementacédo constante dessas atividades por parte do
professor. Por exemplo, observando os tipos de analises propostas na sec¢éo voltada
a alfabetizacdo, € possivel perceber que as atividades que mais se propdem ao
desenvolvimento da consciéncia das relacdes grafo-fénicas, favorecendo analises
no nivel do fonema e da silaba, concentram-se basicamente no modulo 2, isto é, em
trés unidades dentre as 16 que compdem o livro. Obviamente, nunca existirh um
livro que seja absolutamente completo, de maneira que 0 seu uso exclusivo garanta
0 sucesso no trabalho em sala de aula. Porém, levando-se em consideracéo que o
livro foi planejado para o uso com criancas de 1° ano, ano de alfabetizacéo, é normal
que o professor espere que o0 espaco dispensado pela obra a essa faceta do

processo de aprendizagem da lingua escrita seja maior do que esta sendo de fato.

6 Secédo “Eu aprendo a ler e a escrever”, da unidade 1 do modulo 4, descrita da pagina 118 a pagina 121 desta
dissertacao.
2 Secédo “Eu aprendo a ler e a escrever “da unidade 2 do modulo 4, descrita nas paginas 106 e 107 desta
dissertacao.
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Ou pelo menos que a énfase depositada no trabalho com a alfabetizacédo esteja em
equilibrio com aquela depositada no trabalho com o letramento. Principalmente se
levarmos em conta a nossa realidade educacional, em que muitos professores
encaram jornada dupla, ou até tripla, e a caréncia de tempo para planejamento de
atividades € grande. Nesse caso, acredito ser altamente importante que os livros
sejam recursos mais Uteis e consistentes no apoio ao trabalho em sala de aula.
Reunindo todas essas caracteristicas observadas — numero reduzido de
atividades voltadas a andlises do sistema de escrita; poucas dessas atividades
voltadas a consciéncia das relagdes grafo-fonicas; rara explicitacdo dos objetivos; e
dificuldade de articulacdo com as atividades de letramento — pode-se dizer que a
obra ndo consegue sistematizar o ensino do sistema de escrita de forma clara e
consistente. Embora apresente boas atividades de reflexdo sobre a lingua escrita,
essas nao apresentam uma organizacao visivel, fazendo com que essa faceta tenha
um foco bastante desequilibrado em relacdo aquele que € depositado no letramento,

qgue é, sem dlvida, o destaque da obra.



153

6. CONSIDERACOES FINAIS

Como foi explicitado na introducdo desta dissertacdo, meu objetivo neste
estudo foi levantar pistas sobre os possiveis motivos da ndo adesdo de docentes
aos atuais livros didaticos de alfabetizacdo, aprovados pelo MEC, sem é claro, a
pretensado de fazer generalizacfes, dada as limitacdes dessa pesquisa.

Tendo em vista que o presente estudo investigou um livro didatico de um
PNLD mais recente do que aqueles dos estudos a que tive acesso, também procurei
identificar diferencas que pudessem refletir possiveis avancos no livro analisado, em
relacdo aos dados encontrados anteriormente.

Para tanto, procurei verificar 0os seguintes aspectos no livro didatico

investigado:
o qual era o espaco dedicado ao ensino do sistema de escrita alfabética;
o como esse trabalho era sistematizado na obra;
o como se dava a articulagéo desse trabalho com o de letramento;
o se havia coeréncia entre a orientacdo pedagogica descrita no manual

do professor e as atividades propostas;

o se as instrucdes e sugestbes dadas ao docente explicitavam
claramente os objetivos de cada atividade proposta, bem como possiveis formas de
encaminhamento pelo professor;

o se 0s materiais permitiam um uso flexivel ou pressupunham uma
ordem definida das atividades;

o se (e quais) dados encontrados em estudos anteriores se
apresentavam também nos dados encontrados nesse estudo e, do mesmo modo, se
(e quais) mudancas/avangos puderam ser percebidos.

Além de observar tais aspectos, procurei, durante as andlises, apontar
sugestbes de ajustes possiveis, baseadas na minha experiéncia profissional e no
embasamento tedrico que assumo, o que, dada a escolha da abordagem qualitativa,
nao se configurou em um problema, mas em uma ferramenta valiosa de
interpretacéo dos dados.

Dessa forma, é valido destacar que a andlise aqui realizada representa
apenas um entre muitos dos pontos de vistas possiveis de um pequeno recorte da

realidade. Meu interesse maior foi levantar reflexdes sobre um problema que tem
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sido abordado por diversos outros pesquisadores, mas que, nesse caso, acredito,
apresenta como diferencial justamente o fato de que eu, além de pesquisadora,
estou inserida no contexto abordado. Como professora atuante, pude lancar sobre o
problema, ndo um olhar superficial, de fora, mas um olhar de dentro, de quem vive e
conhece a realidade que observa, ainda que se trate de um recorte pequeno e
situado.

Minhas analises mostram que a obra analisada ainda dedica um espago muito
reduzido as atividades voltadas ao ensino do sistema de escrita, isto €, a
alfabetizacdo, necessitando de grande complementacao por parte do professor, para
que se possa garantir o alcance dos objetivos tracados para esse eixo. Esta
pesquisa, de certa forma, confirma minhas impressdes anteriores, adquiridas na
vivéncia da profissdo e no convivio com colegas, bem como corrobora os achados
de Morais e Albuquerque (2008), cujo estudo investigou livros didaticos
“recomendados” do PNLD/2004. Em sua pesquisa, esses pesquisadores ja haviam
chamado a atencdo para o lugar secundario que o ensino do sistema de escrita
alfabética parece assumir nos novos livros didaticos, sugerindo a necessidade de
que os critérios de avaliacdo desses materiais fossem revistos. Duas edicées ap6s?,
minhas andlises parecem indicar que ainda persiste a necessidade de revisao
nesses critérios de avaliacao.

Quanto a sistematizacdo dessas atividades, embora apresente boas
oportunidades de analise e reflexdo sobre a lingua escrita e dedique um espaco de
destaque para a escrita espontanea (0 que € coerente com a concepcao
construtivista assumida pelas autoras), a obra aqui estudada deixa a desejar no que
se refere a sua clareza e objetividade.

Observando os tipos de analises propostas na secéo voltada a alfabetizacéo,
também se percebe que as atividades mais propicias ao desenvolvimento da
consciéncia das relacdes grafo-fénicas concentram-se basicamente no modulo 2, ou
seja, em apenas trés dentre as dezesseis unidades do livro. Esse dado coincide com
as queixas de professores reveladas na pesquisa de Silva (2008). Nesse estudo, de
uma forma geral, as professoras reclamavam que a grande parte das analises

propostas nas obras limitava-se muito ao nivel estrutural das palavras (niumero de

28 Conforme ja foi explicitado no capitulo 3 desta dissertacéo, as edigbes do PNLD ocorrem a cada trés anos,
valendo a escolha dos livros para os trés anos consecutivos. Nesse caso, apos a edicéo de 2004, objeto de
estudo da pesquisa de Morais e Albuquerque (2008), ja ocorreram outras duas, sendo uma em 2007 e outra em
2010, sendo essa Ultima referente aos livros aqui analisados.
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letras, numero de silabas, posicao de letras e silabas em palavras, etc), sendo raras
as atividades de exploracdo das propriedades sonoras do sistema de escrita. Essas,
segundo elas, s6 apareciam nas unidades intermediarias do livro, 0 que condiz com
meus achados na obra L.E.R.

Outro aspecto importante, observado em minhas analises, e que também
corrobora a pesquisa realizada por Morais e Albuquerque (2008), diz respeito a
dificuldade demonstrada no material em se articular as atividades de leitura e
producdo de textos com aquelas voltadas a reflexdo sobre o sistema de escrita
alfabética, isto €, em articular as atividades de alfabetizagcdo com as de letramento.
Como ja foi dito aqui, a obra L.E.R. se destaca pelo excelente trabalho com o
letramento, caracterizado pela grande diversidade e qualidade dos textos que
apresenta, e pela forma como as atividades de leitura, interpretacéo, exploracdo das
caracteristicas dos géneros e de producdo textual sdo sistematizadas em torno
desses textos. A proposta, sem davida, contribui significativamente para a formacao
do leitor. Porém, quando se chega a sec¢éo voltada a alfabetizacdo, percebe-se que
os textos norteadores das unidades ndo sao aproveitados no desenvolvimento
dessas atividades, sendo trazidos novos textos para contextualizar a abordagem dos
conteudos referentes a esse eixo. Embora sejam apresentados novos textos, o elo
estabelecido entre eles e as atividades se d&, preferencialmente, pelo contexto
semantico, e ndo exatamente pela exploracdo de palavras ou sentencas presentes
neles, o que acaba gerando um aproveitamento superficial desses textos e a perda
de boas oportunidades de aprendizagem que poderiam surgir de um contato mais
prolongado com um texto ja visto.

Levando em conta outros dois dados relatados por estudos anteriores, pude
encontrar diferencas na obra analisada. O primeiro deles, que se referia a pequena
exploracdo de textos curtos por parte de obras recomendadas em edi¢cdes anteriores
do PNLD, uma das queixas de professores, relatada na pesquisa de Silva (2008) e
corroborada na pesquisa de Morais e Albuquerque (2008). Nesse caso, pode-se
dizer que a obra L.E.R apresentou avancgos, ja que ela explora bastante textos
curtos, tais como cantigas, parlendas e trava-linguas. O outro dado a que me refiro,
também relatado na pesquisa de Morais e Albuquerque (2008), era que os livros
investigados, ainda que assumissem a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita
como importante referéncia para suas propostas de ensino, reservavam pouco

espaco a escrita espontanea, o que representa justamente o oposto do encontrado
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na obra L.E.R., onde a escrita espontanea tem grande destaque desde a primeira
até as ultimas unidades.

No que se refere as instrucdes fornecidas ao professor, a obra precisaria de
uma revisdo importante, jA que a insuficiéncia de orientagfes relativas a mediacéo
do professor, bem como de explicitacdo dos objetivos das atividades propostas, nem
sempre facilmente identificaveis, compromete uma compreensao plena da proposta
pedagogica do material e, consequentemente, o seu uso eficaz em sala de aula.

De fato, do modo como esta organizada, a obra pressupde a necessidade de
um profissional muito bem preparado e ja bastante familiarizado com as teorias que
embasam a proposta, 0 que, sem duvida, é o ideal, mas ndo a realidade. Quando
chegarmos ao momento em que a profisséo tiver o reconhecimento merecido, e que
tanto a formacgao desses profissionais, quanto as suas condi¢cdes de trabalho forem
de exceléncia, ndo precisaremos mais nos preocupar com 0s materiais didaticos,
talvez nem mesmo precisemos mais deles... Mas o que fazer enquanto isso? Nossa
realidade ainda néo é essa, o problema existe e precisarmos ser praticos.

As analises realizadas nessa pesquisa levam a crer que o livro investigado
precisa sofrer ajustes para que possa se configurar em um recurso mais Util e
completo para o trabalho do professor alfabetizador. Levando em conta o lugar que
ocupa em nossa realidade educacional, acredito que os livros didaticos podem vir a
se tornar fatores de renovacdo da pratica em sala de aula, se tornarem “visiveis”,
para muitos professores, novos caminhos além daqueles velhos conhecidos. Para
tanto, € necessario que tais materiais recuperem a sistematizacdo do ensino do
sistema de escrita, apresentando propostas claras, que articulem a alfabetizacéo as
praticas de letramento, e que também fornecam explicitamente os objetivos e
pressupostos que embasam as atividades propostas.

A exemplo da obra L.E.R., apesar de considerar que sua proposta possui
qgualidade em diversos aspectos, considero compreensivel que alguns professores a
deixem de lado e recorram a outras fontes e estratégias com as quais se sintam
mais seguros, nao exatamente porque tenham apego ao tradicional, mas por
sentirem a necessidade de visualizar e compreender melhor como se da a
sistematizacdo do trabalho. Por melhores que sejam as atividades de um material,
se ndo fazem sentido e ndo transmitem seguranca ao profissional que ir4 trabalhar
com o livro, ele ira rejeita-lo. Se a sistematizacdo das atividades for mais clara,

apontando um caminho possivel e menos nebuloso ao professor, todos terdo a



157

ganhar. autores e editora, que, provavelmente, terdo sua obra compreendida e
efetivamente utilizada nas salas de aula; os professores, que terdo a chance de,
indiretamente, se capacitarem, a medida que experimentam novas formas de
abordagem na alfabetizagéo; e, finalmente, as criancas, que terdo a oportunidade de
vivenciar a aprendizagem do sistema de escrita juntamente com as praticas de
letramento, sem a limitacdo imposta pelos métodos tradicionais, que acabam se
perpetuando nas classes de alfabetizagdo, por serem, em muitos casos, o Unico
caminho que os docentes conhecem e dominam.

A impressao gque tenho é que ainda persiste o0 receio em se “dar receita” ao
professor. PressupBe-se que ele sabera o que fazer e isso nem sempre ocorre. E
claro que muitos saberdo, mas o que fazer com aqueles que ainda precisam de
orientacdo? Penso que se um autor se empenha em pensar, planejar e produzir um
livro, algo tdo complexo e trabalhoso, ndo deve estar pensando apenas em ser bem
avaliado pelos pareceristas do PNLD. Recuso-me a pensar que alguém o faca
apenas com interesses mercadoldgicos. Acredito que esses autores esperam gque
sua proposta seja o mais bem compreendida possivel, de forma a atingir os
resultados idealizados. Ainda assim, o professor tera a liberdade de adaptar o uso
do material, se desejar. E havera aqueles que ndo dependeréo das instrucdes para
realiza-las. Mas, acredito que o papel do manual do professor seja apresenta-las da
forma mais completa e clara possivel.

E claro que n&o pretendo levantar aqui a bandeira de que bons livros s&o
recursos tdo poderosos a ponto de serem capazes de, sozinhos, resolverem todos
0s problemas da educacao. Tenho horror a pacotes de ensino! Precisamos de agbes
conjugadas, que ajam diretamente nos problemas que temos. Precisamos formar
professores capacitados, conscientes do seu papel, reflexivos, preocupados em
investir continuamente na sua formagéo e que, consequentemente, ndo necessitem
de livros que lhes digam o que ou como fazer. Mas na realidade em que vivermos,
precisamos reconhecer, professores assim séo elite privilegiada, uma minoria, da
qual reconheco fazer parte. E 0 mais triste: entre essa minoria, sdo poucos agueles
gue continuam por muito tempo em sala de aula...

Precisamos que a profissdo seja valorizada; precisamos de condi¢gfes ideais
de trabalho, que déem ao professor uma remuneragéo digna que Ihes permita ter
uma jornada de trabalho digna e condizente com a necessidade de se manter

atualizado, reservando-lhe o direito de ter tempo para o estudo e a pesquisa.
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Enquanto isso ndo ocorre, creio que o0s critérios de avaliacdo do PNLD
precisam ser revistos e, principalmente, que as universidades encarregadas de
avaliar esses materiais precisam dialogar mais com a pratica de sala de aula, dando
voz a experiéncia real dos professores alfabetizadores e as suas expectativas, em
busca de mudancas e melhorias que possam fazer com que 0s novos livros
didaticos de alfabetizacdo sejam efetivamente utilizados em sala de aula. Mais do
gue documentos oficiais e discursos pedagdgicos, que acabam circulando mais no
meio académico do que efetivamente chegam aos docentes, os livros didaticos
penetram no cotidiano escolar e, em muitas realidades, sdo o melhor, sendo o Unico,
recurso disponivel a pratica em sala de aula, o que me faz pensar que eles podem,

sim, se configurar em fatores de disseminagdo de novas praticas em alfabetizagéo.
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