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RESUMO

SOUZA, Alice Moraes Rego de. Reforma de licenciaturas em Letras Portugués-Espanhol:
discursividades em disputa por sentidos de formacdo. 2013. 169 f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2013.

Desde 2001, intensificaram-se, no Brasil, as discussdes sobre a formacdo de
professores. A Resolucdo CNE/CP n° 1 de 2002 institui novas diretrizes para 0s cursos de
licenciatura em nivel superior, rompendo com o conceito de curriculos minimos, assim como
propde a LDB de 1996. No cerne da proposta de reforma das licenciaturas, esta 0 aumento da
carga horéria destinada a formacdo profissional do docente, fundamentado na reflexao sobre a
pratica ndo apenas restrita a0 momento do estdgio supervisionado, mas também como
“componente curricular”. As instituicbes de ensino superior (IES), por sua parte, precisam
cumprir as exigéncias da lei, reformulando seus curriculos e definindo seus posicionamentos
diante da necessidade de repensar seus estagios e incluir as mencionadas praticas como
componente curricular (PCC). Eis o contexto em que esta pesquisa se desenvolve, buscando
discutir, a partir de escolhas curriculares, os dialogos e as producdes de sentido sobre
formacdo de professores de espanhol para atuar na educacdo bésica, no contexto especifico
das universidades publicas do Rio de Janeiro que passaram pelo processo de reforma dos
cursos de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol (UERJ, UFF e UFRJ). A perspectiva
tedrica adotada € a andlise do discurso (MAINGUENEAU, 1997, 2005, 2008) e também as
contribuigdes dos estudos da enunciacdo (BENVENISTE, 1989, 1995), a partir dos quais se
permite uma reflexdo do corpus de analise como enunciados sobre formacdo de professor
sustentados por sujeitos institucionais em contextos especificos e que se materializam a partir
de géneros de discurso (BAKTHIN, 2000). Consideram-se, também, as contribuicdes de
Foucault (2003, 2009, 2012) quanto a compreensao de que a formacgdo docente em cada IES
se da em meio a relagdes de poder que participam da producéo de verdades sobre o que é a
prépria atividade de formar professor. Os estudos da ergologia (SCHWARTZ, 2002;
TRINQUET, 2010) também participam da fundamentacdo da pesquisa, destacando a distancia
existente entre a prescricdo e a atividade de trabalho, o que contribui para a compreenséo de
que ha documentos que prescrevem o trabalho de formacgdo, mas ndo o impossibilitam de se
modificar de acordo com a situacdo. As andlises se realizam em duas etapas: primeiro, a
observacao das modificacdes em fluxogramas académicos que, por meio de marcas verbais e
ndo verbais, citam e se apropriam das propostas de lei; segundo, a observagéo de ementas de
PCC e estagio, considerando suas referéncias aos campos da teoria e da pratica, a partir do
emprego de nominalizagdes (OLIMPIO, 2006; PACHI FILHO, 2008). Em sintese, o resultado
das andlises mostra que houve diferentes estabilizacbes no que se refere as PCCs e aos
estagios, contudo, em geral, notou-se que as unidades béasicas de formacdo
(Instituto/Faculdade de Letras) ainda séo sustentadas por discursividades que valorizam a
formacdo para o beletrismo, apresentando certa resisténcia a incorporacdo e a reformulagédo
sustentada por discursividades que valorizam a profissionalizacdo docente.

Palavras-chave: Reforma das Licenciaturas. Curriculo. Formacéo de Professor. Analise do

Discurso. Fluxograma Académico.



ABSTRACT

The discussions about teacher education have intensified in Brazil since 2001. The
CNE/CP Resolution no. 1 of 2002 establishes new guidelines for licentiate courses in Higher
Education, breaking with the idea of minimum curriculum, as proposes the LDB — law that
rules National Educational System —, of 1996. At the core of the proposal for teacher
education reform there is the increasing of workload for teacher professional education, based
on the reflection about the practice not only restricted to the moment of supervised stage, but
also as "curricular component”. Higher Education Institutions (HEI), on the other hand, must
comply with the requirements of the law, by revising their curriculums and defining their
positions before the need to rethink their stages and include the mentioned practices as
curricular component (PCC). This is the context in which this research develops, attempting
to discuss from curriculum choices, the dialogues and sense production on Spanish teacher
education to work in basic schooling, in the specific context of public universities in Rio de
Janeiro which passed through reform process of the courses in Licentiate in Letters Degree
Portuguese-Spanish (UERJ , UFF and UFRJ). The theoretical perspective adopted is
discourse analysis (MAINGUENEAU, 1997, 2005, 2008) and also the contributions of
enunciation theory (BENVENISTE, 1989 , 1995), which allow a reflection from the corpus of
analysis as utterance on teacher education supported by institutional subjects in specific
contexts and that materialize from genre of discourse (BAKHTIN, 2000). The contributions
of Foucault (2003, 2009, 2012) are also considered for the understanding that teacher
education in each HEI performs from relations of power that participate in forms of
knowledge about what is the activity of educate teachers itself. Ergological perspective
(SCHWARTZ, 2002; TRINQUET, 2010) also participate in theoretical basis, highlighting the
gap between prescription and work activity, which contributes to the understanding that there
are documents that prescribe the job training, but do not make it impossible to change
according to the situation. The analyzes are accomplished in two steps: first, the observation
of changes in academic flowcharts that through verbal and non-verbal marks, cite and
appropriate from draft laws; second, the observation of PCC and stage curriculum maps of
disciplines, considering their references to theory and practice field, from the use of
nominalizations (OLIMPIO, 2006; PACHI FILHO, 2008). In summary, the analysis result
shows that there were different stabilizations in relation to PCCs and stages, however, in
general, it was noted that the basic units of education (Institute/College of Letters) are still
supported by discursivities that valorize education for “beletrismo”, showing some resistance
to the incorporation and sustained reformulation by discursivities that imply value to teacher
professionalization.

Keywords: Teacher Education Reform. Curriculum. Teacher Education. Discourse Analysis.

Academic Flowchart.



RESUMEN

Desde 2001, se intensificaron, en Brasil, las discusiones sobre la formacion de
profesores. La Resolucion CNE/CP n°1 de 2002 instituye nuevas directrices para los cursos de
“licenciatura” en nivel superior, alejandose del concepto de curriculos minimos, como se pasa
a proponer en la LDB - ley de directrices y bases de la educacién nacional — de 1996. En el
centro de la propuesta de reformulacién curricular, esta el aumento de la carga horaria
direccionada a formacién profesional del docente, fundamentado en la reflexién sobre la
practica también como “componente curricular”, ademas de las practicas curriculares
supervisadas. Las instituciones de educacién superior (IES), por su parte, necesitan cumplir
las exigencias legales, reformulando sus curriculos, definiendo posicionamientos respecto de
las practicas curriculares supervisadas e incluyendo las practicas como componente curricular
(PCC). En este contexto se desarrolla la presente investigacion, buscando discutir didlogos y
producciones de sentido sobre formacion de profesores de espafiol para actuar en la escuela
basica, a partir de opciones curriculares realizadas especificamente en las universidades
publicas de Rio de Janeiro que vivieron el proceso de reforma de las “licenciaturas” en Letras
Portugués-Espafiol (UERJ, UFF e UFRJ). La perspectiva tedrica adoptada es el analisis del
discurso (MAINGUENEAU, 1997, 2005, 2008) y también las contribuciones de los estudios
de la enunciacién (BENVENISTE, 1989, 1995), a partir de que se permite una reflexion del
corpus de analisis como enunciados sobre formacion de profesor, asumidos por sujetos
institucionales, en contextos especificos y que se materializan a partir de géneros de discurso
(BAKHTIN, 2000). Ademas, se consideran las contribuciones de Foucault (2003, 2009, 2012)
respecto a la comprension de que la formacion docente en cada IES se forma en medio a
relaciones de poder que participan de la produccién de verdades sobre qué es formar profesor.
Los estudios de la ergologia (SCHWARTZ, 2002; TRINQUET, 2010) también participan de
la fundamentacion de la investigacion, destacando la distancia existente entre la prescripcion
y la actividad de trabajo, lo que contribuye para la comprension de que hay documentos que
prescriben el trabajo de formacién, pero no lo impiden de modificarse, de acuerdo con la
situacion. Los andlisis se realizan en dos etapas: primero, la observacion de las
modificaciones en flujogramas académicos que, por medio de marcas verbales y no verbales,
citan las propuestas de la ley; segundo, la observacion de guias docentes de asignaturas de
PCC y de practicas curriculares supervisadas, considerando sus referencias a los campos de la
teoria y de la préactica, partiendo del empleo de nominalizaciones (OLIMPIO, 2006; PACHI
FILHO, 2008). En sintesis, el resultado de los analisis muestra que hubo diferentes
estabilizaciones en cuanto a las PCCs y a las practicas curriculares supervisadas, sin embargo,
en general, se percibié que las unidades basicas de formacion (Instituto/Facultad de Letras)
todavia promueven discursividades que valoran la formacién para el “beletrismo”,
presentando resistencia a discursividades que valoran la profesionalizacién docente.

Palabras clave: Reforma de las “Licenciaturas”. Curriculo. Formacion de Profesor. Analisis

del Discurso. Flujograma Académico.
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INTRODUCAO

Desde 2001, os cursos de licenciatura vivem um contexto de reforma curricular.
Motivada por politicas de educacdo que demandam a formacgdo de um docente qualificado
adequadamente para o exercicio profissional, a reforma das licenciaturas, embora ja
implementada, ou em fase de implantacdo, mostra-se como um grande desafio as
universidades e a seus institutos e faculdades, sendo, portanto, um assunto a ser discutido nas
comunidades académicas.

Documentos oficiais, como o Parecer CNE / CP n° 9 de 2001*, sintetizam a conjuntura
na qual se constitui a demanda pela reforma dos cursos de formagdo de professores. Em
sintese, afirma-se que o Brasil vive um momento de redemocratizacdo marcado também por
expectativas de mudanca nos rumos da educacdo, em busca de melhoria de qualidade e

possibilidade de acesso. Nesse sentido, 0 espa¢o da educacao se relaciona com fatores como

0 avancgo e a disseminacdo das tecnologias da informacdo e da comunicagdo [que estdo]
impactando as formas de convivéncia social, de organizacdo do trabalho e do exercicio da
cidadania. A internacionalizagdo da economia confronta o Brasil com a necessidade
indispensavel de dispor de profissionais qualificados. (BRASIL. Parecer n°9 de 2001. p. 3-4)

A afirmacdo apresentada anteriormente mostra a relacdo que se estabelece entre a
educacéo e a necessidade de formagdo de profissionais para o desenvolvimento da economia
nacional. Esse seria um dos pontos que atravessam, de alguma maneira, 0os conceitos de
curriculo, de formacdo de cidaddos e também de formacdo de professores, em termos de
politicas publicas e, especialmente, de politicas curriculares (sobre as quais discutimos ao
longo deste trabalho, ao refletirmos sobre reforma curricular).

A breve apresentacdo que acabo de expor é o “abre-alas” para uma narrativa que
gostaria de realizar como introducéo da presente pesquisa. Opto por esse caminho inicial, pois
como professora atuante na educacgdo basica brasileira, ainda me indago sobre nosso papel na
formacdo académica de criancas e jovens, sobre a relevancia do tipo de curriculo que
desenvolvemos no cotidiano escolar, sobre o papel da educacdo, em geral, nos moldes que se
tem realizado no Brasil. Pensar a educacdo basica como meio de formacéo de profissionais
para atender questfes de mercado é uma possibilidade dentre tantos outros modos de enunciar
sobre educacdo. Sendo assim, cabe-nos problematizar e refletir sobre os discursos que fazem
circular certas concepgdes de educacdo, reconhecendo que se trata ndo de uma verdade, mas,

! Apresenta proposta de diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de professores de educacéo basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena.
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como dito, de uma possibilidade. Nesse sentido, € possivel perceber que as Instituicbes de
Ensino Superior (IES) que formam professores também participam da producdo de sentidos
sobre educacao, o que se materializa, por exemplo, por meio de suas formulacdes curriculares.
E no seio de uma IES que professores em formagio devem encontrar espagos para também
pensar sobre a educacdo, de modo a também buscar um norte para sua futura atuacéo.

Faco esta introducdo partindo de minha trajetoria académica, pois foi 0 que me
motivou a desenvolver este trabalho. Comecei a cursar a graduacdo em Letras, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), em 2006, primeiro ano em que se ofereceu
0 curso de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol ja com a nova estrutura curricular
(posterior & publicagdo das Resolucdes CNE/CP n° 012 e 02° de 2002). A universidade, suas
faculdades e seus institutos vivenciavam um periodo de reestruturacdo e instabilidade, visto
gue a reforma abalou processos institucionais indissociaveis do dia a dia de um estudante e de
um profissional da educacdo. Desde a disponibilizacdo de novas ementas, de novos
fluxogramas de cursos, de professores para novas disciplinas até a redistribuicdo de carga
horéria, reorganizacdo dos processos de secretaria, entre outras acdes. A necessidade de
respeitar os prazos legais e as normas burocraticas internas e externas parece ter sido um fator
com forte influéncia no trabalho realizado, uma vez que muitas das duvidas que os alunos
tinham, tampouco estavam esclarecidas para os servidores da universidade, mesmo com o
novo curriculo oficialmente em vigor.

A sensacdo que tive como aluna é de que a mudanga era grande e que estava apenas
comecando, pois ainda havia muito por fazer. Em conversas informais com colegas de
graduacdo cuja formacdo partia ainda do curriculo antigo, foi possivel perceber que a
quantidade de estagios havia aumentado significativamente. Além disso, a carga horaria da
licenciatura, em geral, ndo somente havia sido ampliada, mas redistribuida ao longo do curso,
iniciando-se desde os primeiros periodos.

Todo esse clima de mudanca despertou meu interesse em participar de pesquisa que se
dedicasse a pensar um pouco sobre essa reforma, seus sentidos e implicacbes para a
universidade e para a educacdo basica. Assim, como bolsista de iniciacdo cientifica, pude
fazer uma andlise discursiva do projeto pedagdgico do Instituto de Letras (ILE) da UERJ

2 “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena”. (BRASIL. Resolugdo CNE/CP n°1 de 2002).

% “Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagéo plena, de formagao de professores da
Educagdo Basica em nivel superior”. (BRASIL. Resolugdo CNE/CP n°2 de 2002).



18

(pbs-reforma), observando as intertextualidades que participavam de uma proposta de
formacéo profissional em Letras, no ambito das discussdes sobre teoria e pratica.

A pesquisa se desenvolveu por meio de uma analise de marcas linguisticas, as quais
evidenciam vozes que sustentam obrigacOes relacionadas a formagdo de um licenciado em
Letras e os sentidos para exercicio profissional subjacentes ao documento. A partir dessa
primeira pesquisa viu-se que o projeto pedagogico do ILE/UERJ apresenta um novo perfil de
formando, por meio de uma proposta de formacao preocupada com a pesquisa e extensao.

Unindo os resultados da pesquisa com minha experiéncia como aluna de um curso
com o novo curriculo de formacéo de professores, especificamente curso de Letras Portugués-
Espanhol da UERJ, percebi que, nesse contexto especifico, concedia-se maior espago, mesmo
gue aos poucos, para a reflexao de aspectos sobre a atividade docente, no ambito da formacéo
académica. Entretanto, pouco tempo apds me graduar, quando me deparei com uma sala de
aula “somente minha”, percebi que os desafios sdo muito maiores do que o imaginavel.
Percebi que aquela realidade que eu comegava a vivenciar esteve pouco presente ou, talvez,
quase ausente de minha formacéo.

A docéncia nos demanda constante estudo e pesquisa, uma eterna busca por melhores
préticas. Exige ainda que se tenha alto nivel de autonomia e autocritica, pois se trata de
formar pessoas, pessoas estas que sdo diferentes, que possuem experiéncias, trajetorias e
objetivos diferentes, mas que se encontram em um mesmo ambiente, em um mesmo
momento. Eis o grande desafio com o qual o professor precisa aprender a lidar, contando
ainda com contratempos, como falta de recursos, de infraestrutura e de investimentos na
educacéo.

Retornando ao que anunciei nos primeiros paragrafos, nesse inicio de carreira, indago-
me com constancia sobre meu papel, como professora de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE), na formacéo de jovens e adultos que passam pela escola. Isso porque, no que se refere
a educacdo formal, concorrem diversos discursos que, de algum modo, justificam o motivo da
ida a escola, tais como o da pura obrigacdo e 0s que pregam a escola como espaco para
formacéo para o mercado de trabalho e, consequentemente, como a possibilidade de uma vida
digna. E este questionamento sobre as responsabilidades de um professor que me faz retornar
ao momento de minha formacdo e recorrer a documentos oficiais que juntos, em certa medida,
criam “verdades” sobre o que é ser professor.

Os documentos oficiais — leis, resolugdes — prescrevem, de certo modo, o trabalho de
formacgédo docente, participam da formulacdo de um ideal de professor, fazendo circular

discursos sobre o que é formar e ser professor. Entretanto, ainda que a natureza dos
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documentos legislativos seja a de projetar um futuro desejado, estes ndo sdo capazes de
controlar as leituras que as IES fazem e toda sorte de professores que pode ser formada por
diferentes instituicbes. A citacdo a seguir apresenta um posicionamento do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) frente as normativas relativas a
profissdo docente que nos encaminha a uma importante reflexdo sobre a natureza de

documentos normativos

Apesar de inimeras leis, resolugdes, decretos e pareceres que regulam a formacdo e a
profissdo docente, esta ampla producdo normativa ainda ndo foi capaz de transformar, de
forma efetiva e sustentavel, a realidade desses profissionais, em particular, do professor que
atua na educacéo basica. (INEP, 2003, p.7)

A anterior citagdo deixa pressuposta a ideia de que a producdo normativa é “capaz de
transformar, de forma efetiva e sustentavel” a realidade dos professores da educacdo basica. E
a importancia desta citacdo para a introducdo do presente trabalho é justamente esclarecer que
recorrer aos documentos oficiais ndo significa criticar sua incapacidade de transformar a
realidade docente, mas de refletir sobre como tais documentos se prestam a releituras, a
recontextualizacdes, em diferentes ambitos institucionais, participando, juntamente com
outros elementos, do intento de formular um perfil de formac&o docente e de educagéo bésica.

Partindo das consideracOes realizadas até entdo, especialmente no que concerne a
construcdo de verdades relativas a educacao basica e a formacéo de professores, considerando
que a educacdo é vista pelo Estado como forma de promover a insercao social e no mundo do
trabalho, comecamos a nos indagar a respeito da inser¢do do professor de espanhol nesse
panorama e da possibilidade de variadas producfes de verdades acerda da formacgdo deste
docente tracadas por diferentes IES. Afinal, mesmo que o professor ndo seja o Unico
responsavel por garantir a qualidade do ensino, sua participa¢do nesse processo € indiscutivel.

Assim, esta pesquisa proporciona um espaco para reflexdo, de maneira geral, sobre os
discursos que tém difundido certos sentidos sobre a atividade docente e, de maneira
especifica, sobre a formacao do professor de espanhol e sua inser¢do no grupo de disciplinas
consideradas como relevantes para a formacdo dos futuros cidaddos brasileiros.
Reconhecendo, desde ja, que se trata de processos valorativos, intrinsecamente ligados a
dindmica das relages sociais.

Retomando o Parecer CNE/CP n° 9 de 2001, fica evidente o espaco que se busca obter,
no que concerne a maior valoracdo dos cursos de licenciatura, o que pode influenciar a

formacdo do professor de lingua espanhola. O Parecer materializa uma forte discussao acerca
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da identidade do curso de licenciatura e do espago que historicamente tem ocupado nas
universidades também em relacao a outras titulagcdes, como a de bacharel.

Por meio da leitura do mencionado Parecer, que configura os pilares da reforma,
percebe-se uma constante preocupacao de enfatizar que a formacao é o espacgo para produzir
conhecimentos acerca da atividade profissional a ser exercida. Um exemplo disso é a proposta
de que, desde o inicio da graduacao, se reflita sobre questdes relativas ao ensino, articulando
0s contelidos basicos da area de especialidade e sua transposicdo didatica. Incorporam-se,
portanto, questionamentos sobre a tradicional estruturagdo curricular da licenciatura como
uma complementacdo ao bacharelado, sendo essa uma discussdo alvo de diversos estudos
anteriores a propria publicacdo do Parecer CNE/CP n° 9 de 2001.

Diversas sdo as discusses realizadas no ambito académico sobre formacdo de
professores e conhecimentos valorizados, o que faz circular varias perspectivas sobre a
atividade docente, sendo o Parecer n° 9 de 2001 uma delas. Outrossim, acreditamos que cada
comunidade, partindo de sua experiéncia, realiza escolhas e define trajetos que participam da
construcdo de um curriculo. Essas escolhas estabelecem inevitaveis dialogos com todos os
demais discursos sobre formagéo, como, por exemplo, com as normativas.

O reconhecimento de que as escolhas, registradas por meio dos documentos
institucionais, deixam pistas linguisticas sobre saberes privilegiados nos leva a pergunta que
esta pesquisa visa responder: que sentidos de formacdo docente em lingua espanhola se
produzem a partir das reformas nas universidades publicas do Rio de Janeiro?

Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa € discutir, a partir das escolhas
curriculares, os dialogos e as producbes de sentidos sobre o que € formar professor de
espanhol para a educacao basica, no contexto pds-reforma. Quanto aos objetivos especificos,
séo eles:

e analisar as mudangas efetuadas no ambito das disciplinas de formagé&o
especifica em espanhol como resposta a necessidade de construgdo de um
curriculo que articule conteudos cientifico-culturais aos pedagdgicos;

e identificar os saberes privilegiados na reformulagéo curricular dos cursos de
licenciatura em Letras (habilitagdo Portugués - Espanhol), a partir de
escolhas relativas as praticas como componente curricular e aos estagios;

e verificar quais dialogos se estabelecem, a partir das mudangas curriculares
efetuadas na UERJ, UFF e UFRJ, com os fundamentos enunciados pela

legislagéo correlata.
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O corpus de analise da pesquisa séo fluxogramas anteriores e posteriores a reforma
curricular das licenciaturas de 2001/2002 referentes aos cursos de Licenciatura em Letras
Portugués-Espanhol da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade
Federal Fluminense (UFF) e Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)*. Em um
segundo momento, recorremos a algumas ementas® de disciplinas voltadas & formacéo
especifica de docéncia em lingua espanhola, de modo a verificar a circulacdo do tema da
formacdo docente, favorecendo o entendimento do fluxograma a partir de seu necessario
didlogo com outros documentos institucionais.

Nos capitulos a seguir, sdo abordados tépicos que contextualizam, fundamentam e
organizam a pesquisa. Assim, no primeiro capitulo, apresenta-se o contexto socio-histérico
em gue se insere a questdo da reforma das licenciaturas, considerando as mudancas, ao longo
do tempo, no que se concebeu como normas basicas para formacdo de professor, a partir das
LDBs de 1961 e 1971, além da lei que marca a reforma da educacdo superior em 1968 e, por
fim, a LDB de 1996 que pode ser considerada como ponto do qual irrompe a reforma. Neste
mesmo capitulo, realizamos consideracGes sobre as diretrizes curriculares nacionais para
formagéo de professor formalizadas pelo Parecer CNE/CP n°9 de 2001, em que estdo contidos
os fundamentos filosoficos da reforma das licenciaturas. Para encerrar, realizamos algumas
reflexdes em busca de caminhos para uma definicdo de reforma curricular, pensando em sua
insercdo em um conjunto de politicas curriculares e na possibilidade de materializacdo de
embates acerca do que seja formar professor da educacéao basica.

No segundo capitulo, apresentamos a perspectiva tedrica por meio da qual
compreendemos as manifestacbes de linguagem, a saber, a analise do discurso
(MAINGUENEAU, 1997, 2005, 2008) e as contribuicbes dos estudos da linguistica
enunciativa (BENVENISTE, 1989, 1995), de modo a refletir sobre os conceitos de enunciado
e discurso e possiveis relages com nosso material de analise — os fluxogramas académicos.
Ademais, buscamos defender uma proposta de que os fluxogramas sdo géneros de discurso,
apropriando-nos das contribuicdes de Bakhtin (2000) e buscando observar a possibilidade de
certa estabilidade no fluxograma em termos de constru¢do composicional, estilo e contetdo

tematico. Apresentamos também algumas contribuicdes tedricas de Foucault (2003, 2009,

* A escolha das universidades que seriam alvo de anélise se deu seguindo o critério de preferéncia por instituices publicas de
ensino do Rio de Janeiro que tivessem passado pelo processo de reformulagdo do curriculo de Licenciatura em Letras com
habilitagdo Portugués-Espanhol. Mais detalhes estdo disponiveis no capitulo 3 — dedicado a apresentacdo dos passos
metodoldgicos.

5 As justificativas pela escolha do corpus e também sobre a escolha das ementas que foram selecionadas para anélise est&o
detalhadas capitulo 3 — dedicado a apresentacéo dos passos metodol6gicos.



22

2012), propondo refletir sobre a reforma curricular nas IES também como espaco de embates
de forcas e relagbes de poder e saber que produzem subjetividades docentes. Finalmente,
apresentamos breves considera¢Ges sobre a perspectiva ergoldgica (SCHWARTZ, 2002;
TRINQUET, 2010), buscando uma base tedrica para pensar o papel das prescri¢des ao
trabalho de formac&o do professor e a possibilidade de renormalizacéo na propria atividade de
trabalho, reafirmando o espaco de atuacéo particular de cada IES na reformulacéo curricular.

No terceiro capitulo, passamos a explicitacdo dos passos metodologicos que
organizam a realizacdo da pesquisa. Assim, descrevemos 0s recortes efetuados para a
defini¢do do corpus de andlise, além de detalhar as etapas de andlise, as categorias a serem
observadas e as justificativas para as escolhas realizadas.

Ja no quarto capitulo, passamos para as analises, propriamente ditas, observando, em
um primeiro momento, os fluxogramas académicos das IES que participam da pesquisa
(UERJ, UFF e UFRJ) e as reformulagbes que sofreram com a reforma curricular. Na
sequéncia, realizamos breves comentarios tedricos que fundamentam a observacdo das
ementas para, enfim, seguir com a analise desse material. Procuramos, com isso, observar a
circulacdo da tematica sobre formacdo de professor que pode se dar de modo conjunto,
dialogado, entre fluxogramas e ementas. E, finalmente, o quinto capitulo, em que
recapitulamos as discussdes realizadas em toda a pesquisa e sua relacdo com os resultados
encontrados por meio das analises.

Esperamos, a partir do desenvolvimento deste trabalho, proporcionar um registro,
ainda que breve, dos caminhos da reforma assumidos em algumas universidades publicas do
Estado do Rio de Janeiro e, a0 mesmo tempo, abrir espaco para discussdes sobre o papel de
uma reforma curricular e o espaco de acdo das instituicfes de ensino superior na producédo de

conhecimentos sobre a atividade docente.
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1 REFORMA DAS LICENCIATURAS, CONTEXTO E SENTIDOS

1.1 Histdrico legal — caminhos que conduzem a reformulacéo

Desde meados da década de 1990, tém se intensificado no Brasil as discussdes sobre
formacgdo em nivel superior. Assim como ocorre a cada publicacdo de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), em 1996, com a publicacdo da Lei n° 9.394, desencadeou-se uma
série de outros movimentos em prol de uma reestruturacdo do ensino brasileiro. Esse
momento ficou marcado especialmente pela reforma do ensino superior e a posterior reforma
dos cursos de formacéo de professor, oficializadas por meio de legislaces.

Antes de 1996, duas LDBs foram publicadas (1961 e 1971) e centralizaram, durante
certo tempo, as normas relativas & educacdo no Brasil. Além disso, em 1968, houve a
publicagdo da Lei n°® 5.540 que se dedicou exclusivamente ao ensino superior e que, por
diversos pesquisadores, € apontada como marco da reforma universitaria de 1968,
influenciando também as questdes sobre formacao de professor para atuar na educacdo basica.
As LDBs de 1961, 1971 e 1996, acompanhadas pela Lei n° 5.540 de 1968, sinalizam a
dindmica de mudanca sobre o que se entende, partindo da voz oficial, como necessario para
formar profissionais para atuar na atividade docente, especificamente, na educacéo basica.

Uma breve leitura das Gltimas leis da educacédo apresenta que, pelo menos desde 1961,
se estabeleceram distintas exigéncias na formacdo de professor para atuacdo nas diferentes
etapas da educacdo bésica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio).
Considerando que esta pesquisa foca a formacdo dos professores por cursos superiores de
licenciatura plena, os quais possuem habilitacdo para atuar nas séries finais do ensino
fundamental e no ensino médio, buscamos observar, nesse primeiro momento, quais foram as
principais mudancas quanto as exigéncias para formacao desse grupo especifico.

Em 1961, houve a publicacdo da Lei n° 4.024, que fixava as diretrizes e bases da
educacdo nacional. De acordo com essa legislacdo, a formacao de docentes para ensino médio

deveria obedecer as seguintes orientagdes:

Art. 59. A formag&o de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de filosofia,
ciéncias e letras e a de professéres de disciplinas especificas de ensino médio técnico em
cursos especiais de educacao técnica.

()

Art. 61. O magistério nos estabelecimentos de ensino médio s6 poderd ser exercido por
professores registrados no 6rgdo competente. (BRASIL. Lei n° 4.024/61).
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De acordo com os artigos 59 e 61, a formacdo de professor para o ensino médio era
responsabilidade das faculdades de filosofia, ciéncias e letras, sendo necessario, ainda, para o
exercicio da docéncia, ter registro em 6rgdo competente. Ndo ha mencdo, portanto, as
faculdades de educagdo como instituicdo responsavel pela formacao docente.

Ainda sobre a LDB de 1961, no que concerne a educacdo superior, em geral, é
apresentada a necessidade de fixar curriculos minimos, os quais se propunham a servir de
parametro entre os cursos de graduacdo, de modo a garantir a equivaléncia da formacéo, e

permitir igualdade de condic¢des de concorréncia no mercado de trabalho.

Art. 70. O curriculo minimo e a duragdo dos cursos que habilitem & obtencdo de diploma
capaz de assegurar privilégios para o exercicio da profissdo liberal serdo fixados pelo
Conselho Federal de Educacdo. (BRASIL. Lei n° 4.024/61).

A partir do exposto no artigo 70, surge a incumbéncia de estabelecer curriculos
minimos para 0s cursos de graduacdo, os quais tiveram de ser seguidos por todas as
instituicOes de ensino superior, de modo que o curso e o diploma fossem reconhecidos
oficialmente.

No caso especifico do curso de licenciatura em Letras, partindo da exigéncia da LDB
vigente, a primeira proposta de curriculo minimo foi reconhecida e oficializada por meio do

Parecer n° 283 de 19 de outubro de 1962 de Valnir Chagas. Segundo este documento

Art. 1°. - O curriculo minimo dos cursos que habilitam a licenciatura em Letras compreende 8
(oito) matérias escolhidas na forma abaixo indicada, além das matérias pedagégicas fixadas
em Resolucédo Especial:

1. Lingua Portuguesa

2. Literatura Portuguesa

3. Literatura Brasileira

4. Lingua Latina

5. Lingdistica

6. Trés matérias escolhidas dentre as seguintes

a) Cultura Brasileira

b) Teoria da Literatura

¢) Uma lingua estrangeira moderna

d) Literatura correspondente a lingua escolhida na forma da letra anterior
e) Literatura Latina

f)  Filologia Roménica

g) Lingua Grega

h) Literatura Grega

A escolha dos itens ¢ e g importa em obrigatoriedade das matérias constantes das letras d e h.
(BRASIL. Conselho Federal de Educacéao. Parecer n°283 de 1962.)

A proposta de curriculo minimo destacada define as disciplinas de formac&o especifica
na area de Letras, porém ndo menciona as disciplinas referentes a formagdo do professor. No
que tange a formacéo pedagdgica, a Resolucdo n°9, de 10 de outubro de 1969 formalizou o

curriculo minimo.
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Art. 1° - Os curriculos minimos dos cursos que habilitem ao exercicio do magistério, em
escolas de 2° grau, abrangerdo as matérias de contetido fixadas em cada caso e as seguintes
matérias pedagogicas:

a) Psicologia da Educagdo (focalizando pelo menos os aspectos da Adolescéncia e
Aprendizagem):

b) Didatica;

¢) Estrutura e Funcionamento de Ensino de 2° Grau.

Art. 2° - Serd obrigatéria a Pratica de Ensino das matérias que sejam objeto de habilitacdo
profissional, sob forma de estagio supervisionado e desenvolver-se em situacdo real, de
preferéncia em escola da comunidade.

Art. 3° - A formacgdo pedagdgica prescrita nos artigos anteriores sera ministrada em, pelo
menos, um oitavo (1/8) das horas de trabalho fixadas, como duragdo minima, para cada curso
de licenciatura.

Art. 4° - As disposicdes dessa resolugdo terdo vigéncia a partir do ano letivo de 1970,
revogadas as disposi¢cdes em contrario. (BRASIL. Conselho Federal de Educacdo. Resolugdo
n°9 de 1969).

A formacdo docente, a partir do curriculo minimo apresentado, se oficializou apenas
sete anos depois do estabelecimento dos curriculos minimos para os cursos de Licenciatura
em Letras. 1sso aponta para o fato de que, a época, a formacdo de professor na area de Letras
se dava a partir de dois curriculos independentes, isto é, o curriculo de formacdo em
habilitacdo especifica (Letras) e o curriculo de formacéo de professor.

Em 1968, ano anterior a publicacdo dos curriculos minimos para 0S cursos que
habilitam a docéncia, foi publicada a Lei n° 5540 que “fixa normas de organizagdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagio com a escola média, e d& outras
providéncias” (BRASIL, 1968). Essa € a lei que vincula a formacdo universitaria a atuacéo na
escola, como se pode ver pela ementa anteriormente citada e pela transcricdo do artigo 30

(atualmente revogado pela Lei n® 9.394 de 1996) a seguir:

Art. 30. A formacdo de professores para o ensino de segundo grau, de disciplinas gerais ou
técnicas, bem como o preparo de especialistas destinadas ao trabalho de planejamento,
supervisdo, administracdo, inspecdo e orientacdo no ambito de escolas e sistemas escolares,
far-se-a em nivel superior. (BRASIL. Lei n° 5.540 de 1968)

Uma década ap6s a publicacdo da primeira LDB, passa a vigorar uma nova lei da
educacéo, a Lei n°® 5.692 de 1971, a qual se destinava a fixar as diretrizes e bases para o0
ensino de 1° e 2° graus. Nessa legislacdo nédo se fala sobre formacéo superior, a qual estava
contemplada na recente Lei n® 5.540/68, porém, segue sendo abordada a questdo da formacéo

docente. Sobre este Gltimo aspecto, apresenta-se que:

Art. 29. A formagdo de professéres e especialistas para 0 ensino de 1° e 2° graus seré feita em
niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferencas culturais de cada regiéo do
Pais, e com orientagdo que atenda aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas
das disciplinas, areas de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 1% a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
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b) no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao nivel de
graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duragéo;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso superior de
graduacéo correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderéo lecionar na 5% e 62 séries do ensino de 1°
grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em quatro séries ou, quando em trés mediante
estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando fér o caso,
formacao pedagogica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderdo alcangar, no exercicio do magistério, a 22
série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais correspondentes no minimo a um ano
letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderdo ser objeto de
aproveitamento em cursos ulteriores.

()
Art. 40. Serd condicdo para exercicio de magistério ou especialidade pedagogica o registro

profissional, em érgdo do Ministério da Educacédo e Cultura, dos titulares sujeitos a formacao
de grau superior. (BRASIL. Lei n°5.692/71)

A formacdo do corpo docente para atuar na educacdo bésica, com a publicagdo da
nova LDB, continuou a seguir o parametro dos curriculos minimos, entretanto, as exigéncias
de formacdo se modificaram. Surgiram alternativas como as de complementacdo pedagdgica
(os mencionados estudos adicionais), além das licenciaturas curtas. Essas alternativas se
mostram como caminhos na busca de uma formacg&o mais rapida, o que indica a existéncia de
um objetivo de formar mais docentes em menos tempo. Quanto ao registro profissional,
continuou-se a exigi-lo como requisito.

As licenciaturas curtas propostas pela LDB de 1971 para atender a necessidade de
formar maior quantitativo de professores em menos tempo — de modo a buscar suprir a
caréncia de professores em certas regides do pais — foram fortemente criticadas pela
comunidade académica. Muitas vezes, essa formagdo foi apontada como insuficiente,
colocando no mercado grande quantitativo de professores possivelmente despreparados. Essa
sucessdo de producbes problematizando as licenciaturas curtas potenciou a instauracdo de
uma polémica acerca do tema, tendo surgido diversas opinides, sugestdes e, em geral,
reflexdes sobre o assunto. Tais foram as proporcGes do debate, que seus reflexos se
estenderam e ainda se veem 31 anos depois, sendo alvo de criticas no Parecer CNE/CP n°9 de
2001.

Durante mais de 20 anos esse foi o pardmetro para a formacgéo de professores para a
educacao bésica brasileira. O panorama indica uma preocupacdo maior do Estado com o
quantitativo de docentes formados, e, por outro lado, pouca ou nenhuma indagacdo sobre a
qualidade da formacdo, abrangéncia das licenciaturas curtas e o perfil do profissional

preparado de acordo com tais critérios. A circulagdo de uma gama de discursos sobre essa
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tematica se reflete na publicacdo da Lei n® 9.394 de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional (incluindo a formacgdo em nivel superior).

Com a LDB de 1996, segue sendo praticada uma diferenca das exigéncias de niveis de
formacdo de acordo com a fase da educacdo basica em que o docente atuara, entretanto,
extinguem-se certas alternativas de formagdo, como as licenciaturas curtas e a didatica

especial.
Art. 62. A formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacdo

infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (BRASIL. Lei n® 9.394/96).

Para ser professor, portanto, passa a ser necessario ter licenciatura plena, somente
havendo como alternativa a formagdo em nivel médio na modalidade Normal, para atuar em
niveis de ensino especificos. Também deixa de ser exigido o registro profissional como
requisito para exercicio da funcéo.

Outro fator caracteristico da LDB de 1996 é a abertura de um espago para colocar, em
forma de norma, alguns parametros para a formacéo do professor, tal como ocorre nos artigos
61 e 65:

Art. 61. A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento
do educando, tera como fundamentos:

| - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigo;

Il - aproveitamento da formac&o e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino e outras
atividades.

()
Art. 65. A formagdo docente, exceto para a educacéo superior, incluira pratica de ensino de,
no minimo, trezentas horas. (BRASIL. Lei n® 9.394/96).
Resta ainda a questdo dos curriculos minimos, relacionada aos cursos de formacdo em
nivel superior, a qual vinha vigorando, conforme visto, desde 1961. A LDB de 1996 rompe
com essa norma, estabelecendo a necessidade de que se criem diretrizes gerais que norteardo

o trabalho autdnomo das universidades.

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo de
outras, as seguintes atribuigdes:

()

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes. (BRASIL. Lei n° 9.394/96).

Essa é, entdo, a culminancia de uma série de reflexdes feitas sobre a tematica dos
curriculos minimos. Segundo alguns textos oficiais (como o Parecer CNE/CES n°67 de 2003),
0 esguema teve sua validade em um contexto especifico, porém afirma-se haver certas

“necessidades” da conjuntura vivida entendidas como neglicenciadas por essa estrutura
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considerada rigida. Inicia-se, por outro lado, uma fase de afirmacdo da “flexibilidade”, a qual
se observa no artigo 53, considerando que & importante conceder a universidade e a suas
unidades mais autonomia para a formulacdo de um curriculo que dé conta de contribuir para a
formacéo de profissionais para se inserirem na realidade do mercado de trabalho.

O rompimento com os curriculos minimos fica marcado pela convocagdo para
construcdo das diretrizes gerais para 0s cursos de formacdo em nivel superior, as quais ficam
sob a responsabilidade do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Criar diretrizes, segundo o
Parecer CNE / CES 67/2003, é uma forma de assegurar “a flexibilidade, a criatividade e a
responsabilidade das instituicbes de ensino superior ao elaborarem suas propostas
curriculares, por curso (...)”. (BRASIL, Parecer CNE/CES n°67/2003, p.5) Ademais, 0 recém-
mencionado Parecer, buscando situar a relevancia da ideia de “diretrizes” no lugar de

“curriculos minimos”, afirma que

enquanto os Curriculos Minimos encerravam a concepg¢do do exercicio do profissional, cujo
desempenho resultaria  especialmente das disciplinas ou matérias profissionalizantes,
enfeixadas em uma grade curricular, com os minimos obrigatérios fixados em uma resolugdo
por curso, as Diretrizes Curriculares Nacionais concebem a formac&o de nivel superior como
um processo continuo, autbnomo e permanente, com uma solida formacdo basica e uma
formacdo profissional fundamentada na competéncia tedrico-pratica, de acordo com o perfil
de um formando adaptével as novas e emergentes demandas®. (BRASIL. Parecer CNE/CP n°
67/2003)

Nota-se que o discurso oficial se atravessa por uma perspectiva neoliberal’ que
promove uma ideia de flexibilidade, como se pode ver no fragmento anterior. E a ideia do
adaptavel, da capacidade de lidar com diferentes demandas do mundo globalizado, como
explica Kastrup (2008), um ideal de profissionais “altamente adaptaveis a modificacdes
continuas nas situacdes de trabalho, capazes de suportar, sem dificuldades, a rotatividade dos
cargos e o0 desempenho de funcBes variadas” (KASTRUP, 2008, p.111). A autora chama a
atencdo, ainda, para o fato de que a chamada “flexibilidade”, no entanto, se refere a adaptacao
a um mundo j& dado, isto é, “a conversdo de um certo mundo, mundo neo-liberal, globalizado,
acelerado (...)” (idem, p.111).

E no dialogo entre curriculos minimos para formacao e diretrizes gerais, atravessado
por discursos como o do neoliberalismo, no que concerne ao ideal de flexibilidade, que surge
a reforma dos cursos de graduacdo, no interior da qual se situa a reforma especifica das

licenciaturas. Partindo da LDB de 1996, o CNE, incumbido de pensar e estabelecer as

® Grifo nosso.

7 Sobre esse assunto, verificar mais detalhes em AROUCA (2003), tese de doutorado intitulada “Do Discurso & Educagéo no
Brasil: uma interlocucdo com a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96”, em que a autora propde reflexdes sobre a relagdo entre
educacdo e neoliberalismo.
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diretrizes, publica o Parecer n°® 776 / 1997, o qual disponibiliza orientacfes para a elaboracéo
das diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo. Essas orientacGes se pautam em
aspectos resultantes de sentidos produzidos pelas discussdes realizadas sobre finalidades da

formacdo em nivel superior, tal como afirmado no trecho:

Entende-se que as novas diretrizes curriculares devem contemplar elementos de
fundamentacdo essencial em cada area do conhecimento, campo do saber ou profisséo,
visando promover no estudante a capacidade de desenvolvimento intelectual e profissional
autdnomo e permanente. Devem também pautar-se pela tendéncia de reducdo da duracdo da
formacdo no nivel de graduagdo. Devem ainda promover formas de aprendizagem que
contribuam para reduzir a evasdo, como a organizagao dos cursos em sistemas de modulos.
Devem induzir a implementacdo de programas de iniciagcdo cientifica nos quais o aluno
desenvolva sua criatividade e analise critica. Finalmente, devem incluir dimensdes éticas e
humanisticas, desenvolvendo no aluno atitudes e valores orientados para a cidadania.
(BRASIL. Parecer CNE/CES n° 776/1997)

O Parecer CNE/CES n° 776/1997 explicita em que termos devem ser pensadas as
diretrizes, servindo como um ponto de partida para as etapas posteriores de elaboracéo. Para
dar prosseguimento a construcdo das diretrizes, ainda em 1997, o Ministério da Educacdo
(MEC), por meio da Secretaria de Educagdo Superior (SESu), “convoca as instituicbes de
ensino superior a apresentar propostas para as novas diretrizes curriculares dos cursos
superiores” (BRASIL, SESu, Edital n°4/1997). Esse é entdo 0 espago propicio para a
intensificacdo de producdo de conhecimentos e, consequentemente, de diferentes perspectivas
sobre o que é a formagdo em nivel superior.

O CNE formaliza, por meio dos pareceres e resolucdes, as discussdes e as diretrizes
resultantes, buscando hegemonizar, em meio a diversos discursos, certas concepgdes sobre
formacdo em areas especificas. No caso dos cursos de Letras, foco dessa investigacdo, tem-se
0 Parecer CNE/CES n°492/2001 e o Parecer CNE/CES n°1363/2001%, os quais discorrem
sobre as diretrizes curriculares de diversos cursos, incluindo o de Letras. Segundo o Parecer

n°492/2001, o objetivo da formacao em Letras é

(...) formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica,
com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relages com o outro. Independentemente da modalidade
escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que
sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestagdes
culturais, além de ter consciéncia das variedades linglisticas e culturais. Deve ser capaz de
refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender
sua formacéo profissional como processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a
extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. (BRASIL. Parecer CNE/CES
n°492/2001)

Percebe-se que essas diretrizes se voltam para os conhecimentos especificos da area de

Letras, suscitando de forma mais geral sua articulagdo com questdes do ensino. A reflexéo

® Retificacéo do Parecer CNE/CES 492/2001, que trata da aprovacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Filosofia, Historia, Geografia, Servi¢o Social, Comunicagdo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia
e Museologia.
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mais especifica sobre a formacgédo de professores foi formalizada em separado, por meio do
Parecer CNE/CP n° 9/2001, sendo parametro para todos os cursos de licenciatura.

O Parecer CNE/CP n° 9/2001 apresenta as diretrizes para formacdo de professores. Ele
dialoga com diversas questdes apontadas como fundamentais para a constru¢cdo de um novo
perfil de profissional formado em nivel superior, pensando especificamente no papel do
professor. Seu ponto de partida é a contextualizacdo das demandas sociais atuais para
justificar a necessidade de repensar a formacdo do professor. Na proxima secao, analisamos
mais detidamente as contribuigdes desse documento relativas a formas de pensar a atividade
docente.

Em sintese, é possivel perceber que a reforma dos cursos de nivel superior nasceu
dentro de uma conjuntura que da relevancia a possibilidade de cada universidade formar um
perfil de profissional em consonéancia com a realidade social da comunidade em que atua,
estando sempre pronto para se readaptar a novas condi¢Oes, dialogando com a ideia de
flexibilidade sustentada por discursos neoliberais. Essa proposta se distancia daquela de 1961
com o postulado dos curriculos minimos, e participa da producdo de politicas curriculares, da
construcdo de novos sentidos para a formacdo docente, tanto no nivel do Estado, quanto nas

comunidades académicas.

1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao de professor

O Parecer CNE/CP n° 9 de 2001 traz as bases filosoficas sobre as quais se sustenta a
reforma das licenciaturas. Esse documento realiza uma extensa apresentacdo das diretrizes
curriculares para formacdo de professores, partindo de uma breve contextualizacdo da
educacdo basica brasileira até a proposicdo de eixos que devem balizar a reforma. Segundo
esse documento, existem muitos aspectos que representam dificuldades para as melhorias na
educacao, porém o destaque vai para “o preparo inadequado dos professores cuja formacéo,
de modo geral, manteve predominantemente um formato tradicional, que ndo contempla
muitas caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente”
(BRASIL. Parecer CNE/CP n°9/2001).
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Além disso, o Parecer ainda discorre sobre quais seriam as caracteristicas da atividade
docente no contexto contemporaneo. Dessa forma, pode-se entender que estes seriam 0s
pilares ou guias (ainda que gerais) para a definicdo de um professor para atuar na educacao
bésica brasileira:

orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com o0 sucesso da aprendizagem dos alunos;
assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
incentivar atividades de enriquecimento cultural;
desenvolver préaticas investigativas;
elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares;
utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe.
(BRASIL. Parecer CNE/CP n° 9/2001)

Em sintese, encontramo-nos diante de um cenario de mobilizacdo que incentiva
reflexdes sobre possiveis caminhos para a formacéo de professores, deixando mais explicitos
determinados tracos de um perfil. A partir da leitura dos documentos oficiais, percebe-se que
ha o entendimento de que esse professor deve contribuir com a melhoria da educacdo bésica
brasileira e, para isso, sua formacao devera permitir “preparo adequado”, alem de ser pensada
com base no que se acredita ser a realidade vivida pelo pais. E exatamente nesse ponto que
fincamos a relevancia do desenvolvimento de um estudo que se dedique a observar os
sentidos de formacdo docente produzidos a partir de didlogos com os documentos oficiais da
reforma, visto que se trata de uma questdo com grandes proporc¢des, que também influencia o
trabalho que se realiza na educacéo basica.

Dentre as questdes-chave relacionadas a formacdo do professor, algumas denotam
mais claramente uma visdo de docente que contrasta bastante com concepc¢des mais
tradicionais. Do Parecer CNE/CP n° 9/2001 € possivel destacar trés principais eixos por meio
dos quais se da a atividade docente um carater mais profissional, formando-se um novo matiz
de sentido no que tange aos discursos sobre essa atividade, o qual serve de parametro para 0s
diferentes caminhos seguidos pela reforma.

O primeiro dos temas enquadrados na situacdo anteriormente apresentada é o do
distanciamento de uma “visdo restrita de pratica”. Dessa forma, o Parecer CNE/CP n° 9/2001
toma como ponto de partida a nogdo de que a pratica envolve ndo sé realizacdo em si, mas a
reflexdo sobre a acdo. A formacgéo, portanto, passa a ser um espaco propicio para que o futuro
professor possa vivenciar momentos tipicos do cotidiano da docéncia, além de pensar
criticamente sobre seu papel e sobre suas experiéncias adquiridas. Assim, surge o fundamento

do que foi intitulado “pratica como componente curricular”, sendo esta uma tentativa de
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superar a ideia de que “o estagio € o espaco reservado a pratica, enquanto, na sala de aula se
da conta da teoria”. (BRASIL, Parecer CNE/CP n°9/2001, p.23).

Na sequéncia, temos 0 eixo que trata do desenvolvimento de competéncias do
professor em formagdo. Pensar no desenvolvimento de competéncias € situar o curso de
licenciatura em um plano de formacdo para exercicio profissional, afastando a concepcédo de
que ser professor é algo que depende apenas da vocacao. A formacéo € vista, nesse momento,
como o espaco para produzir conhecimentos acerca da atividade profissional a ser exercida.

A proposta de que, desde o inicio da graduacdo, se reflita sobre questdes relativas ao
ensino, articulando os contetdos bésicos relativos a area de especialidade e sua transposicao
didatica, € exemplo de tentativa de mudanca na forma de se compreender a licenciatura.
Assim, vé-se que os fundamentos tedricos da demanda pela reforma criam um embate com
uma tradicdo de licenciatura como um complemento ao final do bacharelado (o0 conhecido
“modelo 3 + 17”). Isso propde, consequentemente, que a mudanca se paute no distanciamento

de uma concep¢éo na qual

a énfase estd contida na formacdo nos contetidos da area, onde o bacharelado surge como a
opc¢do natural que possibilitaria, como apéndice, também, o diploma de licenciado. Neste
sentido, nos cursos existentes, é a atuacdo do fisico, do historiador, do bi6logo, por exemplo,
que ganha importancia, sendo que a atuacdo destes como ‘licenciados’ torna-se residual e é
vista, dentro dos muros da universidade, como ‘inferior’, em meio a complexidade dos
conteidos da ‘area’, passando muito mais como atividade ‘vocacional’ ou que permitiria
grande dose de improviso e auto-formulagdo do ‘jeito de dar aula’. (BRASIL. Parecer
CNE/CP n° 9/2001)

A proépria formulacdo de uma série de documentos oficiais dedicados exclusivamente
a pensar o papel da licenciatura da a essa formagdo um espaco de destaque pouco comum que
pode ser aproveitado para que se reveja, de fato, o perfil desse curso no interior das
Instituicdes de Ensino Superior — IES — brasileiras.

Por fim, ha o eixo que focaliza a necessidade de haver dialogo entre as IES de
formacéo de professores e as escolas de educacdo basica. Partindo dessa perspectiva, a escola
de educacdo bésica é o espaco de atuacdo desses futuros profissionais, precisando ser
considerada, em sua especificidade, quando pensado o curriculo do professor em formagéo®.

Os trés eixos destacados como centrais nas propostas do Parecer CNE/CP n° 9/2001
ratificam o surgimento de um novo contexto, no qual nasce uma forte discussdo acerca da
identidade do curso de licenciatura e de como deve ser pensada sua estruturacdo, com vistas a

poder superar o referido “preparo inadequado” dos profissionais docentes e,

® Quanto & preocupagéo com o fomento da aproximagao IES — escola, pode-se mencionar a existéncia de iniciativas como o
Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (Pibid/Capes). Segundo a Capes, “o programa concede bolsas a
alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Institui¢des de Educagdo Superior
(IES) em parceria com escolas de educagao basica da rede publica de ensino”. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid>.
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consequentemente, possibilitar que este profissional também contribua para a melhoria da
educacéo basica.

No gue concerne a mencionada identidade dos cursos de licenciatura, entende-se que
cada instituicdo ira definir seus novos contornos e, consequentemente, tracar possiveis perfis
de professor a ser formado. E exatamente nesse ponto que se localiza uma das grandes
questdes decorrentes da reforma, a saber, as possibilidades de leituras institucionais e de
diferentes projecdes, em contextos especificos, que podem dar diferentes rumos e sentidos

para a formacao docente.

1.3 Em busca de uma definicdo

A discussdo sobre reforma curricular traz a tona um questionamento acerca de sua
prépria definicdo. Depara-se, em primeira instancia, com a davida sobre o que é uma reforma
curricular, o que ela representa, de que ela decorre, a que demandas responde e por que ela
percorre determinados caminhos. Assim, neste momento, mesmo sem a pretensdo de esgotar o
assunto e encontrar todas as respostas, buscamos refletir brevemente sobre a reforma
curricular, em linhas gerais, e suas implica¢cdes no que vira a ser um curriculo para formacéo
em nivel superior.

Inicialmente, pode-se dizer que uma reforma implica mudancas, reorganizacéo,
reformulacdo de algo, até entdo, instituido. Essa movimentacdo em prol da mudanca, em
primeira instancia, se projeta como representante de uma proposta de melhoria em relacéo as
préaticas em vigor. Desta feita, cada reforma assume seus sentidos estritos dentro de seus
contextos, isto €, considerando as origens de sua demanda, 0os embates que se criam — e a
relacdo com formas de verdade e conhecimento circulantes —, 0 novo panorama que se tenta
construir por meio da desestabilizacdo de certas relagfes de poder que instauram sentidos
sobre ser e formar profissionais docentes.

Especialmente no caso da reforma dos cursos de formacdo de professores, pode-se
dizer que os discursos em embate discorrem ndo apenas sobre a docéncia, em sentido estrito,
mas também sobre a educacgdo, de maneira mais geral, considerando que os professores séo
parte indissociavel da formacdo escolar de seus alunos. Considerando que 0s sujeitos — nesse
caso especifico, os professores — possuem suas crencas, as quais sao atravessadas por suas

experiéncias sociais, toda atuacdo trara consigo reflexos desse histérico vivido, dessas
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convicgdes construidas, ao longo de uma vivéncia. A vida académica, como parte dessa
experiéncia, também sera um dos niveis que constituira esse sujeito, influenciando — ainda
gue ndo isoladamente, nem de forma determinista — suas praticas sociais.

Sobre a questdo da experiéncia, tanto mais geral quanto a académica, é possivel
afirmar que se trata de uma forma de se relacionar com o mundo, com o entorno e, inclusive,
consigo mesmo. Como afirma Larrosa (2008), a experiéncia nos afeta, nos modifica, enfim,
nos constroi. Com isso, se entende a realidade menos como um ja dito, racionalizado,
objetivo, e mais como algo que se funda em um presente que ndo cansa de se construir e
reconstruir, na medida em que se vive. Deste modo, um professor possui suas proprias
experiéncias, criando um modo de se relacionar com seu entorno e com as lutas pelo
estabelecimento de certas hegemonias de sentido, o que se reflete também em sua atuacéo
profissional e participando das experiéncias de seus proprios alunos.

Concordando sobre o aspecto de que professor faz parte das experiéncias dos alunos,
compartilhando com eles suas proprias experiéncias anteriores, percebe-se a construcdo de
uma rede, a qual poderia ser denominada de rede de formacdo. A rede de formacéo seria uma
relacdo que se estabelece entre tudo aquilo que formard um sujeito enquanto tal, sendo o
professor e a instituicdo de ensino dois dos agentes dessa cadeia. Essa rede acaba por ser
ciclica, uma vez que todo professor ja teve um professor, o qual também participou de sua
formacao.

Aproximando essas questdes ao contexto especifico da educacdo formal, vé-se que
esta, tanto em nivel basico como em nivel superior, pode fazer circular experiéncias e
conhecimentos que se configuram de diferentes modos, de acordo com o contexto socio-
historico em que estejam situados. A consequéncia é a possibilidade de geracdo de
estabilizacbes de entendimentos sobre o papel da propria educagdo, como tem ocorrido em
relacdo ao privilégio de que gozou, durante longo periodo, a perspectiva da ciéncia e os ideais
de objetividade. Nesse sentido, com a “modernidade” (século XVII), instaura-se o
conhecimento cientifico, como aquele que se propde a estudar o objeto em si, estudado por si
sO, apartado e independente do sujeito, o que legitima o status de “verdade” a ciéncia,
fundando também a ideia de objetividade.

A ciéncia é considerada o discurso verdadeiro porque baseado na descricdo do objeto — a
Natureza. A prépria adjetivacdo de uma dada ciéncia como natural € uma das maneiras de
enunciar uma forma de legitimacéo a partir da natureza da realidade, diferenciando esse saber
do discurso do senso comum. (LOPES; MACEDO, 2012, p.153)
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Como diziamos, o discurso cientifico, que se pretende objetivo, também possui seus
reflexos nos estudos sobre educacédo e, consequentemente, sobre os diferentes entendimentos
sobre escola e docéncia. Lopes e Macedo (2012), ao discorrer sobre as relacdes entre
curriculo e ciéncia, afirmam que as influéncias da ciéncia moderna nos estudos de curriculo
foram téo fortes que, por diversas vezes, acabou-se confundindo questdes curriculares com o
debate sobre a validade dos conhecimentos, tendo sido o conhecimento académico-cientifico,
em muitos casos, colocado em destaque e valorizado de diferentes modos.

Entretanto, com o marco temporal a que nos referimos comumente como “pds-
modernidade”, os questionamentos ao lugar da ciéncia e a prdpria ideia de objetividade foram
se intensificando, o0 que também obteve seus reflexos no ambito da educacédo e do curriculo.
Aumenta, entdo, o surgimento de uma série de atitudes que problematizam a ideia de uma
verdade Unica, 0 que, por conseguinte, desconstrdi a ideia de curriculo e de educacdo como
naturalmente ligadas a ciéncia. Quanto a isso, Lopes e Macedo (2012) contribuem, concluindo
que “a tarefa da Teoria do curriculo seria buscar explicitar os muitos fechamentos produzidos
pelas diferentes formas de defini-lo” (2012, p.165), sem restringi-lo a ser, unicamente, espaco
que materializa a escolha sobre os conhecimentos validos para serem ensinados.

Em sintese, o espaco ocupado pela ciéncia e pelos anseios de objetividade, como visto,
sofre mutacdo, na medida em que ndo se silenciam outras perspectivas, embaladas pelo
dinamismo das relacdes sociais que ndo cessa. Reconhecendo a dinamicidade das relacdes
sociais e, em consequéncia, as mudangas nos fluxos de demandas (influenciadas pelas
experiéncias), € perceptivel que, dentro de dadas circunstancias, circulam ideias diversas, o
que pode desestabilizar determinada conjuntura. Tudo isso se relaciona a reforma curricular
dos cursos de formacdo de professores, visto que se pode entender que ha o surgimento de
uma nova demanda, e a reforma seria o resultado da busca pela desestabilizacdo de uma
conjuntura anterior. Pensar em reforma implica em pensar no agora e no depois, a luz do que
se vislumbra como “necessario”. Esse “necessario” nao tem sentido por si sO, mas apenas
dentro dessas relagcfes sociais de que falamos, as quais delineiam o que é passivel de compor
esse campo.

O fato é que ndo ha apenas um conceito de “necessario”, mas varios. Em um pais com
grandes dimensdes, como o Brasil, 0 necessario para um estado ou cidade pode nao ser para
outros. Sao diferentes experiéncias socioculturais e histdricas em cada regido, mesmo que
abarcadas pela unidade do que se denomina nagdo. Tudo isso ratifica uma compreensdo das
leis e documentos normativos em geral como uma abstragcdo, como uma projecéo de algo que

se vislumbra (em nosso caso especifico, em relacdo a docéncia e a educacao basica), mas que
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ndo garante um “resultado esperado”, unico, uniforme, visto que séo possiveis a realizacdo de
diferentes leituras, em diferentes contextos, e que, ainda assim, ndo descumprem o prescrito.

Este € o ponto em que comecamos a discutir a questdo da politica e, especificamente,
das politicas curriculares, para buscarmos refletir sobre o0 que esta em jogo ao se falar, de
maneira geral, sobre reforma curricular.

As politicas curriculares se situam no ambito dos embates pela hegemonizacdo de
certas ideias em detrimento de outras, porém sem excluir as influéncias que se estabelecem
mutuamente e que fazem circular umas ou outras crencas (LOPES; MACEDO, 2009, p.6).
Assim, pode-se concluir que com o passar das geracdes, pela prdpria dindmica social,
conceitos se remodelam, crencas surgem e desaparecem, e essas possibilidades de
desestabilizacOes, esses embates pela significacdo de curriculo e de educacdo podem resultar
em uma reforma. Pensando a reforma como resultado de determinados embates, convém
realizarmos breves relatos de condi¢des histéricas que atravessam a profissdo docente no
Brasil.

A formacdo académica € uma tarefa bastante desafiadora, ndo apenas para o sujeito em
formacdo, mas para a instituicio que oferece o curso e também para os professores
formadores. Isso porque se trata de um periodo de quatro ou cinco anos, em média, no qual
sera preparado um sujeito para, de maneira geral, assumir diferentes responsabilidades em
diversos campos da sociedade, seja como engenheiro, médico, arquiteto, professor.

No caso do professor, foco desta pesquisa, observamos uma trajetéria que aponta para
uma desvalorizagdo deste como profissional, além de uma constante posicdo do Estado de
descompromisso com a acdo pedagdgica, em geral. A infraestrutura dos prédios publicos
destinados a educacdo, a ndo disponibilizacao de recursos, a falta de investimentos na carreira
profissional do professor, a importancia dada as formas de sele¢do do professorado sdo alguns
aspectos que ratificam essa postura do Estado diante dos compromissos com a educagdo. Um
exemplo pode ser retirado do documento “Estatistica dos professores no Brasil” (INEP, 2003)
— documento oficial assinado pelo Ministério da Educacdo / Governo Federal — em trecho que

discorre sobre condi¢Oes de trabalho dos docentes:

E no ambiente escolar que se fortalecem os lacos civicos, o respeito as diferencas, o
conhecimento técnico e cientifico. O professor, portanto, é peca fundamental na consolidagdo
desses valores. A maioria das pessoas reconhece esse fato. Infelizmente esse reconhecimento
ndo se traduz nas condi¢bes de trabalho satisfatorias e na melhor remuneragdo desses
profissionais. (INEP, 2003, p.45)
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Os reflexos de tal posicionamento sdo vistos em relatos histéricos sobre cursos de
formacgéo e tambeém nas caracteristicas do publico que se submete a realizagdo de um curso
que oferece a possibilidade de licenciatura. Conforme aponta Moreira (1995, p. 7), dentre os

aspectos problematicos referentes aos cursos de licenciatura, encontram-se, por exemplo,

(c) a hierarquia académica que sequencia, em uma escala de importancia, as atividades de
cunho cientifico e de pesquisa, depois as de pesquisa e de ensino e, finalmente, as que se
concentram no ensino e na formacdo de professores/as; (...) (g) a configuracdo da demanda
dos cursos de formagdo de professores, constituido por alunos/as mais interessados/as em um
emprego imediato potencial do que especialmente inclinados/as para o magistério.
(MOREIRA, 1995, p.7)

Dessa forma, historicamente, o curso de licenciatura e a profissdo docente séo
frequentemente postos em segundo plano, seja pelo publico que o realizara (que, muitas
vezes, faz o curso apenas para ter mais uma op¢ao, caso outras ndo deem certo), seja pelas
IES que o oferecem, seja pela supracitada desvalorizacdo da profisséo pelo Estado.

Como dito, o curso de licenciatura, sendo um conjunto de conhecimentos, tem
ocupado historicamente segundo plano nos interesses das universidades. Ao mesmo tempo, 0
papel do professor tem sido constantemente desvalorizado também pelo Estado. Considerando
que tudo isso caracteriza uma dada conjuntura, comeg¢amos a pensar sobre suas influéncias na
determinacdo de um curriculo, na determinacdo de um conhecimento como valido, na
producéo de certas “verdades” sobre profissdo docente e ndo outras. Vé-se que a questdo do

valor é indissociavel do assunto que se discute aqui, uma vez que

a questao é: para quem o valor é um valor? O valor, tal como o conhecimento, ndo pertence
ao campo da transcendéncia, mas ao campo da invengdo. A genealogia vai atras das condigdes
dessa invengdo. Em que circunstancias criou-se determinado valor? Que forcas estiveram em
luta na sua criacdo e imposi¢do? Por que esse valor e ndo outro? A genealogia ndo da tréguas
a tendéncia que o moralismo tem para a naturalizacdo. (CORAZZA; TADEU, 2003, p.45)

Assim, pode-se dizer que a nocdo de docéncia ganha determinados contornos devido
ao valor dado a ela, o que também acaba por influenciar os pilares da reforma. Os discursos
circulantes sobre docéncia em constantes embates criam “verdades” sobre a atividade em si e
sobre a formacdo, o que de alguma maneira também produz certos modos de ser professor.

Especificamente em relacdo aos cursos de Letras, o contexto histérico é semelhante.
Pode-se dizer que hd uma longa trajetoria de preocupacdo com o desenvolvimento dos saberes
académicos e, a0 mesmo tempo, de certo desinteresse pela articulagdo destes com os
conhecimentos sobre o trabalho docente. Assim, as faculdades e institutos de Letras ficavam
com a responsabilidade de ofertar espaco para o desenvolvimento em termos de atividades

culturais e de pesquisa, enquanto que a formacdo profissional docente ficava sob a
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responsabilidade (nica das escolas, institutos e faculdades de educacdo (DAHER,;
SANT’ANNA, 2009).

Vé-se que o contexto de desvalorizacdo tanto do curso de licenciatura quanto da
profissdo docente tem a ver com os discursos circulantes e com as relagdes da valoragéo
existentes nos meios académicos e no mundo do trabalho, como os que predominavam até os
anos 1980 e 1990. Segundo essa perspectiva hegemdnica, apaga-se a autonomia do professor,

uma vez que

é raro os planejadores educacionais, assim como os 6rgdos do governo, encararem 0S
professores como agentes importantes no processo de reforma educacional. Pelo contrério, a
abordagem dominante consiste em treind-los para que sejam implementadores eficientes de
politicas desenvolvidas por outros, que nada tém que ver com a sala de aula. (ZEICHNER,
2003, p. 35)

Mesmo que durante longo periodo os discursos sobre formacéo de professor tenham se
posicionado a favor de uma concep¢do mais técnica, outras ideias continuam sendo
difundidas, participando de processos politicos e contestando os privilégios existentes. Criam-
se novas verdades e novos processos de valoracdo. E, a luz desse movimento incessante, sera
compreendida a nogéo de politica nesta pesquisa. A seguir, realizamos algumas consideracdes
sobre o entendimento de politica curricular e a insercdo da reforma no seio das producdes de
politicas, baseadas nos estudos de Lopes e Macedo (2009, 2011).

Afirma-se, no campo dos estudos sobre curriculo, que até os anos 1970, a politica
curricular era entendida como uma orientacdo para a pratica, assim, as pesquisas se
dedicavam a busca de solucGes para problemas de implementacdo de politicas, separando as
instncias de teoria e pratica. Em meados dos anos 1980, difundiu-se uma visdo
estadocéntrica, segundo a qual as politicas sdo fruto de definicdes do Estado, representando
suas ideologias, as quais teriam afinidade com os ideais capitalistas, portanto reproduzindo a
estrutura de classes. Com o desenvolvimento das teorias pés-estruturalistas, a politica
curricular passa a também ser objeto de estudos do enfoque discursivo™®.

A perspectiva discursiva, de acordo com Lopes e Macedo (2009), define as politicas
como uma série de disputas em busca da hegemonia de certas significagcbes. Com isso,
entende-se a politica como uma area de contato de diferentes posicionamentos, 0s quais vao
definir filiagdes e antagonismos, buscando uma equivaléncia que permita instituir sua

influéncia hegemonica em dada contingéncia.

10 Esclarecemos que a mencéo aos estudos discursivos, nesta segio, se refere ao campo dos estudos sobre curriculo,
diferindo-se do fundamento tedrico que norteia a pesquisa no campo dos estudos da linguagem — a analise do discurso
(MAINGUENEAU, 1997, 2005, 2008).
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Das teorias estadocéntricas a teoria discursiva, vé-se a formacdo de uma trajetoria que
busca refletir as politicas como decorréncia de varios discursos circulantes em dada
conjuntura. Na presente pesquisa, seguimos a ideia sustentada por Lopes e Macedo (2011),
considerando o curriculo como um espaco de embate por diversas significacdes. Com isso, 0
curriculo ndo é um ja dado, ndo possui sentido imanente, mas se abre para embates politicos
por sua significacdo, embates que se travam constantemente e que se mostram ainda mais
evidentes diante de uma reforma.

A reforma, por sua vez, é mais um espaco de disputas para a producdo de tais
politicas, as quais ndo estdo centradas apenas no poder de deliberacdo do Estado, uma vez que
decorrem também da participacgdo das comunidades epistémicas’’, comunidades
disciplinares'®, da sociedade civil organizada (como a comunidade surda, os
afrodescendentes, os indigenas), das especificidades institucionais e outras instancias. No caso
da reforma das licenciaturas de 2001/2002, o que se observa, como ja mencionado, é sua
relacdo com uma ideia de “melhoria” na educacdo, a qual, por sua vez, também ¢ alvo de
sucessivos embates. O proprio conceito de “melhor”, nesse caso, ndo é algo previamente
fixado, mas sim uma decorréncia de uma dada situacéo, delineada por diferentes experiéncias
e pontos de vista.

Assim, se a necessidade de melhoria foi o que serviu de ponto de partida para as
discussbes sobre a reforma, cabe saber de que melhoria se esta a falar. Em outras palavras,
seria preciso saber o que se sustenta ao afirmar que o Brasil enfrenta desafios educacionais
“que, nas ultimas décadas, tém motivado a mobilizacdo da sociedade civil, a realizacdo de
estudos e pesquisas e a implementagédo, por estados e municipios, de politicas educacionais
(...) visando a melhoria da educacdo basica” (BRASIL. Parecer CNE/CP n°9 de 2001, p.4).
Para isso, remontemos o momento oficial em que se fundam os pilares da reforma na
educacao superior, retornando a LDB, no artigo 1°, paragrafo 2°, “a educacgdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996).

Partindo do afirmado pela LDB de 1996, a nocdo de melhoria se mescla a uma
possibilidade de atualizagcdo da educacdo, considerando-a na mesma medida da dindmica das
relacbes sociais. Segundo documentos oficiais (como o proprio Parecer CNE/CP n°9 de

1 Segundo Dias e Lopes (2009, p. 83), comunidade epistémica é uma “rede de sujeitos e grupos sociais que participam da
producéo, circulagdo e disseminagdo de textos que constituem as politicas curriculares (...). A comunidade epistémica,
vertente analitica das ciéncias sociais utilizada nas investigagGes de politicas publicas, destaca a acdo de sujeitos e grupos
sociais de reconhecida autoridade na producéo de politicas”.

12 Grupos formados de acordo com a divisdo disciplinar de uma instituicdo de ensino. Segundo Lopes e Macedo (2011), esses
grupos fazem leituras préprias de documentos curriculares e das politicas, partindo de seu referencial.
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2001), o panorama atual das relacdes sociais tem sido influenciado por elementos como as
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo e a expansdo internacional da economia.
Tudo isso apresenta reflexos na vida cotidiana, nas formas de relacdo interpessoal e
profissional, na maneira de ver o mundo e de agir nele.

Em outras palavras, o surgimento de fatores que modificam a vivéncia humana faz
advir novos anseios e, consequentemente, a circulacdo de outros sentidos sobre o que € viver
bem, o que é o trabalho e qual é o papel da educacdo formal dentro desses contextos. Por
meio da desestabilizacdo daquilo que se considerava ser a realidade contemporénea e,
consequentemente, sobre o0 enquadramento dado a educacdo, surge a demanda pela reforma, a
qual abre espaco para a circulacdo de outras ideias que buscardo sua hegemonia, mesmo
diante da possibilidade de suas releituras.

Pensando especificamente nos termos da reforma das licenciaturas de 2001, decorrente
da publicacdo da LDB de 1996, pode-se dizer que a mesma se relaciona com um contexto de
producéo de politicas. A esta altura, notamos que o Vviés estadocéntrico ndo atende a maneira
pela qual estamos compreendendo as ideias de curriculo e reforma, visto que segundo esta
perspectiva, curriculo e reforma estariam restritos a refletir os interesses do Estado, os quais
estdo articulados com a manutencédo das relacdes capitalistas de trabalho. Nesse sentido, a
politica curricular em jogo estaria, por exemplo, restrita a ratificar as necessidades do mundo
globalizado, de um Brasil atravessado pelo discurso neoliberal.

Lopes e Macedo (2011), em seus estudos sobre politica curricular, propdem um
caminho de compreensdo das politicas — que questiona o papel do Estado —, por meio da
abordagem de Stephen Ball a que se denomina “ciclo de politicas”. Por este ponto de vista, as
postulacdes do Estado ndo se sobrepdem a outras, mas estabelecem relagfes e conexfes com
outros contextos. As politicas relacionadas a reforma, portanto, se influenciam por trés
contextos: o de influéncia, o de producédo do texto politico e o da prética.

O contexto de influéncia se constitui, por exemplo, por partidos politicos e agéncias
multilaterais, comunidades epistémicas, ou seja, grupos gque participam dos embates travados
pelos discursos politicos. O contexto de producéo de texto politico se configura por uma gama
de producdes que visam mostrar para a instituicdo de ensino o que € a politica em jogo de
maneira geral (documentos normativos). O contexto da pratica é o nivel no qual se
reinterpretam os textos dos dois outros contextos, considerando a atuacdo das comunidades
disciplinares (grupos formados de acordo com a diviséo disciplinar da instituicdo de ensino) e
as especificidades institucionais (experiéncias acumuladas pela institui¢ao).
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Sobre a abordagem do ciclo de politicas, Lopes e Macedo (2011) explicam que,
embora este caminho tedrico traga uma saida para pensar a politica dentro de um quadro que
tenta superar a dualidade “proposta e implementacdo”, acaba apresentando certas limitacoes,
especialmente ao conceder ao “contexto de influéncia” um espaco de prestigio, como sendo o
inicio do desenvolvimento de politicas. Desse modo, por mais que se pretenda um
distanciamento da dualidade entre 0 macro e o micro (o Estado e a instituicdo de ensino), ndo
hd de todo um rompimento com essa perspectiva. E quanto a isso, concordamos com as
consideracdes realizadas pelas autoras sobre as limitacdes da abordagem do ciclo de politicas.

Assim, nesta pesquisa, recorremos ao ciclo de politicas ndo para utilizar esta
abordagem como referencial de analise, mas para aproveitar a trajetoria percorrida por outros
autores que ja sinalizaram, em certo nivel, a presenca de diversos atores nas producdes de
politicas curriculares. E, consequentemente, considerando a tematica que nos propomos a
desenvolver, discutir o espaco das universidades e sua participagdo no processo de producdo
de politicas curriculares no contexto da reforma. Isso porque ndo simplesmente recebem
regras a serem seguidas em seu sentido estrito (em uma instancia tedrica), mas fazem uma
leitura dessas politicas, partindo de suas experiéncias e, além disso, muitas vezes seus
discursos, suas experiéncias também atravessam o proprio discurso oficial.

E possivel dizer, ainda, que as leituras feitas pelas IES resultam em outras politicas
que serdo difundidas em certos ambientes e especialmente no ambito local (a propria
universidade). Trata-se, nessa perspectiva, de assumir a atuacdo de diferentes instancias que
concorrem e convivem, buscando estabilizar uma dada compreensdao de curriculo, de
formacgédo docente, de docéncia e de escola. Coadunando esses supostos a algumas ideias
propostas por Corazza e Tadeu (2003), € possivel ver o curriculo e a reforma como um espaco
de producgdo de verdades e perspectivas sobre o que é formar e ser professor da educacdo

bésica brasileira. Curriculo e reforma curricular sinalizam, entdo, um campo de luta.

um curriculo é sempre uma imposicao de sentidos, de valores, de saberes, de subjetividades
particulares. (...) Um curriculo é o resultado final de um confronto de forgas, de relagfes de
poder. Um curriculo ndo é apenas um local em que se desdobram relagdes de poder: um
curriculo encarna relagdes de poder. (CORAZZA; TADEU, 2003, p. 55)

A reforma, entdo, pode ser vista como parte de um conjunto de politicas curriculares
gue buscam estabilizar certas ideias sobre formacdo de professores, sendo um espaco para
discutir sobre o que é educagdo formal e, consequentemente, sobre o que é formar professor,
em um dado momento, em uma dada instituicdo. Curriculo e reforma, enfim, sdo frutos de
uma serie de discursos em negociacdo. No fluxo das relagdes sociais, deixam suas marcas nos

sujeitos em formacdo, fazendo parte de sua experiéncia e abrindo portas para novos devires.
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2 CURRICULO E REFORMA SOB O OLHAR DISCURSIVO

Nas péaginas a seguir, discorremos sobre os fundamentos tedricos que norteiam a
presente pesquisa. O trabalho se desenvolve baseado na andlise do discurso
(MAINGUENEAU, 1997, 2005, 2008), partindo também de uma perspectiva que recorre aos
estudos da enunciacdo (BENVENISTE, 1989, 1995). Consideramos, essencialmente, que
qualquer enunciado, inclusive quando falamos sobre o curriculo em si e suas teorias, possuli
um sujeito inscrito, o qual enuncia a partir de um posicionamento socio-histérico definido.
Além da inscricdo de um sujeito, observamos que os enunciados se constituem por seus

coenunciadores que, em meio a um dado contexto, participam da producéo de sentidos.

2.1 Formacao académica, enunciado e discurso

Ao afirmar que uma pesquisa tem como referencial tedrico a anélise do discurso (AD)
em uma perspectiva que recorre aos estudos da enunciacgdo, efetua-se uma aproximacao das
discuss@es sobre enunciacédo e subjetividade desenvolvidos por Benveniste (1989, 1995) e por
analistas do discurso. Dessa forma, ainda que a AD e a linguistica enunciativa tenham seus
fundamentos especificos, percebe-se que, ao definirem seu objeto de estudos, ambas
consideraram um mesmo aspecto que as aproxima: o entendimento de que os sentidos se
formam na lingua em uso e sdo produzidos em uma situacdo unica.

Dessa forma, considerando a propria natureza do corpus — enunciados referentes a
formacdo de professores de espanhol —, é indispensavel a adogdo de uma perspectiva acerca
do que seria enunciado e enunciacdo. Benveniste (1989, p.82) apresenta consideracdes
centrais para o entendimento do que seja enunciacdo, afirmando que se trata do “colocar em
funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacdo”. Este autor defende a ideia de
que a enunciacdo € a lingua em uso, envolvendo um locutor e uma situacdo de realizac&o.
Tais proposicGes de Benveniste (1989) possuem afinidades com a perspectiva da AD, no que
concerne a atencdo dada ao papel do sujeito e do contexto, visto que essa Ultima propde uma
visdo de lingua que considera a ndo existéncia de sentidos imanentes as palavras. A ideia,

nesse caso, é de que se trata sempre de producdo e circulagdo de sentidos.
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Na perspectiva da AD

(...) fora de contexto ndo podemos falar realmente do sentido de um enunciado, mas, na
melhor das hipéteses, de coer¢bes para que um sentido seja atribuido a sequéncia verbal
proferida em uma situagdo particular, para que esta se torne um verdadeiro enunciado,
assumido em um lugar e em um momento especificos, por um sujeito que se dirige, numa
determinada perspectiva, a um ou varios sujeitos. (MAINGUENEAU, 2005, p.20)

Em outras palavras, ao se apropriar do conceito de enunciado, a AD se distancia de
perspectivas que compreendam esse conceito como construcdes que possuem sentidos
estaveis conferidos pelo locutor. Maingueneau (2005) explica que o enunciado é uma
sequéncia de signos (verbais ou ndo verbais) que implica a atribuicdo de uma fonte
enunciativa — identificada como responsavel pela realizacdo do enunciado — que se dirige a
um outro, a um coenunciador, baseando-se em “condi¢fes materiais de apresentacdo”
especificas. Fonte enunciativa, coenunciador e condi¢cdes materiais de apresentagdo seriam, de
algum modo, instancias que participam da compreensdo de um enunciado.

A perspectiva discursiva, ao propor um entendimento de enunciado tal qual proposto
por Maingueneau (2005), nos ajuda a refletir sobre o corpus da presente pesquisa e a
fundamentar 0 modo como realizamos nossas analises. Assim, € possivel dizer que o
fluxograma académico — representante das estruturas curriculares de uma dada IES - se
constitui por meio de enunciados, sendo que estes enunciados sd@o producbes de fontes
enunciativas, no caso, as diferentes IES a que se relacionam — e que sustentam entendimentos
sobre formacdo de professores para a educacdo basica — e se baseiam em “condicdes
materiais de apresentacdo”, isto é, um documento formal, em suporte impresso e virtual,
geralmente na dimensdo A4, sintético, que articula signos verbais e ndo verbais, em certa
medida padronizados.

Para Maingueneau (2005), o enunciado possui um estatuto pragmatico que permite sua
compreensdo. Assim, por mais imediata que possa parecer a interpretacdo de um enunciado, a
identificacdo de uma fonte de enunciacdo reconhecida como legitima, o direcionamento do
enunciado a um puablico especifico e as condi¢fes materiais de apresentagéo se articulam para
que se interprete e se construa os sentidos de um enunciado. Ou seja, a formalidade ja descrita
por meio da qual se materializam os enunciados de um fluxograma, o enunciador responsavel
pelo fluxograma (uma determinada IES) participam da constituicdo do enunciado e da
producdo de sentidos pelos coenunciadores. Por exemplo, um aluno de graduacéo,
conhecendo o estatuto pragmatico dos enunciados de um fluxograma, provavelmente,
reconhece seu carater de orientacdo, em certa medida, prescritivo, indicando caminhos que

podem / devem ser percorridos para a conclusédo de um curso. O fato de ser sustentado por
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uma instituicdo de ensino reconhecida socialmente concede credibilidade ao enunciado do
fluxograma académico, fazendo com que o graduando, um funcionario de secretaria, um
professor ou um aluno aspirante ao curso reconhecam um fundamento que participa de um
grupo de prescricdes — ainda que ndo totalmente rigidas — para a formagdo. Se este mesmo
fluxograma fosse distribuido para estudantes que saem de um estabelecimento em que
estavam prestando vestibular, em forma de folder, com papel mais sofisticado e acompanhado
de um logotipo de universidade privada, a leitura do enunciado seria totalmente diferente, ndo
mais com um valor proximo ao prescritivo, mas com um valor mais proximo ao de
argumento, possivelmente, algo para ajudar a te convencer a cursar uma graduacdo em uma
dada universidade.

Para a compreensdo do enunciado pela perspectiva discursiva assumida na presente
pesquisa, € preciso ainda recorrer & nocdo de contexto. Ainda seguindo as propostas de
Maingueneau (2005), o contexto ndo se restringe ao espacgo fisico ou momento em que se
realizou um enunciado, havendo, segundo o autor, trés tipos de “contextos” que participam da
interpretacdo do enunciado, sdo eles: o “contexto situacional”, o “cotexto” e 0s saberes
anteriores & enunciagdo. Para compreender tal proposta, exemplificamos ja com uma proposta
de leitura genérica dos proprios enunciados dos fluxogramas académicos.

O contexto situacional seria o ambiente fisico da enunciacdo, que permite o
entendimento de unidades como “eu”, “vocé”, “esse lugar”. No caso, por exemplo, do
fluxograma de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da UERJ, o reconhecimento de que
se trata de um enunciado localizado no estabelecimento “Instituto de Letras da UERJ”
participa da compreensdo de que se manifestam, nos enunciados, referéncias a diferentes

departamentos do Instituto por meio de suas siglas, como se pode ver nas figuras a seguir:

Lingua Literatura
Espanhola | Hispanica Il

6 __JLE 0307000 4 ILE 03-07212

Figura 1: Indicacéo de departamentos no fluxograma da Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da UERJ

O cotexto “sdo sequéncias verbais encontradas antes ou depois da unidade a
interpretar” (MAINGUENEAU, 2005, p.27). Podemos ampliar um pouco a ideia apresentada
e considerar também as sequéncias ndo verbais, visto que, no caso de um fluxograma

académico, a indicacdo dos pre-requisitos (possibilidade de exigéncia de requisitos
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necessarios para cumprir uma etapa da formacao) € entendida a partir do cotexto, isto &, das

sequéncias de signos previamente enunciadas no fluxograma.

Lingua Lingua Lingua
Espanhola | Espanhola Il ’ Espanhola lll
6 ILE 03 - 07000 6 ILE 03 -07001 6 ILEOD3-10018 |}
A L S s

Lg. Espanhola | :

Ens. Fund. Médio
1 ILE 03-10030

Pratica de Ens. ‘
|

Figura 2: Estrutura das indicacOes de pré-requisitos no fluxograma de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol
da UERJ

Os saberes anteriores a enunciacdo, como ja indica o nome, sdo toda a bagagem de
conhecimentos que ja possui o leitor e que o ajuda a interpretar um enunciado. Assim, o leitor
de um fluxograma pode recorrer aos conhecimentos que tem sobre o que é um curso de
formagdo em nivel superior, sobre o que se leciona comumente em um curso de Letras, sobre
como se organiza um curso de graduacdo dentro de um determinado intervalo de tempo. Tais
saberes variam de acordo com o leitor, com sua experiéncia, consequentemente, reafirmando
a ideia de que os enunciados ndo possuem sentidos fixos, ja que, por exemplo, um professor
do Instituto de Letras da UERJ, ao ler o fluxograma de Letras Portugués-Espanhol, mobiliza
seus conhecimentos acerca da divisdo departamental do Instituto, dos embates quando da
distribuicdo de carga horaria, do que se costuma ensinar em “Lingua Espanhola VII”, sendo
estes apenas alguns exemplos e que podem se expandir se pensamos nos diferentes leitores de
fluxogramas, como alunos que participam de centros académicos, alunos novos, alunos
concluintes, funcionarios de secretaria, entre outros.

Em sintese, o entendimento do conceito de enunciado, partindo das propostas de
Maingueneau (2005), nos traz a possibilidade de mobilizar o corpus de anélise a partir de uma
leitura que considera quem enuncia, quem &, a partir de que meios materiais enuncia e em
gue contexto se enuncia, sendo estes elementos constituintes de certos modos de circulacéo do
fluxograma académico e da producéo de seus sentidos.

Uma vez definido o conceito de enunciado, deparamo-nos com a necessidade de

também esclarecer o ponto de vista desde o qual entendemos o que é discurso. De acordo com
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Maingueneau (2005), o discurso pode ser entendido por meio de alguns pontos-chave que
caracterizam seu surgimento, entre 0s quais se pode enumerar: o fato de estar situado para
além da frase; de constituir uma forma de acdo; de ser interativo e contextualizado; de ser
assumido por um sujeito e regido por normas.

Passemos, entdo, a reflexdo sobre cada um dos itens apontados por Maingueneau,
como forma, ainda que sintética, de definir o discurso. Tentamos, partindo de cada uma
dessas caracteristicas, estabelecer relacdes com o corpus da pesquisa, para que possamos
refletir sobre essas producdes por meio da visdo discursiva. Nesse sentido, buscamos articular
0 conceito de discurso a um modo de compreender os fluxogramas de formacédo de
professores de espanhol em distintas IES, desde uma perspectiva que 0s considera espagos em
que podem se manifestar diversos discursos dedicados a formacao docente.

Partindo da primeira caracteristica, um discurso, para sé-lo, precisa estar situado para
além da frase. Estar além da frase, nesse caso, ndo significa ter maior extensdo em quantidade
de vocébulos, na verdade, trata-se do fato de estar inserido socialmente e, consequentemente,
ter seu surgimento e sua circulagdo com base em “regras de organizacdo vigentes em um
grupo social determinado” (MAINGUENEAU, 2005, p. 52). Um fluxograma de uma
estrutura curricular para formacdo de professores é a manifestacdo de experiéncias de
diferentes grupos sociais em embate. Ao analisar o fluxograma de um curso de licenciatura de
uma dada instituicdo, temos mais que frases que representam nomes de disciplinas, pois
estamos em contato com uma forma de significar a formagdo docente dentro de uma IES
especifica, cujas trajetorias e experiéncias também sdo singulares, ou com um modo de
conceber e representar o tempo, por exemplo.

O segundo ponto mencionado por Maingueneau (2005) em busca de uma tentativa de
definir discurso é o carater de agdo que este possui. Em outras palavras, pode-se afirmar que
toda manifestacdo de linguagem, do ponto de vista discursivo, € uma forma de a¢do, portanto,
sdo mais que palavras etiquetadas aos objetos. Desse modo, discursos sobre formacgéo docente
em lingua espanhola se manifestam em diferentes fluxogramas e, consequentemente,
participam da acéo de reproduzir certas projecdes sobre o que é formar e ser professor.

Outra caracteristica apresentada, em relacdo ao discurso, é sua natureza interativa, ou
seja, o fato de se estabelecer sempre em relagdo a outras instancias enunciativas e de supor,
em sua propria base de formacao, a presenca de um coenunciador (MAINGUENEAU, 2005).
Partindo-se desse viés, é possivel observar que o fluxograma de uma IES pode manifestar o
didlogo entre diversos discursos em embate, como discursos da cientificidade, da

disciplinarizacdo, discurso oficial, discurso estruturalista. E, assim, a existéncia do
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fluxograma € indissociavel da coexisténcia com o outro, isto é, da coexisténcia de diversos
discursos. De algum modo, o fluxograma académico € um espago em que se tenta estabilizar
certo posicionamento sobre formacéo de professor e, portanto, cita outros discursos e também
é citado, na medida em que os discursos sempre definem (mesmo que inconscientemente)
certas aliangas e certos embates. Ademais, este mesmo fluxograma estabelece dialogos com
seus coenunciadores, quais sejam os alunos (em formacéo), os professores (formadores), 0s
agentes de secretaria, setores de orientacdo pedagogica, setores administrativos. Isso pode
ocorrer tanto por projetar um “leitor esperado”, como pela indissociavel relagdo com o que
tais coenunciadores afirmam sobre formacao docente.

Em seguida, tem-se um elemento central ao falar-se em discurso: o contexto. Nesse
sentido, Maingueneau (2005) desenvolve a ideia de que pensar em discurso é, de forma
inerente, pensar em seus contextos de producdo e circulacdo. Dito de outra forma, um
discurso ndo existe fora de contexto, pois esse contexto participa de sua préopria fundagdo. Por
conseguinte, falar em discursos sobre formacdo de professores sé é possivel considerando o
momento em que se fundam, as circunstancias que levaram a suas culminancias, em sintese,
observando também o entorno. Assim, os fluxogramas das estruturas curriculares de formagéo
de professores de espanhol, em universidades diversas, uma vez que se situam em contextos
particulares e por partirem de experiéncias e perspectivas préprias de cada instituicdo, podem
manifestar diferentes articulacdes, associacfes, embates entre discursos que se produzem em
cada contexto especifico, a partir das particularidades das trajetérias trilhadas.

O fato de o discurso estar inserido em condigdes historicas e sociais especificas nos
conduz a outro elemento caracteristico do discurso também apontado por Maingueneau
(2005): a inscricdo de um sujeito. Trata-se, resumidamente, de um posicionamento, um lugar
de onde se fala, uma perspectiva sustentada tanto em relacdo ao que se diz quanto em relagéo
aos coenunciadores. Do ponto de vista discursivo, portanto, o fluxograma da estrutura
curricular de formacéo de professor de espanhol de uma dada universidade possui um sujeito
enunciador, o qual ndo é a origem do dito, mas representa uma “fonte de referéncias™,
também deixando marcas de suas expectativas sobre seus coenunciadores (por exemplo,
funcionarios de secretaria, alunos, professores, avaliadores externos, MEC). Ressalta-se que
falamos de um sujeito institucional que se manifesta por uma “voz” que se pretende una, mas

gue necessariamente se constitui no atravessamento de diferentes discursos.

13 Termo utilizado por Maingueneau, em sua obra “Anélise de textos de comunicagdo” (2005, p.55).
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Balizando a discussé@o sobre o que é discurso, temos também a questdo das normas,
isso porgue todo ato de linguagem é, de certa forma, autorizado por “regras” particulares. A
existéncia de um curriculo, por exemplo, pode estar pautada na necessidade de pensar a
formacdo académica, planeja-la, orientd-la. Simultaneamente, pensar o curriculo, implica, via
de regra, pensar o professor, o aluno, a escola / universidade, a formacéo, a propria educacéo.
Trata-se, portanto, de assuntos imbricados a tal discurso, de certo modo, temas impostos
(MAINGUENEAU, 2008).

Maingueneau (2005) sinaliza, ainda, que o discurso deve ser compreendido em sua
relagdo com outros discursos — interdiscurso —, em sua coexisténcia com os demais discursos
que, de alguma forma, dialogam. A nocdo do original passa, de certa maneira, ao nivel da
utopia, uma vez que um discurso existe sempre em relacdo a outros anteriores, seja em forma
de apoio, de contestacdo, de reelaboracédo e isso independe de ser um ato consciente. Tendo
como pardmetro a reforma das licenciaturas e os novos curriculos formulados nesse periodo,
pode-se perceber um gama de discursos (oficiais e ndo oficiais), em uma teia de
relacionamento, todos participando da dindmica de producdo de sentidos para a formacéao de
professor e trabalho docente.

Finalmente, apresentadas as consideracdes de Maingueneau (2005) sobre enunciado e
discurso, € possivel apreender a perspectiva por meio da qual analisamos os fluxogramas que
compdem o corpus da pesquisa. Resumidamente, partimos da nocdo de que os fluxogramas
materializam enunciados sobre formacéo de professor sustentados por sujeitos institucionais
que se constituem na interlocu¢do com os coenunciadores (seus leitores), apresentando-se na
forma de documentos formais, o que Ihes confere um status de orientacdo, de prescricdo de
um projeto de formacdo de professores. Estes fluxogramas se constituem também, em
contextos especificos, em meio a relagdes sociais que se manifestam em discursos em diélogo,
buscando a estabilizagcdo de sentidos sobre ideais da atividade e da formacdo docente no
ambito de diferentes IES. E se os fluxogramas se constituem em meio a relagdes sociais, de
algum modo, estdo relacionados a atividades humanas que compdem a formacéo de professor,
0 gue nos encaminha a reflexdo sobre mais um aspecto tedrico a que descrevemos na proxima

sec¢do: os géneros de discurso.
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2.2 O fluxograma como género de discurso

Além da propria definigdo de discurso, resta-nos ainda tecer alguns comentarios sobre
um conceito que também norteia a presente pesquisa, a saber, o de género de discurso.
Bakhtin (2000) apresenta tal conceito, partindo da ideia de que a atividade humana esta
sempre relacionada, de alguma forma, ao uso da lingua. Nesse caso, 0s enunciados se
realizam j& “enquadrados” nas diversas esferas de atividade humana, isto é, trazem consigo
certas caracteristicas que sdo proprias de condicoes especificas relativas a tais atividades.

Segundo Bakhtin (2000), os enunciados se relacionam com uma atividade humana a
partir de aspectos ligados a um contetdo tematico, a um estilo verbal (op¢do por certos
recursos da lingua) e a uma construcdo composicional. Assim, tdo variados quanto as
atividades humanas, serdo esses tipos de enunciados, “relativamente estaveis” que recebem a
designacdo de géneros de discurso. Os géneros, por outro lado, por mais que se refiram a
alguns tipos de enunciados, também sdo heterogéneos, na medida em que um mesmo género
pode possuir variagoes.

Quando nos deparamos, por exemplo, com o fluxograma, precisamos observar, de
antemao, sua heterogeneidade. Assim, de maneira geral, um fluxograma pode surgir em um
contexto empresarial, para registrar as fases de um dado processo interno e também em uma
universidade, para registrar os caminhos de formacao a serem seguidos por seus formandos. O
que esta em questdo é que, em cada caso, temos varia¢des de algumas de suas caracteristicas,
devido ao préprio contexto em que se insere, sua finalidade, seus coenunciadores. Decorre
desse fator, a heterogeneidade como constituinte da propria defini¢do de género de discurso.

No ambito empresarial, ha diversos trabalhos que buscam definir o fluxograma,
explicando sua importancia como uma ferramenta gerencial. A definicdo a seguir € um

exemplo do que acabamos de afirmar:

E uma configuragio (desenho) que contem as indicacBes passo a passo das etapas ou
atividades de um processo de producdo ou execucdo de um servigo. Representa uma
sequéncia de trabalho, de forma detalhada ou macro na qual as opera¢Ges ou 0s responsaveis e
os departamentos envolvidos sdo visualizados nos processos. (...) E uma ferramenta para a
avaliagdo de processos administrativos e producdo, que pode ser utilizada para a melhoria de
processos. (PESSOA, 2010)*

1 PESSOA, Gerisval A. Notas de aula da disciplina PDCA e Seis sigma: metodologia e ferramentas da qualidade. Sdo Luis:
FAMA, 2010. Disponivel em: <http://www.ebah.com.br/content/ ABAAABf7MAG/ferramentas-gestao-qualidade-
fluxograma>. Acesso em 10 fev. 2013.
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Partindo da definicdo apresentada, nota-se a relacdo do fluxograma com a atividade de
gerenciar processos. Por exemplo, em uma empresa que trabalha com a oferta de um dado
servico, o fluxograma representa os processos que garantem tal oferta distribuidos no tempo e
considerando as instancias envolvidas, mostrando também os momentos criticos, as decisdes
a serem tomadas. Para que possa ocorrer a representacdo do processo, ha uma padronizagao
do fluxograma, considerando o estabelecimento de alguns significados para as formas que

compdem o diagrama do fluxograma, como se pode observar na figura 3.

r Inicio 3
“Fronteira do Processo/

v

Etapa do Processo

P
Ty

- -
 Ponto =g
= ol Lo
de  eee—
.. Decisdo

-
HH\ .-"'/'

Rhelv

-~ -

d Fim b
‘.Fronteira do Processo/

Figura 3: Padrdo de composicao de fluxograma de processos. Disponivel em:
<http://www.ebah.com.br/content/ ABAAABf7MAG/ferramentas-gestao-qualidade-fluxograma>

Considerando os padrdes de composicdo do género, os integrantes de uma dada
empresa que compartilnam de conhecimentos necessarios sobre o fluxograma podem realizar

a leitura de um documento como o apresentado na figura 4:
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Preparar listas de Areas, Objetos de
Identificagao/Avaliagio e Atividades

T
identiicar Riscos, Aspectoselmpactos

1
Caracterizar os Riscos, Aspectos e
Impactos associados.
1
Avaliar os Riscos, Aspectos & Impactos,
determinando a Magnitude.

1
Determinar a Significancia dos
Riscos/Aspectos (e Impactos associados)

Registrar como
“mao significative”™

—-—._--—-'--__

Riscol/Aspecto/ Impacto
Significativo

Gerenciar RiscosiAspectos/ Impactos
significativos

Fim

Figura 4: Exemplo de fluxograma de processos. Disponivel em:

<http://www.ebah.com.br/content/ ABAAABT7MAG/ferramentas-gestao-qualidade-fluxograma>

E perceptivel que se trata de um modo de circulacdo e de consumo bastante especifico,
relacionado a enunciados que se organizam de forma relativamente padronizada, com
variagdes de acordo com o entorno que os situam (diferentes processos, diferentes empresas).
O fluxograma se instituiu no ambito empresarial como ferramenta de gestdo e, de alguma
forma, se expandiu alcancando outros espacos, como o das IES™. Assim, o fluxograma no
contexto académico, embora parta de um mesmo referencial relativo a organizacdo e
representacdo de um processo, se situa em um contexto diferente, se relaciona com uma
atividade diferente, a atividade de buscar refletir e deliberar sobre a formagao académica.

Os ambitos de circulagdo de um fluxograma — como os que acabamos de apresentar —
e as diferentes atividades a que se relacionam colocam em evidéncia o carater heterogéneo
desta producdo. Ao mesmo tempo, torna-se perceptivel sua relacdo com uma dada atividade
humana que, em termos de uma IES, se relaciona & formalizagdo de um modo de conceber a
formacéo de um licenciado, sua distribuicdo no tempo, sua relacdo com as diferentes areas da

instituicdo, seu carater de orientacdo e prescricdo, seus diferentes modos de consumo, seja por

15 No capitulo 4, dedicado as anélises dos fluxogramas das IES, desenvolvem-se alguns comentarios sobre os dialogos
estabelecidos entre o fluxograma no ambito académico e a visdo empresarial de gestdo de processos.
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alunos, docentes, técnicos de secretaria, equipes pedagdgicas. Assim, fazer analise deste

material inclui também pensa-lo enquanto género, pois

ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam a variedade do
discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao formalismo e a abstragdo, desvirtua a
historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entra a lingua e a vida. (BAKHTIN,
2000, p. 282)

Conforme apresentado inicialmente, pensar em género de discurso implica a
observacdo da presenca de um conteldo tematico, um estilo verbal e uma construcao
composicional, os quais se definem na medida de sua inser¢do na vida social. Vejamos, a
seguir, a possibilidade de caracterizar o fluxograma a partir desses aspectos, considerando sua
forma utilizada por instituicoes de ensino no registro de suas estruturas curriculares, de modo
a percorrer um caminho em dire¢do a afirmacédo de que os fluxogramas constituem géneros de
discurso.

Em termos de contetido tematico especifico, pode-se dizer que um fluxograma trata da
organizacao curricular e de sua distribuicdo no tempo para formagdo em uma dada area de
conhecimento. Esse conteldo traz em si didlogos com enunciados anteriores pertencentes ao
mesmo género (fluxogramas anteriores) e de diferentes géneros (deliberacdes institucionais
que regulamentam o curriculo, ementas de disciplinas, entre outros).

No que concerne ao estilo verbal, Bakthin (2010) explica que o enunciado € individual
e, portanto, em certa medida, traz marcas da individualidade na lingua. Entretanto, o autor
afirma que existem géneros mais propicios para a manifestacdo do estilo individual, como os

literarios, e outros que apresentam maior rigidez. Quanto ao segundo caso, desenvolve que

as condi¢Ges menos favoraveis para refletir a individualidade na lingua séo oferecidas pelos
géneros do discurso que requerem uma forma padronizada, tais como a formulagdo do
documento oficial, da ordem militar, da nota de servigo, etc. Nesses géneros s6 podem
refletir-se os aspectos superficiais, quase bioldgicos, da individualidade (...). (BAKHTIN,
2010, p.283)

Um fluxograma, por ser um documento oficial, se enquadraria no grupo de géneros a
qgue nos referimos anteriormente, possuindo forma mais padronizada e menos individual.
Assim, de maneira geral, pode-se dizer que um fluxograma se caracteriza por ser pontual, na
medida em que busca sinalizar marcos, ndo se aprofundando em detalhes de cada um desses.
Por outro lado, cada instituicdo estrutura seu fluxograma com algumas caracteristicas
proprias, mesmo sem transgredir os limites que permitem que sigam sendo reconhecidos
como fluxograma, o que, de certo modo, poderia ser compreendido como um estilo. Assim, a
escolha pela forma de disponibilizacdo de informacdes complementares, os recursos de
destaques utilizados, o formato e as cores dos quadros (ainda que estes ultimos se refiram ao

conteddo ndo verbal), os nomes dados as disciplinas, podem ser considerados como aspectos
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“individuais™®, singulares a cada instituicdo, o que denota, até certo ponto, diferentes formas
de circulacdo e recepcao do género.

Por fim, o fluxograma também parte de uma construcdo composicional especifica.
Dessa forma, temos a estrutura de quadros; a distribui¢do dos quadros em linhas e colunas,
mostrando uma sugestdo de divisdo das disciplinas ao longo do tempo; a relacdo entre as
diferentes disciplinas, como a exigéncia de pré-requisito para que seja cursada, representada
por meio de setas; além de sua propria distribuicdo espacial, que indica uma possivel trajetoria
a ser trilhada pelo formando.

A relativa estabilidade de um género de discurso quanto aos aspectos recém-
apresentados (tema, estilo e composicéo) o leva a ser caracterizado como fator de economia e
responsavel por garantir a comunicacdo. Entretanto, a questdo do género como fator de
economia s6 pode ser garantida na medida em que se pressupde que 0s géneros circulam entre
pessoas que o sabem ler. Desse modo, uma vez caracterizado o fluxograma como género de
discurso, € preciso considerar que existe uma ldgica especifica para lé-lo, é preciso ter
conhecimento desse género para que se possa gerenciar a formacdo académica a partir desse
documento. E preciso, portanto, pertencer a uma “comunidade” em que se compartilham
conhecimentos sobre tal género, de modo que se possa, entdo, reconhecer seu tema, seu estilo
e sua estrutura, e seus diversos modos de se relacionar com o cotidiano de um curso de
formacéo superior. Se um aluno ndo possui conhecimentos genéricos acerca do fluxograma,
ndo conseguira Ié-lo ou tera dificuldades nessa tarefa e, consequentemente, sentira reflexos no
processo de sua formacdo, uma vez que ndo soube agencid-lo de modo a decidir quanto aos
diversos percursos possiveis, 0s espacos de escolha, por exemplo.

Pode-se dizer que o conhecimento genérico acaba por estar na base da circulacdo do
fluxograma, uma vez que, conforme dito, se trata de um saber compartilhado por determinado
grupo, sendo assim, conhecer o fluxograma académico é também pertencer e participar de um
grupo. O reconhecimento da estabilidade que compde um género se da no social e, portanto,
tenta garantir que todos estejam “falando a mesma lingua”. O fluxograma possui um dado
papel em um ambiente académico, pois é compartilhado pelo grupo, sendo que 0 ndo
pertencimento a este grupo pode acarretar problemas nos processos envolvidos com a
formagcéo, visto a impossibilidade do reconhecimento de sua finalidade, de seus momentos de

circulacao.

18 No caso desta pesquisa, entendemos este denominado “individual” como a manifestacdo da IES por meio de uma voz que
se pretende “unificada”.
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Maingueneau (2005) se apropria da proposta de Bakhtin e afirma que, em linhas
gerais, um género de discurso envolve, ainda, algumas condi¢bes de éxito, ndo sendo,
portanto, apenas um molde que se pode “aplicar” a diferentes enunciados. As condicbes de
éxito a que nos referimos se baseiam: no reconhecimento de uma finalidade; na presenca de
parceiros legitimos; na contextualizacdo em lugar e momento também legitimos; no suporte
material e na organizacdo textual. A seguir, procuramos refletir sobre cada uma dessas
condicdes, de modo a ratificar a possibilidade de entendimento do fluxograma como género.

O primeiro ponto apresentado € o reconhecimento de uma finalidade relativa ao
género. Nesse sentido, trata-se da percep¢do de que o género traz consigo o objetivo de
modificar uma conjuntura da qual participa. O fluxograma, em geral, visa organizar processos
visualmente, trazer a vista as relacdes estabelecidas entre suas varias etapas e,
consequentemente, orientar. No interior de uma universidade, o fluxograma participa das
acOes de formacdo académica dos alunos, apresentando, sugerindo uma trajetéria a ser
cumprida em um determinado tempo e de uma determinada forma. Ao mesmo tempo, este
mesmo documento concretiza o curso, participa de uma série de documentos que formalizam,
por exemplo, o curso de Letras Portugués-Espanhol e que também orientam processos
administrativos. Os destinatarios desse enunciado precisam reconhecer essa finalidade e ter
um comportamento adequado diante do género para que este se institua com éxito.

O segundo tdépico mencionado se relaciona ao “estatuto de parceiros legitimos”
(MAINGUENEAU, 2005). Partindo dessa ideia, todo género de discurso pressupfe a
presenca de um enunciador autorizado a falar e um publico especifico. Visto isso, deduz-se
que, no caso de um fluxograma, ou seja, de um enunciado sobre formacéo, estdo autorizados a
ocupar a posicdo de enunciar, os profissionais docentes responsaveis pela formulacdo
curricular em dada area de conhecimento. Nesse caso, coincide que tais profissionais sdo
autorizados ndo apenas pela questdo do género, mas pela propria habilitagdo em termos
formais (professores diplomados, com experiéncia na area de docéncia e profissionais
autorizados a elaborar o fluxograma, como pedagogos). Ja no gque tange aos coenunciadores,
temos os alunos, os proprios professores, outros membros da comunidade académica (como
funcionarios de secretaria), 0 MEC, entre outros que buscam, essencialmente, orientagdes e
normas sobre a estrutura do curso.

Considerando as relacbes estabelecidas pelo fluxograma com diferentes
coenunciadores, cabe aqui realizarmos um comentéario quanto ao deslocamento do género
fluxograma para a composicdo de corpus de pesquisa. Nesse caso, 0 género estd sendo

analisado com um objetivo especifico de busca por observar sua circulagdo e contribuicdo na
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producdo dos sentidos sobre formacdo docente, passando a ter pesquisadores como seus
coenunciadores. Ademais, ainda que compreendido nas caracteristicas de seu género, passa a
ser analisado desde um viés que busca ndo uma orientagcdo, mas que o observa como um
enunciado situado em uma dada unidade académica, do qual subjazem sentidos sobre
formagé&o docente.

O terceiro ponto em questdo se refere ao lugar e a0 momento legitimos, os quais sdo
constituintes do proprio género. No caso do género a que nos propomos analisar, seu lugar de
circulagdo legitimo é o ambiente académico, uma IES responsavel pela oferta de cursos de
graduacdo, por exemplo. Assim, ndo faz sentido receber um fluxograma dessa natureza na
porta de um supermercado. Pode-se dizer, resumidamente, que ao modificar o lugar de
circulagdo legitimo de um género, necessariamente, também se “afeta seu modo de consumo”
(MAINGUENEAU, 2005). Assim, um fluxograma em uma universidade sera lido de uma
determinada forma, visto que se legitima por sua circulacdo neste lugar. Por outro lado, a
figura 5, publicada em um blog, embora assuma a forma de fluxograma, sera legitimada de
uma maneira diferente, considerando, os lugares legitimos em que circula e em que medida se

aproxima e se distancia da relativa estabilidade que descrevemos sobre 0 género em questao.

Vocé provavelmente vai encontra-la
Mande o novamente durante o seu rolé. E
- 207 i =1

elogio ent3o? Ela lembra da aproximagdo

inicial ? Ela sorriu? Ou seja, deu
reverso atengdo?

Ela deu

atencdo = va darA
5 um rolé

Se apresente e fale
mais com ela

Esse agui & um looping.
Afinal, em se tratando de
mina gata entdo pode
visitar o apé varias vezes
enguanto for ‘dando’ certo

i Deu
tudo >

certo?

Chame para visitar
seu apé

Va pra cima de outras 2

Figura 5: Deslocamento do contexto de circulagdo de um fluxograma. Disponivel em:

<http://queropegartodas.com/2010/05/pegando-as-mais-gatas-%E2%80%93-parte-2-0s-conceitos-tecnicas-e-taticas-de-
chegada/>
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Por outro lado, existem questBes relacionadas a temporalidade do género, tais como
sua periodicidade, sua continuidade, sua duracdo de validade. Nesse sentido, um fluxograma
em uma IES ndo tem periodicidade definida, mas é produzido na medida em que o curriculo
sofre uma modificacdo. Uma vez modificado o curriculo, o fluxograma anterior perde sua
validade, ndo tem mais razao de ser, pois ndo ser4 mais o parametro, estara “vencido”!’. Em
termos de continuidade, poder-se-ia dizer que esta se materializa na disposicdo de um
curriculo em uma unica folha de fluxograma, caracterizando, de alguma forma, a unidade, a
integralidade de um curso. Se, por outro lado, esse fluxograma se fragmenta, pode denotar
uma variagcdo no género que contribuird para formagdo de outros sentidos dentro de um
contexto especifico.

O quarto aspecto apontado por Maingueneau (2005) que participa das condicdes de
sucesso de um género € seu suporte material. Visto isso, a materializacdo de um curriculo na
forma de um fluxograma veiculado de forma impressa ou digital (no site da IES) contribui a
sua caracterizacdo como documento oficial, de registro, que ajuda a manter um histérico de
enunciados sobre formacdo em determinada area de conhecimento — diferentemente do
apresentado na figura 5.

O quinto e ultimo topico é o da organizacdo textual, ou seja, as formas de
encadeamento Idgico e formal dos constituintes do género. Especificamente quanto ao género
fluxograma, pode-se dizer que sua organizacdo textual se relaciona diretamente com sua
estrutura grafica, que permite o emprego de termos linguisticos pontuais, como indices. Para
saber mais detalhes, é preciso recorrer a ementas e a programas de curso, por exemplo. De
todos os modos, isso ndo significa ndo ser possivel analisar o fluxograma como um
enunciado, pois ha, na constituicdo composicional do género, elementos ndo verbais que
participam de uma dada forma de enunciar sobre formac&o académica.

Apos a apresentacdo dos itens que nos permitem caracterizar o fluxograma como
género de discurso, resta-nos justificar a razdo que nos leva a apostar em tal ideia como norte
da presente pesquisa. Quanto a isso, acreditamos que é preciso assumir uma perspectiva que
considera as peculiaridades do género também como participantes da dindmica de producao
de sentidos. Detalhando um pouco mais a proposta, ndo seria possivel analisar um fluxograma

sem conhecer tal género, sem compartilhar saberes sobre suas formas de circulacdo, sua

17 Ainda que os fluxogramas possuam perfodos de validade, seu valor documental e histérico ndo se perde ap6s o fim de sua
vigéncia. Assim, de maneira geral, pode-se afirmar que os fluxogramas manifestam-se como um documento, mesmo néo
estando em vigor, visto continuam sinalizando registros de uma formacgao empreendida em dado momento, podendo ser
requeridos, por exemplo, por pesquisadores, por ex-alunos, por professores da IES. Desse modo, deve-se refletir sobre o
tratamento que tal documento recebe (como em termos de armazenamento) mesmo ap6s o término de sua vigéncia.
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finalidade, seus enunciadores e coenunciadores, pois tudo isso participa de um modo de
enunciar sobre formacao e, consequentemente, dos sentidos produzidos™.

De forma concisa, toda a abordagem desenvolvida mostra que enunciar sobre
formacdo de professor por meio do género fluxograma é diferente de enunciar sobre 0 mesmo
tema em forma de palestras, de legislagdes, de conversas informais. Com isso, ndo se pode
esperar de uma andlise de fluxograma, o que se espera de uma analise de uma palestra, pois a
diversidade de género entra em jogo e precisa ser considerada, uma vez que as caracteristicas
do género também participam da producdo de sentidos dos enunciados. Estudar o fluxograma,
portanto, € um dos desafios da presente pesquisa, de modo a propor uma abordagem que
questione o lugar da pretensa objetividade que este documento busca ocupar e também
verificando — partindo do aporte tedrico apresentado na proxima secdo — sua possibilidade de
encarnar relacdes de poder e privilégios de saberes que participam da producdo de
subjetividades docentes.

2.3 Formacao de professor, poderes, saberes e subjetivacao

Na se¢do 2.1, partimos da proposta de Maingueneau (2005) para definirmos um modo
de compreender enunciado e discurso e sua articulagdo com a presente pesquisa e, na se¢ao
2.2, apresentamos a possibilidade de compreender o fluxograma como um género de discurso,
de modo a analisa-lo sem descartar as caracteristicas de estilo, estrutura e tema que o
constituem. Agora, nesta secdo, o foco se desloca para as relacbes de poder, saber e
subjetivacéo, partindo dos estudos de Foucault (2003, 2009, 2012) e de alguns pesquisadores
que atuam considerando as propostas teoricas deste filosofo. Para introduzir esta secdo,
recorremos as palavras de Fischer (2001), em que a autora esclarece que, para Foucault,

compreender o discurso passa pela tarefa de

tentar desprender-se de um longo e eficaz aprendizado que ainda nos faz olhar os discursos
apenas como um conjunto de signos, como significantes que se referem a determinados
contelidos, carregando tal ou qual significado, quase sempre oculto, dissimulado, distorcido,
intencionalmente deturpado, cheio de “reais” intencles, conteldos e representacdes,
escondidos nos e pelos textos, ndo imediatamente visiveis. E como se no interior de cada
discurso, ou num tempo anterior a ele, se pudesse encontrar, intocada, a verdade, desperta
entdo pelo estudioso. (FISCHER, 2001, p.198)

18 No capitulo 4, dedicado & analise, séo apresentados mais detalhes sobre a caracterizacdo de um fluxograma, partindo de seu
entendimento como género de discurso.
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Retomamos a questdo do discurso, pois a nogdo apresentada no fragmento transcrito €
fundamental para a perspectiva tedrica que adotamos nesta pesquisa, ademais de se articular
com o0s conceitos de poder, saber e subjetivacdo. Reafirmamos, desse modo, um
distanciamento de uma perspectiva que considera, no que se refere aos discursos, a existéncia
de significados imanentes, sentidos escondidos, manipulados intencionalmente por tras dos
quais se encontraria uma verdade. Com isso, retomamaos as reflexdes que Foucault realiza, ao
longo de sua trajetdria, sobre a verdade, considerando-a ndo como algo que esta por tras de
signos dissimulados, mas, diferentemente, como uma construgdo que envolve os poderes, 0s
saberes e a subjetivacéo.

Foucault (2009) esclarece que as relaces de poder podem ser compreendidas a partir
das formas de resisténcia aos poderes, isto é, pelas tentativas de rompimento com certas
relacOes de poder instauradas. Assim, configuram-se lutas que sdo “uma oposicdo aos efeitos
de poder relacionados ao saber, a competéncia e a qualificacdo: lutas contra os privilégios do
conhecimento” (FOUCAULT, 2009, p.3). Disso, depreende-se que os poderes atuam sobre 0s
sujeitos dando contornos e limites a suas acdes. Articulando tal proposta a questdo do
discurso, é possivel compreender que 0s posicionamentos assumidos se relacionam as forgas
em embate em um grupo social. Esse aspecto também permeia a forma como se compreende
o curriculo nesta pesquisa, 1SS0 porque, as estruturas curriculares de formacéo de professores
da UERJ, UFRJ ou UFF, por exemplo, se fundam em relacbes de poder presentes na
sociedade como um todo, e, particularmente, em cada instituicao.

No interior das faculdades ou institutos de Letras e também nas faculdades de
educacédo ha poderes em jogo que participam das escolhas sobre distribuicdo de carga horéria,
criacdo de novas disciplinas e na atribuicdo da responsabilidade pela formacdo docente. A
demanda por uma reforma curricular, por conseguinte, poderia ser compreendida como a
manifestacdo de disputas pelo privilégio de “dizer” o que é vélido na formacdo docente e
essas disputas se configuram por meio das relacdes de poder e dos atos de resisténcia aos
privilégios que se instauram em certas circunstancias.

Em relacdo aos saberes, estdo em questdo as enunciagdes e as visibilidades, ou seja, o
que se diz sobre, 0 que se V&, 0 que ndo se V& nos objetos e, ainda, 0 que ndo se diz ou o que
ndo se pode dizer, partindo de um sujeito inserido em condi¢Ges historicas e sociais
especificas (WEINMANN, 2006). No caso de um curriculo de licenciatura pds-reforma,
temos, portanto, formas de dizé-lo e formas de enxerga-lo, isto €, sdo 0s conhecimentos que
circulam sobre tal, que também se influenciam pelas relagdes de poder. Relacionando as

ideias de poderes e saberes, pode-se dizer que o poder
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(...) aplica-se a vida cotidiana imediata que categoriza o individuo, marca-o com sua propria
individualidade, liga-0 a sua prdpria identidade, impde-lhe uma lei de verdade, que devemos
reconhecer e que 0s outros tém que reconhecer nele. E uma forma de poder que faz dos
individuos sujeitos. (FOUCAULT, 2009, p.5)

Um elemento decisivo ao falarmos de discurso, segundo a perspectiva que norteia esta
pesquisa, é a no¢do de sujeito. Foucault concentra parte de suas producfes para pensar a
questdo do sujeito como uma constituicdo historica, como anuncia em “A verdade e as formas
juridicas” (2003). Se, por um lado, existem forcas que delimitam as acBGes do sujeito,
conduzindo-as a determinadas opgdes, por outro, h4 a resisténcia, os atos de liberdade, a
presenca do sujeito em meio a outras forgas circulantes. Assim, para Foucault (2009), o poder
SO existe porque tambem existem acdes de resisténcia, formando um espaco de relagdes entre
diferentes forcas. Essa relacdo entre diferentes forcas € desigual, uma vez que cada ocasido
especifica terd mais ou menos espaco aberto para a resisténcia.

A subjetivagdo seria, de alguma forma, a maneira de o sujeito se colocar em meio ao
choque entre os saberes e poderes circulantes. Dito de outro modo, mesmo afirmando que as
verdades se produzem em meio a essas relacdes de poder e saber, Foucault afirma a existéncia
de espaco para a atuacdo do sujeito, o qual toma os embates também em uma dimensao
propria (WEINMANN, 2006). Importa esclarecer que Foucault (2003) ndo afirma a existéncia
de um sujeito cartesiano, “senhor de sua razdo”. Na verdade, seu projeto € justamente refletir,
a partir dos conceitos de saber e poder, o lugar do sujeito ndo como origem, mas como parte
da producdo. Dessa forma, retomamos um aspecto mencionado ja algumas vezes, que diz
respeito ao fato de o sujeito existir somente a partir de sua inser¢do em uma conjuntura
espaciotemporal bastante especifica.

Em sintese, a ideia de que o sujeito se constitui em uma trama histérica é central. Isso
porque Foucault (2003) busca, justamente, questionar e suspeitar de perspectivas que
considerem o sujeito como transcendental, detentor do saber. Seguindo este caminho, o autor
propde que se pense a questdo nao apenas para nega-la, mas para refletir considerando a
construcdo de verdades que dao sustentacdo a uma determinada forma de conhecer, a uma
forma de verdade.

Ao falarmos de instituicbes, como faculdades e universidades, vale esclarecer que o
lugar de sujeito € ocupado, entdo, por esse posicionamento institucional que, mesmo fundado
na base de polémicas, assume o lugar de enunciador que pretende ser uno. Desse modo, 0
sujeito enunciador nos curriculos de formacdo de professores de cada instituicdo, isto €, essa
pretensdo de “voz unificada e univoca” da instituicdo, se posiciona em meio a sua insercao em

um contexto, por exemplo, pos-reforma curricular, pelas experiéncias naturalmente
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convocadas e pelos poderes e saberes em embate nos discursos sobre formacéo de professor
circulantes no momento.

H& ainda mais um conceito de Foucault que relaciona os trés aspectos recém-
apresentados, a saber, o dispositivo. Weinmann (2006), em seu artigo sobre os conceitos
foucaultianos de subjetivacgéo e dispositivo, explica que a denominacao “dispositivo” remete a
“um determinado agrupamento de praticas, que constituem um sujeito em uma trama de
saberes e em um feixe de forcas que Ihes sdo imanentes” (WEINMANN, 2006, p.17). Este
autor discorre também sobre uma etapa da pesquisa de Foucault em que se considera a
subjetivacdo no mesmo nivel das relacGes de poder e saber, ndo sendo apenas uma derivada
dessas duas ultimas. 1sso se torna possivel, por meio do conceito de experiéncia, que confere
ao sujeito um papel de participacdo ativa no processo de subjetivacdo, mesmo em meio as
relacbes de saber e poder. Portanto, pode-se entender o dispositivo como uma forma de
produzir uma subjetividade — distanciando-se da visdo de sujeito como natural —, processo de
que o sujeito participa, ao lado dos poderes e saberes em jogo.

O conceito de dispositivo condensa as principais ideias de Foucault, no que tange a
concepgdo de sujeito historico e, consequentemente, em relacdo ao questionamento sobre o
que esta na base da circulacdo das verdades inscritas em certo contexto. Disso, depreende-se
que os dispositivos produzem modos de ser de um sujeito, por exemplo, modos de ser
professor, modos de formar professor. As disputas no campo do discurso se ddo, justamente,
para estabilizar sentidos e verdades.

As consideracOes realizadas nesta secdo, associadas aos conceitos de enunciado e
discurso da secdo 2.1, reafirmam a indissociabilidade entre as producdes de linguagem e o
contexto em que estdo situadas. Nesse sentido, podemos propor, nos termos especificos do
fluxograma, uma perspectiva que o considere como um dispositivo, visto que nele se
encarnam praticas que participam da constituicdo de um sujeito docente em meio a saberes e
relacdes de forca. Enfim, o fluxograma pode ser encarado como um dos dispositivos que

atuam na producao de subjetividades de formacao de professor.
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2.4 Relagdes entre reforma curricular e trabalho docente

No primeiro capitulo desta pesquisa, discorremos brevemente sobre a reforma das
licenciaturas, em decorréncia da qual houve uma modificacdo nos curriculos de licenciatura
das IES brasileiras. O ja apresentado Parecer CNE/CP n° 9/2001 traz os fundamentos
filoséficos dessa reforma, dando as diretrizes para formacdo de professor para atuacdo na
educacéo bésica e, com isso, situando-se no campo dos discursos sobre formagao docente.

Enunciar sobre formagcdo em licenciatura, em um contexto de reforma curricular,
envolve, em certo nivel, refletir sobre a atividade docente em trés momentos diferentes, mas
convergentes, a saber: a atuagdo do professor formador que atua no ensino superior; a atuagdo
dos professores ja formados e habilitados a lecionar na educacdo bésica; e, também, a futura
atuacéo dos professores em formacao. Nota-se que estdo em discussé@o diversas subjetividades
docentes.

Em termos do professor formador, uma reforma curricular afeta diretamente seu
trabalho, visto que estd em jogo a reorganizacdo de uma estrutura da qual ele faz parte. Seu
trabalho é compor esse curriculo, participar das experiéncias de seus alunos, contribuindo
para a construcdo de conhecimentos em uma dada area de atuacdo profissional. Sendo assim,
0 que se coloca em cheque durante uma reforma curricular € também o proprio trabalho do
professor formador, trazendo a tona uma gama de discursos que atravessam e prescrevem essa
atividade.

Quanto ao professor formado e habilitado para atuar nas escolas, a reforma acaba
sendo decorréncia de uma dada circulacdo de discursos que, até certo ponto, contribuem para
a criacdo de verdades a respeito de como tem sido o trabalho desses docentes. Fala-se, desse
modo, de vérias habilidades e competéncias a serem adquiridas e que, em determinado
momento, ndo existem ou poderiam ser aperfeicoadas.

Tem-se ainda o professor em formacédo, que vai ser interlocutor direto desse novo
curriculo em proposicdo. Os discursos sobre a reforma das licenciaturas véo, justamente,
participar do processo de dar significado a um modo de ser professor, fator que estara
presente na experiéncia académica desse sujeito (professor em formacao). Assim, tanto nesse
caso, quanto nos dois anteriormente apresentados, depara-se com uma série de discursos sobre

o trabalho docente, como se pode constatar, por meio da citagdo a seguir:
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(...) nos demais cursos de licenciatura, que formam especialistas por area de conhecimento ou
disciplina, é frequente colocar-se o foco quase que exclusivamente nos contetidos especificos
das areas em detrimento de um trabalho mais aprofundado sobre os conteldos que serdo
desenvolvidos no ensino fundamental e médio. E preciso indicar com clareza para o aluno
qual a relacéo entre o que estd aprendendo na licenciatura e o curriculo que ensinara no
segundo segmento do ensino fundamental e no ensino médio. Neste segundo caso, é preciso
identificar, entre outros aspectos, obstaculos epistemolégicos, obstaculos didaticos, relagéo
desses conteldos com o mundo real, sua aplicacdo em outras disciplinas, sua inser¢cdo
historica. Esses dois niveis de apropriagdo do contelido devem estar presentes na formacao do
professor. (BRASIL. Parecer CNE CP n° 009/2001, p. 21)

Por meio do exemplo anterior, é perceptivel um enunciado sobre o trabalho de um
formador de professor, sobre o que este tem feito com frequéncia e sobre o que se acredita
que deveria / deve fazer. Por outro lado, tal prescricdo relativa ao trabalho do professor
formador tem como objetivo fundamentar uma futura atuacdo docente (por parte de um
professor em formacao), o qual se pretende que atue de acordo com tais pressupostos. Nota-
se, concretamente, o nivel de relacionamento intrinseco das trés mencionadas instancias,
especialmente, ao serem todas observadas no rol da atividade profissional de docéncia.

O curriculo, portanto, traz consigo iniUmeros debates sobre o trabalho dos docentes
formadores, em formacao e formados e, em certa medida, prescreve, projeta um trabalho a ser
realizado pelo professor formador, ou seja, prescreve a atividade de formacdo docente. Assim,
cabe pensar sobre as relacGes entre o que prescreve o trabalho e a atividade de trabalho, de
modo a refletir sobre os efeitos dos documentos prescritivos relativo a formacao docente
(como fluxogramas e ementas) e a propria atividade de formacdo. Para isso, um possivel
caminho a ser percorrido € o proposto pelos estudos de ergologia. Cabe esclarecer que a
ergologia nédo se apresenta como uma disciplina, mas como uma metodologia que possibilita
abordar a atividade humana por uma perspectiva pluridisciplinar.

A tematica sobre a definicdo do trabalho é introduzida nos estudos ergologicos,
partindo de certas contribuicbes da ergonomia, as quais preconizam que, ao se falar em
“trabalho”, pode-se falar em duas instancias distintas: o trabalho prescrito e o trabalho real.
Entre essas duas instancias, porém, ha certo distanciamento, isso porque o trabalho, segundo
esse ponto de vista, sera sempre imprevisivel — sempre espaco de debate de valores —, 0 que,
necessariamente, tornara qualquer prescricdo diferente da atividade de trabalho. Partindo
dessa ideia, os ergologos propdem que nesse distanciamento se localizam as a¢des individuais
ou coletivas que viabilizam a atividade de trabalho, acdes essas pautadas em conhecimentos
advindos da propria experiéncia do sujeito trabalhador.

O sujeito trabalhador, por sua vez, possui uma histdria particular que contribui para a
singularidade de sua acdo e de seus conhecimentos acerca de um trabalho também especifico

(uma vez que o trabalho se da em um ambiente institucional singular, com atuacdo de outras
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pessoas com histdrias e experiéncias tambem peculiares). Reconhecidas as singularidades de
todos esses aspectos relacionados as atividades humanas, ja € possivel reafirmar a
impossibilidade de se prever, em sua totalidade, a atividade de trabalho, o que também é
valido para entendermos os documentos que prescrevem tanto a reforma curricular quanto a
atividade de formacgao docente.

Por outro lado, a imprevisibilidade relacionada ao trabalho real ndo elimina a
existéncia de conhecimentos prévios a esta atividade. Tais conhecimentos sdo designados de
“constituidos”, dito de outro modo, sdo 0s saberes académicos que estdo na base das proprias
prescri¢des. Nas palavras de Pierre Trinquet (2010),

0 saber académico e formal é desinvestido. Isso significa que ele é definido fora desta
atividade particular que estudamos e vinculado a outros conceitos, independentemente de
situacOes particulares. Ele é genérico, generalizavel e constituido do exterior de todas as
situacBes precisas. Por isso, o classificamos como estando em desaderéncia com a atividade
do aqui e agora. (TRINQUET, 2010, p. 101)

As questdes curriculares que nos dispomos a estudar estdo relacionadas a atividade
docente, portanto, se relacionam com os estudos sobre as diferengas entre o trabalho prescrito
sobre formacdo de professor e a atividade de trabalho, isto €, a atividade de formagdo. Em
primeiro lugar, é possivel compreender que uma reforma curricular se fundamenta em uma
forma de ver o trabalho docente, de projeta-lo, consequentemente, de prescrevé-lo. Entretanto,
essa prescri¢do ao trabalho docente se da, antes, pela prescri¢do ao trabalho mais especifico
de formacédo de professor. Isso é o que ocorre com a publicacdo, por exemplo, do Parecer
CNE/CP n° 9/2001, visto que este Parecer sugere maneiras de ser e formar professor.

Por outro lado, ainda partindo da observacdo do Parecer CNE/CP n®9/2001, pode-se
dizer que esse se fundamenta, em parte, por saberes académicos e formais sobre docéncia
atravessados por questdes epistemoldgicas, ideoldgicas, por exemplo. Quando o corpo
docente de uma IES se depara com a necessidade de reformular seus curriculos de
licenciatura, estara, simultaneamente, dialogando com o prescrito pelo Parecer e fazendo valer
seus conhecimentos individuais e coletivos advindos da experiéncia em um dado contexto
institucional, que também é atravessado por diversas perspectivas. E a partir disso, as IES
também produzem suas prescri¢des as atividades de formacao, contando ndo apenas com um
aparato tedrico, mas com suas experiéncias e instituindo-as por meio de documentos como
fluxogramas e ementas.

Vé-se, neste ponto, o valor de conhecimentos que ndo apenas os académicos, mas
aqueles que decorrem da experiéncia, denominados como “conhecimentos instituidos”. No
processo de reforma curricular em cada instituicdo ha, portanto, prescrigdes que delineiam

uma ideia de formacdo docente e, a0 mesmo tempo, conhecimentos da experiéncia —
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instituidos —, estando ambos, por fim, nos fundamentos da proposta de curriculo resultante em
cada IES.

A percepcdo de que os conhecimentos da experiéncia também participam das
precri¢cGes favorece a perspectiva tedrica assumida nesta pesquisa, pois reafirma o espacgo de
atuacédo de cada IES na producgéo de sentidos de formacdo docente. Em outras palavras, as
contribuicbes da ergologia afirmam que as prescricdes estdo sujeitas aos conhecimentos
instituidos — da experiéncia — e, a0 mesmo tempo, abrem espaco para o entendimento de que
cada IES vai “ler” as prescri¢cfes da reforma das licenciaturas, considerando também sua
experiéncia. De modo analogo, a perspectiva discursiva nos encaminha a uma visdo de que 0s
documentos que formalizam a reforma no interior de cada IES (como fluxogramas e ementas)
sdo enunciados sobre formacao de professor que ganham sentidos em situacdo de enunciagédo
especifica.

N&o pretendemos explorar profundamente as contribuicdes da ergologia, mas de
algum modo nos apoiar em um referencial sobre documentos prescritivos desde uma
perspectiva que ndo os coloque em posicao absoluta, buscando concordar com as propostas da
AD. Assim, ainda que a ergologia, ao falar do conhecimento da experiéncia, ndo esteja
afirmando o mesmo que a AD, em termos de posicionamento discursivo, buscamos, aqui,
realizar essa aproximacao, visto que sdo perspectivas que, juntas, confluem para o
entendimento da participacdo das IES na construcdo de propostas que projetam a formacéo
docente.

Finalmente, vale reforcar que os estudos da ergologia contribuem para reconhecermos
que, em todo caso, as IES também produzem prescri¢cdes e, consequentemente, a formagéo do
professor ndo apenas se constituira dos documentos prescritivos (como fluxogramas e
ementas), mas também dos usos de si, isto €, do que os docentes formadores empreenderédo,
na prépria atividade de formacdo de outros docentes. Em sintese, tanto no nivel das
prescri¢es da reforma, quanto no nivel das releituras das IES e consequente formulacdo de

prescri¢Oes para a atividade de formacéo de professor, sempre havera a impossibilidade

de um controle, de uma antecipacdo total das variabilidades (...); sempre havera, nas
interfaces e nos acordos de trabalho, ‘brechas de normas’, que exigem que 0s seres pensantes
e deliberantes fagcam, hic et nunc, escolhas para tornar possivel a producéo. (SCHWARTZ,
2002, p.117)
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3METODOLOGIA

Nos itens a seguir, sdo esclarecidos detalhes sobre as motivacGes que guiaram a
escolha e a delimitagdo do corpus da presente pesquisa. Em seguida, sdo apresentadas as
etapas e os critérios de andlise do corpus, considerando suas especificidades no que concerne

ao género de discurso a que pertence, nos termos do que foi apresentado no capitulo teérico.

3.1 Constituicao do corpus de pesquisa

Em primeira instancia, falar em formacdo docente em nivel superior implica a
presenca e atuacdo de uma IES. Nesse sentido, um primeiro recorte se faz necessario, no que
tange a definicdo de com quantas e qual(is) IES trabalhar. 1sso porque, tal qual debatido nos
fundamentos tedricos desta pesquisa, cada IES tem sua experiéncia, sua historia, seu entorno
e, consequentemente, pode realizar diferentes leituras a partir dos textos oficiais — como o
Parecer CNE/CP n°9 de 2001 e as Resolugdes n° 1 e 2 de 2002 — produzindo diferentes modos
de compreender a formagéo docente.

Na ultima se¢do do capitulo tedrico desta pesquisa, apresentamos as contribui¢des dos
estudos em ergologia em dialogo com as propostas da AD e de Foucault (2009), o que nos
levou a entender que as prescricdes sofrem renormalizagcdes. Em outras palavras, quando a
reforma passa a incumbéncia das IES, cada uma poderd — sem ferir a legislacdo — fazer sua
propria leitura das exigéncias, “adaptar” as normas a seus contextos e, nesse sentido,
participar da construcdo de subjetividades, segundo as forcas de poder e saber em embate.
Partindo, entdo, das reflexdes tedricas realizadas, a escolha foi por trabalhar com a reforma no
contexto de diferentes IES, buscando observar esses movimentos de releitura, de
renormalizacdo que podem tomar diferentes rumos, em prol da realizacdo da reforma em cada
ambito especifico.

Para a escolha das instituicbes com as quais se desenvolve a pesquisa, inicialmente,
admitiram-se alguns critérios. Deste modo, por ser uma investigacdo desenvolvida no estado
do Rio de Janeiro, o critério geografico foi tomado como ponto de partida, isto €, o foco de
interesse é na formacdo que se empreende no ambito do estado do Rio de Janeiro. Em

seguida, definiu-se o trabalho apenas com as universidades publicas, partindo da ideia de que,
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por estarem vinculadas burocraticamente ao Estado, possuem intrinseco comprometimento
com as politicas de educacéo em circulagéo.

Ainda no ambito das universidades publicas, mais um recorte foi necessario. No
estado do Rio de Janeiro, atualmente, ha cinco universidades publicas que oferecem o curso
de Licenciatura em Letras, a saber: Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ),
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Universidade Federal
Fluminense (UFF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Do total apresentado, uma ndo oferece a habilitacdo em
lingua espanhola — UNIRIO - e outra — UFRRJ — passou a oferecer a licenciatura em lingua
espanhola apenas ap0s a exigéncia da reforma, ou seja, seu curriculo ndo passou por
reformulacdo, mas foi inaugurado nesse contexto. Por conseguinte, considerando o interesse
da pesquisa nas reformulacdes curriculares referentes a formacdo do professor de lingua
espanhola, definiu-se que o trabalho envolveria apenas as seguintes IES: UERJ, UFF e UFRJ.

Conforme ja discutido nos itens anteriores, 0 interesse esta centrado na questdo da
reformulacdo curricular e, mais especificamente, na analise das escolhas que deixam marcas,
no plano discursivo, sobre o que se privilegia como parte da formagdo de professores de
espanhol. Assim sendo, o corpus de analise deve ser um material que permita, por meio de
analise linguistica, acesso as escolhas das IES referentes a reforma curricular das licenciaturas
em Letras Portugués-Espanhol.

Pensar a reforma das licenciaturas por um viés enunciativo é refletir sobre as
producBes discursivas que a materializam, entendendo como tais produgdes uma série de
enunciados situados no ambiente académico que trazem, em si, marcas de um contexto socio-
historico singular. Ademais, sustentam certas concepcdes de ensino, aprendizagem, formacao
académica e atuacdo docente que participam da definicdo de um posicionamento referente a
educacdo bésica brasileira. Cabe esclarecer que, se o foco das andlises recai sobre as
reformulacbes curriculares, nosso corpus precisa permitir a comparacdo entre o que havia
imediatamente antes da reforma e o que passou a haver depois™.

Para ter acesso aos discursos produzidos sobre formagéo docente, o primeiro passo foi
buscar informacdes gerais e documentos sobre os cursos de licenciatura em Letras Portugués-
Espanhol nos sites das universidades e, também, nos sites das proprias unidades (Faculdade

ou Instituto de Letras). Encontrou-se no site de todas as IES o fluxograma em vigor do curso

1% O interesse na comparagao entre o que havia antes e o que passou a haver apés a reforma impossibilita a inclusdo da
UFRRJ na presente pesquisa. Entretanto, outras pesquisas podem propor um enfoque que, por exemplo, compare os sentidos
de formacgdo em IES que constituiram seus cursos de formagéao de professor na area de Letras apds a reforma das
licenciaturas e as que passaram por reformulagéo.
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de Licenciatura em Letras em todas as habilitacbes ofertadas. Ja& para ter acesso aos
fluxogramas anteriores a reforma, foram necessarios diferentes caminhos. Na UERJ, o
Departamento de Orientacdo e Supervisdo Pedagdgica (DEP)® disponibilizou o documento
para copia. Na UFF, contou-se com a colaboragdo de um docente vinculado a instituicdo que
gentilmente o compartilhou conosco. Na UFRJ, contamos com a colaboracdo de uma
professora vinculada & Secdo de Ensino® da Faculdade de Letras, que também nos
disponibilizou o documento para cépia?.

Além dos fluxogramas, buscou-se ter acesso a outros documentos vinculados a
formalizacdo da reforma nas IES pesquisadas, que permitissem tomar conhecimento das
discussbes empreendidas, a época da reforma, e que mostrassem as modificacfes propostas.
Os processos de obtencédo de tais informacgdes também tiveram suas particularidades em cada
uma das instituicdes. Na UERJ e UFF, foi solicitado o apoio de docentes atuantes nas
institui¢des, os quais disponibilizaram os documentos publicos referentes a cada uma delas.

Ja na UFRJ, o processo obteve algumas peculiaridades, visto que a reforma, quando do
recolhimento de materiais, ainda estava em andamento, portanto, muitos documentos ainda
n&o haviam sido divulgados interna ou externamente. Com isso, houve a necessidade de maior
formalizagcdo para o acesso a documentacdo, pois se tratavam de informagfes disponiveis
apenas na Secdo de Ensino da Faculdade de Letras. Foi necessaria a realizacdo de uma
solicitacdo de acesso a documentacdo da reforma curricular das licenciaturas, a qual foi
avaliada e autorizada em congregacdo. Apenas apds a concessdo de tal autorizacdo, foi
possivel ter acesso aos documentos.

Uma vez recolhidos todos os documentos, passou-se a uma etapa de breve anélise para
identificar sua natureza, sua organizacdo e seu papel no contexto da reforma dentro da IES.
Assim, percebeu-se a existéncia de documentos de variadas naturezas, porém todos voltados
ao registro de uma visdo institucional acerca da formagdo docente na area de Letras. ApOs
essa andlise inicial, foram identificados, dentre os documentos que formalizam a reforma no

interior das universidades, os que se podem denominar, para efeitos de organizacao, como de

2 Departamento responsavel por assessorar a Sub-reitoria de Graduacéo e as Unidades Académicas da UERJ, além de
orientar os alunos dos cursos de graduacdo da UERJ em questdes pedagdgicas e académico-administrativas.

2! secdo responsavel pela orientacdo, organizacéo e controle de processos administrativos e académicos dos cursos de
graduacdo em Letras na UFRJ.

22 Agradecemos aos professores Horacio Ribeiro (DEP-UERJ), Luciana Freitas (Faculdade de Educagdo-UFF), Del Carmen
Daher (Instituto de Letras-UFF), Antonio Andrade (Faculdade de Educa¢do-UFRJ), Mercedes Sebold (Faculdade de Letras-
UFRJ), Leticia Rebollo (Faculdade de Letras-UFRJ) e Filomena Varejdo (Se¢do de Ensino-UFRJ) que muito gentilmente
colaboraram com a realizagdo desta pesquisa, concedendo acesso a informagfes e documentos relativos a reforma curricular
das licenciaturas dos cursos de Letras em suas instituicdes.
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cunho legislativo, de cunho tedrico-filosofico, e de cunho administrativo-pedagdgico. Os
paragrafos seguintes se dedicam ao detalhamento de cada um desses grupos, considerando sua
circulacdo no ambiente académico.

Os documentos de cunho legislativo podem assim ser denominados por estarem
relacionados a normatizacdo, ao estabelecimento de regras e parametros que deverdo vigorar
em uma instituicdo. Assim, busca representar aquilo que, em um dado momento, foi
considerado o ideal pela instituicdo, dando a esses “consensos” valor de norma. Entre eles
encontram-se deliberacGes e resolugdes internas, por exemplo.

A elaboragdo de normas, porém, depende de um embasamento, sendo esse espaco
ocupado pelos documentos de cunho tedrico-filosofico. O papel dos documentos dessa
natureza € o de definir e divulgar diretrizes e fundamentos que balizam a elaboracdo dos
documentos normativos e, consequentemente, a formacgdo empreendida pela IES. Enquadram-
se nesse grupo documentos como projetos politico-pedagdgicos (PPP) e diretrizes de
formacéo. Quanto a esse aspecto, cabe esclarecer que nem todas as universidades promovem a
circulacdo dos mesmos documentos, ainda que existam alguns obrigatérios e comuns a todas
as IES, como o PPP. Nesse sentido, por exemplo, a UFF dispbde de um longo documento de
diretrizes de formacdo e também de um PPP, ja a UERJ e a UFRJ, em termos de
fundamentos, possuem apenas seu PPP.

Por fim, ha o terceiro grupo de documentos que possui um carater administrativo-
pedagogico. A motivacdo de tal denominacdo vem do fato de terem como objetivo a
organizacao e a possibilidade de concrecdo do curso no cotidiano. Como exemplo, é possivel
mencionar os fluxogramas, as ementas e os programas de disciplina. Esse terceiro grupo de
documentos decorre dos dois outros anteriores, pois, na medida em que descreve o curso, ira
dialogar com seus fundamentos tedrico-filosoficos, respeitando, consequentemente, as normas
estabelecidas. Entretanto, a relacdo entre esses documentos ndo é algo imediato, ndo se
tratando de uma passagem automatica, por exemplo, de um documento de cunho legislativo a
um de cunho administrativo-pedagégico. O que se quer esclarecer € que para que se chegue a
um fluxograma, isto €, & representacdo de uma grade curricular, as préprias unidades da
universidade buscardo seus caminhos para atender as resolucgdes internas e tudo isso se da em
meio a relacOes de poder, a embates entre perspectivas que buscam estabelecer seu espaco de
influéncia.

J& pela descricdo de cada um dos grupos de documentos apresentados, percebe-se que
hd uma relagcdo de dialogo constante entre eles. Assim, fluxogramas, ementas, resolucdes,

diretrizes, por exemplo, trazem necessariamente em sua constituicdo os fundamentos que
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atravessaram as discussdes sobre a reestruturacdo curricular para formacdo de professores de
lingua espanhola. Entretanto, cada um enuncia a sua maneira, tendo em vista seus objetivos,
seu modo de circulacdo, sua funcdo, seu enunciador, o género discursivo por meio do qual se
materializa.

Reconhecido o didlogo existente entre os trés grupos de documentos que se acaba de
apresentar, restou estabelecer um parametro para definir o corpus da pesquisa. Em primeiro
lugar, € preciso retomar e trazer a vista o interesse de investigar as reformulacdes curriculares
realizadas na UERJ, UFF e UFRJ. Por se tratar, em primeira instancia, de uma analise de
mudangas em estruturas curriculares, a necessidade de recorrer a um género que retrate tal
estrutura se faz presente. Por conseguinte, chega-se ao fluxograma, visto que este € 0 género
que, no ambiente académico, retrata sinteticamente a trajetoria a ser percorrida pelo estudante.

A reflexdo sobre o que é o fluxograma, portanto, é o que nos conduz a escolha de tal
material como ponto de partida para definicdo do corpus de andlise da presente pesquisa.
Deste modo, nossa compreensdo acerca do fluxograma o considera como um género que
retrata, por meio de recursos verbais e ndo verbais, determinado processo. Esse “retrato” se
pretende, de certo modo, objetivo, como uma “traducdo” de certa verdade sobre um dado
processo, em um determinado contexto. O trabalho de anélise dos fluxogramas, considerando
a pretensdo objetiva do referido género, além de permitir a observacdo das mudancas nas
estruturas curriculares, representa um esforco para propor uma leitura critica deste género
gue, conforme nos propomos a mostrar no capitulo de analise, podem manifestar
interdiscursividades, polémicas, relagdes de poder.

Em nosso caso, por estarmos em contato com um fluxograma académico, tratamos do
processo de formacdo em nivel superior de um profissional docente. Pensar em processo
permite que se coloque certo foco na formag¢do como algo gradual, distribuido em diversas
etapas. Figurativamente falando, um docente em formacdo precisa passar por todo aquele
caminho apresentado pelo fluxograma para concluir seu curso e obter seu grau de licenciado.
E como ja foi dito no capitulo tedrico, a definicdo desse caminho se baseia em escolhas,
escolhas estas que possuem fundamentos e que definem certo posicionamento discursivo.

As primeiras analises realizadas dos fluxogramas de licenciatura em Letras Portugués-
Espanhol das IES envolvidas na pesquisa possibilitaram a observacdo de mudancas
decorrentes da reforma. Com o avancar da pesquisa, as analises foram amadurecendo e
encaminhando as observacdes sobre seus didlogos com a reforma das licenciaturas e 0s
atravessamentos de algumas discursividades que se posicionam sobre a formacgdo do

profissional docente. Entretanto, nas primeiras tentativas de fechamento da pesquisa, surgiu
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certa dificuldade e certa sensacdo de que ainda havia algo por dizer e que fugiria aos limites
dos fluxogramas. Como afirmamos em paragrafos anteriores, o fluxograma académico se
situa em um conjunto do qual participam outros documentos que juntos fazem circular, em
uma IES, certa proposta de formacdo docente. Esses outros documentos, quando do
conhecimento dos leitores dos fluxogramas — como pode ocorrer com professores e servidores
da IES — podem configurar também um dos tipos de contexto de um enunciado, como propde
Maingueneau (2005): “os saberes anteriores a enunciacdo™®. Tal ideia nos sinalizou uma
possibilidade de superar os impasses encontrados.

Pensando na possibilidade de que ha outros documentos que contextualizam os
fluxogramas académicos, langamos méo da observacéo de ementas de disciplinas de formacéo
docente em lingua espanhola. ndo com o intuito de realizar uma analise detalhada desse
material, mas com vistas a proporcionar uma visdo, ainda que por meio de um recorte, da
possibilidade de entender o fluxograma académico também em seu contato com outros
documentos, em um contexto mais amplo, fazendo circular certas concepc¢des de formacao
docente.

Restam ainda alguns esclarecimentos quanto a escolha das ementas a serem
observadas. Para tal, é necessario recorrer ao disposto na Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2002 a
qual, fundamentada no Parecer CNE/CP n°28 de 2001** e na Resolucdo CNE/CP n°01 de
2002, institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de
formacdo de professores da Educagdo Basica em nivel superior. Sobre a composicao da carga

horéria, a Resolucdo exige que a reforma nas IES deverdo considerar um minimo de

(...) 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos
termos dos seus projetos-pedagogicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns.
I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;
I — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;
111 — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza
cientifico-cultural;
IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.
Paréagrafo Unico. Os alunos que exergam atividade docente regular na educacéo basica
poderdo ter reducdo da carga horéria do estagio curricular supervisionado até o
maximo de 200 (duzentas) horas. (BRASIL. Resolu¢do CNE/CP n° 2 de 2001)

28 Discorremos sobre os tipos de contexto, segundo Maingueneau (2005), e especificamente sobre os “saberes anteriores &
enuncia¢do” no capitulo 2, p.44, desta dissertacéo.

24 D4 nova redacéo ao Parecer CNE/CP ne 21 de 2001, que estabelece a duracéo e a carga horéria dos cursos de Formacéo de
Professores da Educagéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena. (BRASIL. Resolugcdo CNE/CP
n°28 de 2001)
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Percebe-se, por meio da Resolucdo citada, que hd uma énfase dada a questdo da
reflexdo sobre a pratica pedagogica, ocorrendo o acréscimo de horas dedicadas a um novo
grupo de disciplinas denominadas como “pratica como componente curricular”, além do
aumento na carga horaria de estigios. Isso se fundamenta, em parte, nas discussdes
registradas no mencionado Parecer CNE/CP n°® 28 de 2001, o qual coloca em evidéncia a
necessidade de se observar a questdo da relacdo teoria e pratica por um viés diferente, tal qual

o registrado na citacdo a seguir.

A prética ndo é uma copia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A pratica é o proprio
modo como as coisas vao sendo feitas cujo contelido € atravessado por uma teoria.

Assim a realidade é um movimento constituido pela pratica e pela teoria como momentos de
um dever mais amplo, consistindo a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo,
produzir alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com isto administrar o
campo e o sentido desta atuacdo.

Esta relagdo mais ampla entre teoria e pratica recobre maltiplas maneiras do seu acontecer na
formacgdo docente. (BRASIL. Parecer CNE/CP n°28 de 2001, p. 10)

Ainda quanto as discussdes sobre a ideia das relacdes entre teoria e préatica, o Parecer
CNE/CP n° 9 de 2001 expde que ha varios modos de se fazer a préatica e, nesse sentido,
propde que

(...) uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma
dimensdo do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de formagdo nos momentos em
que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estagio nos

momentos em que Se exercita a atividade profissional. (BRASIL. Parecer CNE/CP n° 9 de
2001, p. 22)

Vé-se, por meio dos enunciados apresentados, que a reforma do curriculo das
licenciaturas parte de uma ideia de necessidade de mudanca na maneira de compreender a
relacdo entre teoria e pratica, além das diferentes maneiras de se compreender o proprio
conceito de pratica. Sendo assim, tal fato desperta o interesse de conhecer possiveis reflexos
que resultaram nos novos curriculos de formacdo de professores de espanhol para atuagdo na
educacéo basica.

Apbs os esclarecimentos feitos sobre as motivacdes que guiaram o recorte e a
definicdo do corpus da presente pesquisa, retomemos as etapas metodoldgicas da analise. Em
sintese, realiza-se: 1 — a andlise dos fluxogramas anteriores e posteriores a reforma referentes
a UERJ, a UFF e a UFRJ; 2 — a observacdo das ementas das disciplinas de PCC e estagio
supervisionado, buscando contribuir para a analise dos fluxogramas académicos, em um
contexto de inerente dialogo com outros documentos institucionais, como € o caso das
ementas. A andlise dos fluxogramas, inicialmente, isolados e, posteriormente, em conjunto

com as ementas de PCC e estagio permite uma discussdo sobre conceitos de formacdo
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docente em lingua espanhola circulantes em diferentes IES, no contexto pds-reforma.
Ademais, &€ um espaco aberto para articular os resultados encontrados as propostas da lei, de
modo a verificar as diferentes reformulacGes das prescricdes oficiais propostas, por exemplo,

pelo Parecer CNE/CP n° 9 de 2001 e respectivas resolugdes.

3.2 Descricao e definicdo das etapas e dos critérios de analise

Na secdo 3.1, anunciamos que as analises consideram, em primeiro momento, 0
fluxograma de modo independente, contrastando o que ha antes e apds a reforma. Em
segundo momento, recorre-se as ementas, de modo a proporcionar a reflexdo sobre o
fluxograma em conjunto com outros documentos institucionais, contribuindo para observar a
circulacdo tematica da formacdo docente em cada IES. Diante disso, necessita-se ainda
esclarecer mais alguns detalhes sobre como procedem as analises dos fluxogramas e a
observacao das ementas.

A analise dos fluxogramas se realiza com base na observacdo da estrutura em que se
funda o género, considerando a coexisténcia de elementos verbais e ndo verbais. Desse modo,
inicialmente, busca-se compreender os fluxogramas das IES de maneira mais geral, a partir da
descricdo de sua construcdo composicional (BAKHTIN, 2000) e da andlise das reformulacGes
elaboradas a partir da reforma curricular. Nesse sentido, as analises dos fluxogramas das trés

universidades (UERJ, UFF e UFRJ) sdo realizadas a partir de trés categorias, a saber:

e organizagéo e formatacdo dos quadros — nessa categoria, observam-se 0s
componentes do quadro e as caracteristicas relativas a sua formatagéo (o que
inclui formas geomeétricas, cores, destaques);

e indicacBes de departamentos — nessa categoria, observam-se 0s codigos
das disciplinas e as possiveis modificagdes de estrutura departamental das
unidades envolvidas na formacéo;

o distribuicdo espacial das etapas de formacéo — nessa categoria, observa-
se a organizacdo das disciplinas ao longo do fluxograma, considerando
também a relacdo entre as disciplinas tradicionalmente conhecidas como de

contetido académico-cientifico-cultural e as de formacéo docente.
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Ao longo da analise dos fluxogramas, buscamos realizar consideragdes sobre as
discursividades em disputa por sentidos de formacdo que se podem identificar por meio das
reformulacbes realizadas no ambito das trés categorias anteriormente apresentadas
(organizagdo e formatacdo dos quadros, indicacdes de departamentos e distribuicdo espacial
das etapas de formacdo). Simultaneamente, buscamos refletir sobre os dialogos que se
estabelecem com as prescrigdes propostas pelos documentos oficiais da reforma (pareceres e
resolucdes) e, em alguns casos, com documentos internos relativos as IES que participam da
presente pesquisa.

Ap6s a analise dos fluxogramas anteriores e posteriores a reforma das trés
universidades, partimos para a etapa de observacdo das ementas das disciplinas de PCC e dos
estagios também das trés IES. Inicialmente, tecemos alguns comentarios tedricos em prol de
esclarecer a perspectiva a partir da qual as ementas sdo abordadas, em seguida, passamos a
observacdo das ementas propriamente ditas: primeiro, descrevendo os diferentes modos de
distribuicdo de carga horaria pelas diferentes unidades e departamentos; depois, observando
as propostas das ementas, de modo a viabilizar, finalmente, a tentativa de estabelecer um
dialogo entre essas e os fluxogramas que, a principio, ndo esta explicito em lugar algum.

A partir das primeiras leituras realizadas das ementas foi possivel perceber que uma de
suas principais marcas linguisticas € o emprego de nominaliza¢cGes, como “aplicacdo”,
“elaboracdo”, “producdo”. Em muitos casos, essa nominalizacdo vem a favor de garantir, no
ambito da formacéo, o espaco da realizacdo de atividades que fazem parte do cotidiano de um
profissional docente. Considerando, portanto, a abundancia das nominalizagfes, parte-se desta
marca para observar os sentidos de formacdo docente subjacentes a essas producdes e,
finalmente, seus dialogos com o que se analisou dos fluxogramas.

Espera-se que, por meio das etapas de analise, possam ser observados os diferentes
entendimentos institucionais sobre formacdo de docentes em Lingua Espanhola que buscam
se estabilizar, considerando as diferentes escolhas realizadas, possivelmente, em termos de
reorganizacdo das etapas da formacéo, reformulacdo ou criacdo de disciplinas, e divisdo das
responsabilidades da formacgdo docente pelas unidades e departamentos envolvidos com a
oferta do curso de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol na UERJ, UFF e UFRJ.
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4 CONSTRUCAO DE SENTIDOS DE FORMAGCAO DOCENTE EM LINGUA
ESPANHOLA EM FLUXOGRAMAS E EMENTAS

4.1 O que dizem os fluxogramas?

Antes de partirmos para a etapa mais detida na analise do corpus, é preciso definir um
pouco mais detalhadamente o aspecto da construgdo composicional do fluxograma, partindo
de sua compreensdao como género de discurso. Como ja explicitado no capitulo 3, trabalhamos
analisando os fluxogramas de trés universidades publicas do estado do Rio de Janeiro (UERJ,
UFF e UFRJ) que passaram pelo processo de reformulacdo dos curriculos de formagéo de
docentes na &rea de lingua espanhola. Focamos na comparagdo entre o fluxograma
imediatamente anterior e sua versdo final, vigente em 2012, posterior a reforma das
licenciaturas de 2001. Os fluxogramas na integra podem ser observados na secdo de anexos
(ANEXOS A aF).

Inicialmente, pode-se afirmar que a representacdo grafica € um forte elemento
integrante da construcdo composicional do género fluxograma. Assim, um fluxograma se
compde por quadros — 0s quais representam uma etapa do processo de formagdo —
distribuidos em linhas verticais e horizontais. A distribui¢do vertical evidencia o recorte de
um momento isolado da formac&o, isto é, 0 que se sugere que se realize em um dos periodos
que compdem a totalidade do curso. J& a distribuicdo horizontal privilegia a visédo do
processo, ou seja, a distribuicdo das etapas ao longo dos diferentes periodos. A distribuicdo
horizontal ainda conta com setas® para estabelecer a coesdo entre as etapas, ou seja, para
mostrar as possiveis relagdes existentes entre as diferentes fases da formacdo (sdo o0s
conhecidos pré-requisitos).

Em sintese, de maneira geral, os fluxogramas académicos analisados na presente

pesquisa se estruturam basicamente em dois niveis, a saber:

%5 As setas que indicam os pré-requisitos, em alguns casos, podem ser apresentadas também no sentido vertical, porém, no
caso dos fluxogramas em analise, ndo ha tal ocorréncia e, com isso, abordamos as setas / 0s pré-requisitos, estabelecidos na
dire¢do horizontal.
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A. Quadros que indicam etapas do processo de formacgéo. Nestes quadros estdo sinalizados
e 0 nome da disciplina;
e 0 cbdigo da disciplina;

e acarga horaria da disciplina (em créditos ou em horas).

B. Organizacdo da disposicao das etapas do processo de formacéo, indicando
e 0 periodo de realizacdo de cada etapa da formagdo — uma sugestdo de
arrumacao, sequéncia, distribuicéo das disciplinas no decorrer do tempo;
e 0s pré-requisitos obrigatorios ou sugeridos que relacionam as etapas da
formacéo (geralmente, por meio de setas);

e 0s totais exigidos para integralizacdo da formacao.

Para ilustrar as considera¢des incluidas no item A, apresenta-se a figura 6, por meio da
qual é possivel perceber o que participa da construgdo composicional e do estilo (verbal e ndo
verbal) utilizado por cada IES para representar uma dada etapa da formacgdo no fluxograma,

como por meio da apresentacdo do nome, codigo e carga horaria da disciplina.

UERJ UFF UFRJ
GLE 00457 LEnasa o4
Literatura LITERATURA Literatura
Hispanica | HISPAND- Hispano-
: | AMERICANA Americana |
4 ILE 03 -07211 | OB | 60 | req. LEN264

Figura 6: Estrutura dos quadros componentes dos fluxogramas da UERJ, UFF e UFRJ

E possivel perceber que cada IES organiza seu fluxograma a partir de uma construgéo
composicional comum, por meio da distribuicdo dos quadros por periodos e com 0
estabelecimento de nexos entre as etapas de formacao, apresentando de forma regular o nome
da disciplina, carga horéaria, codigo, porém, a organizacdo das informacfes dentro dos
quadros, os destaques de cor, a fonte sdo escolhas particulares de cada IES, como se pode
observar na figura 6.

Quanto as consideracfes contidas no item B, apresentam-se as figuras 7 a 9 que
mostram recortes de fluxogramas, ilustrando a disposicdo das etapas pelo tempo e os pré-

requisitos para realizacdo de cada uma das etapas (quando hd).
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Portuguesa | ——# | Porlugussa ll Portuguesa il
4 ILE 0F- 09938 - 4 JLE 02- 78881
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; Lingiistica Aplic. ;
Introd. & Cultura L gEstran iI:la thergtqrﬁ
Brasileira | " i Brasileira |
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Introd. & Cultura Literatura
Portuguesa | Portuguesa |
ILE O2- (4BBE ILE 02- 04051

Limgiistica | Lingiistica Il J Lingdistica Il

4 LB D8 Do2nG 1 4 ILE 8- 05353 2 ILE 08- D&770

Lingua C!Jlm_ra_
s Latina Il Hispanica |
2 ILE 03 - 07008

Lingua
Latina |

Lingua Lingua

Espanhola Il Espanhola Il
[] Em-ﬁ?ﬂm | g [LE D03 - 10012

Figura 7: Fragmento do Fluxograma de Licenciatura em Letras Portugués — Espanhol da UERJ - 2010. Disponivel em:

<http://www.dep.uerj.br/args/fluxogamas_cursos/letras_portugues_espanhol_licenciatura.pdf>

Como se pode observar, o fluxograma da UERJ apresenta o cédigo e a carga horéria
na parte inferior do quadro, o contorno do quadro é feito com linha grossa, apresentando-se
em primeira mdao o nome da disciplina com iniciais mailsculas. Os pré-requisitos sdo

indicados por setas que ligam as disciplinas e indicam suas correlaces.
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Figura 8: Fragmento do Fluxograma de Licenciatura em Letras Portugués — Espanhol da UFF - 2011. Disponivel em:

<http://www.letras.uff.br/graduacao/sites/default/files/letras_portugues_espanhol_-_licenciado_novo.pdf>

Por sua vez, a UFF destaca o cddigo na parte superior do quadro e a informacéo de
carga horéria se da em horas e na parte inferior do quadro. O nome da disciplina é escrito em
letras mailsculas, havendo ainda a informacdo sobre sua modalidade (obrigatdria, eletiva ou
optativa). Quanto aos pré-requisitos, assim como na UERJ, também se apresenta a opc¢ao

pelas setas indicando as correlacGes entre as disciplinas.
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Figura 9: Fragmento do Fluxograma de Licenciatura em Letras Portugués — Espanhol da UFRJ - 2010. Disponivel em:

<http://www.letras.ufrj.br/index.php?option=com_content&task=view&id=45&Itemid=37>

Na UFRJ, a primeira informac&o apresentada pelo quadro é o cédigo da disciplina e ao
seu lado a informacdo sobre a carga horéaria em créditos. Logo abaixo estd o nome da
disciplina que € escrito com apenas iniciais maiusculas e destaque em negrito. Mais abaixo,
ainda dentro do proprio quadro, estd a informacdo de seu pré-requisito. Nota-se que, neste
caso, a IES optou por uma forma diferente de sinalizar os pré-requisitos, deixando as setas e
aderindo a apresentacdo da expressao “req.” seguida do cédigo da disciplina que constitui pré-
requisito.

A manutencdo de um padrdo para a construcdo do documento no interior de cada IES,
de alguma forma, acaba legitimando sua circulacdo entre alunos, servidores técnicos e
docentes e instituindo formas de leitura com algumas particularidades, por meio das escolhas
de formatacéo e organizacdo das informacdes no interior do quadro, conforme apresentado.
Desse modo, ainda que néo seja possivel afirmar que tipo de leitura se realiza a partir de uma
ou outra organizacdo e formatacdo dos quadros, é possivel perceber que se evidenciam
diferentes espagos para as informagfes, o que implica um movimento de leitura também
particular.

Seja proporcionando diferentes caminhos de leitura ou sinalizando diferentes recortes
e organizacdo das etapas da formacdo docente, o género fluxograma surge no contexto
curricular como uma exigéncia legal, institucional e que participa da prépria existéncia do
curso em termos juridicos, administrativos, porém, ao mesmo tempo, o fluxograma

académico acaba por também constituir enunciados sobre o que é formar professor. E, assim,
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considerando que o fluxograma tem em sua constru¢do composicional um modo de produzir
sentidos a partir do verbal e do ndo verbal, buscamos compreender tal modo de enunciar, 0s
sentidos que se produzem, e as verdades que os discursos materializados por meio destes
fluxogramas geram, participando também da constitui¢do histérica de sujeitos.

Uma primeira observacao relativa a constru¢do composicional do fluxograma se refere
a sua aparéncia que salienta processos lineares, pontuais, remetendo a uma ideia de busca pela
objetividade e por uma forma econémica de representar a formacdo académica. Em outras
palavras, a propria estrutura de fluxograma sinaliza a possibilidade de racionalizacdo de um
processo, sua divisdo em etapas bem definidas e inter-relacionadas, sendo que este aspecto
pode ser associado a um modo de compreender a formacao académica. Como afirma Bakthin
(2000), os elementos que constituem o género (estilo, conteldo temético e construcdo
composicional) sdo marcados pelas particularidades da esfera de comunicagdo a que se
relaciona, portanto, enunciar por meio de um fluxograma aproxima a formacdo docente de
esferas da comunicacéo que privilegiam um ideal de sintese e objetividade.

A formacdo académica é, naturalmente, um complexo muito mais extenso do que o
fluxograma, envolvendo diversos profissionais da educacéo, embates politicos, além de outros
documentos como ementas, diretrizes, projetos pedagdgicos. O fluxograma é, portanto, um
modo de enunciar, um enquadramento que mostra aspectos que, de algum modo, deixam
transparecer uma concepcao de formacdo que se associa também ao ambito da legalidade e da
formalidade institucional.

A circulagdo do fluxograma no contexto académico, embora tenha suas
particularidades, dialoga também com um entorno socio-histérico que contribui para a
valorizacdo deste género. Assim, o proprio fato de ser um fluxograma pode ilustrar um modo
de recorte que, em outros momentos, ndo se aplicou ao contexto universitario, académico. O
fluxograma materializa um recorte que s6 é possivel em um contexto que valoriza a
objetividade na observacdo de processos. Tal recorte pode ser associado ao momento em que
0 conceito de qualidade ganhou repercussdo socialmente, especialmente falando do ramo
empresarial de negdcios. A preocupacao estava ndo apenas em produzir muito, mas também
em produzir com “qualidade”, e a questdo da qualidade tornou-se uma responsabilidade nédo
apenas de um setor da empresa, mas de toda a organizacdo. Em termos socio-historicos, fala-
se de meados do século XX, momento em que a gestdo da qualidade passa a ser foco de

interesse em diversos paises.
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A partir da década de 50, surgiu a preocupagdo com a gestdo da qualidade, que trouxe uma
nova filosofia gerencial com base no desenvolvimento e na aplicacdo de conceitos, métodos e
técnicas adequados a uma nova realidade. A gestdo da qualidade total, como ficou conhecida
essa nova filosofia gerencial, marcou o deslocamento da analise do produto ou servico para a
concepgio de um sistema da qualidade. (LONGO, 1996, p.8) %

A mencionada “nova filosofia gerencial”, conforme indicado na citacdo anterior, traz
consigo a necessidade de técnicas e ferramentas de gestdo da qualidade, sendo esse um
possivel entorno que promove uma intensificacdo da circulacdo dos fluxogramas no &mbito de
empresas®’. A valorizacdo do fluxograma como instrumento a favor do gerenciamento de
processos no ambito de empresas acaba por ser compartilhada também no ambiente
académico que, em determinado momento, passa a adotar tal género como modo nédo sé de
enunciar sobre docéncia, mas também como parte da instituicdo oficial de um curso de
formacéo superior nas IES.

Nesse sentido, a circulacdo do fluxograma no ambiente académico evidencia um modo
de compreensdo da formacdo docente que sO é possivel em tempos de valorizacdo da
racionalizacdo de processos, da busca incessante pela “qualidade” e de novos modelos de
gestdo. A titulo de ilustracdo, apresentamos a seguir alguns enunciados sobre fluxogramas que
podem ser encontrados em breves pesquisas na internet. A ideia ndo é a de enfocar a definicéo
em si, mas de perceber como a constituicdo do fluxograma dialoga diretamente com o
contexto de gestdo do trabalho, gestdo da qualidade e racionalizagcdo de processos, com

pretensdes declaradas de objetividade.

O termo fluxograma designa uma representacéo grafica de um determinado processo ou fluxo
de trabalho, efectuado geralmente com recurso a figuras geométricas normalizadas e a setas
unindo essas figuras geométricas. Através desta representacao grafica é possivel compreender
de forma rapida e facil a transicdo de informagdes ou documentos entre os elementos que
participam no processo em causa. (...) A existéncia de fluxogramas para cada um dos
processos é fundamental para a simplificacdo e racionalizacdo do trabalho, permitindo a
compreensao e posterior optimizagao dos processos desenvolvidos em cada departamento ou
area da organizacdo. (NUNES, 2008) %

O fluxograma deve trazer o maior nimero de informagdes possivel a seu usudrio, contudo,
para que seja um instrumento objetivo e ndo fique excessivamente carregado, por vezes é
fundido a outras ferramentas. Sua apresentagao facilita a identificacdo de pontos criticos do
processo e consegue definir claramente os limites do mesmo. (...) Seu principal objetivo é
atuar na identificacdo de problemas e orientar a tomada de decisdo dos gestores, mas também
€ muito Gtil para apresentarmos um processo a quem chega NOvVO em uma empresa ou para
definirmos um leiaute adequado para determinado setor. (BEHR; MORO; ESTABEL, 2008)%

% LONGO, Rose Mary Juliano. Gestéo da Qualidade: evolugdo, conceitos e aplicagdo na educacéo. Brasilia, 1996.
Disponivel em: <http://wwuw.ipea.gov.br/pub/td/td_397.pdf>. Acesso em 05 dez. 2012.

27 Esclareca-se que ndo se pretende remontar as origens do fluxograma, mas suscitar uma reflexdo sobre uma possivel
associagdo do fluxograma a contextos que valorizam o controle de processos, a busca pela homogeneidade, contribuindo para
a materializacdo de documentos que chegam a assumir forca juridica.

8 NUNES, Paulo. Conceito de Fluxograma. 2008. Disponivel em:
<http://www.knoow.net/cienceconempr/gestao/fluxograma.htm#vermais>. Acesso em: 19 ago. 2012.
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A questdo da circulacdo do fluxograma académico como documento oficial que
participa da legitimacéo e legalizacdo de um curso superior em uma IES aponta também para
o fato de que o fluxograma néo existe sozinho, fazendo parte de uma trama de documentos, de
outros textos que também participam da constituicdo de um curso superior. A propria
construgdo composicional do género fluxograma académico reafirma sua existéncia
fundamentada no contato com outros enunciados, visto que, por exemplo, o nome da
disciplina faz sentido juntamente com ementas, 0s codigos das disciplinas apontam para certa
organizacdo de uma IES que se departamentaliza, a indicacdo de carga horéria que dialoga
com as determinagdes legais, entre diversos outros didlogos que se estabelecem com
documentos juridicos, administrativos, legislativos, filoséficos, pedagdgicos.

Para melhor compreender o que se acaba de propor, para que o fluxograma surja, é
preciso que se realizem reflexGes entre os professores de uma unidade académica, as quais
serdo balizadas pelas normas gerais da universidade, pelo discurso oficial, pelas legislacdes e
pela propria experiéncia dos professores. Essas discussdes resultardo em diversos documentos
gue conversam entre si, justamente por terem nascido desse ponto comum, é 0 que ocorre, por
exemplo, com o fluxograma, com uma deliberacdo interna da universidade ou com o projeto
politico-pedagdgico.

De acordo com a perspectiva tedrica assumida nesta pesquisa, sabe-se que todo
enunciado é constitutivamente heterogéneo, isto €, se relaciona com enunciados anteriores.
Essa caracteristica € ainda mais patente quando se trata do fluxograma, pois sua leitura
depende do reconhecimento de que um nome de disciplina como “Lingua Espanhola 17,
“Literatura Hispano-americana I1”, sé ganha sentido quando relacionado a uma ementa; e que
um cédigo como “GLE00395”, “ILE03-07000” ou “LEN131” se relaciona com os diferentes
caminhos de departamentalizacdo de uma IES especifica, por exemplo.

Pode-se compreender que o fluxograma busca representar a realizacdo de um dado
processo, apresentando suas diversas etapas distribuidas na linha do tempo, ressaltando as
inter-relacdes de cada etapa. Seja qual for o processo que o fluxograma representa, ele apenas
indica a designacdo atribuida a um dado processo, 0 qual se espera que seja reconhecido pelo
leitor de forma imediata e objetiva. Dado que se conclui do fato de que ndo h& muitos
detalhes, mas apenas “indices” que apontam para algo anteriormente definido e que, para

serem compreendidos, contam com o conhecimento enciclopédico do leitor

2 BEHR, Ariel; MORO, Eliane L.; ESTABEL, Lizandra. Gestdo da biblioteca escolar: metodologias, enfoques e aplicagdo
de ferramentas de gestdo e servicos de biblioteca. 2008. Ci. Inf, Brasilia, v.37, n.2, p. 32-42, maio / ago 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ci/v37n2/a03v37n2.pdf>.
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(MAINGUENEAU, 2005) e com o reconhecimento das intertextualidades estabelecidas.
Acaba entrando em jogo também o conhecimento genérico (MAINGUENEAU, 2005) do
leitor, visto que esse Ultimo precisa reconhecer o género e saber |é-lo para ser capaz de
mobilizar os conhecimentos enciclopédicos e articular os enunciados em dialogo.

Realizadas as analises gerais e iniciais do género fluxograma no contexto académico, é
possivel perceber que a reforma curricular ndo deixou marcas de questionamento acerca da
representacdo da formacdo académica por meio de um fluxograma. Assim, mantém-se o
espaco reservado a um modo de enunciar sobre formacdo académica que privilegia a
racionalidade e a objetividade. No @&mbito dos documentos analisados, tanto as normativas
oficiais quanto as institucionais ndo colocam em questionamento o modo de enunciar por
meio desse género. Entretanto, resta pensar sobre os tracos da reforma que podem ser
identificados no &mbito do fluxograma, sinalizando discursos de diferentes instituicdes sobre
formacdo de professores de lingua espanhola. Para isso, inicialmente, analisamos aspectos de
modificacdo no fluxograma anterior e posterior a reforma nas trés universidades,
considerando, especialmente, a insercdo de praticas como componente curricular e estagios.

Como ja anunciado no capitulo 3, a analise se realiza com base nos fluxogramas
anteriores e posteriores a reforma das licenciaturas na UERJ, UFF e UFRJ. No caso da UERJ,
trabalhamos com os fluxogramas designados como versdes 3 (anterior a reforma, vigente de
2004 a 2006) e 5 (versdo posterior a reforma, inaugurada em 2010 e vigente até os dias
atuais)®®. Na UFF, trabalhamos com o fluxograma identificado pelo cédigo 21.06.002-2, que
vigorou de 1995 a 2005, sendo substituido, a partir de 2006, pelo fluxograma de cddigo
21.06.003-1. Na UFRJ, ndo ha qualquer tipo de identificacdo no préprio fluxograma, porém,
por meio de consultas ao sistema integrado de gestdo académica da instituicdo (SIGA™), é
possivel ter acesso a dois modelos de curriculo, um datado de 1983 e outro vigente a partir do
ano de 2010, sendo estas as estruturas curriculares a partir das quais sdo desenvolvidas as
analises.

Considerando os fluxogramas anteriores e posteriores a reforma curricular das
licenciaturas, tal como se acaba de anunciar, sdo observados especialmente aspectos relativos
a construcdo composicional que se modificaram, inicialmente de maneira mais geral, de modo

a observar sentidos que se produzem acerca de formacdo docente. Em um segundo momento,

%0 A versdo 4 do fluxograma de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da UERJ sofreu modificagdo relativa a
diminuicéo da carga horéria total, resultando na versdo 5. Assim, a carga horaria total passou de 3890 para 3800 horas, visto
que a carga horaria oferecida pela Faculdade de Educacéo foi reduzida de 270 horas para 180 horas (em disciplinas
obrigatorias e eletivas).

%1 Disponivel em: <https://www.siga.ufrj.br/sira/repositorio-curriculo/ListaCursos.html>. Acesso em: 05 dez. 2012.
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focamos nas disciplinas praticas como componente curricular e nos estagios voltados para
conhecimentos especificos de docéncia em lingua espanhola.
Para analisar as modificacdes implementadas nos fluxogramas apos a reforma das
licenciaturas, focamo-nos em trés categorias (apresentadas no capitulo 3, se¢do 3.2):
e organizacao e formatagdo dos quadros;
¢ indicacgdes de departamentos;

o distribuicdo espacial das etapas de formacao.

4.1.1 Cateqgoria 1 — organizacdo e formatacdo dos quadros

Quanto a organizacao e formatacdo dos quadros, antes da reforma, o fluxograma de
Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da UERJ apresentava os quadros em que estéo
contidos os nomes das disciplinas, a carga horaria e os codigos com formatos iguais. Apenas
0 quadro das disciplinas eletivas se caracterizava por um pontilhado. Sendo assim, ndo existia
qualquer discriminagdo da natureza da disciplina ou do departamento a que se vinculava, por
meio de aspectos graficos (vide Anexo A). Apos a reforma, o fluxograma passou a apresentar
alguns quadros de disciplinas com formatos diferenciados, assim, determinadas formas
geométricas associadas a certas cores passaram a apontar para determinado grupo de
disciplinas e também para uma unidade e/ou departamento (vide Anexo B).

E possivel perceber que as modificagdes no fluxograma da UERJ colocam em foco a
preocupacdo em delimitar bem o campo de atuacdo de cada departamento da unidade de
Letras na formagdo do professor. Ocorre que apenas recebem novos estilos e formatos os
quadros das novas disciplinas® criadas com a reforma. As disciplinas criadas se enquadram
nos grupos de natureza pratica como componente curricular e estagios, sendo que essas foram
distribuidas entre diferentes departamentos do Instituto de Letras e também entre a Faculdade
de Educacdo (EDU) e o Instituto de Aplicagdo (CAp)™®.

O destaque dado aos quadros das novas disciplinas — praticas e estagios — se distancia
do padrdo seguido pelos quadros de todas as demais disciplinas que ja eram oferecidas antes

%2 Com excecéo do quadro associado & “Eletiva restritra EDU”, pois as disciplinas que integram esse grupo n&o comp&em as
denominadas disciplinas praticas e ja existiam antes da reforma curricular.

% No &mbito da UERJ, comumente se utiliza 0 nome “Colégio de Aplicacio da UERJ” e sua sigla “CAp”. Entretanto,
ressaltamos que se trata de mais um instituto da universidade cujo nome oficial é “Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues
da Silveira”.
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da reforma. Tal marca mostra a construcdo de um cenario em que ha preocupacéo de deixar
explicito, para todos os interlocutores, as unidades e os departamentos atuantes nestas etapas
da formacdo, isto €, os responsaveis pela oferta de disciplinas que integram o grupo de
praticas como componente curricular e os estagios.

De alguma maneira, a formatagéo diferenciada que recebem os quadros das disciplinas
integrantes do grupo de pratica como componente curricular e estdgio — ambos na modalidade
eletiva — assinala o didlogo que se estabelece com a exigéncia da legislacdo e,
consequentemente, a leitura que se fez desta exigéncia por uma dada instituicdo. No caso da
UERJ, nota-se uma preocupacdo em deixar bem demarcado, ndo apenas pelos c6digos, mas
também pela formatacdo dos quadros, os espacos de atuacdo de cada departamento ou
unidade participante da formacdo. O que esta em jogo, neste caso, sdo as lutas pela obtencéo
de espaco de participacdo na formacdo de um dado entendimento de docéncia em lingua
espanhola, materializado nas decisGes acerca da distribuicdo de carga horaria, também
presentes no fluxograma.

O fluxograma da UERJ sinaliza dialogo com as exigéncias legais da reforma
curricular, ao destacar disciplinas do grupo PCC e de estagio, sendo estas disciplinas um dos
pontos fundamentais da reforma e que exigiram posicionamento por parte das IES. Abaixo,
destacamos um fragmento da Resolugdo CNE / CP n°2 de 2002, em que se institui a carga

horéaria dos cursos de licenciatura, com o qual o fluxograma trava um didlogo direto.

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagao de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagéo
teoria-préatica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
Ccurso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estéagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso; (...) (BRASIL. Resolu¢do CNE/CP n°2 de 2002)

Nesse caso, percebe-se ainda que, o enunciado do fluxograma legitima o espaco de
atuacdo de diferentes departamentos na formacdo docente, conferindo a esses a
responsabilidade a que se acaba de referir.

Mais uma vez, o fluxograma da UERJ — ao demarcar a participacdo de diferentes
unidades e departamentos na formacgdo do licenciado em Letras Portugués-Espanhol — se
insere em um conjunto de producdes discursivas que valorizam a formacao docente menos
segregada entre unidade basica e Faculdades de Educacdo, produzindo saberes sobre
formacdo de professor que dialogam com demandas oficiais. Um exemplo é a alusdo, nesse

caso, especificamente, no que diz respeito a superacdo de uma suposta oposicdo entre
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conteudismo — foco nos conteudos especificos da area de conhecimento — e pedagogismo —
foco nos contetdos pedagdgicos, na transposicdo didatica. Para que ocorra a mencionada

superacao, o discurso oficial propde

(...) a atuacdo integrada do conjunto de professores do curso de formagdo visando superar o
padrdo segundo o qual os conhecimentos praticos e pedagdgicos sdo responsabilidade dos
pedagogos e o0s conhecimentos especificos a serem ensinados sdo responsabilidade dos
especialistas por area de conhecimento.

Essa atuacdo integrada da equipe de formadores deve garantir a ampliag&o, ressignificagdo e
equilibrio de contetdos (...). (BRASIL. Parecer CNE/CP 009/2001. p. 56)

No ambito da UFF, antes da reforma, o fluxograma de Licenciatura em Letras
Portugués-Espanhol se caracterizava por quadros que apresentavam, além do nome, cédigo e
carga horéria, a distincdo quanto a natureza da disciplina, ou seja, se € de formacdo basica,
profissional, optativa ou eletiva®. Apés a reforma, os quadros do fluxograma deixam de
apresentar a distincdo entre disciplinas de formacdo basica, formacdo profissional e
complemento profissional, passando a distinguir apenas as disciplinas obrigatorias, eletivas e
optativas.

A mudanca realizada referente a divisao das disciplinas em grupos de formacao bésica
e formacdo profissional aponta para um historico da constituicdo do curso de licenciatura em
Letras Portugués-Espanhol em que se separam conhecimentos classificados como “béasicos” e
“profissionais”. Nesse sentido, criam-se dois campos que se distinguem, embora estejam
relacionados em um mesmo enunciado. O primeiro campo — “basico” —, partindo da propria
definicdo da palavra, remete & ideia de algo que serve de base e permite a passagem ao
momento mais “profissional” que remete a ideia da preparacao especifica para o exercicio de
um oficio. Nota-se, pelo fluxograma, que a etapa considerada como bésica deveria ser
compulsoriamente cumprida para que se pudesse cursar as demais disciplinas componentes do
bloco profissional.

O projeto pedagdgico do curso de Letras Portugués-Espanhol da UFF, na parte
intitulada “apresentacéo / justificativa”, discorre sobre a relacdo do estabelecimento de grupos
de formacdo divididos em bésicos e profissionais, apontando para um novo rearranjo

decorrente da reforma.

% De acordo com o Regulamento dos Cursos de Graduacéo da UFF de 2008, disciplinas optativas sdo “disciplinas/atividades
consideradas como imprescindiveis para a formag&o bésica e profissional dos alunos, oriundas dos contetidos de estudos
discriminados nas diretrizes curriculares ou ndo, podendo ser de formacéao especifica e/ou formagdo complementar”. Ja as
disciplinas eletivas sdo “disciplinas/atividades incluidas no elenco de disciplinas/atividades oferecidas pela Universidade, de
livre escolha do aluno, com o objetivo de ampliar a sua formagao geral”. Disponivel em:
<http://www.uff.br/mfl/regulamento_2008.pdf>.
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Estabeleceu-se um Nucleo de Formagdo Complementar comum para todas as habilitagdes
das licenciaturas, sem demarcacéo rigida entre os niveis basico e profissional®, controlando-
se o0 fluxo de progressao adequada dos alunos mediante o sistema de pré-requisitos. (...) Cada
habilitacdo tem o seu perfil proprio materializado num Nucleo de Formacéo Especifica que
compreende disciplinas e atividades exclusivas, inclusive a Pesquisa e Pratica de Ensino (I, I,
Il e 1V). (UFF. Instituto de Letras. Projeto Pedagégico do Curso — Licenciatura em Letras
Portugués-Espanhol. Formulario n°01. 2005)

O fluxograma posterior a reforma, por meio da perda da indicacdo relativa a formacao
basica e profissional, mostra a realizacdo de um novo recorte, a partir do qual um dado
enquadramento perde seu espacgo. Parte da construgdo composicional se altera, deixando de
sinalizar a constituicdo de dois grupos (basico e profissional) e apontando para o
estabelecimento de um distanciamento de “concepcdes mais rigidas de curriculo”, como
anuncia o projeto pedagdgico.

Passando ao contexto da UFRJ, antes da reforma, o fluxograma do curso de
Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol possuia quadros que apresentavam nome, codigo
e carga horéaria de cada disciplina, sendo que todos os quadros seguiam o0 mesmo padrédo de
forma e formatacdo. Ap6s a reforma, os quadros seguiram com a mesma estrutura e
formatacéo, exceto pelo fato de trazerem mais uma informacdo em seu interior, referente ao
pré-requisito para a realizagdo da disciplina.

A mudanca evidencia que entrou em discussdao a questdo dos pre-requisitos. 1sso
porque em vez de seguir com 0 uso das setas entre os quadros, a informacao do pre-requisito
passou para o interior do quadro, sendo mostrado por meio da referéncia ao codigo da
disciplina que funciona como tal. Entretanto, ndo se trata de uma reducdo da quantidade de
pré-requisito, visto que grande parte das disciplinas seguiu possuindo-os, ainda que a questao
tenha sido posta em evidéncia. Isso retoma, em certa medida, uma proposta do préprio projeto
politico pedagdgico dos cursos de Letras da UFRJ, a qual menciona uma busca por evitar ao
mMAaximo 0s pré-requisitos.

A mudanca na forma de representar o pré-requisito retoma, de alguma maneira, 0s
discursos sobre flexibilizacdo da estrutura curricular. Este parece ser também um dos pilares
da reforma e que evidencia um rompimento com a questdo dos curriculos minimos, isto é, no
seio da circulagdo de discursos que reafirmam a importancia das experiéncias institucionais e
as particularidades de um publico, sendo que esse publico também participa das decisGes
sobre sua formacao (definindo parcialmente a ordem em que cursara as disciplinas, realizando
escolhas de disciplinas eletivas e optativas). O Parecer CNE / CP n°492 de 2001 dialoga com

esse aspecto, como é possivel perceber pelo fragmento a seguir.

% Grifo nosso.
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Os principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares sdo a flexibilidade na
organizagdo do curso de Letras e a consciéncia da diversidade / heterogeneidade do
conhecimento do aluno (...).

A flexibilizacdo curricular, para responder as novas demandas sociais e aos principios
expostos, é entendida como a possibilidade de:

- eliminar a rigidez estrutural do curso;

- imprimir ritmo e durag&o ao curso, nos limites adiante estabelecidos;

- utilizar, de modo mais eficiente, os recursos de formacao ja existentes nas instituicGes de
ensino superior. (BRASIL. Parecer CNE/CP n°492 de 2001, p.29)

Ainda que se indigue uma preocupa¢do com o espaco ocupado pelos pré-requisitos por
meio do indice analisado, nota-se que a quantidade de pré-requisitos seguiu bastante extensa
no curriculo de Letras Portugués-Espanhol da UFRJ, evidenciando esse aspecto como um
espaco de embate entre forcas que buscam definir verdades que ora desvalorizam ora

valorizam a presenca dos pré-requisitos®.

4.1.2 Cateqoria 2 — indicacOes de departamentos

A segunda categoria de analise dos fluxogramas se refere a0 modo como esses
indicam e marcam a participacdo dos departamentos e unidades na formacdo docente. A
leitura dos fluxogramas mostra que ha um forte ponto de convergéncia neste entendimento
entre as trés universidades, embora cada uma apresente também certas particularidades.
Iniciamos esta analise, portanto, pelos pontos comuns, finalizando com 0s comentarios sobre
0 que héa de singular em cada um dos fluxogramas.

No gue concerne a UERJ, antes da reforma, o fluxograma de Licenciatura em Letras
Portugués-Espanhol apresentava codigos de disciplinas que apontavam para a unidade
responsavel por oferecer a disciplina, por meio de sigla, ja o detalhe sobre o departamento
especifico vinha codificado por numeros. Apos a reforma, ndo houve qualquer mudanca na
estrutura dos cddigos das disciplinas, por outro lado, passou-se a discriminar algumas
disciplinas de natureza pratica e alguns estagios, por meio de quadros com formatos e cores
diferentes.

No ambito da UFF, o fluxograma de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol

anterior a reforma apresentava o cddigo da disciplina, indicando por uma sigla o

% A mudanca no modo de representacéo dos pré-requisitos no fluxograma ocorreu apenas com a UFRJ. No caso da UERJ e
da UFF ndo houve modificacOes graficas quanto a esse aspecto. Sobre a reformulacdo das exigéncias de pré-requisitos, mais
detalhes estdo dispostos quando da analise da “categoria3 — distribui¢do espacial das etapas de formacédo”.
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departamento responsavel por sua oferta. Indiretamente, indica-se também se a disciplina é de
responsabilidade do Instituto de Letras ou da Faculdade de Educacdo. Apés a reforma, a
estrutura dos cddigos segue a mesma, ndo havendo qualquer tipo de alteracdo no fluxograma
que indique preocupacao com o registro das responsabilidades de unidades e departamentos.

Na UFRJ, o fluxograma de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol anterior a
reforma apresentava cddigos de disciplinas baseados na sigla dos departamentos responsaveis
por sua oferta, indicando, de forma indireta, a unidade a que estava vinculado, isto €,
Faculdade de Letras ou de Educacdo. Com a reforma, ndo houve qualquer mudanca na
estrutura dos codigos de disciplinas, porém passou a ser sinalizado um cddigo que antes ndo
havia, o qual indica que a disciplina ndo é vinculada a um departamento especifico, podendo
ser assumida por qualquer um dos departamentos existentes nas unidades envolvidas e
também que esta integra disciplinas do grupo de pratica como componente curricular.

Uma répida observacdo dos fluxogramas anterior e posterior a reforma das trés
universidades mostra que foi mantida, unanimemente, a indicacdo do codigo da disciplina
como um dos elementos componentes do quadro, sendo um item que, portanto, persiste na
construcdo composicional do fluxograma. Desse modo, o cddigo como constituinte do quadro
de disciplina apresenta um enquadramento da questdo disciplinar no campo curricular como
dividida por areas de conhecimento.

O cadigo, nesse caso, é responsavel por encaminhar o leitor ndo apenas a uma
expressao correlata, mas por trazer a evidéncia uma forma de seccionar o conhecimento no
interior de uma IES. Por meio de tais cddigos, é possivel ter acesso a organizacdo
departamental de cada uma das unidades responsaveis pela formacdo na area licenciatura em
Letras (habilitacdo Portugués - Espanhol), nas universidades pesquisadas. Ademais, 0S
codigos indicam certa divisdo de saberes, explicitando quem esta autorizado, na IES, a tratar
de determinada disciplina, o que, de certo modo, também sinaliza privilégios do
conhecimento.

O que se pode verificar é que cada IES tem uma forma diferente de compreender e
separar as subareas que integrariam a formacao de professor na &rea de Letras. Em todos 0s
casos, existe uma segmentacdo em departamentos e setores especializados, o que ira, por

conseguinte, dar diferentes contornos as disciplinas que estiverem sob sua responsabilidade.
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O quadro a seguir mostra a divisdo departamental de cada uma das IES investigadas e

seus codigos™’.

UERJ

UFF

UFRJ

LECO (ILEO1) - Letras
Classicas e Orientais

LIPO (ILE02) - Lingua
Portuguesa, Literatura
Portuguesa e Filologia

CULT (ILEO5) — Literatura
Brasileira e Teoria da
Literatura.

GLC - Letras Cléassicas e
Vernéaculas

LEC - Letras Classicas

LEV - Letras Vernaculas

LEL - Ciéncia da Literatura

LNEO (ILEO3) — Letras
Neolatinas

LAG (ILEO4) — Letras anglo-
germanicas

GLE - Letras Estrangeiras
Modernas

LEN - Letras Neolatinas

LEG - Letras anglo-
germanicas

LEO - Letras orientais e
eslavas

LING (ILEO6) — Estudos da
Linguagem.

GCL - Ciéncias da
Linguagem

LEF - Linguistica e Filologia

DEAE (EDUO02) — Estudos
Aplicados ao Ensino

DCSE (EDUO05) - Ciéncias
Sociais e da Educacao

DESF (EDUQ8) — Estudos da
Subjetividade e da Formagéao
Humana

SFP — Fundamentos
Pedagdgicos

EDA — Administracéo
Educacional

EDD - Didética

DPAG (EDUQ9) — Estudos
de Politicas, Avaliagéo e
Gestdo da Educagéo

SSE - Sociedade, Educacao e
Conhecimento

EDF — Fundamentos da
Educacéo

DLL (CAp03) — Linguas e
Literatura

Quadro 1: Divisdo departamental das unidades responsaveis pela Licenciatura em Letras na UERJ, UFF e UFRJ

A divisdo em departamentos de cada uma das faculdades ou institutos, de alguma

maneira, além de partir de certa concepcdo de “disciplina”, produz saberes a respeito de uma

dada formacdo. Em outras palavras, trata-se da “coligacdo” ou “associacdo” entre

%70 quadro relaciona todos os departamentos das unidades responséveis pela formacéo na éarea de licenciatura em Letras nas
instituicOes apresentadas (UERJ, UFF e UFRJ). Entretanto, nesta pesquisa, o foco recai apenas nos departamentos que
participam da formagdo em Licenciatura — habilitagdo Portugués-Espanhol.
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determinadas areas do conhecimento, 0 que representa, de certa forma, um modo de
compreensdo especifico. Isso também aponta diferentes formas de entendimento do que seja
cada disciplina e traz a tona, por exemplo, os embates por carga horaria, a manutencdo de
certas disciplinas e os entraves a reestruturacdo institucional em prol de um novo projeto
pedagdgico. Ao fim e ao cabo, representam meios que produzem verdades sobre formacao
docente.

No caso da UERJ, especificamente, nota-se — por meio da relacdo entre codigos e
nomes de disciplinas — que prevaleceu um saber que afirma a responsabilidade compartilhada
da formacdo docente, em contraposi¢cdo ao que havia antes da reforma. Percebe-se, pelo
proprio fluxograma, que diversas disciplinas identificadas como do campo das praticas e dos
estagios passaram a ser compartilhadas entre o Instituto de Letras, a Faculdade de Educacéo e
0 Colégio de Aplicacdo. Ao passo que antes da reforma, o fluxograma identificado como do
curso de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol (Anexo A) apenas sinalizava quatro
disciplinas obrigatdrias oferecidas pelo Instituto de Letras, a saber, as praticas de ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (I e I1) e de Lingua Espanhola (111 e 1V)®.

A UFRJ, com relac¢do aos codigos, ndo modificou a forma, propriamente dita, como
sdo indicados os departamentos a que sdo vinculadas as disciplinas, na verdade, passou-se a
apresentar um novo grupo de codigos (LEWX, LEWK, EDW). Esse cddigo evidencia um
entendimento que se faz sobre uma modalidade de disciplina que, no contexto da UFRJ, é
denominada “interdepartamental”. O conceito de disciplina interdepartamental se relaciona a
ideia de uma disciplina que é ministrada de forma compartilhada entre diferentes

departamentos da IES. Nas palavras do Conselho de Ensino de Graduacao da UFRJ

Art.2° Os programas curriculares interdepartamentais serdo realizados com a colaboragéo dos
diversos departamentos ainda que de diversas unidades ou centros, nos quais se incluem as
areas de conhecimento abrangidas pelo programa. (UFRJ. Resolugdo CEG 2/79, p.1)

Todas as disciplinas de pratica como componente curricular, na UFRJ, portanto, ndo
estdo associadas a um departamento especifico, sendo interdepartamentais, isto €, que podem
se associar a qualquer um ou a mais de um departamento.

Assim como ocorrido na UERJ, a polémica em torno as praticas como componente
curricular foi evidenciada no préprio fluxograma, especialmente, no que concerne ao

departamento responsavel por sua oferta. O foco dado a essa questdo é, de algum modo, uma

% Antes da reforma curricular, na UERJ, a carga horaria dos estagios supervisionados obrigatérios da formagdo em Letras
(licenciatura) era distribuida entre os departamentos envolvidos (por exemplo, LNEO, LIPO), mas as disciplinas eram
ministradas por professores do CAp.
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resposta a demanda por essa nova modalidade de disciplina que, segundo o discurso oficial,

representa

(...) uma dimens&o do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de formagdo nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o
estagio nos momentos em que se exercita a atividade profissional. (BRASIL. Parecer CNE/CP
n°9 de 2001, p. 22)

O fluxograma da UFRJ constitui um modo diferente de entender as praticas como
componente curricular. Nos termos desse enunciado, é possivel observar que prevaleceu um
discurso que flexibiliza a estrutura curricular e que faz participar da formagdo docente
diferentes atores, tanto da Faculdade de Letras quanto da Faculdade de Educacéo.

No caso dos fluxogramas da UFF, ndo houve qualquer tipo de modificacdo quanto as
formas de apresentar os departamentos a que se vinculam as disciplinas. Ndo tendo sido
identificadas quaisquer marcas que mostrem uma reconfiguracdo de embates no que concerne
a producdo de saberes sobre a divisdo das responsabilidades da formacdo docente. Tampouco
se percebeu qualquer marca que sinalizasse o espaco reservado as praticas como componente
curricular, do que se conclui que o cumprimento da exigéncia legal ndo ganha repercussdo no

fluxograma desta IES, assunto que se discute com detalhes na analise da categoria 3.

4.1.3 Cateqgoria 3 — distribuicio espacial das etapas de formacéo

Quanto a distribuicdo espacial das etapas de formagéo, vemos uma aproximacédo das
modificacdes realizadas nos fluxogramas académicos dos cursos de Licenciatura em Letras
Portugués-Espanhol, no ambito da UERJ e da UFRJ. Na UERJ, antes da reforma, ndo existia
um fluxograma especifico do curso de licenciatura, havendo o fluxograma do curso de
bacharelado e um fluxograma complementar, contendo as disciplinas de licenciatura,
intitulado “Curso de Licenciatura em Letras (Portugués-Espanhol)”. Ap6s a reforma, a UERJ
passou a ter um fluxograma para cada curso, isto é, um para bacharelado e outro para
licenciatura. Na UFRJ, o fluxograma anterior a reforma ndo apresentava titulo especificando
se era de curso de bacharelado ou de licenciatura. Entretanto, observando as disciplinas,
percebe-se que se tratava do curso de bacharelado. As disciplinas que se referem ao curriculo
de licenciatura eram apresentadas em documento a parte e, também, na pégina virtual da

Faculdade de Educacdo. Com a reforma, o fluxograma passou a apresentar titulo
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especificando que se trata de curso de licenciatura e, consequentemente, ja inclui todas as
disciplinas que compdem a grade curricular.

Nota-se que a distribuicdo espacial das etapas de formacdo em licenciatura — que se
materializa no fluxograma — mostra uma mudanca significativa na circulacdo de um modo de
entender a formacéo docente antes e depois da reforma. 1sso porque, o fluxograma se funda a
partir de um recorte, de um dado enquadramento em relagdo a formacdo em Letras que, em
dado momento, dissocia a organizacdo da formacdo docente em um curso de bacharel
complementado por outras disciplinas que se apresentam em um documento a parte. A
existéncia de um fluxograma do bacharelado acrescido de outro fluxograma mais curto
intitulado como do curso de licenciatura mostra a dissociacdo de instancias de formacao: uma
primeira que apresenta o bacharelado como uma etapa da licenciatura; e uma segunda que
aponta para um momento subsequente, o de formacao docente especifica. A fragmentagdo do
fluxograma para a prépria representacdo do processo de formacdo exige a observacdo de um
processo de leitura diferente e de um diferente consumo do fluxograma, o qual participa de
um entorno que compreende a licenciatura como um apéndice do bacharelado. Tal aspecto
nos encaminha as discussdes realizadas no capitulo primeiro desta pesquisa, em que
discorremos sobre circulacdo de discursos que produzem sentidos de licenciatura em um
espaco de desprestigio, e no caso especifico da area de Letras, favorecendo a formacao para o
beletrismo® (DAHER; SANT’ANNA, 2009).

A mudanca na distribuicdo espacial das etapas de formacdo — passando a haver um
fluxograma especifico do curso de licenciatura — mostra que se travou um didlogo com a
questdo da integralidade da Licenciatura. O fluxograma apresentado apds a reforma €
apreendido a partir de outra conjuntura, conjuntura essa que se articula por meio de discursos
que travam embates e geram outros sentidos e verdades sobre o espaco da licenciatura e da
formagéo de professores no meio académico. A alteracdo pode ser entendida como uma marca

de alusdo ao seguinte enunciado:

(...) a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacéo, terminalidade e integralidade
prépria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico. Isso exige a
definicao de curriculos proprios da Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado ou
com a antiga formac&o de professores que ficou caracterizada como modelo “3+1”. (BRASIL.
Parecer CNE/CP n° 9/2001)

A distribuicdo das etapas de formacdo em termos espaciais no género fluxograma
também se relaciona ao estabelecimento dos pre-requisitos para a realizacdo de cada etapa da

formacéo. Nesse sentido, o fluxograma acaba participando de uma forma de construir uma

% Em sintese, a ideia de beletrismo se refere a uma formagao em Letras que valoriza os conhecimentos de contetidos
académicos desvinculados de qualquer compromisso de refletir sobre tais saberes articulados ao trabalho docente.
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dada apreensdo do tempo, a partir de uma proposta de distribuicdo de etapas em um dado
periodo também por meio do estabelecimento de suas inter-relacGes.

O fluxograma da UERJ anterior a reforma, como ja dito, é dividido em um documento
com o curso de bacharelado em Letras Portugués-Espanhol e um complemento intitulado
“Curso de Licenciatura em Letras (Portugués - Espanhol)”. Entre o fluxograma do
bacharelado e o fluxograma complementar ndo ha qualquer representacdo explicita que 0s
ligue, como a indicacdo de pré-requisitos ou de explicacdes sobre a partir de que momento o
aluno deve cursar as disciplinas reconhecidas como de licenciatura. As primeiras disciplinas
que aparecem na parte especifica de licenciatura sdo as oferecidas pela Faculdade de
Educacdo da UERJ, sendo disciplinas mais genéricas que eram oferecidas para todas as
licenciaturas da universidade.

De qualquer modo, o fluxograma perde um dos itens que participam de sua estrutura, a
saber, a marca que organiza as etapas de formacdo por periodos, sendo assim, o fluxograma
do curso de licenciatura apenas organiza os quadros lado a lado, mas ndo da qualquer
sugestdo de periodo em que possam ser cumpridos. Ha apenas quatro disciplinas que
funcionam como pré-requisito para outras, a saber, as intituladas “Didatica” e “Prética de
Ensino”, ambas servindo de pré-requisito para as disciplinas “Préatica Especial de Portugués e
Literatura I” e “Pratica Especial de Espanhol I11”. Essas duas ultimas mencionadas, por sua
vez, servem de pré-requisito, respectivamente, para as disciplinas “Pratica Especial de
Portugués e Literatura II” e “Prética Especial de Espanhol 1VV”. O fluxograma deixa claro,
pela nomenclatura das disciplinas, que o momento reservado & reflexdo especifica sobre
ensino de lingua espanhola é majoritariamente o estagio (chamado de prética especial) cuja
oferta é de responsabilidade do Instituto de Letras.

Para cursar o estagio (isto €, as praticas especiais), é preciso que antes o aluno tenha
cursado as disciplinas comuns a todos os cursos de licenciatura (“Didatica” e “Pratica de
Ensino”), de reflexdo geral sobre a educacdo, oferecidas pela Faculdade de Educacdo. N&o ha
0 estabelecimento de qualquer elo entre as praticas especiais e as disciplinas constantes do
fluxograma intitulado como do curso de bacharelado em Letras Portugués-Espanhol (como,
por exemplo, “Lingua Espanhola | a VIII”), o que acaba reforgando a desarticulacdo do
curriculo e o dialogo com a concepcao de formacdo fundamentada no “modelo 3+1”. Esse
fluxograma reforca um entendimento de formacdo em que apenas no final do curso o aluno
reflete sobre seu papel como professor de espanhol, de modo desarticulado do conteudo
aprendido ao longo dos anos anteriores — considerados como parte do curso de bacharelado.
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Apos a reforma das licenciaturas, o novo fluxograma passou a representar a integra do
curso de licenciatura e o estabelecimento dos elos entre as etapas de formagdo tambem se
modificou. Assim, o primeiro momento em que se percebe, no fluxograma, uma disciplina
especifica voltada a reflexdo sobre questbes explicitas de docéncia € com a disciplina
“Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira”, a qual é sugerida para o segundo
periodo e tendo como pré-requisito a disciplina “Linguistica I”. Em seguida, ha a sugestdo de
que, no terceiro periodo, o aluno curse a disciplina “Pratica de Ensino Lingua Espanhola I:
Ensino Fundamental e Médio”, podendo cursa-la apenas apos ter feito as duas primeiras
disciplinas especificas de lingua estrangeira, a saber, “Lingua Espanhola I e 11”. A proxima
disciplina sugerida pelo fluxograma, em termos especificos de formacdo docente em lingua
espanhola é a disciplina “Pratica de Ensino Il: Ensino do Texto Literario”, exigindo os
mesmos pré-requisitos da “Pratica de Ensino I” e sugerida para ser cursada no quinto periodo.
O que acaba surpreendendo é o fato de a pratica de ensino dedicada ao texto literario ndo
possuir, nos termos do fluxograma, qualquer elo com as disciplinas de Cultura e Literatura
Hispéanicas. Ha ainda a disciplina “Producdo de Material Didatico para Ensino de Espanhol”,
gue também compde o grupo de praticas como componente curricular obrigatérias e que
possui como pré-requisito a disciplina “Lingua Espanhola V”. O novo fluxograma constroi,
de algum modo, um sentido de formacao docente que inter-relaciona conhecimentos da ordem
dos estudos especificos de lingua e dos estudos da area mais geral de Linguistica e Linguistica
Aplicada aos estudos sobre ensino de lingua espanhola.

O novo fluxograma da UERJ sinaliza também as disciplinas eletivas que compbem a
carga horéaria de pratica como componente curricular, sendo que estas eletivas, especificas da
area de espanhol, sdo sugeridas para serem cursadas a partir do sexto periodo®. E o caso da
referida “Eletiva Restrita do LNEO” (ANEXO [) que possui como pré-requisito a disciplina
“Lingua Espanhola 11”. A “Eletiva Restrita do CAp” (ANEXO 1) também oferece como
opcdes disciplinas da area especifica de espanhol, porém ndo apresenta qualquer pré-requisito,
podendo ser cursada ja no primeiro periodo, embora esteja indicada para ser cursada no 6°
periodo. Tal fato desperta a curiosidade para entender o motivo que leva tal disciplina a poder
ser ministrada sem a exigéncia de conhecimentos especificos prévios.

Além das eletivas praticas, o novo fluxograma da UERJ sinaliza momentos para que
sejam cursados o0s estagios especificos de lingua espanhola. O primeiro estagio € sugerido

para ser cursado no sexto periodo, sendo intitulado “Estagio de Educacdo Basica de Espanhol

0 A primeira sugestdo de disciplina eletiva pratica como componente curricular, em termos gerais, aparece no terceiro
periodo, sendo sua oferta responsabilidade da Faculdade de Educagdo da UERJ.
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I” (modalidade obrigatdria). Diferentemente do que se propunha antes da reforma, a disciplina

“Didatica / Estagio Supervisionado™*

ndo mais serve de pré-requisito para sua realizacdo. O
pré-requisito, nesse caso, é a disciplina “Lingua Espanhola IV”. Também se indica a
realizacdo do “Estagio de Educacdo Basica de Espanhol I1” para o oitavo periodo, sendo seus
pré-requisitos as disciplinas “Lingua Espanhola V” e “Estagio de Educacdo Bésica de
Espanhol 1”. De maneira geral, os elos estabelecidos pelos pré-requisitos, nesses casos,
sinalizam um intento de articular uma disciplina de contetdo académico-cientifico-cultural
aos momentos especificos de reflexdo sobre a docéncia em lingua espanhola.

Restam ainda os estagios especificos de lingua espanhola oferecidos na modalidade
eletiva, intitulados no fluxograma como “Estagio Supervisionado ILE/LNEO”. Para
completar a carga horéaria exigida pelo Instituto de Letras da UERJ, o aluno precisa escolher e
cursar dois diferentes estagios eletivos, porém o fluxograma prevé esse estagio em apenas um
periodo, a saber, 0 sétimo, o0 que pode encaminhar a conclusao de que os dois serdo cursados
simultaneamente ou, por outro lado, dificultar a escolha do momento para a realizacdo da
matricula nas disciplinas dessa modalidade. Esses estagios ndo possuem qualquer pré-
requisito, 0 que chama atencdo para uma possivel diferenga entre sua natureza e a natureza
dos estagios obrigatorios, visto que estes ultimos possuem disciplinas de contetdo académico-
cientifico-cultural como pré-requisito.

E possivel notar, em resumo, que o novo fluxograma da UERJ sinaliza a diluicdo da
formacdo docente por toda a estrutura curricular, indo além de apenas unificar dois
fluxogramas anteriormente dissociados. H4 também uma reestruturacdo dos elos entre as
etapas de formacdo, por meio do estabelecimento de pré-requisitos entre disciplinas de
formacdo docente especifica de espanhol e disciplinas de contetdo académico-cientifico
cultural, demonstrando um esforco por uma estrutura curricular menos fragmentada e,
consequentemente, se afastando do ja mencionado “modelo 3+1” de formacéo.

No que concerne a UFRJ, antes da reforma, a licenciatura como complemento do
bacharelado também ¢é verificada na dissociacdo do fluxograma, de modo semelhante ao que
ocorre na UERJ. Em nossa consulta & Se¢do de Ensino da Faculdade de Letras da UFRJ 0

fluxograma anterior a reforma disponibilizado sinaliza apenas as disciplinas do curso de

1 Equivalente as antigas “Didética” e “Pratica de Ensino” que serviam de pré-requisito para que se cursassem as chamadas
“praticas especiais”.
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bacharelado. Para ter acesso as disciplinas que complementam a licenciatura foi preciso
realizar consultas ao site da Faculdade de Educacéo e também ao SIGA* da universidade.

Pelo SIGA, conseguimos ter acesso ao curriculo de licenciatura em Letras Portugués —
Espanhol, no qual se sugere que a primeira disciplina especifica de formacdo docente em
espanhol — “Préatica de Ensino Portugués-Espanhol I’ — seja cursada no nono periodo, ap6s o
término dos oito periodos em que se sugere a conclusdo do bacharelado. Como pré-requisitos
sdo indicadas as disciplinas “Espanhol VI, “Portugués VI” e “Didatica Geral”. Assim, além
de as primeiras reflexdes sobre ensino ficarem implicitamente sugeridas para ap6s o término
do bacharelado, nota-se que havia um recorte por meio do qual as reflexdes sobre ensino se
situavam em uma Unica disciplina que deveria abranger lingua portuguesa e espanhola. Os
pré-requisitos mostram uma minima tentativa de articulacdo entre o curso de bacharelado e o
complemento que compde a licenciatura, entretanto, a circulacdo apenas do fluxograma do
bacharelado reforca a produgdo de um sentido de licenciatura como complemento de outro
curriculo de base. Em seguida, sugere-se que se curse, no décimo periodo, a disciplina
“Préatica de Ensino Portugués — Espanhol I1” cujos pré-requisitos sao as disciplinas “Pratica de
Ensino Portugués — Espanhol 1” e “Didatica Geral”. Portanto, a formagdo que garante o titulo
de licenciado em portugués e espanhol, em termos de conhecimentos especificos, se restringe
a apenas duas disciplinas que compdem o rol dos estagios, sendo que o fluxograma nao da
qualquer visibilidade a essa etapa da formacéo, dissociando-o do bacharelado®.

No fluxograma da UFRJ posterior a reforma, a primeira disciplina relativa a formacao
docente que se sugere é prevista para o segundo periodo, sendo intitulada “Filosofia da
Educacdo no Mundo Ocidental”, entretanto, trata-se de disciplina oferecida em comum para
todos os cursos de licenciatura da universidade. Em termos de disciplina especifica da area de
formacéo docente em espanhol, a primeira que se apresenta explicitamente no fluxograma por
meio de seu titulo é a “Didatica em Espanhol 1”, indicada para o sexto periodo. Tal disciplina
possui como pré-requisito “Espanhol V” e “Didatica”. Na sequéncia, indica-se para 0 sétimo
periodo a disciplina “Didatica em Espanhol 11" cujo pré-requisito é a disciplina “Didatica em

Espanhol 1”. Essas disciplinas ndo sdo enquadradas como estagio, visto que o fluxograma

2.0 curriculo de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da UFRJ anterior & reforma esté disponivel em
<https://www.siga.ufrj.br/sira/temas/zire/frameConsultas.jsp?mainPage=/repositorio-curriculo/9BAESEA2-92A4-F713-
002D-7A10F6EF7645.html>. Acesso em 25 fev. 2013.

43 0 “manual do estudante da Faculdade de Letras” da UFRJ de 2012 comenta, no fragmento a seguir, sobre 0 momento e 0s
procedimentos para que o aluno conclua a licenciatura, caso deseje: “Se vocé pertence ao curriculo antigo (ingresso na UFRJ
anteriormente a 2010), para continuar fazendo a Faculdade de Educacéo apds a sua Colagdo de Grau no Bacharelado e obter

também o grau de Licenciado, deve solicitar Manutencao de Vinculo no semestre de conclusao do seu curso.” (UFRJ, 2012,

p.16). Tal fragmento ilustra a possibilidade da circulagdo do curso de licenciatura como complemento do bacharelado, antes

da reforma.
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sinaliza ser necessaria a realizacdo das 400 horas de estagio supervisionado, porém sem
explicitar uma sugestdo de momento para que se realize tal etapa. Assim, o fluxograma ja
apresenta a licenciatura de modo distinto ao que havia antes da reforma, primeiro por
apresentar um fluxograma especifico da licenciatura, em que as disciplinas de formacéo
docente sdo indicadas j& desde os primeiros periodos, segundo por antecipar a formacéo
especifica e por deixar explicita a existéncia de um espaco para reflexdes especificas sobre
docéncia em lingua espanhola antes mesmo da realizacdo do estagio.

Observando além do préprio fluxograma os documentos que registram o histérico da
reforma na UFRJ, constata-se que a distribuicdo das horas de pratica como componente
curricular estdo sinalizadas por meio de um novo codigo associado as disciplinas, a saber, a
combinacdo entre as iniciais que representam se a disciplina é oferecida pela Faculdade de
Letras (LE) ou pela Faculdade de Educacdo (ED) seguidas pelas letras “W” - que indica que a
disciplina ¢ interdepartamental — e “X” ou “K” — que indicam que a disciplina participa do
grupo de pratica como componente curricular —, havendo as seguintes combinagdes: LEWX,
LEWK, EDW. Com isso, percebe-se que em termos de formacdo docente especifica em
lingua espanhola, ha mais uma disciplina sinalizada no fluxograma que se voltaria a questdes
de reflexdo sobre a docéncia, a saber, “Espanhol VI” (cujo cddigo é LEWX26), tendo como
pré-requisito a disciplina “Espanhol V. Ha também outras disciplinas sinalizadas ao longo do
fluxograma, desde o primeiro periodo, que sdo identificadas como pratica como componente
curricular, porém nédo sdo especificamente voltadas para os estudos de lingua espanhola, ndo
sendo foco de nossa atengdo nesse momento.

No caso da UFF, antes da reforma, o fluxograma apresentava todas as disciplinas que
compdem o curso de licenciatura, isto é, tanto as de contetdo cientifico-cultural quanto as de
natureza especificamente pedagogica. Esse aspecto nao se alterou com a reforma, ou seja, 0
curso de licenciatura ja tinha seu fluxograma independente e continuou tendo. Essa existéncia
de um fluxograma integrado, sem apresentar a licenciatura como um apéndice do
bacharelado, se relaciona com o fato de ndo haver, para a habilitacdo Portugués-Espanhol, a
oferta do curso apenas de bacharelado. 1sso mostra que o historico do curso de Letras
Portugués-Espanhol na UFF tem uma diferenca em relacdo as demais, ja que nas demais IES
em analise é oferecida a opc¢éo de realizar apenas o curso de bacharelado.

Mesmo que o fluxograma ndo apresente uma dissociacdo em termos de distribuicdo
espacial, no sentido de apresentar um fluxograma de bacharelado e outro documento, a parte,
com 0s acréscimos que comporiam a licenciatura, ha outros aspectos de mudancas nos

fluxogramas anterior e posterior a reforma que merecem atencdo. Assim, buscamos nos
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fluxogramas o0 momento em que se explicita o inicio do trabalho voltado para reflexdes sobre
ensino de lingua espanhola.

E notéavel que, antes da reforma, o fluxograma da UFF apontava para um conjunto de
disciplinas distribuidas ao longo de quatro periodos, as quais representavam um grupo
intitulado de “formacédo bésica”. As disciplinas “Espanhol 1” a “Espanhol 1V” se incluiam
nesse quadro e, por outro lado, ndo ha qualquer nome de disciplina que indique
explicitamente alguma proposta de trabalho que articule os contetdos académico-cientifico-
culturais com as questdes do ensino de espanhol na educacdo bésica. A partir do “Espanhol
V” até o “Espanhol X” essas disciplinas passam a ser denominadas de “formacdo
profissional”, entretanto, o fluxograma ndo explicita, por meio dos nomes das disciplinas, a
razdo de algumas serem “basicas” e outras “profissionais”. Ainda assim, o uso de tal
nomenclatura deixa pressuposta a ideia de que para formar um profissional, é preciso, antes,
dar ao sujeito em formacao alguns conhecimentos basicos de que ele nao dispde.

Apesar de a partir do quinto periodo estar prevista a disciplina “Psicologia da
Educacdo V”, cujo préprio nome sinaliza explicitamente o inicio dos estudos relativos a
formacdo do professor, ndo a consideramos em termos de analise, pois se trata de uma
disciplina mais geral que compde a formacdo do licenciando de qualquer &rea de
conhecimento. Assim, 0 primeiro momento em que o fluxograma da UFF anterior a reforma
sinaliza a articulacdo entre os estudos de lingua espanhola e 0 ensino era previsto para o
oitavo periodo com a disciplina “Didéatica VIl — Portugués / Linguas Estrangeiras Modernas”.
No periodo seguinte (nono periodo), era prevista a disciplina “Prética de Ensino Portugués /
Linguas Estrangeiras Modernas”, porém para cursar esta Gltima ndo é necessario ter cursado a
anterior (“Didatica VII”"), havendo apenas um pré-requisito para que fosse cursada, a saber, a

disciplina “Didética VI” prevista para o setimo periodo.
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Figura 10: Estrutura de pré-requisitos entre disciplinas especificas de formacao docente em lingua espanhola na UFF

A figura 10 é um fragmento do fluxograma da UFF anterior a reforma que ilustra as
explicacbes do paragrafo anterior. Por meio de tal figura, é possivel notar que as
nomenclaturas das disciplinas deixam um implicito de que existiria uma disciplina de didatica
mais geral (“Didatica VI”) e que serviria de base para o0 curso das didaticas e préticas
especificas de cada area (“Didatica VII — Literaturas de Lingua Portuguesa”; “Didatica VII —
Portugués / Linguas Estrangeiras Modernas” e “Pratica de Ensino — Portugués / Linguas
Estrangeiras Modernas™). Por outro lado, € possivel notar também que a didatica especifica
(“Didatica VIl — Portugués / Linguas Estrangeiras Modernas™) ndo se apresentou como um
requisito necessario a pratica especifica (“Pratica de Ensino — Portugués / Linguas
Estrangeiras Modernas™). Assim, embora a previsdo da pratica especifica seja para periodo
posterior ao da didatica especifica, ndo existe pre-requisito entre elas e, portanto, o aluno em
formacdo pode optar por cursar o estagio antes mesmo de ter cursado a primeira disciplina
indicada pelo fluxograma que explicitamente se dedica a reflexdes sobre o ensino de lingua
espanhola. A ndo indicacdo de pré-requisito entre tais disciplinas mostra uma desarticulacédo
da estrutura curricular no que concerne a formacéo especifica em linguas, sendo afirmada a
possibilidade de o aluno poder ir ao estagio sem ter tido qualquer reflexdo anterior sobre o
ensino de lingua espanhola, metodologias de ensino de linguas estrangeiras, o papel da lingua
estrangeira na escola basica, por exemplo. O Unico pré-requisito seria o de uma disciplina que
se dedica a questdes do ensino, porém de forma genérica, visto que se trata de uma disciplina
gue compde os curriculos de diversas outras licenciaturas oferecidas pela universidade.

Apo6s a reforma, a primeira disciplina cujo nome explicita alguma relagdo com

questdes relativas especificamente a formacdo do professor aparece também no quinto
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periodo, sendo intitulada “Organizacdo da Educacdo no Brasil”**. Entretanto, assim como no
fluxograma anterior a reforma, trata-se de uma disciplina que faz parte da formacao docente
em diversas areas de conhecimento. Como nosso interesse especifico é na formacao em Letras
com habilitacdo em Espanhol, a primeira disciplina a aparecer no fluxograma cujo titulo
explicita preocupacges com o ensino da lingua espanhola esta na coluna do nono periodo,
sendo ela “Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira - Espanhol”. Antes dessa
disciplina, ha as disciplinas “Pesquisa e Pratica de Ensino I” e “Pesquisa e Préatica de Ensino
I1”, porém, embora esclarecam que se dedicam a questBes de ensino, ndo ha explicitagdo
sobre a area a que se voltam, isto é, se seriam especificas de lingua espanhola. Para obter o
esclarecimento sobre o foco das duas ultimas disciplinas mencionadas, recorremos a
documentos que regulamentam a reforma na UFF e encontramos a informagdo de que as
disciplinas “Pesquisa e Pratica de Ensino” compdem as 400 horas obrigatdrias de estagio
supervisionado. Restou saber se havia alguma divisdo das disciplinas entre préticas de Lingua
Portuguesa e de Lingua Espanhola, esclarecimento que so foi possivel obter perguntando a
docentes da UFF*. Assim, pudemos compreender que apenas as duas Ultimas se dedicam ao
ensino de Espanhol, a saber, “Pesquisa e Pratica de Ensino Ill” e “Pesquisa e Pratica de
Ensino 1V”. Tal informacdo pbde ser confirmada também recorrendo ao banco de ementas
virtual da UFF, no qual é possivel encontrar as disciplinas “Pesquisa e Pratica de Ensino Il -
Espanhol” e “Pesquisa e Pratica de Ensino IV - Espanhol™*®.

Ao observar o fluxograma e perceber que a primeira mencao explicita de disciplina
que sinaliza em seu titulo a questdo do ensino de lingua espanhola é a mencionada
“Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira - Espanhol”, a impresséo que se tem é
de que a reforma acabou postergando o inicio das reflexdes dedicadas especificamente ao
ensino de lingua espanhola, o que acaba por se contrapor a um dos principais itens da reforma

postulados pela Resolugdo CNE/ CP n°01 de 2002 em que se afirma

Art. 12. Os cursos de formacdo de professores em nivel superior terdo a sua duragao definida
pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga horaria.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo poderd ficar reduzida a um espago isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formagéo do
professor.

4 O Instituto de Letras da UFF divulgou um documento intitulado “Reforma Curricular — 2006 — Simula”, de fevereiro de
2006, no qual esclarece que a disciplina “EFESG”, do curriculo anterior a reforma, passa a ser denominada “Organizacéo da
Educagao no Brasil” (OEB), no curriculo posterior a reforma.

5 Agradecemos & professora Luciana Freitas por contribuir com nossa pesquisa, relatando conhecimentos advindos de sua
experiéncia como docente da Faculdade de Educacdo da UFF.

%6 Esclarecemos que as ementas das disciplinas registradas como “Pesquisa e Pratica de Ensino 111 - Espanhol” e “Pesquisa e
Prética de Ensino IV - Espanhol” sdo iguais, respectivamente, as ementas das disciplinas intituladas “Pesquisa e Pratica de
Ensino 111" e “Pesquisa e Pratica de Ensino 1V”.
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§ 3° No interior das &reas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de
formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a sua dimensdo pratica.
(BRASIL. Resolugdo CNE/CP n°1/2002, p.5)

O fluxograma da UFF, portanto, ndo € o suficiente para esclarecer em que termos foi
entendida a reforma no ambito do curso de Letras dessa universidade. Assim, recorremos a
um documento intitulado “Reforma curricular — 2006 — Sumula”, divulgado pelo Instituto de
Letras da UFF, em que se apresentam as principais mudancas curriculares efetuadas com a

reforma. Nesse documento, explica-se que houve a

criacdo da Pratica como Componente Curricular — PCC — que corresponde a uma certa carga
horéria (10, 20 ou 30 horas) dentro da disciplina, destinada a promover a articulagdo entre 0s
conteldos tedricos e a pratica de ensino (Licenciaturas) e/ou Pesquisa (Bacharelados). (UFF.
Sumula da Reforma Curricular. 2006)

Portanto, compreendemos que a UFF realiza uma leitura das praticas como
componente curricular baseada na divisdo das 400 horas entre todas as disciplinas de
conteudo académico-cientifico-cultural vinculadas ao Instituto de Letras e ndo como
disciplinas especificas que comporiam um novo grupo. Desse modo, a primeira disciplina a
propor reflexdes sobre ensino de lingua espanhola € a “Lingua Espanhola 1”, o que ndo fica
explicito no fluxograma, mas apenas recorrendo a outros documentos que formalizam a
reforma na UFF.

A distribuicdo das disciplinas “Lingua Espanhola I” a “Lingua Espanhola I1I” mostra a
pressuposicdo da necessidade do aprendizado de uma antes da outra, visto que “Lingua
Espanhola I” é pré-requisito para que se possa cursar a “Lingua Espanhol 11”, sendo esta pré-
requisito para o curso da “Lingua Espanhola I11” que por sua vez também € pré-requisito para
a “Lingua Espanhola IV”. Esta ultima, por outro lado, se apresenta como pré-requisito para as
disciplinas “Lingua Espanhola V” e “Lingua Espanhol IX”. Assim, uma vez cursada a
disciplina “Lingua Espanhola IV” o fluxograma sugere uma ordem para que Se cursem as
demais disciplinas de lingua espanhola, porém ndo ha exigéncia de pre-requisito, podendo o
aluno decidir a ordem que melhor lhe convier. Chama a atencdo o fato de que, a partir da
“Lingua Espanhola VV”, apenas a disciplina “Lingua Espanhola VIII” é pré-requisito de outra
disciplina (sendo necesséria para a matricula na disciplina “Linguistica Aplicada ao Ensino de
Lingua Estrangeira - Espanhol”).

Vista a distribuicdo das praticas como componente curricular que, de algum modo, se
relacionam a reconfiguracdo do curriculo de formacéo de professores de Espanhol na UFF,
observemos as mudancas efetuadas no ambito dos estagios. E possivel perceber, nesse

sentido, que o novo curriculo permite a possibilidade de o aluno realizar os estagios
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especificos de lingua espanhola a partir do 4° periodo*’ do curso, uma vez que o Gnico pré-
requisito para iniciar as disciplinas “Pesquisa e Pratica de Ensino” € a disciplina “Didatica”,
sendo que ndo ha pré-requisitos para que se curse essa Ultima. Ao mesmo tempo, a ndo
existéncia de pré-requisitos para que se curse a disciplina “Didatica” deixa implicito que esta
disciplina seria a base para que se possa posteriormente refletir sobre pesquisa e pratica de
ensino especificas de lingua portuguesa e lingua espanhola.

No ambito do curso de Licenciatura em Letras as disciplinas que compdem os estagios
(Pesquisa e Pratica de Ensino | a IV) foram divididas da seguinte forma: as duas primeiras sao
focadas em reflexBes sobre o ensino de lingua materna (lingua portuguesa) e as duas ultimas
sdo focadas em reflexdes sobre o ensino de lingua estrangeira (lingua espanhola). A divisdo
resulta de um acordo realizado na Faculdade de Educacdo voltado especificamente para a
formagéo em Letras, visto que para outros cursos os acordos podem se diferenciar. No caso do
curso de Licenciatura em Letras, ha inclusive um documento que formaliza a decisdo do
Conselho de Ensino e Pesquisa da UFF no que se refere a determinacdo de as disciplinas
“Pesquisa e Pratica de Ensino Ill e IV se destinarem a area especifica de lingua estrangeira,

conforme a transcrigéo a seguir

Art. 1° - Substituir as disciplinas de Pesquisa e Préatica de Ensino 111 e Pesquisa e Pratica
de Ensino 1V, codigos SSE 00232 e SSE 00233, integrantes do elenco de disciplinas
obrigatorias das habilitagdes supracitadas pelas seguintes disciplinas abaixo relacionadas,
especificas de cada habilitagdo:

()

3. SSE00318 — Pesquisa e Pratica de Ensino 11 - Espanhol
4. SSE00319 — Pesquisa e Pratica de Ensino IV — Espanhol*®
(-..) (UFF. Resolugdo n°332/2012, p.1)

Outro aspecto que chama a atencdo ao realizar a leitura do fluxograma da UFF
posterior a reforma é o fato de a disciplina “Pesquisa e Pratica de Ensino I1” ser pré-requisito
para que se curse a disciplina “Pesquisa e Pratica de Ensino Il - Espanhol”. O
estabelecimento de tal relacdo no fluxograma nos leva a questionar as possiveis relagdes que
se pressupdem ao afirmar-se que é imprescindivel que o aluno tenha obtido os conhecimentos
de uma disciplina voltada a refletir sobre o ensino de portugués para que posteriormente curse
as disciplinas voltadas a reflexdo sobre o ensino de espanhol. Por outro lado, para cursar 0s
estagios especificos de espanhol ndo ha& qualquer outro conhecimento posto como

47 Mesmo sem o estabelecimento de outros pré-requisitos, o fluxograma da licenciatura em Letras Portugués-Espanhol sugere
que as disciplinas “Pesquisa e Pratica de Ensino” sejam cursadas uma ap0s a outra, a partir do sétimo periodo de formacé&o.

“8 Embora tal mudanca tenha sido efetuada formalmente, tal como sinaliza a publicago da resolucéo transcrita, ndo foram
detectados reflexos no fluxograma divulgado na pagina da UFF, o qual sinaliza que a Gltima atualizacdo é de 2011, ano
anterior a publicacdo da Resolugéo.
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imprescindivel, pelo menos em termos do que se manifesta no fluxograma, a ndo ser os ja
mencionados (“Didatica” e “Pesquisa e Pratica de Ensino | e I1”), ndo havendo qualquer
articulacdo, por exemplo, com as disciplinas de conteddo académico-cientifico-cultural
(também compostas parcialmente por carga horaria de pratica como componente curricular)®.
Notou-se, nesse aspecto, uma consequéncia da adocdo de uma “base comum das
licenciaturas” que, na UFF, determina as 400 horas de estagio supervisionado a partir das
disciplinas “Pesquisa e Pratica de Ensino | a I\VV” (oficialmente comum a todos 0s cursos),
desconsiderando as singularidades que o espago de estagio possa ter em diferentes unidades
académicas, como ocorre com a formagéo em Letras.

Em sintese, retomando tudo o que foi exposto, os fluxogramas da UFF anterior e
posterior a reforma, em principio, apresentam de forma unificada as etapas de formacao de
um licenciando em Letras, o que de certo modo, cria um distanciamento dos discursos que
sustentam a licenciatura como um apéndice do bacharelado. Nota-se, ademais, que nem todas
as mudancas propostas com a reforma estdo sinalizadas no fluxograma posterior, como é o
caso da divisdo das horas de pratica como componente curricular, diluidas em todas as
disciplinas do Instituto de Letras. Com isso, o fluxograma posterior a reforma apenas sinaliza
explicitamente a abordagem de questdes de ensino especificamente da area de lingua
espanhola por meio dos titulos das disciplinas “Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Estrangeira - Espanhol” (prevista para 0 nono periodo). Ja no caso de “Pesquisa e Pratica de
Ensino | a IV” a nomenclatura ndo esclarece bem se é estagio ou pratica como componente
curricular, ndo podendo ser resolvida tal divida pelo somatério da carga horaria, ja que em
ambos 0s casos 0 minimo a ser cumprido é de 400 horas. E possivel, no caso dessas
disciplinas, perceber que se tratam de disciplinas que provavelmente se dedicam a area de
Letras, porém os titulos ndo dao qualquer pista sobre minimas especificidades da disciplina,
as quais sO sdo possiveis de obter recorrendo aos documentos que formalizam a reforma ou
por meio de relatos de docentes vinculados ao Instituto de Letras e a Faculdade de Educacéo
da UFF.

9 Esclarecemos que o fluxograma sugere que a disciplina “Didética” seja cursada no sexto periodo, isto &, no terceiro ano de
graduacdo, entretanto, sem o estabelecimento de pré-requisitos, o aluno pode cursar quando preferir, inclusive, no primeiro
periodo, se assim desejar, 0 que acabaria por permitir que cursasse os estagios de Portugués nos segundo e terceiro periodos e
os de espanhol a partir do quarto periodo.
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4.1.4 Formacédo docente sequndo as marcas dos fluxogramas

A andlise dos fluxogramas dos cursos de Licenciatura em Letras oferecidos pela
UERJ, UFF e UFRJ permitiu a observacdo de que esse género de discurso, mesmo com a
pretensdo de objetividade — reiterada por sua propria construcdo composicional —, deixa
marcas de escolhas efetuadas no ambito de cada IES, isto €, da tomada de posicionamento
diante da demanda pela reforma das licenciaturas. A identificacdo da construgdo do
fluxograma como género permitiu reconhecer nessas producées algumas regularidades, como
a existéncia de quadros nos quais estdo contidos o nome, o codigo e a carga horaria das
disciplinas e também como a distribuicdo dos quadros em linhas verticais e horizontais que
denotam uma dada apreensdo da formacdo docente em uma linha de tempo. Entretanto,
contrastando os fluxogramas anteriores e posteriores a reforma, no ambito de cada IES e,
ainda, contrastando os fluxogramas posteriores a reforma de cada uma delas, foi possivel
notar algumas peculiaridades que contribuem para marcar posicionamentos discursivos nestes
enunciados.

No contexto da UERJ, as reformulagdes do fluxograma em termos de organizacao e
formatacdo dos quadros ddo destaque para uma parte especifica do todo (uma parte da
estrutura curricular), a saber, as praticas como componente curricular e os estagios. Esses dois
grupos de disciplinas ganham destaque grafico no fluxograma, assumindo diferentes formas
geométricas e cores, 0 que sinaliza certa centralidade da discussdo sobre PCCs e estagios
nessa IES. O destaque grafico dado a esse grupo de disciplinas, de algum modo, cita as
proposicOes da legislacdo (por exemplo, Parecer CNE/CP n°28 de 2001, Resolugdo CNE/CP
n°l e 2 de 2002) e, a0 mesmo tempo, as “ressitua”, por meio de uma leitura que se realiza a
partir de um posicionamento especifico.

Quanto a indicacdo dos departamentos, nota-se que a UERJ ndo realizou qualquer
modificacdo na estrutura de seus codigos, porém, as ja mencionadas mudangas na formatacdo
dos quadros reforcam a departamentalizacdo do saber e a demarcacao dos espacos de atuacdo
de cada area na formacdo docente. O destaque grafico dado aos quadros das disciplinas de
PCC e estagio evidencia no espaco do fluxograma o esforco pela distribuicdo de novas
disciplinas por departamentos ja existentes, o que implica, de certo modo, a reconfiguracao
dos espacos de atuacao de cada um desses departamentos e também implica um convite a que

estes departamentos se posicionem e assumam escolhas sobre saberes que podem participar
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da formacdo de um docente em Letras Portugués-Espanhol®®. O quadro 2 mostra a
distribuicdo de carga horaria pelos departamentos envolvidos na formacéo de Licenciatura em
Letras Portugués-Espanhol da UERJ, sinalizando o aumento de carga horaria — com exce¢do
do Departamento de Letras Classicas e Orientais (LECO) e do Departamento de Lingua

Portuguesa e Literatura Portuguesa (LIPO).

Unidade / departamento | CH antiga (h) | CH atual (h)
ILE - LECO 120 120
ILE - LIPO 990 900
ILE - LNEO 1020 1050
ILE - CULT 450 510
ILE - LING 180 270
CAp - 300
EDU - DEAE! 120 90
EDU - DCSE 30 30
EDU - DESF 60 60
EDU - DPAG 30 30
EDU - eletivas - 120
Eletivas 210 120
AACC* - 200
TOTAL 3210 3800

Quadro 2: Redistribui¢do de carga horéaria por departamentos da UERJ

Como se pode constatar, 0 ILE/LNEO recebe aumento de carga horaria para que possa
assumir as PCCs e passa a obter mais espaco na formacdo do professor de Espanhol,
oferecendo carga horaria de PCC obrigatéria (por exemplo, “Pratica de Ensino em Lingua
Espanhola I: Ensino Fundamental e Médio”) e PCC eletiva (por exemplo, “Pratica de Ensino
em Lingua Espanhola V: Educagdo de Jovens e Adultos” — vide Anexo 1), além de estagios na

modalidade eletiva> (por exemplo, “Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola IlI:

%0 Sobre a reforma das licenciaturas realizada no ambito da UERJ, mais detalhes podem ser encontrados na pesquisa de
Giselle Gil (2011), intitulada “Reforma e a compreenséo de sentidos de Licenciatura: questao filoséfica ou de carga
horaria?”, em que se investigam os sentidos de licenciatura subjacentes a reforma implementada na referida IES.

51 O fluxograma de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da UERJ, versdo de 2004, apresenta codigos relativos as
disciplinas da Faculdade de Educacéo que nédo correspondem exatamente aos cddigos apresentados no fluxograma posterior &
reforma das Licenciaturas. Portanto, esclareca-se que houve mudangas na estrutura departamental da Faculdade de Educagéo,
entretanto, visto que tal fato ndo influencia na analise que se realiza na presente pesquisa, ndo nos detemos em detalhes sobre
0 assunto e apresentamos apenas a atual divisdo departamental.

52 A Resolucdo CNE/CP n°2 de 2002 também prevé que, para a integralizacdo de um curso de licenciatura, é preciso cumprir
200 horas referentes ao componente intitulado “atividade académico-cientifico-cultural” (AACC).
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Educacao de Jovens e Adultos” — vide Anexo J) que se diferem dos estagios obrigatorios
oferecidos pelo Instituto de Aplicacdo (“Estagio de Educagdo Basica de Espanhol I e 11”)**. O
proprio Instituto de Aplicacdo também aumenta seu ambito de participacdo, pois além dos
mencionados estagios obrigatdrios, passa a oferecer disciplinas de PCC (como “Analise de
Material Didético para Ensino de Espanhol” — vide Anexo 1)>°.

Além da mudanca no formato de alguns quadros de disciplinas, do destaque que se da
ao grupo de disciplinas de PCC e estagio eletivas vinculadas a diferentes departamentos, o
fluxograma posterior a reforma apresenta a estrutura curricular unificada, integrada, em
termos espaciais, de um curso de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol, a diferenca do
que havia antes da reforma. Essa mencionada mudanca do fluxograma, que pde em relevo a
representacdo espacial integrada de um curso de licenciatura, pode ser entendida como um
modo de “citar” as proposi¢fes da legislacdo quanto a integralidade da licenciatura.
Entretanto, nota-se que a ideia de “integralidade” ganha um sentido que se relaciona a certa
rigidez institucional. Isto porque, conforme sinalizado pelo fluxograma, para “ressituar” a
licenciatura no ILE/UERJ foi preciso criar novas disciplinas e distribui-las entre todos. Tal
deciséo, por um lado, abre novos espacos de atuacdo de departamentos, mas por outro lado
mantém 0s espacos ja existentes antes da reforma, os espacos “tradicionais”, sem mistura-los
com 0s “novos”. Em outras palavras, a tradicdo de compromisso de lecionar conteddos
especificos da area de Letras desarticulados do exercicio profissional docente segue garantida,
porém, a seu lado surgem espacos que, em termos prescritivos, se destinam aos estudos
especificos da area de lingua espanhola voltados especificamente para a questdo do ensino.

Configura-se, entdo, um espaco de tensdo entre discursos tradicionais, que se
aproximam do beletrismo, e discursos que advogam pela participacdo do especialista em
Letras / Espanhol na formagéo docente. No &mbito do Instituto de Letras da UERJ, a nogdo de
“integralidade” da licenciatura — que é “citada” de diferentes modos no fluxograma -,
portanto, ndo rompe com a tradicdo beletrista, mas se constitui em uma dualidade em que
concorrem essa tradicdo e uma visdo de formacdo académica voltada para atuacdo

profissional docente.

%% Recorda-se que, em relagdo aos estagios eletivos, os alunos precisam cumprir uma carga horaria minima exigida, porém,
para cumpri-la pode optar entre as possibilidades oferecidas por cada departamento do Instituto de Letras da UERJ.

% Os estagios obrigatérios ja estavam previstos no curriculo anterior & reforma sob a nomenclatura de “Prética de Ensino em
Espanhol 111 e IV”.

% Antes da reforma, embora as Préaticas de Ensino de Espanhol 111 e 1V ja fossem ministradas por professores do CAp, a
carga horéria era vinculada ao Instituto de Letras. Entretanto, o CAp, posteriormente, ganha sua prépria codificacdo, em
termos burocraticos, e passa a receber e administrar a carga horaria referentes a estes estagios que oferecem, o que também
passa a ser marcado no fluxograma.
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Quanto a UFF, o que se pdde notar € o fato de o fluxograma néo trazer sinalizacfes
que demonstrem, de algum modo, uma “citacdo” ou uma retomada das demandas da reforma
enunciada pela legislacdo. Mesmo que seja compulsorio que as IES reformulem seus
curriculos e atendam as exigéncias da lei, no &mbito do fluxograma do curso de Letras
Portugués-Espanhol da UFF, as marcas de didlogo com a legislacdo ndo ficam evidentes.
Assim, o fluxograma nao deixa marcas sobre 0 modo como se deu a inclusdo de carga horéaria
referente as PCCs. Apenas as disciplinas “Pesquisa e Pratica de Ensino | a IV” fazem algum
tipo de mencdo, em termo vocabular, a ideia de “préatica”, entretanto, ndo se pode afirmar,
apenas pelo fluxograma, que se tratam de disciplinas do grupo de PCC ou de estagio, sendo
necessario recorrer a outros documentos, como a Resolugdo n°50 de 2004°°, em que se
explicita que se trata do componente obrigatorio Estagio Supervisionado.

A auséncia de marcas referentes as PCCs no fluxograma de Licenciatura em Letras
Portugués-Espanhol da UFF é um diferencial em relagdo as demais IES que, como se viu,
encontraram meios de demarcar bem o0 espaco desse grupo de disciplinas. Este
“silenciamento”, esta auséncia de espaco no fluxograma para sinalizar as PCCs representou
um impasse metodoldgico para a pesquisa, mas acabou por encaminhar a percepcao de que a
auséncia também é uma marca. Nesse sentido, se o atendimento a lei é algo compulsério, o
que obriga a estrutura curricular a abrigar as 400 horas de PCC exigidas, no caso do Instituto
de Letras da UFF a incorporacdo das horas é feita, porém sem qualquer mecanismo de
“citacdo” explicita das prerrogativas legais no fluxograma em andlise. O posicionamento do
Instituto de Letras da UFF quanto as PCCs, nos termos do fluxograma, ao ndo dar qualquer
evidéncia ao mencionado grupo, acaba por desvalorizar seu espago na estrutura curricular,
diferentemente do que ocorre com as disciplinas tradicionalmente reconhecidas como de
conteddo tedrico e de estagio.

Por outro lado, o fluxograma do curso de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol
da UFF posterior a reforma exclui uma das informacGes que compunham o quadro de
disciplina, a saber, a diferenciacdo entre disciplinas de formacdo basica e profissional. E
possivel notar, portanto, a perda de uma marca que favorece a circulagdo de um sentido de
formagdo segmentada em duas etapas, uma servindo de base para a outra (presente no
fluxograma anterior a reforma). A modificacdo da organizacdo do quadro sinaliza didlogo
com a questdo da flexibilidade contraposta a rigidez curricular e acaba por trazer um

atravessamento pelo discurso neoliberal e, assim, colocando em foco o que ja se discutiu, no

% Resolucdo interna da UFF que “estabelece a Base Comum para os Cursos de Licenciatura da UFF”. Disponivel em:
<http://www.uff.br/uffon/bs/2004/05/062-2004.pdf>. Acesso em: 17 mar. 2013.
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capitulo primeiro com as contribuicBes de Kastrup (2008), sobre uma flexibilidade parcial,
nesse caso, mais comprometida com a “facilitacdo” da conclusédo do curso do que com o
incentivo a participacdo mais ativa do graduando na composicdo de sua formacdo. De certa
maneira, se alude a politicas produzidas também em um contexto neoliberal, como o Parecer
CNE/CES n°492 de 2001, no seguinte fragmento

Os principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares sao a flexibilidade na
organizagdo do curso de Letras (...).
A flexibilizacéo curricular, para responder as novas demandas sociais e aos principios
expostos, é entendida como a possibilidade de:
¢ eliminar a rigidez estrutural do curso;
e imprimir ritmo e duragdo ao curso, nos limites adiante estabelecidos; (...)
(BRASIL. Parecer CNE/CES n°492/2001, p.29).

Em relagdo a indicacdo dos departamentos responsaveis pela oferta de disciplinas,
tampouco se detectou qualquer marca, qualquer signo que explicitasse uma mudanga em
termos de participacdo dos departamentos e das relacdes dos saberes, fazendo circular
sentidos sobre atividade de formacdo docente, na UFF. Quanto a divisdo da carga horéaria e
uma possivel redistribuicdo das responsabilidades pelos departamentos, o somatério da carga
horaria destinada a cada departamento do Instituto de Letras mostra que a reforma nédo

ocasionou grandes mudangas, conforme mostra o quadro 3.

Unidade / departamento | CH antiga (h) | CH atual (h)
Instituto de Letras - GLC 960 960
Instituto de Letras - GCL 300 360
Instituto de Letras - GLE 1080 1080
Faculdade de Educacdo - SFP 60 60
Faculdade de Educagao - SSE 405 520
Optativas 120 120
Eletivas 60 60
AACC - 200
TOTAL 2985 3360

Quadro 3: Redistribui¢do de carga horéria por departamentos da UFF

Por meio do quadro 3, percebe-se que o GCL recebeu 60 horas a mais que se referem a
inclusdo de mais um periodo referente a disciplina “Linguistica Il1” e também que a
Faculdade de Educacdo recebeu 115 horas a mais, todas referentes a reestruturacdo do
componente Estdgio Supervisionado. Entretanto, em termos de pratica como componente
curricular, fica implicito que a divisdo de carga horaria se deu dentro do que ja havia
disponivel para cada departamento. Assim, ndo se amplia a participacdo do GLE na formagéo

docente em lingua espanhola, mas apenas ocorre uma redistribui¢cdo do que ja havia de carga
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horéria tedrica, entre conteudos teoricos e conteddos praticos. I1sso mostra que o atendimento
as imposicoes da reforma foi feito de modo a ndo desestabilizar os espacos de atuacdo de cada
um dos departamentos envolvidos, demonstrando uma estrutura curricular e,
simultaneamente, uma estrutura institucional mais rigidas e resistentes a mudancas.

No que concerne a UFRJ, a andlise das mudancas na organizacdo e formato dos
quadros mostrou que a questdo dos pré-requisitos foi um dos focos de atengdo. O fluxograma
do curso de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da UFRJ mostrou uma
desestabilizacdo da propria construcdo composicional do género, ao retirar as setas como
indicativos de pré-requisito e passar a informacdo para o interior do quadro de disciplina,
sinalizando apenas o codigo da disciplina que figura como pré-requisito. N&o obstante, ndo ha
uma reducao significativa do quantitativo de pré-requisitos, 0 que mostra que se, por um lado,
sinalizou-se a presenca do debate sobre pré-requisitos — que consequentemente traz a tona
discussOes sobre rigidez e flexibilizacdo curricular —, por outro, a resisténcia se sobressaiu e
se manteve.

Outra marca presente no fluxograma da UFRJ em andlise foi em relacdo a indicacao
dos departamentos, visto que surge um novo cddigo apos a reforma que remete as disciplinas
que compdem o grupo de PCC. Assim como na UERJ, a questdo das PCCs enunciada pelos
textos legais € retomada / citada no @mbito do fluxograma, porém também reforcando certa
dualidade entre uma tradicdo beletrista (que mantém seu prestigio referente a responsabilidade
pelas disciplinas especificas de conteudo académico-cientifico-cultural) e discursos que
defendem a formacdo académica que articule conhecimentos especificos as questdes de
ensino. Entretanto, diferente do que se viu na UERJ, em que novas disciplinas foram criadas,
na UFRJ, parte das disciplinas de formacédo especifica em docéncia de lingua estrangeira sao
disciplinas que ja compunham o fluxograma antes da reforma (“Linguistica IV” e “Espanhol
VI”), estando ao lado de novas disciplinas (“Monografia” e “Producdo de Texto em
Espanhol”™).

Como visto, o fluxograma marca que a reforma da licenciatura em Letras Portugués-
Espanhol na UFRJ ficou dividida entre o redirecionamento de carga horéaria teérica para PCC
e a criacdo de novas disciplinas. Ainda assim, o somatério do total de carga horéria por
departamento antes e depois da reforma mostra que houve aumento da carga horaria total do
curso, mas ndo apenas pelo acréscimo das horas de PCC e sim por um aumento significativo
das horas de conteddo académico-cientifico-cultural ministrado por cada um dos
departamentos envolvidos na formacéo. Isso fica claramente perceptivel, dado que as horas de

PCC néo séo distribuidas entre departamentos, como ocorre na UERJ e na UFF, mas sdo
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codificadas como interdepartamentais, podendo ficar a cargo de qualquer departamento ou ser
compartilhada entre mais de um departamento, conforme o quadro 4 (vide a carga horéaria
relacionada aos cddigos LEWX, LEWK, EDW).

Unidade / departamento CH antiga (h) | CH atual (h)
Faculdade de Letras - LEV 645 690
Faculdade de Letras - LEN 885 1170
Faculdade de Letras - LEC 300 360
Faculdade de Letras - LEL 240 270
Faculdade de Letras - LEF 270 330
Faculdade de Letras - LEWX - 300
Faculdade de Letras - LEWK - 60
Faculdade de Educacdo - EDF 240 180
Faculdade de Educagdo - EDD 360 580
Faculdade de Educacdo - EDA 60 60
Faculdade de Educagdo - EDW - 60
Optativas - 30
AACC - 200
TOTAL 3000 4290

Quadro 4: Redistribuigdo de carga horaria por departamentos da UFRJ

De acordo com o quadro 4, pode-se constatar que mesmo com o redirecionamento de
disciplinas antes tedricas que passam a compor a carga horaria de PCC, os departamentos
tradicionalmente responsaveis pela formacdo em contetdos especificos da area também
recebem um aumento de carga horaria que néo se refere a qualquer demanda da reforma das
licenciaturas. Sendo assim, além do fato de se manter, em certa medida, a dualidade entre
discursos que apoiam a tradicdo beletrista e discursos que defendem a participagdo dos
especialistas em Letras na formacgdo docente, 0 aumento da carga horéria teérica reforca, no
contexto da UFRJ, certo prestigio e valorizagdo dos conhecimentos especificos desarticulados
de um compromisso com reflexdes sobre ensino de lingua espanhola. Ao mesmo tempo, o
fluxograma ameniza qualquer disputa pela carga horaria referente as PCCs, visto que, a priori,
estas disciplinas ndo estdo associadas a um departamento especifico. De certo modo, 0
contraste da departamentalizagdo rigida dos conteddos cientifico-culturais e a
“interdepartamentalizacdo” das disciplinas de PCC apresenta a configuracdo de um espaco em
que a tradicdo beletrista, mais rigida, busca garantir seu espaco na formagdo especifica,

enquanto que os discursos que sustentam o envolvimento de especialistas de area na formacao
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docente se mostram mais liberais, sem demarcar confrontos para garantir prestigio e espaco
nesse ambito.

Por fim, ha ainda o fato de que o fluxograma da UFRJ pés-reforma também passa a
representar o curso de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol como um todo em uma sé
folha, marcando, em termos graficos, um modo de citar a prerrogativa de integralidade da
licenciatura, assim como ocorrido na UERJ. E, assim, articulando essa retomada da ideia de
“integralidade” feita pelo fluxograma e o modo como se manifestam os discursos tradicionais,
percebe-se que a concepcdo de formagdo em Licenciatura Letras na UFRJ se funda na
valorizacdo dos contetdos especificos, com pouco espago que favoreca a aproximacao e inter-
relacdo dos conteudos especificos com o contexto do ensino de lingua espanhola.

Finalmente, pode-se concluir que as marcas de mudancas da reforma que se
visualizam a partir dos fluxogramas formam um panorama geral sobre a estabilizacdo de certo
entendimento de formacdo docente, no contexto pés-reforma curricular, que considera: a
integralidade das licenciaturas; a flexibilizacdo curricular e a distribuicdo das praticas como
componente curricular e dos estagios. Nota-se que esses topicos aparecem nos fluxogramas
como “citagfes” relativas as legislagdes que sustentam a reforma, mas que ao serem citados
sdo também ressignificados, visto que “(...) 0s enunciados do Outro sé sdo ‘compreendidos’
no interior do fechamento seméntico do intérprete” (MAINGUENEAU, 2008, p.100). E,
assim, em cada IES, se configurou por meio dos fluxogramas diferentes sentidos de formacéo
docente em lingua espanhola:

e na UERJ, subjaz um sentido de formacdo docente entendida no embate de
discursos da tradicdo beletrista que mantém seu espago de atuacdo, mas que
passam a se atravessar também por discursos que defendem a responsabilidade
do especialista no curso de licenciatura e a formacdo para o exercicio
profissional;

e na UFF, o fluxograma sinaliza o silenciamento da decisdo sobre as PCCs,
colocando esse grupo de disciplinas em um espaco de desvalorizacdo ao deixar
de dar a ele um espaco de expressao. Ao mesmo tempo, a distribuicdo de carga
horéaria entre os departamentos apos a reforma, quase intocada, reforca certa
desvalorizacdo das PCCs e um posicionamento rigido diante de mudancas, 0
que contrasta com a proposta de flexibilidade citada pela perda da
diferenciacdo entre disciplinas de formacdo béasica e formagdo profissional.
Assim, subjaz um sentido de formacdo docente em que se sobrassai a rigidez
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curricular, desfavorecendo a abertura de espaco para a reflexdo sobre o papel
da pratica como componente curricular;

e na UFRJ, o fluxograma sinaliza um refor¢o dos discursos de tradicdo beletrista
(por meio do aumento da carga horaria referente as disciplinas de contedo
académico-cientifico-cultural) e, por outro lado, uma flexibilidade associada a
oferta das disciplinas de PCC, visto que essas podem ser assumidas por
qualquer departamento. Tal configuracdo de discursos em embate faz subjazer
um sentido de formacdo docente que ainda se funda em um forte compromisso
com as disciplinas de contetdo cientifico-cultural desarticulados das questdes
de ensino, mas que se atravessa por um timido esforco para ressituar as
discussbes sobre formacdo profissional, no ambito dos conhecimentos
especificos.

Ao colocar em foco os tépicos mencionados, por meio de diferentes marcas (ora por
um formato de quadro, ora pela indicacdo de um cddigo, ora pela redistribuicdo das
disciplinas e estabelecimento de pré-requistos) os fluxogramas também apontam para
posicionamentos discursivos de cada IES que, nos trés casos, mesmo que em diferentes
niveis, ainda mantém a valorizacdo dos discursos do beletrismo. Ainda assim, reconhecendo
gue os fluxogramas existem apenas dentro de uma rede de outros documentos institucionais
que contribuem para a circulagdo de sentidos docéncia no interior de uma IES, recorremos, a
seguir, a uma breve analise de ementas de disciplinas que, em dialogo com as analises dos
fluxogramas, permitem a observacdo da circulacdo do tema da formacdo docente em lingua
espanhola na UERJ, UFF e UFRJ.

4.2 O que dizem as ementas?

A anélise dos fluxogramas realizada mostra que houve um grupo de disciplinas cuja
apreensdo foi bastante diversa pelas diferentes IES que reformularam seus curriculos, a saber,
as praticas como componente curricular e os estagios. Assim, a distribuicdo do total de carga
horaria pelas unidades e departamentos da IES envolvidos na formacdo, a definicdo de
possiveis novas disciplinas ou a reformulacdo de propostas de antigas disciplinas sdo alguns
topicos que apresentam caminhos privilegiados pelas diferentes instituicdes, a partir de suas

experiéncias e das ideias que sustentam sobre formacéo docente.
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Conforme ja discutido em outras secOes desta pesquisa, 0 Parecer CNE/CP n° 9 de
2001 apresenta diversos fundamentos da reforma curricular das licenciaturas, afirmando que
as questdes a serem enfrentadas se dividem entre problemas no “campo institucional” e no
“campo curricular”®’. Especificamente quanto ao “campo curricular”, fala-se, dentre outros
aspectos, sobre um “tratamento inadequado dos contetdos” e também sobre uma “concepc¢ao
restrita de pratica”. A descricdo dos fluxogramas, na secdo anterior, mostra que esses dois
pontos sdo citados, retomados pelos fluxogramas ou, como no caso da UFF, silenciados,
porém, em todos o0s casos foram assumidos posicionamentos sobre a natureza de tal grupo de
disciplinas e sua inserc¢do no curso de formacgéo docente.

O Parecer CNE/CP n°9 de 2001 deixa claro seu posicionamento de embate diante da
dissociacdo entre um momento de teoria (aprendizado de contetdos académicos) e de um
momento de pratica pedagogica relativa ao ensino de uma dada disciplina. Por outro lado, ndo
impossibilita as IES formadoras de realizarem suas proprias leituras e compreensdes acerca
do que se passa a chamar “pratica como componente curricular” (PCC). O mesmo ocorre com
0 estagio, visto que esta modalidade de disciplina também se inclui nas diferentes formas de
compreensdo da relacdo teoria e prética.

Considerando as diferentes possibilidades de compreenséo acerca do que seja “prética
como componente curricular”, “estagio” e das propostas do Parecer CNE/CP n°9 de 2001,
formalizadas nas ResolucBes n° 1 e 2 de 2002, sobre uma reformulacdo do entendimento da
relacdo entre teoria e pratica, nas proximas subsecdes, realizam-se anéalises das ementas das
disciplinas que integram os grupos de PCCs e de estagio. Com isso, busca-se compreender
essas “interpretacdes institucionais” referentes a este grupo de disciplinas, considerando sua
participacdo no conjunto de enunciados que tracam um conceito de formacdo docente em
lingua espanhola. Mas antes, realizamos breves comentérios sobre a perspectiva assumida a
partir da qual se entende a ementa na presente pesquisa, além de breve apresentacdo tedrica da

marca linguistica a partir da qual se realizam as analises.

57 Divis&o proposta pelo proprio Parecer CNE/CP n°9 de 2001.
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4.2.1 Ementas: um modo de enunciar sobre a formacao docente

Nesta pesquisa, conforme ja anunciado, a observacdo das ementas estd a favor de
permitir uma reflexdo sobre a circulacdo do tema da formacao docente em lingua espanhola a
partir do fluxograma, considerando sua inser¢cdo em um rol de outros documentos
institucionais. Desse modo, a andlise das ementas surge como forma de contribuir para a
observacao do fluxograma em contato com outros documentos. Mesmo que a observagéo das
ementas ndo seja central na pesquisa, cabe a realizacdo de breves consideragdes tedricas que
contribuem para a realizagdo das reflexdes acerca dessas produgdes>®.

Perse (2011) afirma que as ementas sdo a identidade legal das disciplinas de um curso,
possuindo, no interior de uma IES, uma fun¢do normativa, uma vez que se trata de um
documento oficial. A ementa vista como documento oficial e com sua fungdo normativa faz
parte de um conjunto de prescri¢cdes sobre a formacéo do professor, o que ratifica a ideia que
defendemos sobre seu dialogo intrinseco com o fluxograma e outros documentos. Em resumo,
pode-se partir da concepcdo de que “a ementa tem por finalidade apresentar uma sintese do
contetdo e aplicagdes praticas de uma disciplina ou curso. Trata-se de um documento
vinculado a uma estrutura e sistema curricular”. (PERSE, 2011, p.123).

Assim como ocorre com os fluxogramas, considerando o contexto posterior a reforma
das licenciaturas, as ementas, uma vez que participam do conjunto de representacoes legais de
um curso no interior de uma IES, travam didlogo com a legislacdo educacional vigente no
pais (como, por exemplo, com as Resolugdes CNE/CP n°1 e 2 de 2002). Essa possibilidade sé
se admite tendo em vista o referencial tedrico apresentado no segundo capitulo desta pesquisa,
no que tange a perspectiva discursiva, de modo que possamos entender que as ementas
também sdo atravessadas por discursos que defendem posicionamentos acerca da atividade de
formar professor de lingua espanhola.

Portanto, consideramos que as ementas sdo enunciados assumidos por um enunciador
autorizado, direcionada a interlocutores como professores e alunos de uma IES, materializada
na forma de documento normativo e situada em contextos especificos, isto é, em IES que
possuem historia, experiéncias, posicionamentos acerca da formacéo superior, em geral, e da

formacéo especifica na area de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol.

%8 Embora existam poucos estudos dedicados & ementa, ndo é objetivo desta pesquisa explorar esse assunto especifico e,
portanto, apenas sdo sinalizadas algumas ideias consideradas importantes para que se possa empreender uma leitura critica
dos materiais.
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Realizadas essas breves discussdes sobre a ementa como documento institucional,
resta esclarecermos sobre a marca linguistica que permite a realizacdo da analise. As
primeiras leituras das ementas da UERJ, UFF e UFRJ mostraram, na maioria dos casos, 0
emprego de nominalizages, chamando a atencdo para os efeitos de sentido que decorrem
desse uso. Pachi Filho (2008, p.310) explica que, segundo estudos do campo da gramatica
normativa, a nominalizacdo “consiste na formacdo de nomes a partir de verbos que, por
processos de sufixagdo, resultam em nomes abstratos”. Esses nomes, formados a partir de
sufixos como “-¢do0”, “-mento”, “-éncia”, assumem sentido de a¢do ou resultado de uma acgéo,
como propdem Cunha e Cintra (1985)%.

Vista a abundéncia de nominaliza¢es nas ementas em analise, buscamos partir dessas
marcas para tecer comentarios sobre os enunciados das ementas que se direcionam a
prescrever propostas relativas a abordagem das PCCs e dos estdgios nas novas estruturas
curriculares. Consideramos, porém, que as nominalizagdes, nos enunciados das ementas,
podem ser exploradas um pouco além da questdo morfologica proposta pela gramatica
normativa.

Olimpio (2006) apresenta as nominaliza¢cbes como um dos recursos linguisticos para o
processo de referenciacdo em um texto, isto é, para a retomada de elementos citados em
momento anterior, evitando a repeticdo. Entretanto, a pesquisadora sinaliza casos em que
vocabulos nominalizados encabecam frases, como manchetes de jornal, fazendo referéncia
anaforica a algo extralinguistico, especificamente, & memdria discursiva. Nesta pesquisa, ndo
trabalhamos com a questdo da memoria discursiva, mas aproveitamos as contribuicdes de
Olimpio (2006), no sentido de que a autora faz uma proposta de entender que as
nominalizacdes criam objetos de referéncia do extralinguistico. Dessa maneira, pode-se
observar que as nominalizagcdes, nas ementas, de alguma forma, podem fazer remissdes aos
discursos que circulam sobre as incumbéncias de um profissional docente. Por conseguinte, o
emprego das nominalizacdes favorece, em certa medida, o entedimento de que se pressupde o
conhecimento do interlocutor sobre o que se fala, gerando um sentido de engajamento ao
ponto de vista que se apresenta. No caso especifico das ementas, esse sentido de engajamento
de coenunciadores favorece a manifestacdo da voz univoca da IES em suas enunciacdes sobre
formacéo docente.

Pachi Filho (2008), em sua pesquisa sobre os sentidos da nominalizacdo

“privatizacdo” no discurso da imprensa, chama a atencdo para o fato de que o uso de

% CUNHA, Celso; CINTRA, L. F. L. Nova gramatica do portugués contemporaneo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985.
p.96-97.
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nominalizacdo gera o apagamento dos agentes e, consequentemente, tratando o assunto como
algo aceito socialmente. O apagamento dos agentes também provoca o distanciamento do
enunciador em relacdo ao que enuncia, em outras palavras, esse distanciamento revela um
tratamento objetivo, fala-se de um “fato que existe por si s6” e, por conseguinte, gera-se um
sentido de algo “consensualmente estabelecido, naturalizado” (PACHI FILHO, 2008, p.325).
Nas proximas subsecdes, partindo das contribuicbes de Perse (2011), Pachi Filho
(2008) e Olimpio (2006), propomos algumas reflexbes sobre as ementas de PCC e estagio
supervisionado da UERJ, UFF e UFRJ, considerando sua circulagdo como um documento
oficial, de natureza normativa no interior de uma IES. Ademais, concebe-se que as ementas —
mesmo buscando um tratamento objetivo relativo aos conteldos que caracterizam
determinada disciplina — materializam enunciados sobre formacdo docente atravessados por

posicionamentos, 0 que se pode observar também a partir do emprego de nominalizages.

4.2.2 Ementas da UERJ

Para iniciar esta segunda etapa de analise da reforma curricular no &mbito da UERJ, é
preciso a realizacdo de um breve mapa da oferta de disciplinas integrantes do grupo de PCC
nessa instituicdo. Assim, conforme apresentado na analise dos fluxogramas, as disciplinas
integrantes do grupo de PCC foram divididas entre as trés unidades participantes da formagéo
docente em Portugués-Espanhol, a saber: o Instituto de Letras (ILE), a Faculdade de
Educacdo (EDU) e o Instituto de Aplicacdo (CAp). Houve, ainda, mais um nivel de
distribuicdo da responsabilidade pela oferta das disciplinas, isto €, no interior do proprio
Instituto de Letras.

Em termos numéricos, a UERJ definiu um total de 420 horas de disciplinas de PCC.

Do total de 420 horas, a divisao foi realizada da seguinte maneira.

EDU ILE CAp
60h (LIPO)
90h (LNEO)

90h 30 (GULT) 240h 90h
60h (LING)

Quadro 5: Divisdo departamental da carga horaria de PCC no curso de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da UERJ
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Considerando a totalidade de disciplinas do grupo PCC, a Faculdade de Educacao
ficou responsavel pela oferta de 90 horas, em carater de disciplina eletiva, isto €, o aluno pode
escolher, em um grupo de opg¢des, como cumprir as 90 horas exigidas. Ao Instituto de Letras
couberam 240 horas distribuidas entre quatro departamentos, havendo departamentos
responsaveis pela oferta de disciplinas obrigatérias (LIPO e CULT), outros responsaveis, ao
mesmo tempo, pela oferta de obrigatdrias e eletivas (LNEO e LING)®. No ambito do Instituto
de Letras, o departamento de Letras Neolatinas (LNEO) se iguala a Faculdade de Educacédo e
ao Instituto de Aplicagdo, sendo esses 0s trés a que coube a maior parte da carga horéria de
PCC. De algum modo, as opcGes de distribuicdo de carga horéria marcam o0s espagos de
atuacdo de participantes na formacdo docente, sendo que, no caso da licenciatura em Letras
Portugués-Espanhol da UERJ, a unidade basica (ILE) passa a assumir a maior parte de carga
horéria relativa as praticas como componente curricular, o que implica, a0 menos em termos
prescritivos, o envolvimento do Instituto de Letras com a formacao do professor.

Ja no que concerne aos estagios, foi definido o mesmo total de 420 horas distribuidas

da seguinte forma.

EDU ILE CAp
30h (LIPO)
60h (LNEO)

60h 30 (GULT) 150h 210h
30h (LING)

Quadro 6: Divisao departamental da carga horaria de estagio no curso de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da
UERJ

No ambito do Instituto de Letras, apenas o departamento de Estudos da Linguagem
(LING) oferece disciplina obrigatéria na modalidade estagio, os demais departamentos
(LIPO, LNEO e CULT) oferecem algumas op¢des de estagios dentre as quais o aluno devera
escolher algumas para completar a carga horaria exigida. Em outras palavras, todo aluno
precisa obrigatoriamente cumprir a carga horéaria de estagio referente a cada departamento do
Instituto de Letras, porém ndo ha a obrigatoriedade de se cursar um especificamente, mas sim
a obrigatoriedade da escolha de um ou dois estagios dentre um rol de opcdes oferecidas, em
um dado semestre, pelo departamento. A Faculdade de Educacdo e o Instituto de Aplicacédo
sdo responsaveis pela oferta de estagios obrigatdrios. Do ponto de vista discursivo, a oferta de
PCC e estagios na modalidade eletiva mostra que institucionalmente a UERJ se posiciona

favoravelmente aos discursos que promovem a flexibilizacao curricular.

% para mais detalhes, ver ANEXO G.
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Em sintese, a partir do mapeamento geral da distribui¢do das disciplinas de PCC e
estagio no curriculo de formacdo de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol na UERJ,
verifica-se que houve duas preocupagfes centrais: a primeira seria a de fomentar um maior
compartilhamento da formagéo docente entre os diversos departamentos; a segunda se refere a
uma relativa abertura para a participacdo do graduando no processo de deciséo curricular, por
meio da escolha das eletivas a serem cursadas. Entretanto, apesar de haver a prerrogativa de
oferta de opcdes de estdgios dentre os quais o aluno pode realizar uma escolha, ha questdes
administrativas que interferem na oferta de todas as opc¢des de estagio previstas, como a falta
de professor, a inexisténcia de quérum, entre outros que fatores que podem condicionar a
oferta de apenas uma das possibilidades e, consequentemente, restringindo a efetiva escolha
do estudante.

Deixemos um pouco de lado a caracterizacao geral da distribuicdo de carga horaria de
PCC e estagios na UERJ e passemos a observacdo do conteldo das ementas. Nesta etapa,
conforme apresentado e justificado no capitulo metodoldgico, nos detemos apenas as ementas
de PCC e estagio supervisionado referentes a formacdo especifica em lingua espanhola. No

caso da UERJ, as ementas observadas se referem as disciplinas:

PCCs obrigatdrias
Oferecidas pelo Instituto de Letras:
e Prética de Ensino em Lingua Espanhola I: Ensino Fundamental e Médio
e Prética de Ensino em Lingua Espanhola Il: o ensino do texto literario

e Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira

Oferecida pelo Instituto de Aplicacédo
e Producdo de material didatico para o ensino de espanhol como lingua

estrangeira

PCCs eletivas
Oferecidas pelo Instituto de Letras:
e Prética de Ensino em Lingua Espanhola Il - Metodologias de Ensino
e Prética de Ensino em Lingua Espanhola IV - Ensino Nao Regular
e Prética de Ensino em Lingua Espanhola V - Educacdo de Jovens e Adultos

e Prética de Ensino em Lingua Espanhola V1 - Fins Especificos
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Oferecidas pelo Instituto de Aplicacéo:
e Analise de Material Didatico para Ensino de Espanhol
e Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira: Planejamento para Ensino
Funadamental e Médio

e Producéo de Material Didatico de Compreenséo Leitora em Espanhol

Estagios obrigatorios
Oferecidos pelo Instituto de Aplicacao:
e Estagio de Educacdo Basica de Espanhol |

e Estégio de Educacdo Basica de Espanhol Il

Estagios eletivos
Oferecidos pelo Instituto de Letras:
e Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola I - Ensino Fundamental e
Médio
e Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola Il - Fins Especificos
e Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola 111 - Educacao de Jovens e
Adultos

e Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola 1V - Ensino N&o Regular

De modo a organizar a analise das ementas, primeiramente, analisam-se as ementas
das disciplinas de PCC e, em seguida, as disciplinas de estagio. Todas as ementas em analise
estdo disponiveis no ANEXO N e numeradas de E1 a E16.

A ementa da disciplina “Pratica de Ensino em Lingua Espanhola 1. Ensino
Fundamental e Médio” (ANEXO N, E1) se estrutura basicamente em dois eixos que se
entrecruzam, a saber, um eixo mais tedrico e outro mais pratico. A primeira parte da ementa
(até “interculturalidade no ensino de LE”) se centra na definicdo de questBes tedricas que
atravessam a pratica docente em lingua espanhola, tratando de politicas educacionais —
documentos que fundamentam o ensino de lingua espanhola em nivel local e nacional — e
também de possibilidades de posicionamento tedrico-pratico em relacdo a concepcdes de
lingua, como pela proposicdo de que se abordem os estudos sociointeracionistas e dialégicos

de linguagem. Ja a segunda parte deixa mais explicita a preocupacdo com o fomento da
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realizacdo de praticas que participam do cotidiano docente e que se balizam por concepgoes
politicas e teoricas.

E possivel notar que a parte mais voltada aos aspectos tedricos apresentam sentencas
que teriam estrutura semelhante a de um titulo, como se remetessem a um texto ja pronto,
encerrado, que trate, por exemplo, do papel da aprendizagem de linguas estrangeiras na escola
publica. O emprego do artigo definido nas estruturas nominais que indicam contetidos a serem
tratados na disciplina gera um sentido de conhecimento compartilhado com o interlocutor, no
sentido de que este interlocutor sera capaz de compreender que “a aprendizagem de lingua
estrangeira possui um papel especifico na escola publica”. Ao mesmo tempo, € dado como
compartilhado o reconhecimento da “articulagdo entre estudos sociointeracionistas e
dialdgicos no ensino de lingua espanhola”.

H&, porém, uma ruptura na estrutura de titulos que caracteriza a primeira parte da
ementa, por meio do emprego de sentencas estruturadas a partir de nominalizagdes, indicando
que a disciplina prevé espaco para a atividade de “preparacdo” de materiais. A nominalizacéo,
nesse caso, promove o0 apagamento do agente, isto €, de quem ira “preparar” estes materiais,
fazendo com que o foco recaia no processo em si de preparacao de algo. Depreende-se, nesse
sentido, que h& uma naturalizacdo do que seja o procedimento de “preparacdo de material
didatico especifico adequado a diferentes niveis de ensino” e, consequentemente, do espaco
que assume na formacdo do professor de lingua espanhola. O que se nota, ademais, é que a
nominalizagcdo que marca uma segunda parte da ementa remete, de algum modo, ao plano das
atividades profissionais de docentes.

Essa dupla estrutura da ementa que, ora se foca em aspectos tedricos que
fundamentam a acdo docente, e ora se foca na criagdo de oportunidades para vivenciar o
cotidiano da profissdo (como por meio da confeccdo e analise de exercicio) mostra marcas de
um posicionamento institucional quanto ao que se entende como PCC. Assim, se antes da
reforma os fluxogramas apontavam para uma dissociacao de disciplinas de conteudo tedrico
da area de especialidade, disciplinas de contetdo tedrico sobre a educacdo e disciplinas
voltadas a conteudos sobre ensino de espanhol e trabalho de campo — como o estagio —, a
ementa da disciplina “Pratica de Ensino em Lingua Espanhola I: Ensino Fundamental e
Médio” (ANEXO N, E1) anuncia a existéncia de um espaco da formacdo em que se fomenta
a articulacdo de contetdos especificos da area de formacéo e a atividade docente.

Semelhante estrutura possui a ementa da disciplina “Pratica de Ensino em Lingua
Espanhola I1: o ensino do texto literario” (ANEXO N, E2), visto que ha a constituicdo de dois

campos, um mais diretamente relacionado a reflexdes teoricas sobre a inser¢do do discurso
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literario no ensino de espanhol como lingua estrangeira e outro mais relacionado ao incentivo
de realizar tarefas do cotidiano docente, nesse caso, mais uma vez a “confeccdo”, além da
“andlise” de exercicios. Assim como no caso anterior, hd marcas de uma perspectiva teorica
gue relaciona linguagem e sociedade, especialmente, ao explicitar o interesse no trabalho com
a “competéncia leitora e a competéncia literaria”, com o “discurso literario e o contrato
comunicativo”, sendo todos conceitos que privilegiam uma concepcdo de lingua como
produtora de sentidos por meio da interacéo.

Seguindo adiante, temos a ementa da disciplina “Producdo de material didatico para o
ensino de espanhol como lingua estrangeira” (ANEXO N, E3) que acompanha a mesma dupla
estrutura das ementas anteriores. Um primeiro momento com discussdes teoricas sobre ensino
de espanhol que atravessam a pratica docente, e um segundo momento que sugere a realizagdo
de tarefas do cotidiano profissional docente, como “confecgdo de exercicios”, “producdo de
material didatico”. Neste caso especifico, a nominalizacdo que aponta para o campo de
atividades docentes esta presente ja no proprio titulo da disciplina por meio do termo
“producdo” e isso se reflete na préopria proporcdo em que se divide as duas partes da ementa,
visto que a primeira parte — voltada a relacdo de conteudo tedrico — é mais reduzida em
relacdo a das ementas das disciplinas anteriormente expostas, e a segunda parte — referente as
atividades docentes — é mais ampla em relacéo as demais.

Restam ainda comentarios sobre a ementa da disciplina “Linguistica Aplicada ao
Ensino de Lingua Estrangeira” (ANEXO N, E4). No caso dessa ementa, ndo se pode verificar
a formacdo de dois eixos, um da teoria e outro da pratica. Ha a presenca da estrutura de titulos
que geram o sentido de conhecimento compartilnado das sentencas enumeradas, porém o
ensino é abordado como objeto de estudo, como se pode ver pela sentenca “a pratica de
ensino informada pelas teorias de aquisicdo de LE”. Essa Ultima sentenca marca também o
pressuposto de que a pratica de ensino pode ser informada por diversas teorias, 0 que faz
participar da ideia da formacdo docente a nocdo de que as praticas se fundamentam em
reflexGes teoricas e vice-versa. Diferentemente das demais ementas, hd a auséncia de
nominaliza¢des que sinalizam o campo da pratica docente, 0 que mostra que a PCC néo se
restringiu a uma ideia de pratica como a atividade em si, mas também como o espaco da
reflexdo que fundamenta a atividade docente.

Até aqui, observamos as ementas de PCCs obrigatorias, restando ainda a observacédo
das ementas de PCC oferecidas na modalidade eletiva, isto é, um grupo de disciplinas dentre
as quais o aluno escolhera as que deseja cursar para cumprir a carga horaria exigida. Assim,

como no caso das PCCs obrigatdrias, as ementas das PCCs eletivas mantém a divisdo em duas
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partes: 1 — estruturas semelhantes a titulos que elencam alguns fundamentos que participam
da atividade docente e que se apresentam como se fossem conhecimentos compartilhados
entre coenunciadores; 2 — nominalizacdes que indicam as “simulacbes” de atividades que
também participam do cotidiano profissional docente (apresentadas como algo naturalizado).

As ementas das disciplinas “Pratica de Ensino em Lingua Espanhola IV: Ensino Nao
Regular”, “Pratica de Ensino em Lingua Espanhola V: Educacdo de Jovens e Adultos” e
“Préatica de Ensino em Lingua Espanhola VI: Fins Especificos” (ANEXO N, respectivamente,
E6, E7 e E8) apresentam, a partir da estrutura semelhante a titulos, a afirmacdo de uma
“funcdo do ensino de lingua espanhola” em diferentes contextos, isto €, em diferentes areas de
atuacdo, como se reforca também pelos titulos das disciplinas. A preocupagdo com a oferta de
disciplinas que abram espaco para reflexdo sobre a insercdo do ensino de E/LE em diferentes
situacOes prevé, em certa medida, uma profissionalizacdo do docente em formacdo, buscando
modos de prepara-lo para atuar em diversos ramos do ensino de linguas estrangeiras.

Apenas a ementa da disciplina “Pratica de Ensino em Lingua Espanhola III:
Metodologias de Ensino” (ANEXO N, E5) ndo se volta para a exploracdo dos contextos de
ensino de E/LE, mas a uma proposta de reflexdo sobre o ensino como objeto de estudo. Essa
ementa favorece o entendimento da atividade de ensino como fundamentada em
posicionamentos tedricos, nesse caso especifico, em relacdo as metodologias de ensino de
lingua estrangeira — atravessadas por diferentes concepcdes de lingua, de maneira mais geral.
Assim, aproxima-se da ementa da disciplina “Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Estrangeira” (ANEXO N, E4) e refor¢ca um esforgo realizado, no ambito da UERJ, para
propor a formacdo docente em que ndo se dissocia conhecimentos tedricos especificos e
préatica docente.

Em sintese, pode-se dizer que as ementas das PCCs da UERJ se constituem na
composicdo de dois campos semanticos, um que se aproxima do ramo tradicionalmente
teorico (indicado por meio das estruturas semelhantes a titulos) e outro do ramo da prética
(indicado pelas nominalizaces de acBes que marcam o apagamento do agente e o tratamento
das agdes propostas como conhecimento compartilhado, naturalizado, legitimado). Entretanto,
os dois campos se apresentam de modo articulado, sendo as questbes teoricas todas
relacionadas a fundamentos que atravessam a pratica docente. Por outro lado, duas das
ementas mostraram uma expansdo da compreensdo das PCCs como espago para pensar O
ensino como objeto de estudo e também para refletir sobre teorias que podem atravessar o

exercicio da docéncia.
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Passemos, agora, a analise das ementas dos estagios nas modalidades obrigatéria e
eletiva voltados especificamente a lingua espanhola. Todas as ementas dos estagios
supervisionados estdo disponiveis no ANEXO N, numeradas de E12 a E16.

Inicialmente, percebe-se um distanciamento das ementas de disciplinas de PCC, visto
que ha total auséncia das sentencas com estruturas de titulos, verificadas em todas as ementas
desse primeiro grupo analisado. O que se pode verificar nas ementas dos estagios é uma
abundancia de nominalizacdes que indicam acGes a serem realizadas nas disciplinas, como
“analise”, “observacdo”, “elaboragdo”, “correcdo” e “assisténcia”. A referida abundancia de
substantivos que remetem a a¢des determinadas € uma marca que demonstra a delimitagdo do
espaco desse grupo de disciplinas como o espaco da pratica, em outras palavras, é dado um
privilégio a realizacdo de acOes referentes ao cotidiano docente. O apagamento do agente e 0
foco recaindo sobre o processo em si sdo decorréncias da nominalizagdo que acaba por gerar
um sentido de legitimacdo e naturalizacdo do espago dessas propostas (“analise da
organizacdo administrativo-escolar”, “correcdo de atividades redigidas por alunos da
educacdo basica”, “elaboracao de planejamento” por exemplo) na formacéo docente.

Ao mesmo tempo, pode-se perceber que, se por um lado ha uma forte marca da
presencga da preocupacdo com a experimentacdo, € mantido um distanciamento de questdes
teodricas. Nesse aspecto, pode-se perceber que nao ha explicitacdo de qualquer necessidade de
relacionar a pratica docente um fundamento tedrico. Por outro lado, as ementas dos estagios
em lingua espanhola mostram certa concepcdo de atividade docente (e reproduzem tradicGes
sobre a estrutura escolar), ao elencar as vivéncias pelas quais o aluno devera passar ao longo
de seu estagio, relativas a organizacdo adminsitrativo-escolar, sala de aula, material didatico,
avaliacdo, correcdo de atividades. Especialmente no caso dos estagios oferecidos na
modalidade eletiva, nota-se uma preocupagdo, assim como mostrado em relacdo as PCCs
eletivas, referente aos campos de atuagdo do futuro profissional docente em lingua espanhola,
como o ensino fundamental e médio, os ensino de E/LE para fins especificos, o ensino ndo
regular de E/LE e a educacéo de jovens e adultos.

Em sintese, a leitura das ementas das PCCs e dos estagios oferecidos pela UERJ para a
formacdo do docente em lingua espanhola permitiu a observacdo de que esta formacdo parte
da valorizacdo de alguns eixos. Os quadros 7 e 8 demonstram um levantamento de eixos que
se apresentam nas ementas observadas, relacionando-os as ementas que 0S mencionam,

valorizam e que os preveem como parte da formacao docente em lingua espanhola.
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Eixo sugerido Ementas
Campos de atuacédo do professor de E/LE El, E3, E6, E7, E8, E9 e E10.
Ensino de E/LE considerando a interculturalidade E1l, E6, E7 e EQ.

Perspectiva de lingua como fenémeno social El, E2 e ES.
Ensino de literatura na aula de E/LE E2.

Ensino como objeto de estudo E4 e ES.
Papel da leitura no ensino de E/LE E8 e E11.
Planejamento didatico E10.

Quadro 7: Eixos das ementas de PCC que fundamentam a formacéo docente em lingua espanhola na UERJ

Em meio aos eixos que puderam ser elencados, todos de algum modo relacionados

como parte da formacgéo de um docente em lingua espanhola, percebe-se, por meio do quadro,

uma preocupacdo especial em proporcionar ao docente em formagdo O acesso ao

conhecimento dos diversos campos de atuagédo de ensino de E/LE.

Quanto aos estagios, o0s eixos passam a focar as atividades a serem realizadas pelo

docente em formacdo, o que participa da construcdo de certo ideal de escola e de profisséo

docente.

Eixo sugerido

Ementas

Anédlise da organizacdo administrativo-escolar

E12

Observagéo em sala de aula

El12, E13, E14, E15e E16

Co-participacdo nas atividades docentes

El12, E13, E14, E15e E16

Analise e/ou elaboracao de material didatico

E12, E13,E15e E16

Analise e/ou elaboracao de avaliacGes

E12, E13, E14, E15e E16

Anélise e/ou elaboracgdo de planejamento

E12, E13, E14, E15e E16

Correcao de atividades dos alunos E12
Assisténcia a cursos ou jornadas sobre ensino de E/LE | E12
Assiténcia ao Conselho de Classe E12

Participacdo em sala de aula

E13, E14,E15e E16

Campos de atuacdo do professor de E/LE

E13, E14,E15e El16

Quadro 8: Eixos das ementas de estagio que fundamentam a formag&o docente em lingua espanhola na UERJ
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Essencialmente, constata-se que a maioria dos eixos possui seus espacos de
valorizacdo em quase todas as ementas, 0 que sinaliza certa estabilizagéo relativa ao que se
entende como atividade de um docente e, consequentemente, como atividades que devem

compor a formagéo.

4.2.3 Ementas da UFF

No contexto da UFF, a distribuicdo da carga horaria especifica das PCCs foi realizada
da seguinte maneira: parte da carga horaria das disciplinas tradicionalmente enquadradas no
grupo de “contetdo de natureza cientifico-cultural” passou a ser destinada as atividades de
PCC. Sendo assim, por exemplo, a disciplina “Lingua Espanhola I” possui carga horéria de 60
horas, das quais 50 horas sdo de teoria e dez horas de pratica. Fato semelhante ocorre com
todas as demais disciplinas obrigatorias da estrutura curricular associadas ao Instituto de
Letras. Ficam de fora dessa divisdo as disciplinas da Faculdade de Educacdo (algumas
possuem apenas carga horaria tedrica e outras apenas carga horaria de estagio).

Quanto a composicdo da carga horaria de PCCs, a UFF explica, em seu projeto
pedagdgico que

a cada periodo letivo sdo oferecidas 5 (cinco) disciplinas de 60 horas-aula cada uma, a
maioria compondo-se de 50 horas de conte(dos tedricos e 10 horas de préatica. Estas horas
préticas serdo desenvolvidas em atividade aplicada ao ensino, atendendo ao disposto no inciso
I da Resolugdo CNE/CP 2 de 19/02/2002 quando menciona a obrigatoriedade de 400 horas de
Pratica como Componente Curricular, entendida como Praticas Educativas na Resolucao
CEP 50/2004 da Base Comum das Licenciaturas da UFF. Com esta incorporacdo, todos 0s
professores assumem o compromisso com a formagdo do professor de ensino fundamental e

médio desde o inicio do curso. (UFF. Projeto Pedagdgico do Curso — Licenciatura em Letras
Portugués-Espanhol. Formulario n°05. 2005)

Em termos numeéricos, o curso de Letras Portugués-Espanhol da UFF oferece 420
horas de PCC, porém, conforme ja explicado, ndo ha disciplinas que possuam carga horaria
exclusivamente pratica, mas sim uma grande parte tedrica e uma parte mais reduzida de
pratica. O ANEXO K apresenta a lista de todas as disciplinas que apresentam carga horaria
pratica e que participam da composicdo das 420 horas de PCC.

Apenas o Instituto de Letras ficou responsavel por oferecer as horas de PCC,
dividindo-as entre todos os seus departamentos envolvidos com o curriculo da habilitagdo
Portugués-Espanhol, conforme mostra o quadro 9.
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Departamento Carga horaria
Letras Cléssicas e Vernaculas — GLC 160 horas
Letras Estrangeiras Modernas — GLE 180 horas
Ciéncias da Linguagem — GCL 80 horas
TOTAL 420 horas

Quadro 9: Diviséo departamental da carga horaria de PCC no curso de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da UFF

A distribuicdo da carga horédria de PCC feita na UFF se distancia das opc¢oes
assumidas pela UERJ e UFRJ que propuseram um grupo de disciplinas cuja carga horéria é
exclusivamente de PCC. Desse modo, a alternativa adotada pela UFF nos encaminha a
necessidade de estabelecer outros pardmetros para a escolhas das ementas em observacéo.
Com isso, analisamos, em primeiro momento, a estruturagdo das ementas das disciplinas de
lingua espanhola, matrizes culturais espanholas e hispanoamericanas, e literatura espanhola e
hispanoamericana. Entretanto, considerando que todas as ementas de disciplinas especificas
de lingua espanhola seguem um mesmo modelo, nossos comentarios se restringem apenas as
disciplinas introdutorias. Apds a analise das ementas mencionadas no paragrafo anterior, 0
foco recai na andlise das ementas das disciplinas de formacao especifica em lingua espanhola
que explicitam em seu contedo o interesse em questdes de ensino de E/LE. Em resumo, as
ementas analisadas sdo as seguintes (todas oferecidas pelo Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas — GLE):

e Lingua Espanhola I;

e Matrizes Culturais Espanholas;

e Matrizes Culturais Hispanoamericanas;
e Literatura Espanhola I;

e Literatura Hispanoamericana I;

e Lingua Espanhola VIlI;

e Lingua Espanhola VIII;

e Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira — Espanhol.

No que concerne aos estagios, todos estdo sob a responsabilidade da Faculdade de
Educacao, sendo um total de 400 horas divididas em quatro disciplinas (Pesquisa e Pratica de
Ensino | a IV). Conforme explicitado na secdo 4.1.3 desta pesquisa, hd& um acordo na
Faculdade de Educacdo da UFF, registrado por meio de uma resolucéo interna, que delimita

0s estagios especificos de lingua espanhola para as disciplinas “Pesquisa e Pratica de Ensino
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I11” e “Pesquisa e Pratica de Ensino IV”, portanto, no que tange aos estagios, trabalhamos
apenas com estas duas ementas.

Passemos, entdo, a analise das ementas, buscando observar possiveis reflexos da
reformulacdo do curriculo na concepgdo das disciplinas dos grupos de PCC e estagio. Todas
as ementas estdo disponiveis no ANEXO O, numeradas de E17 a E26.

O que se pode perceber, de maneira geral, € que todas as ementas (ANEXO O, E17 a
E21) se estruturam em dois eixos: um primeiro que discorre sobre o contetdo que sera tratado
no curso e um segundo que afirma o espago de articulacdo entre o contetido e sua insercao nos
contextos de ensino e pesquisa.

Assim como verificado nas ementas da UERJ, ha um tratamento de certos
conhecimentos como convencionados e reconhecidos entre 0os coenunciadores, apresentados
por meio de estruturas que se assemelham a titulos. A mencionada estrutura de apresentacao
de titulos contribui para a formacdo de um sentido mais absoluto referente as tematicas
sinalizadas, como se fizessem referéncias a enunciados prontos e encerrados, 0s quais serdo
apresentados no decorrer da disciplina. E o que se pode verificar por meio de “os paradigmas
culturais ibéricos”, “aspectos do processo cultural hispanoamericano”, “experimentalismo e
tradicdo na literatura hispano-americana”, “o processo literario espanhol e a construcdo de
paradigmas”. Gera-se um sentido de que o que se enuncia na forma destes “titulos” é
conhecimento compartilhado entre os interlocutores das ementas. Ademais, na maioria dos
casos, 0s enunciados dessas ementas ndo deixam marcas de um posicionamento teorico,
embora tracem caminhos minimos para uma dada construcdo de sentido acerca do que seja
cultura e literatura hispanicas.

Apenas a ementa da disciplina Lingua Espanhola | (ANEXO O, E17) se diferencia um
pouco do paradigma das ementas anteriores. Essa ementa ndo apresenta a ja referida estrutura
de titulo, abrindo margem para uma constante atualizacdo do que se aborda, visto que o termo
“contemporaneo” se atualiza na mesma medida do passar do tempo. Sendo assim, a prépria
abordagem dos géneros e dos enunciadores culturais tomam forma mais “elastica”, isto é, vdo
se atualizando ndo apenas com o passar do tempo, mas com o proprio recorte dado pelo
docente responsavel por ministrar a disciplina.

O que h& de comum entre todas as ementas analisadas é a sentenca “aplicacdo ao
ensino e a pesquisa”. Esta sentenca se relaciona, em todas as ementas, com a parte mais
tedrica, marcada pelas estruturas de titulo. Assim, por exemplo, as questdes previstas para a
disciplina Literatura Espanhola I, como “a construcdo de paradigmas e formas literérias”,

também devem ser articuladas ao ensino, no contexto da educacdo basica, e a pesquisa. E o
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mesmo se aplica a todas as demais ementas. A constatacdo da repeticdo da sentenca de modo
idéntico em diferentes ementas faz parecer que houve simplesmente o acréscimo, havendo um
silenciamento, nos termos da ementa, referente a discussdo sobre a articulagdo entre
contetidos tedricos especificos da formagdo em espanhol e seu espaco no trabalho do futuro
professor da educacdo basica.

Como se pode notar, a reformulacdo do fluxograma da UFF ndo evidenciou qualquer
aspecto referente ao entendimento da instituicdo acerca das PCC, entretanto, as ementas
explicitam a manutencdo de dois campos, um mais tedrico e outro mais pratico, justapondo
contetdos cientifico-culturais e reflexGes sobre ensino e pesquisa. Por consequéncia, €
possivel perceber que se mantém o espacgo de prestigio dos conteddos académico-cientifico-
culturais e, em segundo plano, com espaco mais reduzido, a articulacao entre esses e a pratica
pedagdgica.

Hé& ainda as ementas das disciplinas que se voltam a uma discussdo especifica sobre
questdes de ensino de lingua espanhola. Tratam-se das ementas das disciplinas “Lingua
Espanhola VII” e “Lingua Espanhola VIII” (ANEXO O, E22 e E23) que afirmam se dedicar
ao que se designa como “préticas avancadas e ensino de E/LE”. Tais disciplinas se diferem
apenas pelo fato de a primeira afirmar ter foco na “escritura” e a segunda, na “oralidade”. Em
ambos 0s casos, pressupde-se a existéncia de diferentes “niveis” de praticas, visto que afirma
que a disciplina se volta a “praticas avancadas”. Essas mencionadas “praticas avancadas” se
apresentam também por meio de estruturas semelhantes a titulos que acabam por fazer
circular um sentido de que o conhecimento sobre o que seja uma “pratica avancada” é
compartilhado, o que se corrobora pelo restante da ementa que ndo traz qualquer
detalhamento acerca do que se sustenta ao empregar tal estrutura nominal. S6 se explicita que
é algo relativo ao ensino de espanhol e seu foco, respectivamente, na escritura e na oralidade.
Menciona-se também o interesse em relacionar teorias linguisticas a praticas de escritura e,
portanto, a ementa coloca em circulacdo um sentido de pratica mais relacionado a producao
de texto e outro que se pode associar a docéncia especificamente.

Quanto a disciplina “Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira -
Espanhol” (ANEXO O, E24), a ementa se organiza na ja mencionada estrutura semelhante a
titulos. A ementa em quest@o coloca em foco o ensino como objeto de estudo, o que se reforca
pela auséncia das nominaliza¢cdes que demarcam um espaco voltado a experiéncia do que sera
o futuro exercicio da docéncia de um, entdo, docente em formagao.

No que concerne aos estagios supervisionados, a ementa da disciplina “Pesquisa e

Préatica de Ensino I11”, que comp®e a carga horéaria de estagio especifico de lingua espanhola,
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apresenta o estagio ndo apenas como o espaco da experimentacao do futuro exercicio docente,
mas também como espaco de “reflexdo”, “investigacdo”, “analise” e “elaboracdo” de projetos
e atividades escolares. Ademais, demarca espaco — ainda que de modo amplo — para
discussdes sobre compromissos do professor (“atividades docentes, pluralidade e
abrangéncia”), sobre documentos que participam do cotidiano e da administracdo escolar,
como o projeto politico-pedagogico, e sobre a acdo de planejamento didatico. Em relacédo a
“Pesquisa e Pratica de Ensino IVV”, nota-se que a ementa reforca o espaco de abordagem de
“atividades pedagogicas e docentes”, por meio de “atividades de pesquisa, planejamento e
execucdo compartilhada”. Nesse segundo caso, ficam ausentes as estruturas que se
assemelham a titulos e que demarcam as indicacGes de estudos mais voltados a um campo
tedrico. Em resumo, é perceptivel que, de algum modo, essas ementas de estagios constroem
um sentido dessa etapa ndo apenas como atividade de campo, com observacao, participagéo e
co-participacdo, mas também com momentos de reflexdo sobre o espaco escolar e também
como producéo de saberes pelo proprio docente em formagéo.

Resta-nos observar que, apesar de ser sinalizado no nome da disciplina o fato de ser
voltada aos estudos especificos de docéncia em espanhol, ndo se demarca, na ementa, a
especificidade da docéncia na area de Letras e tampouco especificamente na habilitacdo em
Lingua Espanhola. Isso porque se trata de uma ementa referente a base comum das
licenciaturas instituida na UFF, sendo as ementas das disciplinas “Pesquisa e Pratica de
Ensino I, II, Il e IVV” iguais para todos os cursos de licenciatura, muito embora, no &mbito de
cada curso, seja possivel a realizacdo de trabalhos diversos, aos quais ndo temos acesso, Visto
que o foco desta pesquisa € no registro dos documentos.

Por fim, em relacdo aos eixos ressaltados como integrantes da formacdo de um
professor na area de lingua espanhola, no caso da UFF, notou-se que poucas sdo as ementas
que, de algum modo, se voltam a especificidade do ensino de espanhol. Assim, as ementas
das disciplinas do Instituto de Letras, em geral, apenas apontam que se realize o cotejo entre
conteddos especificos da area e as atividades de ensino e pesquisa, mas se atém as definicdes
sobre conteddos académico-cientifico-culturais. Apenas as ementas das disciplinas “Lingua
Espanhola VII e VIII” (ANEXO O, E22 e E23) demonstram se voltarem especificamente a
questdo do ensino de espanhol, entretanto, apenas mencionando foco na escrita e na oralidade
e sem expandir em detalhes sobre campos de atuacdo do futuro professor, por exemplo. A
ementa da disciplina “Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira - Espanhol”
(ANEXO O, E24) sinaliza o ensino como objeto de estudo, abrindo espaco para reflexdes

sobre teorias linguisticas e o0 ensino de lingua estrangeira. Os estagios, por sua vez, tampouco
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preveem espacgo para discussdo das especificidades do ensino de espanhol. Assim, nota-se
que, de maneira geral, as ementas acabam por valorizar mais os contetdos académico-
cientifico-cultural, afastando-se de discursos que defendem a formacédo docente como espaco

também da profissionalizag&o.

4.2.4 Ementas da UFRJ

Resta ainda a analise da distribuicdo de carga horaria das PCCs e dos estagios no
contexto da UFRJ. Nessa IES, realizou-se mais uma leitura diversa sobre o que seriam as
PCCs, ficando determinado um grupo sete disciplinas, cada uma com 60 horas de carga
horéria, totalizando 420 horas de pratica como componente curricular (vide Anexo M).

De modo diferente ao que ocorreu na UERJ e na UFF, considerando a distribuicao da
carga horaria entre departamentos definidos no interior dos Institutos / Faculdades, na UFRJ
as disciplinas que compdem o grupo de PCC no curso de licenciatura em Letras Portugués-
Espanhol s&o consideradas interdepartamentais. Recorda-se que o conceito de disciplina
interdepartamental se relaciona a ideia de uma disciplina que é ministrada de forma
compartilhada entre diferentes departamentos da IES.

Torna-se possivel perceber que as disciplinas que compdem o grupo de pratica como
componente curricular sdo interdepartamentais pela estrutura de seu cédigo (vide Anexo M),

visto que, segundo a Resolucdo CEG 2/79

Art.9° Para fins de cadastramento, os programas curriculares interdepartamentais serdo
caracterizados pela letra "W" como terceiro simbolo do cddigo alfanumérico, sendo os dois
primeiros simbolos os caracteristicos da unidade em cujo ambito se inclua a coordenagdo do
programa. (UFRJ. Resolucdo CEG 2/79, p.2)

Em sintese, portanto, na UFRJ as PCCs ndo foram distribuidas entre departamentos
especificos, como ocorreu com a UERJ e a UFF, mas foram definidas como
interdepartamentais, a0 menos em termos de registros oficiais.

Quanto aos estagios, todos sdo de responsabilidade da Faculdade de Educacéo,
totalizando as 400 horas exigidas pela legislacdo. Os estagios levam o titulo de “Pratica de
Ensino de Portugués-Espanhol e Estagio Supervisionado”, havendo a recomendacdo de que
sejam cursados nos trés ultimos periodos da formagéo (6°, 7° e 8°).

No que concerne especificamente as ementas, analisamos apenas as que se relacionam

mais diretamente a formacdo especifica do professor de Espanhol como lingua estrangeira,
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comecando pelo grupo de PCC e seguindo com os estdgios. Todas as ementas estdo
disponiveis no ANEXO P, numeradas de E27 a E31.

Por meio da analise das ementas das disciplinas “Espanhol VI” (ANEXO P, E27) e
“Producdo de Texto em Espanhol” (ANEXO P, E28) é possivel perceber que, em parte, 0
entendimento de pratica no &mbito da UFRJ se distancia um pouco das propostas da UERJ e
da UFF. Enquanto as duas primeiras, mesmo que de maneiras particulares, tenham associado
a questdo da pratica ao ensino de linguas, na UFRJ, ha também um indicativo de praticas ndo
apenas relativas a atividade docente, mas também a atividades relativas ao profissional de
Letras, de maneira mais geral®".

Assim, no caso de “Espanhol VI” a nocdo de pratica esta associada a “producéo de
textos e analise linguistica do discurso escrito com vistas a traducdo e revisdo de textos”.
Semelhante é a situacdo da disciplina “Producdo de texto em Espanhol”. Nesse caso, 0
conceito de pratica esta associado a atividade de elaboracédo, confec¢do de textos em lingua
espanhola e ndo propriamente a uma atividade que propicie reflexdo sobre o contexto do
ensino de lingua espanhola. E o que se pode perceber por oracdes como “producdo de
diferentes géneros textuais” e “oficinas de redagédo em espanhol”.

Tal como observado em relacdo as ementas das IES ja analisadas, as ementas da UFRJ
também deixam marcas de um entendimento de préatica especialmente a partir do emprego das
nominalizacdes, como “producdo”, “traducdo”, “revisdo”. Novamente, observamos o0 emprego
das nominalizagcbes e o efeito de apagamento dos agentes, 0 que abre margem para a
possibilidade de que se refira tanto ao estudante, em termos gerais, quanto ao futuro bacharel
ou professor na area de Letras Portugués-Espanhol.

Distanciando-se um pouco da concepcdo de préatica tracada pelas ementas recém-
analisadas, as ementas das disciplinas “Linguistica IV” (ANEXO P, E29) e “Monografia”
(ANEXO P, E30) apresentam uma explicita relagdo com reflexfes sobre questdes de
docéncia, por meio do emprego do item lexical “ensino”. Assim, no caso de “Linguistica IV”
encontramos 0s tépicos “linguistica aplicada ao ensino de linguas”, “o ensino de portugués
como lingua materna” e “o ensino de linguas estrangeiras”. Ndo ha marcas que deixem clara
uma determinada perspectiva tedrica a partir da qual serdo abordadas as temaéticas, exceto

quando delimita um espaco de trabalho com a linguistica aplicada e ao indicar o interesse na

%1 0 novo curriculo de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da UERJ também apresenta disciplinas em que a PCC foi
entendida como uma pratica relacionada a formacgao em Letras mais geral e ndo especificamente em termos de docéncia.
Entretanto, tais disciplinas ndo estdo associadas a formacéao especifica em lingua espanhola, mas sim, em lingua portuguesa e,
com isso, nao foram analisadas, visto que fogem ao recorte da presente pesquisa. Sdo 0s casos das disciplinas “Pratica de
Producédo Textual | e I1” e “Pratica de Interpretacdo de Textos I” oferecidas pelo ILE/LIPO.
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abordagem de questdes de variacao linguistica que apresentam uma perspectiva que relaciona
linguagem e sociedade.

A ementa da disciplina “Monografia” (ANEXO P, E30), por sua vez, também
estabelece relagdes de interesse com a questdo explicita do ensino, tal como se pode observar
pelo seguinte trecho “apresentacdo e discussdo do conceito de pesquisa em geral e de
diferentes tipos de questdes de pesquisa em ensino de Letras”. E possivel notar que o interesse
em questbes de ensino, nesse caso, se relaciona também a pesquisa, tal como enuncia a
ementa, sendo assim, de algum modo esse enunciado se distancia de concepcdes que
dissociam tais atividades.

Em relacdo aos estagios supervisionados, ha apenas uma ementa (ANEXO P, E31).
Em outras palavras, o SIGA da UFRJ disponibiliza uma ementa Unica referente a totalidade
da carga horaria que se obtém ao cursar os trés periodos de estagio supervisionado. Tal
ementa apresenta a atividade de estagio a partir de uma perspectiva que considera tanto seu
aspecto mais pratico, isto é, no que se refere as atividades de campo, quanto o aspecto de
fundamentacdo, ou seja, considerando que as atividades partem de uma sustentacdo teorica,
como se pode perceber no trecho “observacgdo e analise de experiéncias docentes, em escolas
de Educacéo Bésica, com respaldo tedrico e critico”.

Percebe-se que, de maneira geral, a reflexdo sobre a relacdo entre contetido tedrico
especifico e o0 ensino de Lingua Espanhola na Educacdo Basica, em termos de prescricdo das
ementas, ficou restrito ao estagio supervisionado. 1sso porque, conforme visto nas analises das
ementas das disciplinas de PCC, em “Linguistica IV” (ANEXO P, E29) a reflexdo se da de
maneira mais geral sobre o ensino de lingua materna e estrangeira, mas sem trazer qualquer
indicativo de especificidade da atuacdo com a Educacao Béasica e ndo sendo restrito ao ensino
de Lingua Espanhola.

J& no caso da “Monografia” (ANEXO P, E30), vé-se a preocupacdao com questdes de
ensino e pesquisa em Letras, que pode abrir margem para abordar questdes especificas da
lingua espanhola, mas sem qualquer tipo de obrigatoriedade, visto que se pode enfocar, por
exemplo, o ensino de Lingua Portuguesa, no caso da formagdo com dupla habilitacdo
(Portugués-Espanhol). Ademais, a Monografia esta prevista para ser realizada no 7° periodo
do curso, sendo que a primeira disciplina que promove a articulagao entre contetdos tedricos
de formacdo especifica e pratica docente em lingua espanhola é sugerida para o 6° periodo,
isto é, o periodo imediatamente anterior. Oficialmente, antes da Monografia, as PCCs
voltadas para a especificidade do Espanhol mostram um entendimento de prética distante de



133

questdes de ensino, mais voltadas para outras atividades profissionais da area de Letras, como
traducdo e reviséo.

Os enunciados das ementas mostram, portanto, duas vertentes de compreensdo das
PCCs, uma mais voltada a formacdo profissional em Letras ndo associada ao ensino
(Espanhol VI e Producdo de Texto em Espanhol — ANEXO P, E27 e E28) e outra que
incentiva mais as preocupacdes com questdes de ensino (Linguistica IV e Monografia -
ANEXO P, E29 e E30), estabelecendo, de algum modo, aproximacfes com a ementa do
estagio supervisionado. De tudo isto, depreende-se que ha também certo distanciamento das
proposicOes da legislacdo sobre o que seja PCC, pois, segundo o Parecer CNE / CP n° 28 de
2001

A pratica como componente curricular €, pois, uma pratica que produz algo no dmbito do
ensino. (...) deve ser planejada quando da elaboragdo do projeto pedagdgico e seu acontecer
deve se dar desde o inicio da duragdo do processo formativo e se estender ao longo de todo o
seu processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de
trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formagdo da identidade do professor
como educador. (BRASIL. Parecer CNE / CP n°28 de 2001, p.9)

4.3 Diélogos entre fluxogramas e ementas

A andlise dos fluxogramas e das ementas mostra que a questdo da formagdo docente é
um tema imposto que recebe, como afirma Maingueneau (2008), certo tratamento semantico.
A circulacao do tema da formacéo docente em lingua espanhola no ambito dos fluxogramas e
das ementas de cada uma das IES, enfim, encaminha a percepcdo de que os diferentes
tratamentos semanticos, as diferentes formas de incorporagdo da discussdo sobre formacéo
docente contribuem para deixar marcas dos posicionamentos discursivos de cada IES quanto
ao que se valoriza ou desvaloriza quando se fala em formar professores. Nas palavras de
Maingueneau (2008, p.83), “um tema imposto que € dificilmente compativel com o sistema
de restricbes globais sera integrado, mas marginalmente, enquanto um tema imposto
fortemente ligado a esse sistema seré hipertrofiado”.

Na UERJ, os registros da reforma materializados nas mudancas do fluxograma
mostram que a formacao docente €, em primeiro lugar, espaco de concorréncia entre discursos
de tradicdo que se posicionam recusando discursos que defendem a formacdo para a
profissionalizacdo e afirmando a valorizagdo dos conhecimentos especificos da &rea, isto é, o
espaco do conhecimento da “ciéncia”. Ao mesmo tempo, a constituicdo de novas disciplinas

dedicadas exclusivamente a articulacdo entre conhecimentos especificos e trabalho docente
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mostra um atravessamento da estrutura curricular por discursos que defendem, mesmo que de
modo dissociado, a necessidade de novos espacos de atuacdo em que 0s “cientistas” também
devem se envolver com a formacéo para o trabalho. As ementas das PCCs (ANEXO N, E1 a
E11), no ambito da formacdo em Espanhol, mostram uma preocupacdo em reformular a
relacdo entre teoria e pratica no curriculo de formacgdo do professor da UERJ, incluindo o
Instituto de Letras como espaco de formacdo docente e se distanciando de uma concepcgéo
mais segregada de curriculo de licenciatura (modelo 3+1). Ao mesmo tempo, as ementas dos
estagios (ANEXO N, E12 a E16) mantém um vinculo mais forte com o campo da pratica, sem
sinalizar o atravessamento dessa préatica por fundamentos e perspectivas tedricas, aspecto que
fica restrito as PCCs. Tanto no caso das PCCs quanto dos estagios, fluxograma e ementas
dialogam ao propor uma formacéo que valoriza a questéo profissional, também por sinalizar a
preocupagdo em, por meio das eletivas, oferecer ao aluno opgdes de contato com diferentes
campos de trabalho e pablicos, como o ensino ndo regular, a escola basica e o ensino de
jovens e adultos.

Nota-se, diferentemente, que na UFF os registros do fluxograma inibem a aparicao da
referéncia ao espaco das PCCs. Considerando a formagédo docente em lingua espanhola como
tema imposto aos discursos que atravessam uma estrutura curricular, percebe-se que o
tratamento desse tema, no &mbito do fluxograma, reforca uma dificuldade de incorporacéo do
tema, havendo, em certo nivel, sua marginalizacdo. A circulacdo do tema da formacéo
docente nas ementas das disciplinas que possuem carga horaria de PCC apresenta, em certa
medida, a manutencdo de um posicionamento rigido que traz uma leitura dos discursos sobre
profissionalizacdo, mas como simulacro (MAINGUENEAU, 2008). Em outras palavras, a
estrutura das ementas que, majoritariamente, marca o espaco dos discursos da tradicdo
beletrista e do prestigio da “ciéncia” cita os discursos sobre profissionalizagdo a partir de um
tratamento semantico que os situa em uma posi¢do secundaria, desarticulada — o que se
corrobora ao detectar que o registro da PCC nas ementas se da pelo acréscimo de frases do
tipo “aplicacdo ao ensino e a pesquisa” ou “
(ANEXO O, E17 a E21).

Quanto aos estagios, todos sinalizam uma compreensdo de docéncia fundamentada na

. com vista a uma aplicacdo pedagogica”

intrinseca relacdo entre teoria e pratica, materializada pelas formulas de titulos que propdem
discussbes tedricas sobre assuntos pertencentes ao cotidiano da atividade de ensino e
pesquisa, articuladas as atividades préticas de “andlise”, “execucdo”, “planejamento” de
atividades pedagogicas, por exemplo (ANEXO O, E25 e E26). Assim, os discursos de

profissionalizacdo ganham mais espaco no ambito dos estagios e, considere-se, nesse sentido,
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que os estagios sdo oferecidos pela Faculdade de Educacdo. Em outras palavras, percebe-se
que, de algum modo, os discursos de profissionalizacdo ganham mais espaco quando o0s
enunciadores se associam a Faculdade de Educacdo, enquanto que o Instituto de Letras
posiciona-se discursivamente de modo mais rigido, tratando, ainda, de modo dissociado, as
questdes da formacao profissional do docente em lingua espanhola.

Por sua vez, a UFRJ em seu fluxograma mostra certa incorporacao dos discursos sobre
profissionalizacdo do docente em Letras Portugués-Espanhol, especialmente, por meio da
presenca das PCCs, as quais sdo incorporadas tanto & Faculdade de Letras quanto & Faculdade
de Educagéo. Entretanto, o fluxograma alterado com a reforma evidencia um aumento de
carga horaria da Faculdade de Letras que nao apenas responde as imposicOes das leis da
reforma (como a Resolucdo CNE/CP n°2 de 2002), o que reforca, em certa medida, 0s
discursos de valorizagdo dos conhecimentos especificos, da ciéncia dita “pura”,
descomprometida com a profissionalizacdo docente. Isso ainda contrasta com a indefinicdo
dos departamentos responsaveis pela oferta das disciplinas praticas, mostrando a configuragédo
de um posicionamento discursivo que luta pela participacdo na formacdo em Letras
Portugués-Espanhol em termos de conteldos especificos e que neutraliza tal luta com a
“interdepartamentalizacdo” das PCCs. A analise das ementas das PCCs, curiosamente, mostra
que a “pratica”, no ambito dos estudos especificos em lingua espanhola, é atravessada com
mais forca por discursos de profissionalizacdo de um bacharel em Letras e ndo de um
licenciado (ANEXO P, E27, E28). Assim, o tema da formagdo docente em espanhol é, em
certa medida, pouco compativel com os discursos que participam dos enunciados da
Faculdade de Letras da UFRJ. Ja os estagios, assumidos pela Faculdade de Educacdo, se
apoiam nos discursos de profissionalizacdo docente.

A conclusdo a que chegamos é de que, nos casos das trés universidades investigadas,
as ementas das disciplinas corroboram uma dificuldade de defini¢cdo de posicionamento, tal
como visualizado por meio das analises dos fluxogramas, que rompa definitivamente com
uma ideia de licenciatura como apéndice do bacharelado, visto que, em todos os casos, ndo ha
sinais de reformulacdo da base curricular j& existente antes da reforma.

Com isso, vé-se que na UERJ, se por um lado é aberta a possibilidade de um espaco
que valoriza a formacao docente na articulacdo entre estudos tedricos e praticos, por outro, a
criacdo de um novo grupo de disciplinas reforca, de certo modo, o contraste entre este grupo e
0 grupo das disciplinas de contetudo cientifico-cultural. No caso da UFF, a determinacdo da
divisdo da carga horéria de cada disciplina de conteudo cientifico-cultural entre teoria e

pratica, por um lado, prevé a aproximacdo de todos os profissionais em relacdo ao
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compromisso com a formacdo docente, porém, por outro lado, continua a sustentar a crenca
em um modo de conhecimento que diferencia e segmenta teorias “puras” e “aplicadas”. Por
fim, a UFRJ que tampouco reformula a base do curso de licenciatura anterior a reforma
curricular, mas que, positivamente, apresenta a possibilidade de as disciplinas praticas
transitarem por diversos departamentos, ainda que se posicionando em um limiar entre
formacéo de bacharéis e licenciandos, no que refere ao entendimento das préticas.

Enfim, percebe-se que nas trés IES pesquisadas, a formacdo docente em Letras
Portugués-Espanhol se enuncia a partir de diferentes posicionamentos que sinalizam,
igualmente, o contato com discursos tradicionais da formacdo do especialista sem
compromisso com a docéncia e discursos de profissionalizacdo. Entretanto, em cada um dos
casos, as configuracbes das forcas desses discursos se da de diferentes modos e, assim, pode-
se concluir que:

e 0 Instituto de Letras da UERJ mostra um posicionamento mais flexivel, visto
gue o0s enunciados que assume trazem ao especialista em Letras a
responsabilidade pela formagdo profissional de modo articulado com os
conhecimentos especificos e, ademais, considerando os diversos campos de
atuacdo de um docente em lingua espanhola, como a escola basica, o ensino de
jovens e adultos;

¢ 0 Instituto de Letras da UFF, por outro lado, mostra-se mais rigido, trazendo os
discursos sobre formacdo profissional com um tratamento semantico que
reforca distanciamento, desarticulacdo. Apenas no caso dos estagios ha um
posicionamento mais flexivel em relacdo a profissionalizacdo, entretanto, trata-
se de enunciados assumidos pela Faculdade de Educacéo;

e a Faculdade de Letras da UFRJ cita no fluxograma a incorporacdo de praticas
docentes, mas com uma neutralizacdo das disputas pelo espaco de atuacédo
nesses campos que favoreceriam didlogo com os discursos de formacéo
profissional docente. Entretanto, a circulagdo da formacdo docente nas ementas
se distancia do que se poderia esperar a partir apenas dos enunciados do
fluxograma, na medida em que assumem posicionamento que se aproxima de
uma profissionaliza¢do de um bacharel.

Finalmente, pode-se dizer que os fluxogramas e as ementas remontam ndo sO 0S
discursos que atravessam a concepcdo de formacdo docente em cada IES, mas também
remetem a certas condic¢Oes de existéncia que participam da construgéo de verdades. No caso
da presente pesquisa, foi possivel perceber que os debates sobre o lugar da ciéncia produzem
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verdades sobre a "possibilidade de distanciamento™ entre homem e objeto de estudo, o
conhecimento como descri¢do da "natureza por si s6" e a ciéncia como discurso "verdadeiro”
e, consequentemente, participam de certas ordens de verdade em cada IES quanto a formacéo
docente. E, assim, concordamos com a ideia de que "s6 pode haver certos tipos de sujeito de
conhecimento, certas ordens de verdade, certos dominios de saber a partir de condi¢Bes
politicas que sdo o0 solo em que se formam o sujeito, 0s dominios de saber e as relagdes com a
verdade" (FOUCAULT, 2003, p.23).

O estatuto da ciéncia como verdade participa de um histérico em que essa chamada
"ciéncia" passa a ser valorizada como conhecimento verdadeiro, influenciando, atravessando,
discursos que sustentam ideias de formacdo profissional no ambito das universidades.
Retomando as discussdes apresentadas no capitulo tedrico, pode-se dizer que os discursos que
sustentam o prestigio da ciéncia foram retomados de diferentes modos na UERJ, UFF e
UFRJ, no que concerne a formagdo do licenciado em Letras Portugués-Espanhol. Assim,
notou-se que os privilégios de conhecimento dado a ciéncia, aos conhecimentos especificos,
no ambito do Instituto de Letras da UERJ ndo deixou de ter sua forca, mas também acabou
por incorporar minimamente o espago da resisténcia, isto é, dos discursos que defendem o
envolvimento dos especialistas também na formacao profissional. Ao mesmo tempo, na UFF
e UFRJ os enunciados do Instituto/Faculdade de Letras mantém os privilégios do
conhecimento especifico, deixando para suas Faculdades de Educacdo a defesa da formacéo
profissional. O Instituto de Letras da UFF mostrou um posicionamento mais rigido e menor
espaco para a oposicao aos efeitos de poder dos discursos que prestigiam a ciéncia, enquanto
que os enunciados da UFRJ trazem um embate entre discursos da ciéncia e discursos
respondem as exigéncias legais para a formacao docente, mas que acabam voltando-se mais
para a defesa da formacéo do bacharel.

Por fim, falta concluir que as diferentes relagdes de poder entre os discursos que
participam da formacéo docente em lingua espanhola em cada IES constituem um conjunto de
prescricbes ao trabalho do docente formador e do docente em formacdo. No campo dos
estudos discursivos, pode-se dizer que essas prescricdes participam de um conjunto de
discursos que concorrem, que estabelecem diferentes relagcbes de poder, participando da
construcdo de subjetividades docentes, todas, de algum modo, tratando os embates entre
discursos em defesa do beletrismo e discursos em defesa da profissionalizacdo. Porém,
podemos recorrer também as contribuicdes dos estudos da ergologia, considerando que, ao
fim e ao cabo, estamos falando na formacdo de um licenciado em preparacdo para atuar

profissionalmente na educacdo basica brasileira. E, assim, concluir que, por mais que a
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legislacdo e os documentos prescritivos das IES estabelecam relacbes de poder e se
atravessem por discursos que privilegiam certos saberes (como os conhecimentos especificos
da éarea), participando da formacdo de subjetividades docentes, participard também da
constituicdo do "sujeito docente” sua relagdo com a prépria atividade de trabalho, o que é
imprevisivel e incontrolavel. Nao cabe, portanto, a visdo dos curriculos como prescri¢es que
preveem a constituicdo de certos sujeitos, mas como enunciados que participam de uma visao
de docéncia que, de algum modo, participara das relagdes que o futuro professor estabelecera

com sua atividade profissional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

H& pouco mais de dez anos, formalizou-se a publicacdo de documentos com efeitos
normativos, que levaram as diversas IES do Brasil a se posicionarem diante da imposicéo de
reformulacdo dos cursos de licenciatura. O convite que se faz a reflexdo sobre “novos” rumos
dos cursos superiores parte de conceitos em embate, comecando pelo rechaco a ideia de
manutencdo de “curriculos minimos”. Desse modo, partindo da proposi¢do da LDB de 1996 —
que deixa implicita a necessidade de elaboracdo de diretrizes gerais para os cursos de
formacéo superior — o Conselho Nacional de Educacdo do Brasil empreende a formalizacdo
de diretrizes gerais que passam a servir como parametro, como orientacdo para que, as
universidades, no uso da autonomia que a Constituicdo Federal de 1988 lhes confere, tomem
decisbes sobre os rumos de seus cursos de formacéo superior.

Especialmente no que concerne a formacao de professores, o Parecer CNE/CP n° 9 de
2001 e, mais especificamente, as Resolugbes CNE/CP n°l e 2 de 2002 apresentaram, em
termos legais, 0 que se passava a esperar de um curso de licenciatura plena. A leitura desses
documentos mostra que, a época de sua formulacdo, estavam em embate diferentes
perspectivas acerca do que se sustenta como formacao de professor. Assim, esses embates, de
certa maneira, sdo retomados com a culminancia da demanda oficial pela reforma, realizando-
se reflexGes sobre posicionamentos diante da ideia de licenciatura como um acréscimo de
disciplinas ao curso de bacharelado (conforme o “modelo 3+1”).

Diante de todo aparato formal e das préprias experiéncias cultivadas em seus espacos,
as IES que formam docentes, como ja dito, para atender & nova legislagdo, se posicionam e
realizam escolhas que, de algum modo, tomam forma de registro em seus documentos
institucionais. A partir disso, chegamos ao ponto central de interesse da presente pesquisa, a
saber: buscar observar que sentidos de formacdo docente em lingua espanhola se produzem a
partir das reformas nas universidades publicas do Rio de Janeiro, considerando documentos
que participam da instituicdo de um curso de formac&o no interior de uma IES.

Inicialmente, foi preciso percorrer uma trajetoria que permitisse contextualizar a
pesquisa e contribuir para a definicdo de um ponto a partir do qual seria entendida a reforma.
Para isso, realizou-se, em primeiro lugar, um historico das legisla¢cbes que culminaram na
reforma em andlise; posteriormente passou-se a apresentacao das proposi¢fes do Parecer que
discorre sobre os fundamentos filoséficos da reforma (Parecer CNE/CP n°9 de 2001). Vimos

que a elaboracéo de diretrizes culmina entre discursos neoliberais que defendem certa ideia de
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“flexibilizacdo”. Ademais, percebemos que as diretrizes de formacdo de professores que
formalizam a demanda pela reforma apresentam como cerne a necessidade de
profissionalizacdo do professor, dando relevancia a necessidade de um distanciamento de uma
“visdo restrita de préatica”, ao desenvolvimento de competéncias do professor em formacao e a
aproximacéo entre IES e escolas de educag&o bésica.

Recorremos também a estudos realizados no campo do curriculo, de modo a buscar
uma definicdo, uma proposta de entendimento, em geral, sobre reforma curricular. Nesse
sentido, comentamos sobre o espaco de desprestigio ocupado historicamente pela
profissionalizacdo docente no interior das unidades responsaveis pela formacéo especifica na
area de Letras, 0 que, de certa forma participou durante algum tempo de um modo de entender
a formacdo docente nesta area. E enfim, articulamos toda essa trajetoria historica dos cursos
de formacdo de professores na area de Letras com a ideia de que as IES, a partir de suas
experiéncias e de seus contextos, participam da producdo de politicas curriculares ao
realizarem suas reformas, realizando releituras dos documentos legislativos.

Apds contextualizar a pesquisa, apresentamos o referencial tedrico com o qual
trabalhamos. Acreditamos que partir da perspectiva da AD (MAINGUENEAU, 1997, 2005,
2008), juntamente com propostas dos estudos da enunciagdo (BENVENISTE, 1989, 1995),
permite um olhar critico de documentos que, em certa medida, procuram naturalizar-se e
instituir-se como verdades em um dado momento, como ocorre com o0s fluxogramas e as
ementas no interior de uma IES. Portanto, buscamos defender a ideia de que os fluxogramas e
as ementas sdo enunciados e que, com isso, ganham sentidos particulares dentro de seus
contextos de circulacdo, considerando-se que s@o assumidos por um enunciador institucional
que se pretende univoco, objetivo. Entretanto, mesmo com a pretensdo objetiva, esses
enunciados permitem a observacéo de marcas em que se pode perceber didlogo com discursos
que sustentam certas concepcdes de formacdo docente.

O trabalho de andlise dos fluxogramas, considerando seu modo de organizacdo e
constituicdo, foi um grande desafio, visto que sua organizacao sintética e pontual dificulta a
identificacdo de marcas de heterogeneidade enunciativa e, consequentemente, de dialogos e
atravessamentos discursivos que se manifestam nesse tipo de documento. Assim, a defesa de
que o fluxograma académico € um género de discurso e que, consequentemente, apresenta
conteddo tematico, estilo verbal e construcdo composicional relativamente estaveis
(BAKHTIN, 2000) foi importante para a percep¢do de que as mudangas nos aspectos que
compdem a estrutura do género (como organizagao e formato dos quadros, distribuigdo) sdo
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marcas do enunciador institucional que efetua escolhas para fundar uma estrutura curricular, a
partir de seu atravessamento por discursos dos quais se afasta ou se aproxima.

Os estudos de Foucault (2003, 2009, 2012) nos encaminharam ao entendimento das
IES como espacos em que se configuram lutas e relacbes de poder. Diversas unidades e
departamentos das IES procuram definir seus espagos de atuacdo na formacgdo e criam um
embate de forgas que participa dos passos percorridos na reforma, envolvendo, por exemplo,
fatores como a distribuicdo de carga horaria e a responsabilidade pela oferta de disciplinas
comprometidas com a profissionalizagéo docente.

Em termos metodolégicos, optamos pela anélise dos fluxogramas, em primeira
instancia e, em seguida, lancamos méo de uma breve analise das ementas de praticas como
componente curricular e estagios, de modo a articular a circulacdo do tema da formacdo
docente, a partir de tais documentos, em cada IES. No caso dos fluxogramas, contrastando o
que havia antes da reforma (estrutura curricular imediatamente anterior) com 0 que passou a
haver apds a reforma (curriculo em vigor no ano de 2012), foi possivel constatar algumas
mudancas graficas e de organizacdo espacial que citam pressupostos da reforma e mostram
certos posicionamentos assumidos pelas IES.

No caso da UERJ, foi observado que, com a reforma, o fluxograma do curso de
Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol passou a ser representado em uma sé folha, ao
passo que antes da reforma havia um fluxograma referente ao curso de bacharelado e um
fluxograma complementar que relacionava apenas as disciplinas da licenciatura. Ademais,
houve um reforco da departamentalizacdo do saber, no que se refere a representacdo das
disciplinas eletivas enquadradas na modalidade pratica como componente curricular e estagio
(considerando que se passou a apresentar destaques graficos, como diferentes cores e formas
geométricas nos quadros que representam estas modalidades de disciplinas). Tudo isso
confluiu para a verificacdo de que o Instituto de Letras da UERJ, como responsavel pelos
enunciados do fluxograma, demarca sua parcial responsabilidade com a formacdo docente
especifica na area de lingua espanhola, dialogando com os discursos sobre integralidade das
licenciaturas, porém sem romper com a valorizacdo dos conteudos especificos desarticulados
de um compromisso com a profissionalizacdo. As ementas das disciplinas de PCC e estagio
corroboram a analise do fluxograma, mostrando que se busca um envolvimento maior da
unidade de Letras na formacdo docente, prescrevendo percursos de formacdo que possibilitam
contato com diferentes campos do ensino de linguas (ensino fundamental e médio, educacgéo
de jovens e adultos, fins especificos, ensino ndo regular). Percebeu-se, enfim, que no caso da

UERJ a formacdo docente em lingua espanhola valoriza os saberes académicos, porém se
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abre, minimamente, para a profissionalizacdo do sujeito em formacédo, de modo que este possa
atender, futuramente, campos como a educacao basica.

Na UFF, a analise dos fluxogramas nao detectou marcas que sinalizassem o que se
procurou estabilizar como entendimento de PCC, a partir da demanda da reforma.
Entendemos, porém, que a auséncia da marca, de algum modo, também denota um
posicionamento e, nesse caso, percebe-se certa desvalorizacdo desta categoria de componente
curricular, ja que ndo possui espaco de expressao no documento. As ementas reforcam tal
afirmacéo, visto que ndo demonstram ser fruto de uma reflexdo sobre como fazer participar o
Instituto de Letras na formacdo profissional docente, visto que, na maioria dos casos,
apresentam apenas 0 acréscimo da expressao “aplicacdo ao ensino e a pesquisa”. Quanto as
ementas de estagio, € perceptivel a preocupacdo tanto com questbes teoricas que
fundamentam o trabalho docente, quanto com a realizacdo de praticas que simulam as
atividades de trabalho, porém estes ficam a cargo da Faculdade de Educacdo. Portanto, em
resumo, a formacéo docente em espanhol, nesse contexto, assume uma faceta mais rigida, em
que o Instituto de Letras ainda resiste em modificar seu espaco de atuacao restrito aos saberes
académicos, deixando a cargo da Faculdade de Educacéo a formagdo profissional, entretanto,
sem haver apresentacdo de propostas especificas relativas a profissionalizacdo na area de
docéncia em Letras Portugués-Espanhol.

Na UFRJ, analisando os fluxogramas, percebeu-se 0 mesmo movimento ocorrido na
UERJ relativo @ modificacdo na distribuicdo espacial das etapas de formacdo. Com isso,
passou-se a apresentar um unico fluxograma da Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol,
ao invés de dissocia-lo em bacharelado mais complemento de formacgéo docente. Percebeu-se,
também, a criacdo de um novo cddigo que antes da reforma ndo participava do fluxograma, o
qual sinaliza as disciplinas que compdem a carga horaria de PCC. Essas disciplinas, no
ambito da UFRJ, foram definidas como interdepartamentais, mostrando que ha disputa pelo
direito de ter espaco de atuacdo pré-determinado para atuar com os “saberes académicos”,
mas que essa disputa se ameniza, ou quase se anula, quando se trata da oferta de formacéo do
profissional docente, visto que nenhum departamento assume efetivamente a responsabilidade
de oferta das disciplinas de tal grupo. Em sintese, no caso da UFRJ, ha uma resposta as
imposicdes legais a respeito das PCCs, porém anula-se a discussdo sobre a participacéo e o
envolvimento dos departamentos responsaveis pela formacdo docente em Letras. As ementas,
por sua vez, mostram que o0s estdgios, assumidos pela Faculdade de Educacdo, séo
atravessados por discursos que defendem a formacao profissional, ao passo que as ementas

das PCCs mostraram que na UFRJ, em termos de formacéo especifica em lingua espanhola, a
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pratica como componente curricular ficou dividida entre a profissionalizacdo docente e a
formacéo de bacharel. Assim, a formacdo docente no ambito dessa IES se caracteriza por uma
dupla dificuldade de flexibilizacdo da Faculdade de Letras em assumir a responsabilidade pela
formacdo profissional docente, visto que ndo s6 mantém os privilégios dos saberes
académicos, como se apropria da PCC recontextualizando-a para a formagao de um bacharel.

Notamos, enfim, que as IES fazem suas proprias leituras dos documentos que
formalizam a reforma das licenciaturas, participando da producdo de politicas curriculares e
manifestando a presenca de discursividades em disputa por sentidos de formacdo docente na
area de lingua espanhola. Essas disputas se configuram de diferentes modos em cada IES,
entretanto, todas remontam, de modo semelhante: de um lado, discursividades que defendem
ou rechacam a participacdo do Instituto ou Faculdade de Letras na formacdo especifica do
docente em espanhol; discursividades que sustentam a valorizagdo dos saberes académicos e
de uma tradigéo beletrista na formagéo em Letras.

Ressaltamos, enfim, que toda a trajetoria percorrida pela pesquisa ajuda-nos a
argumentar a favor da realizacdo de trabalhos que desconfiem das pretensdes objetivas de
certas producfes de linguagem, e que problematizem géneros propicios a estabilizacdo de
verdades, buscando trazer a evidéncia as discursividades que — embora ndo Obvias, nem
explicitas — se manifestam, somente podendo ser apreendidas quando se parte de uma
concepcao de lingua como indissociavel das relacBes sociais. Cremos que esta seja uma das
principais contribuigdes deste trabalho, ao mostrar que um género como o fluxograma
académico ndo se restringe a uma descricdo de um curso de formacgdo. Muito além disso, 0
fluxograma académico instituti embates de discursividades que procuram se estabilizar e
participar da producdo de um ideal de formacdo. Por outro lado, mesmo ndo sendo o foco da
pesquisa, reconhecemos que a linearidade do fluxograma pode ainda ser subvertida oficial e
extraoficialmente, por exemplo, por meio da solicitagdo de quebra de pré-requisitos e também
por meio da realizacdo de atividades extras, como participacdo em congressos, em projetos de
extensdo e de pesquisa que também participam dos sentidos que se da a formacédo docente. E
tudo isso tem implicacBes ndo s6 no ambito da formacdo, mas também na futura atuacédo
profissional do docente formado e, por conseguinte, na educacdo basica do pais.

Finalmente, é importante ressaltar que esta pesquisa se voltou para um estudo
especifico do que se pode perceber de sentidos de formacao, porém no campo das prescri¢cdes
e, portanto, tem suas restricdes. As contribuicGes dos estudos da ergologia (SCHWARTZ,
2002; TRINQUET, 2010) nos encaminham a observacdo de que essas prescri¢des se

distanciam da atividade de trabalho, na qual a situacdo de trabalho em si leva o trabalhador a
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renormalizar, a dialogar com as prescri¢des ja existentes e criar as suas proprias a partir das
particularidades que vivencia. Assim, reforcamos a importancia da realizagdo de outras
pesquisas que, em dialogo com esta que se acaba de apresentar, ajudem a compreender e a
refletir sobre a circulagéo da reforma entre os docentes formadores atuantes nas IES e seus
posicionamentos acerca da responsabilidade com a formagdo para a profissionalizacdo
docente tanto em lingua espanhola, como na formacdo em Letras de modo mais amplo e

também em outras areas de conhecimento.
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ANEXO B - Fluxograma UERJ posterior a reforma das licenciaturas
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ANEXO D - Fluxograma UFF posterior a reforma das licenciaturas
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ANEXO E - Fluxograma UFRJ anterior a reforma das licenciaturas
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ANEXO F - Fluxograma UFRJ posterior a reforma das licenciaturas
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ANEXO G - Composic¢éo da carga horaria de PCC da licenciatura em Letras Portugués-

Espanhol da UERJ

Disciplina

Tipo

Unidade / departamento

Carga horaria

Prética de Producgéo
Textual |

obrigatéria

ILE-LIPO

30h

Prética de Producgéo
Textual |1

obrigatéria

ILE-LIPO

30h

Pratica de Ensino em
Lingua Espanhola I:
Ensino Fundamental e
Médio

obrigatoria

ILE-LNEO

30h

Préatica de Ensino em
Lingua Espanhola Il: o
ensino do texto literario

obrigatéria

ILE-LNEO

30h

Eletiva Restrita Pratica
LNEO

eletiva

ILE-LNEO

30h

Préatica de Interpretacdo
de Textos |

obrigatoria

ILE-CULT

30h

Linguistica Aplicada ao
ensino de lingua
estrangeira

obrigatoria

ILE-LING

30h

Eletiva Restrita Pratica
LING

eletiva

ILE-LING

30h

Eletiva Restrita Pratica
EDU

eletiva

EDU

90h

Metodologia do Ensino
da Lingua Portuguesa

obrigatoria

CAp

30h

Producdo de material
didatico para o ensino de
espanhol como lingua
estrangeira

obrigatéria

CAp

30h

Eletiva Restrita Pratica
Cap

eletiva

30h
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ANEXO H - Estagios por Tipo, Unidade / Departamento e carga horaria da Licenciatura em

Letras Portugués-Espanhol da UERJ

Disciplina Tipo Unidade / departamento | Carga horaria
Estagio Supervisionado eletiva ILE-LIPO 30h
LIPO
Estagio Supervisionado .
LNEO eletiva ILE-LNEO 60h
Estagio Supervisionado .
CULT eletiva ILE-CULT 30h
Estagio: Planejando
Materiais no Ensino de L2 obrigatéria ILE-LING 30h
para a
Comunidade Surda
Estagio Lingua Portuguesa e L
Literatura Brasileira | obrigatoria 30h
Estagio Lingua Portuguesa e S
Literatura Brasileira Il obrigatoria 60h
T PPN CAp

Estéagio de Educacdo Basica S

obrigatoria 60h
de Espanhol |
Estagio de Educacédo Bésica o
de Espanhol 11 obrigatoria 60h
Estagio Supervisionado obrigatoria EDU 60h




160

ANEXO I - Disciplinas eletivas restritas praticas da Licenciatura em Letras Portugués-
Espanhol da UERJ

Disciplina Unidade / departamento Carga horaria

Préatica de Ensino em Lingua Espanhola
I11: metodologias de ensino

Préatica de Ensino em Lingua Espanhola
IV: ensino néo regular

Préatica de Ensino em Lingua Espanhola ILE-LNEO 30h

V: Educacdo de Jovens e Adultos

Préatica de Ensino em Lingua Espanhola
VI: fins especificos

Aplicacgdes da Linguistica ao ensino de
linguas

Estagio: Planejamento e elaboracdo de
materiais ILE-LING 30h

Géneros textuais: producao e ensino

Leitura e Producéo de textos na escola

O discurso pedagdgico

Analise de material didatico para ensino
de Espanhol

Ensino de Espanhol como lingua
estrangeira: planejamento para Ensino
Fundamental e Médio

Literatura infantil e juvenil brasileira

Metodologia do ensino de leitura e

literatura CAp 30n

Metodologia Trabalho com Texto
Literario no Ensino Médio

Prética de Analise Morfossintatica para o
Ensino de Lingua Portuguesa

Producdo de Material Didatico de
Compreensdo Leitora em Espanhol

Préatica Pedag6gica em Aprendizagem:
Realizar o Construtivismo no Cotidiano da 30h
Escola

Préaticas Pedagdgicas Minimizadoras da
S A 30h
Indisciplina e da Violéncia Escolar

Pratica Pedagogica em Educacdo Inclusiva 60h

Préaticas Pedagdgicas com Dindmicas de EDU
30h
Grupo

Préaticas Pedagdgicas em Avaliacdo da

Aprendizagem 30h

Préaticas Pedagdgicas em Projeto Politico

Pedagogico 30h
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ANEXO J - Disciplinas eletivas de estagio da Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da

UERJ

Disciplina

Unidade / departamento

Carga horaria

Est&gio Supervisionado de Leitura de
Textos Académicos

Est&gio Supervisionado no Ensino de
Portugués e Redacdo para Jovens e
Adultos

Oficina de Consultoria Linguistico-
Gramatical

Oficina de preparacao de Material
Didatico de Lingua Portuguesa

Oficina de Preparacdo de Originais

Oficina de Revisao Textual

ILE-LIPO

30h

Est&gio Supervisionado em Lingua
Espanhola | - Ensino Fundamental e
Medio

Estagio Supervisionado em Lingua
Espanhola Il - Fins Especificos

Estagio Supervisionado em Lingua
Espanhola 1l - Educacdo de Jovens e
Adultos

Estagio Supervisionado em Lingua
Espanhola IV - Ensino Ndo Regular

ILE-LNEO

30h

Materiais para Ensino de Literatura

Técnicas de Pesquisa de Fontes
Bibliogréficas e Virtuais

ILE-CULT

30h
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ANEXO K - Composicdo da carga horaria de PCC da Licenciatura em Letras Portugués-
Espanhol da UFF

o Unidade / Carga horaria
Disciplina — —
departamento tedrica pratica

Lingua Portuguesa | a V111 Instituto de Letras - GLC 50h 10h
Linguistica I a 11l Instituto de Letras - GCL 50h 10h
Linguistica Aplicada ao
Ensino de Lingua Estrangeira | Instituto de Letras - GLE 50h 10h
— Espanhol
Latim Basico | e Il Instituto de Letras - GLC 50h 10h
Lingua Espanhola | a IX Instituto de Letras - GLE 50h 10h
Teoria da Literatura l e Il Instituto de Letras - GCL 50h 10h
Critica Textual / Ecdética Instituto de Letras - GCL 30h 30h
Matrizes Classicas Instituto de Letras - GLC 50h 10h
M_atrlzes Cult_urals Instituto de Letras - GLE 50h 10h
Hispanoamericanas
Matrizes Culturais Instituto de Letras - GLE 50h 10h
Espanholas
Literatura Brasileira | a Ill Instituto de Letras - GLC 50h 10h
Literatura Portuguesa | e |1 Instituto de Letras - GLC 50h 10h
:‘:?:?tura Hispanoamericana Instituto de Letras - GLE 50h 10h
Literatura Espanhola | a Ill Instituto de Letras - GLE 50h 10h

ANEXO L - Composicao da carga horaria de estagio — Licenciatura em Letras Portugués-
Espanhol da UFF

Disciplina Unidade / departamento Carga horaria
Pesquisa e Pratica de Ensino | Faculdade de Educacdo - SSE 100h
Pesquisa e Pratica de Ensino 11 Faculdade de Educacéo - SSE 100h
Pesquisa e Pratica de Ensino 111 Faculdade de Educacéo - SSE 100h
Pesquisa e Pratica de Ensino IV Faculdade de Educacéo - SSE 100h
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ANEXO M - Composicao da carga horaria de PCC — Licenciatura em Letras Portugués-
Espanhol da UFRJ

Disciplina Unidade Codigo | Carga horaria

Prodggao e Leitura de Textos Faculdade de Letras | LEWXO02 60h

em Lingua Portuguesa

Linguistica IV Faculdade de Letras | LEWX04 60h

Espanhol VI Faculdade de Letras | LEWX26 60h

Monografia Faculdade de Letras | LEWKO1 60h

Ensino — Portugues:  Lingua Faculdade de Letras | LEWX06 60h

Materna

Producédo de Texto em Espanhol Faculdade de Letras | LEWX32 60h

Profissdo Docente Faculdade de Educagdo | EDWO001 60h
TOTAL 420h
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ANEXO N — Ementas de PCC e Estagio Supervisionado da UERJ

Ementas de PCC

E1]

Prética de Ensino em Lingua Espanhola I: Ensino Fundamental e Médio (LNEO)

O papel da aprendizagem de linguas estrangeiras na escola publica. A lingua estrangeira no
ensino basico. Os documentos propositivos para o ensino de LE de carater nacional e local.
Os estudos sociointeracionistas e dialégicos sobre a linguagem e de interculturalidade no
ensino de LE. Preparacdo de material especifico adequado a diferentes niveis de ensino.

| E2 |

Pratica de Ensino em Lingua Espanhola I1: o ensino do texto literario (LNEO)

A linguagem literaria e a ndo literaria. O papel do texto literario nos principais enfoques
metodoldgicos de ensino de Lingua Estrangeira. A competéncia leitora e a competéncia
literdria. O discurso literario e o contrato comunicativo. A literatura infanto-juvenil e a de
adultos. Confeccdo e anélise de exercicios.

| E3 |

Producdo de material didatico para o ensino de espanhol como lingua estrangeira (CAp)

Especificidades do ensino de ensino de espanhol como lingua estrangeira no ensino
fundamental e médio. Analise de diferentes materiais didaticos. Confec¢do de exercicios
diferenciados para o ensino de espanhol como lingua estrangeira. Producdo de material
didatico diversificado, visando o ensino de espanhol como lingua estrangeira para o0 ensino
fundamental e médio.

4]

Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira (LING)

O processo de aquisicdo de LE: fases, questdes criticas e padrdes de uso. Hierarquia do erro.
Interlingua. Aspectos sociais, afetivos, cognitivos e discursivos da aquisicdo de L2. A pratica
de ensino informada pelas teorias de aquisicdo de LE. Competéncia Comunicativa.

| E5 |

Pratica de Ensino em Lingua Espanhola I11: Metodologias de Ensino (LNEO)

Diferentes concep¢des tedricas sobre o ensino de linguas e sua aprendizagem. Historico dos
principais métodos e abordagens de ensino de linguas estrangeiras. Anélise de métodos e
abordagens de ensino de linguas estrangeiras, a partir de seus principios tedricos. Objetivos de
ensino, técnicas, materiais didaticos e estratégias utilizados por diversos métodos e
abordagens.

| E6 |

Prética de Ensino em Lingua Espanhola IV: Ensino Ndo Regular (LNEO)

A fungdo da aprendizagem de linguas estrangeiras como disciplina extracurricular néo
obrigatoria. Diferentes modalidades e experiéncias desse ensino. Estudos de interculturalidade
e aprendizagem de lingua estrangeira. Preparacdo de material especifico adequado ao publico-
alvo.
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Pratica de Ensino em Lingua Espanhola V: Educacdo de Jovens e Adultos (LNEO)

A funcéo da aprendizagem de linguas estrangeiras no contexto escolar do EJA. A lingua
estrangeira e Ensino de Jovens e Adultos. Os documentos propositivos para o ensino de LE de
carater nacional e local. Caracteristicas e objetivos desse ensino. Estudos de interculturalidade
e de LE. Preparacdo de material especifico adequado ao publico alvo.

| E8 |

Prética de Ensino em Lingua Espanhola VI: Fins Especificos (LNEO)

A lingua estrangeira no ensino para fins especificos. A leitura como processo dindmico de
ensino-aprendizagem. Tipologias de texto e diferentes praticas de leitura. Estratégias de
trabalhno com o texto. Preparacdo de material especifico adequado a diferentes niveis de
ensino.

| E9 |

Anélise de material didatico para o ensino de espanhol lingua estrangeira moderna: do
livro didatico as novas tecnologias (CAp)

Lingua, cultura e ideologia. Interculturalidade e o ensino de espanhol. Papel das linguas
estrangeiras modernas no ensino fundamental e médio das escolas publicas. Leitura critica de
material didatico. Producéo de material diversificado.

E10

Ensino de espanhol como lingua estrangeira: planejamento para o ensino fundamental e
medio (CAp)

A importancia do planejamento no ensino de espanhol como lingua estrangeira — ensino
fundamental e médio. Acertos e erros de um planejamento. Planejamento a curso, médio e
longo prazo. Aplicabilidade do planejamento segundo os objetivos de ensino. Producao de
planejamento.

Ell

Producdo de material didatico de compreensdo leitora em espanhol como lingua
estrangeira (CAp)

Reflexdo sobre as especificidades do ensino de compreensédo leitora. Analise de diferentes
tipos de material didatico para compreensdo leitora. Producdo de material didatico para
compreensdo leitora.

Ementas de Estagio Supervisionado

E12

Estagio de Educacéo Bésica de Espanhol |
Estégio de Educacéo Bésica de Espanhol 11 (CAp)

Analise da organizagdo administrativo-escolar. Observacdo em sala de aula. Co-participacao.
Andlise e elaboracdo de material didatico. Anélise e elaboracdo de instrumentos avaliativos
adequados ao perfil do aluno. Andlise e elaboracdo de planejamento. Correcdo de atividades
redigidas por alunos da educagdo basica. Assisténcia a cursos e jornadas direcionadas ao
ensino de lingua espanhola. Assisténcia a COC.
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E13

Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola I: Ensino Fundamental e Médio (LNEO)

Observacéo, co-participacao e participacdo em atividades de ensino de espanhol como lingua
estrangeira em escolas de ensino basico. Elaboracdo de planejamento e de instrumentos
avaliativos adequados ao perfil desse publico-alvo, considerando os documentos propositivos
para o ensino de LE de carater nacional e local. Preparacdo de material especifico adequado
aos diferentes niveis de ensino.

El4

Estégio Supervisionado em Lingua Espanhola I1: Fins Especificos (LNEO)

Observacéo, co-participacdo e participagdo nas atividades de ensino para fins especificos.
Elaboracéo de planejamento e de instrumentos avaliativos adequados ao perfil desse publico-
alvo.

E15

Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola I11: Educacéo de Jovens e Adultos
(LNEO)

Elaboracdo de planejamento, de atividades didaticas e de instrumentos avaliativos adequados
ao perfil do aluno do EJA. Observacéo, co-participacao e participacdo nas atividades de
ensino adequadas ao perfil do publico-alvo.

E16

Estagio Supervisionado em Lingua Espanhola I1V: Ensino Nao Regular (LNEO)

Elaboracéo de planejamentos, de atividades didaticas e de instrumentos avaliativos adequados
ao perfil do aluno do ensino nédo regular. Observacdo, co-participacdo e participagdo em
atividades de ensino adequadas ao perfil do pablico alvo.
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ANEXO O - Ementas de PCC e Estagio Supervisionado da UFF

Ementas de PCC®

El7

Lingua Espanhola I

Leitura de textos espanhdis contemporaneos, privilegiando a diversidade de género e de
linguagem, no proposito de definir suas especificidades como enunciadores culturais.
Aplicacdo ao ensino e a pesquisa.

E18

Matrizes Culturais Espanholas

Os paradigmas culturais ibéricos: permanéncia e renovacdo. Aplicagdo ao ensino e a pesquisa.

E19

Matrizes Culturais Hispano-americanas

Aspectos do processo cultural hispano-americano: as raizes hispanicas, o substrato indigena, a
contribuicdo africana, a mesticagem. Unidade e diversidade. Aplicacdo ao ensino e a
pesquisa.

E20

Literatura Hispano-Americana |

Experimentalismo e tradicdo na literatura hispano-americana. Aplicacdo ao ensino e a
pesquisa.

E21

Literatura Espanhola |

O processo literario espanhol e a construcao de paradigmas e formas literarias. Aplicacdo ao
ensino e a pesquisa.

E22

Lingua Espanhola V11

Praticas avancadas e ensino de Espanhol Lingua Estrangeira com foco na escrita. Relacfes
entre teoria linguistica e as préaticas de escritura.

82 Recorda-se que a UFF néo criou disciplinas exclusivamente para compor a carga horéria de PCC, mas determinou que
parte da carga horaria das disciplinas de contelido académico-cientifico-cultural do Instituto de Letras passa a ser destinada a
PCC.
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E23

Lingua Espanhola V111

Préticas avancadas e ensino de Espanhol Lingua Estrangeira com foco na oralidade. Rela¢des
entre teoria linguistica e as praticas de escritura.

E24

Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira — Espanhol

Definicdo de Linguistica Aplicada e pesquisas na area. Articulacdo entre teorias linguisticas,
teorias de aprendizagem e abordagens pedagdgicas. A sala de aula de lingua estrangeira:
visdes contemporaneas.

Ementas dos estagios supervisionados

E25

Pesquisa e Pratica de Ensino 111 — Espanhol

Investigacdo, reflexdo, analise, elaboracdo e execucdo compartilhada de atividades e projetos
pedagodgicos. Atividades docentes, pluralidade e abrangéncia. O curriculo vivido: o professor,
os alunos, a sala de aula, a escola e o local; o livro didatico; a interdisciplinaridade.

E26

Pesquisa e Pratica de Ensino IV — Espanhol

Atividades de pesquisa, planejamento e execucdo compartilhada de atividades pedagogicas e
docentes. Relatorio final de carater monogréfico especifico da licenciatura.
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ANEXO P - Ementas de PCC e Estagio Supervisionado da UFRJ

Ementas de PCC

E27

Espanhol VI

Sintaxe do Espanhol. Producéo de textos e analise linguistica do discurso escrito com vistas a
traducdo e revisdo de textos. Coesdo e coeréncia em lingua espanhola.

E28

Producéo de Texto em Espanhol

Producéo de diferentes géneros textuais. O planejamento do texto: defini¢do e organizacao do
conteddo. Tecnicas de expressdo oral e escrita, nas diversas modalidades da lingua, tendo em
vista 0 dominio das variedades cultas e mais formais do espanhol. Oficina redacdo em
espanhol.

E29

Linguistica IV

Linguistica aplicada ao ensino de linguas. Variagdes linguisticas. Conceito de lingua padrao.
O ensino do portugués como lingua materna. O ensino de linguas estrangeiras.

E30

Monografia

Apresentacdo e discussdo do conceito de pesquisa em geral e de diferentes tipos de questdes
de pesquisa em ensino de Letras. Estudo bibliografico e participacdo em coleta de dados de
pesquisa em andamento. Elaboracdo de um projeto de pesquisa incluindo todas as etapas
metodoldgicas desde a formulacdo de hipdteses ou perguntas de pesquisa, passando pelo
aprofundamento bibliografico, coleta e analise de dados, até a redacdo final do trabalho.

Ementas de estagio supervisionado

E31

Pratica de Ensino de Portugués-Espanhol e Estagio Supervisionado

Reconhecimento de instituicGes, projetos e experiéncias de desenvolvimento curricular em
diferentes espacos educativos. Observacdo e analise de experiéncias docentes, em escolas de
Educacdo Baésica, com respaldo tedrico e critico. Capacitacdo do licenciando como
profissional do magistério. Desenvolvimento de préaticas pedagogicas, reflexivas, criativas e
criticas, teoricamente fundamentadas.




