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RESUMO

SILVEIRA, Gustavo Estef Lino da. Analise de quadrigramas na escrita em inglés como
lingua estrangeira: um estudo baseado em corpus. 2014. 98 f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2014,

O presente estudo tem como objetivo geral tragar um perfil das escolhas Iéxico-
gramaticais da escrita em inglés de um grupo de aprendizes brasileiros na cidade do Rio de
Janeiro, ao longo dos anos de 2009 a 2012, através da analise de sua producdo de
quadrigramas (ou blocos de quatro itens lexicais usados com frequéncia por Vvarios
aprendizes) em composicOes escritas como parte da avaliacdo final de curso. Como objetivo
especifico, a pesquisa pretendeu analisar se 0s quadrigramas produzidos estavam dentre
aqueles que haviam sido previamente ensinados para a execucdo da redacdo ou se
pertenceriam a alguma outra categoria, isto €, quadrigramas ja incorporados ao uso da lingua
ou quadrigramas erroneos usados com abrangéncia pela populacdo investigada. Para tal,
foram coletadas composigdes escritas por aprendizes de mesmo nivel de proficiéncia de vérias
filiais de um mesmo curso livre de inglés na cidade do Rio de Janeiro. Em seguida, essas
composi¢des foram digitadas e anotadas para constituirem um corpus digital facilmente
identificavel em termos do tipo e género textual, perfil do aprendiz, filial e area de origem do
Rio de Janeiro. O estudo faz uso de preceitos e métodos da Linguistica de Corpus, area da
Linguistica que compila grandes quantidades de textos e deles extrai dados com o auxilio de
um programa de computador para mapear uso, frequéncia, distribuicdo e abrangéncia de
determinados fendbmenos linguistico ou discursivo. O resultado demonstra que os aprendizes
investigados usaram poucos quadrigramas ensinados e, coletivamente, preferiram usar outros
gue nao haviam sido ensinados nas aulas especificas para o nivel cursado. O estudo também
demonstrou que quando o género textual faz parte de seu mundo pessoal, os aprendizes
parecem utilizar mais quadrigramas previamente ensinados. Isto pode querer dizer que o
género pode influenciar nas escolhas Iéxico-gramaticais corretas. O estudo abre portas para se
compreender a importancia de blocos léxico-gramaticais em escrita em L2 como forma de
assegurar fluéncia e acuracidade no idioma e sugere que € preciso proporcionar maiores
oportunidades de pratica e conscientizacdo dos aprendizes quanto ao uso de tais blocos.

Palavras-chave: Linguistica aplicada. Escrita em inglés. Linguistica de corpus. Quadrigramas.



ABSTRACT

SILVEIRA, Gustavo Estef Lino da. Analysis of quadrigrams in EFL writing: a corpus-based
study. 2014. 98 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Instituto de Letras, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

This study seeks to trace the profile of lexico-grammatical choices of a group of
apprentice writers in the city of Rio de Janeiro, between 2009 and 2012. To this end it
analyses the apprentices” production of 4-grams (or rather blocks of four lexical items used
with relative frequency by a number of apprentices) in written compositions, as part of their
final assessment. Specifically, the research aimed to analyse whether the 4-grams produced by
the apprentices had been taught previously as part of their composition lessons or whether
they belonged to some other category. In other words, namely 4-grams already internalized as
part of their language use of erroneous 4-grams used frequently and extensively by the
subjects investigated. Thus, compositions written by apprentices at the same proficiency level
were collected at various branches of a private English school in the city of Rio de Janeiro.
Subsequently, these compositions were typed and tagged in order to compile a digital corpus
easily identified in terms of type and textual genre, apprentice profile, branch and area of the
city of Rio de Janeiro. The study makes use of precepts and methods of Corpus Linguistics,
an area of Linguistics that collects large quantities of texts and from them extracts data with
the help of a computer programme in order to map use, frequency, distribution and range of a
certain linguistic or discursive phenomena. The results demonstrate that the apprentices
studied made little use of 4-grams that had been taught them and, collectively, they preferred
to use other n-grams that had not been taught in the specific lessons of the level. The study
has also shown that when the textual genre is part of one’s personal life, the apprentices seem
to make use of more previously taught 4-grams. This may lead to believe that the genre may
influence the choice of correct lexico-grammatical items. The study creates a research space
for the understanding of the importance of lexico-grammatical chunks in L2 writing as a
means of ensuring fluency and accuracy in the target language. In addition, it also suggests
that more opportunities of practice should be offered to learners so that they become aware of
the use of such chunks.

Keywords: Applied linguistics. Writing in English. Corpus linguistics. 4-grams.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo encontra-se na confluéncia de duas subareas da Linguistica - a
Linguistica Aplicada (LA) e a Linguistica de Corpus (LC). Isso se da porque, em primeiro
lugar, a dissertacdo analisa blocos Iéxico-gramaticais de quatro palavras (doravante chamados
quadrigramas) na escrita de aprendizes de inglés como lingua estrangeira como ponto de
partida para reflexdes sobre a aprendizagem e aquisicdo de aspectos de uma segunda lingua
(doravante L2). Em segundo lugar, sdo utilizados principios da Linguistica de Corpus
enguanto area e metodologia de pesquisa, ao compilar, extrair e analisar grandes quantidades
de dados oriundos das composicdes escritas por esses aprendizes, com o0 auxilio de um
programa de computador.

O presente estudo entende a amplitude da Linguistica e como esta se encontra multi-
ramificada, abrangendo diversas areas do conhecimento cientifico. Com isso, é possivel dizer
que esta pesquisa se alia aos estudos de Dutra (2010) e Berber-Sardinha (2004) que
aproximam ambas a Linguisticas Aplicada e de Corpus na tentativa de entender o fenémeno
da escrita em L2 do aprendiz brasileiro.

Em inglés, o foco em blocos Iéxico-gramaticais tem uma historia que remete a um
passado recente. Esses blocos em inglés receberam uma gama de rétulos, que a primeira vista
parecem sindnimos. Entretanto, uma rapida busca no site de pesquisa Google n-gram viewer
nos permite constatar que os rotulos estdo sempre atrelados a pesquisadores e a concepgoes
distintas.

“Lexical chunks” e “lexical bundles”, por exemplo, surgiram ha bem pouco tempo
nos livros académicos em lingua inglesa, mas de formas distintas. O primeiro deles, o item
“lexical chunks”, aparece pela primeira vez no subcorpus de inglés geral do corpus® online
acessado pelo n-gram viewer, em 1970 e mesmo assim com uma frequéncia inexpressiva,
tendo sido apenas encontrado em quantidade consideravel no ano de 2003, atingindo um apice
com cinco vezes mais ocorréncias que no fim dos anos 1980, conforme a Figura 1 a seguir:

Google books Ngram Viewer
Graph these case sensitive comma-separated phrases  [um R

Enghish v| with smoothing of | 3 [v

etween 1800 and 2008 from the corpus  Eng!

Search lots of books

B lexical chunks

1820 183( 1840 1850 1860 1870 1880 1890 1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970

Figura 1- Evolucédo do uso do item “lexical chunks” no site Google n-gram viewer.
Fonte: https://books.google.com/ngrams.

! Definirei corpus e corpus de aprendiz na se¢ao 4.2 desta dissertagao.
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A busca por “lexical bundles” mostra que a expressdo aparece discretamente na
década de 1960, depois desaparece, retornando em frequéncia ascendente nos anos 1990, mas
com grande pico no ano de 2008 aumentando em cinco vezes mais sua frequéncia e
provavelmente nos demais anos a partir de entdo, ja que o corpus termina naquele ano, de
acordo com a Figura 2 abaixo:

Google books Ngram Viewer

Graph these case-sensitive comma-separated phrases | TRaelIe

betwaen 1800 and 2008 from the corpus | English « | with smoothing of |3 |w *1

Search lots of books

B lexical bundles

0,0000006%
0,0000004%

0,0000002%

1800 1810 1820 1830 1840 1850 1860 1870 1880 1890 1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000

Figura 2- Evolucédo do uso do item “lexical bundles” no site Google n-gram viewer.
Fonte: https://books.google.com/ngrams.

O aumento de ambas as ocorréncias “lexical chunks” e “lexical bundles” no final dos
anos 1990 conforme demonstram as Figuras 1 e 2 parecem coincidir com a publicacdo de
Lewis (2003), na qual grande énfase é dada ao ensino de blocos lexicais e a visdo da
linguagem como aglomerados de blocos de palavras. Pode-se ver que no inicio do aumento da
frequéncia demonstrada pelas figuras grande atencdo estava sendo dada ao ensino de blocos
lexicais. J& quando as pesquisas se voltam para os estudos computacionais de feixes lexicais
com as publicacdes de Biber (2006) e Hyland (2008) pode-se ver na Figura 2 o ano de 2008
culminando com o apice de achados da combinacéo “feixes lexicais” pois o foco dos estudos
estad na extracdo e descri¢do de dados em corpora.

Esta busca informal por termos em corpora de livros académicos pode sugerir que
estudos envolvendo blocos e feixes lexicais sdo recentes e podem ser considerados de
crescente importancia na area de Linguistica Aplicada, pois ainda ha espaco para novas
abordagens e investigaces acerca da aquisi¢do de blocos léxico-gramaticais por aprendizes
de uma segunda lingua.

Desta forma, este estudo tem como foco a analise de composi¢des escritas em lingua
inglesa como L2, como base da avaliacdo da aquisicdo de blocos de quatro itens Iéxico-
gramaticais, aqui chamados de quadrigramas. Para entendermos o que é um quadrigrama,

precisamos saber sobre a composicao do termo n-grama. Esse é um termo que advém da area



12

de linguistica computacional que significa uma sequéncia contigua de um ndmero ‘n’ de itens,
encontrados em um texto ou textos. Portanto, um quadrigrama é uma sequéncia de quatro
itens. A presente dissertacdo se alinha mais ao uso descrito pela Figura 2 pois utiliza corpora
digitais e extracdo de dados com programas de computador. Alinha-se também aos trabalhos
desenvolvidos no Brasil acerca do assunto, destacando-se os de Shepherd (2009), Dutra
(2010) e Dutra e Berber-Sardinha (2010).

Independentemente do nome que recebem, o que se sabe sobre n-gramas € que eles
podem constituir 0 que entendemos como combinagfes pre-construidas de multi-palavras
denominadas ‘principio do idioma ou idiomatico’ — a alternativa que se conjuga com 0
‘principio da livre escolha’ normalmente utilizados por usuarios de uma lingua na construcéo
de textos escritos ou falados (Sinclair, 1991). A presenca dessas combinac@es pré-construidas
confere idiomaticidade a esses textos e por isso, deveriam ser incorporadas as praticas de
aprendizes de inglés como L2 como forma de lhes garantir fluéncia, como veremos na se¢ao
4.3 do capitulo 4 quando discuto a diferenca entre os principios idiomatico e de livre escolha.

O objetivo deste estudo é fazer um levantamento dos quadrigramas utilizados por uma
populacdo de um curso livre de inglés em redagOes produzidas durante provas. A finalidade
do trabalho é tentar entender a natureza desses blocos como elementos ensinados ou criados.
A escolha de provas como corpus de estudo justifica-se pelo fato de que assim, consegue-se
otimizar o numero de aprendizes analisados, ja que nas tarefas de casa, nem todos os alunos
sdo obrigados a escrever as redagdes. Sendo assim, durante as provas, até mesmo quem nao
praticou a habilidade escrita tem de produzir um texto como parte da avaliacdo do semestre.

Outro motivo para a escolha de provas como corpus de estudo esta no fato de que os
alunos que ja escreveram textos semelhantes ao longo do semestre, ja tiveram a chance de
praticar a escrita das redagdes, receberam o feedback do professor com as corregdes
necessarias e, assim, podem escrever um texto melhor. Um Gltimo motivo seria assegurar que
os aprendizes ndo fizeram consulta a nenhum material de referéncia durante o processo de
escrita, tais como anotacdes ou dicionarios. Em outras palavras, quaisquer blocos lexicais
usados pelos aprendizes seria resultado de internalizagéo e ndo de copia.

Comeco este capitulo descrevendo a motivacdo desta pesquisa através da minha
pratica docente como professor de inglés. Em seguida, justifico a pertinéncia de se estudarem
quadrigramas na aprendizagem de uma segunda lingua. Mais adiante, teco as perguntas que
norteardo esta pesquisa e que tentarei responder no capitulo de conclusdo. Por fim, reitero a

importancia de se revisitarem alguns preceitos tedricos que fundamentam a Linguistica para,
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depois, seguir rumo a areas mais especificas da mesma, conforme sera detalhado no capitulo

de fundamentacéo teorica.

Uma motivacdo inicial

Ha cerca de uma década venho exercendo o0 magistério no ensino da lingua inglesa em
cursos livres de idiomas e parte desse tempo, venho trabalhando com as abordagens
Comunicativa e Lexical. Em minha pratica docente tenho observado que o léxico e a
gramatica andam lado a lado. Se para alguns educadores e alunos, essas areas ainda parecem
ser distintas, pode-se ressaltar que o professor de idiomas da geracdo pOs-corpus esta
comecando a quebrar esse paradigma. Mesmo muitas vezes inconscientemente, esse novo
professor parece ter mais entendimento que a lingua em uso consiste de um grande conjunto
de blocos Iéxico-gramaticais. Esse novo professor entende que ndo se deve apenas ensinar
esses blocos, mas também incentivar que seus alunos os utilizem através da préatica constante
em atividades em sala de aula, a fim de que tais blocos possam ser internalizados e utilizados
de maneira espontanea tanto na fala quanto na producéo escrita em inglés.

A ideia inicial de meu estudo surgiu a partir de um grupo de aprendizes que estava, a
época, estudando comigo ha cerca de um ano e meio. Ao longo das aulas e no nivel em que 0s
alunos se encontravam (intermediario-avancgado), grande énfase era dada ao ensino de blocos
Iéxico-gramaticais e a pratica dos mesmos para que 0s aprendizes “soassem como um falante
nativo”, ou seja, adquirissem mais idiomaticidade em seu discurso e ndo langassem méo de
estruturas calcadas na lingua materna. Tal direcionamento era dado pelo programa curricular
da instituicdo que ja fornecia o esboco das aulas e o contetdo a ser trabalhado em sala de aula.

O que pdde ser informalmente observado por mim é que o professor ensinava blocos
Iéxico-gramaticais, os alunos aparentemente entendiam o significado através do contexto ou
explicacdo do proprio professor ou de algum colega e praticavam os novos blocos em um
contexto restrito, muitas vezes oral. Embora houvesse reforco da matéria através do dever de
casa, a maioria dos alunos na faixa etaria estudada (entre 15 e 18 anos) parecia ndo dar tanta
importancia ao dever de casa do curso de inglés, ja que estavam envolvidos com o pré-
vestibular ou iniciando a vida universitaria. O que poderia ter sido uma oportunidade extra de
aprendizagem e revisao do contetdo ensinado era relegado a um plano secundario.

Na aula seguinte, um novo contetdo era apresentado e a mesma dindmica de aula

ocorria sem haver muita flexibilidade no calendario ou oportunidades no guia do professor
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para exercicios de revisao, cabendo a esse, quando quisesse e achasse necessario, criar suas
proprias atividades de revisdo, fossem elas orais ou escritas.

Mas mesmo havendo alunos que se destacassem tanto em fluéncia quanto em
acuracidade, havia outros que cometiam erros muito basicos ao usarem a lingua. Tais erros,
em alguns casos, eram 0s mesmos produzidos por aprendizes iniciantes: flexdo da terceira
pessoa do singular, plurais irregulares, entre outros. Alguns alunos tinham também muita
dificuldade em incorporar os novos blocos léxico-gramaticais, estruturas ditas avancadas, em
seu discurso quando participavam de alguma conversacao livre e espontanea, demonstrando
um nivel linguistico equiparavel a de niveis anteriores. E importante mencionar que os alunos
pareciam aprender os novos blocos léxico-gramaticais na aula em que 0S mesmos eram
ensinados, pois os praticavam em uma situacdo controlada pelo professor, acertavam em boa
parte o dever de casa, quando o faziam, mas pareciam esquecé-los ao longo do caminho
conforme novos blocos eram introduzidos nas aulas seguintes.

O “X” da questdo parecia se concentrar no fato de que grande parte do conteddo
somente seria revisto pelo aluno na aula anterior a prova - a aula de revisdo, na qual os
aprendizes fariam exercicios escritos de fixacdo, preenchendo colunas ou fazendo multipla
escolha.

Outras formas de se avaliar a aprendizagem de blocos léxico-gramaticais além da
avaliacdo formal da prova escrita seriam a redacdo como tarefa de casa e a prova oral.
Entretanto, a préatica de escrever um texto como tarefa de casa ap6s uma aula de composicéo
escrita, fazia com que muitos alunos produzissem um texto simples sem evidéncia dos blocos
Iéxico-gramaticais ensinados e contendo usos errdneos linguisticos aparentemente ja
sedimentados. E importante que se diga que ndo fazia parte da pratica pedagdgica da
instituicdo pedir que os alunos reescrevessem as redagOes refazendo as correcdes sinalizadas
pelo professor.

Portanto, ao final do semestre, a sensagdo que nos restava enquanto professor desse
nivel era que nada tinha sido retido, internalizado ou aprendido e a minha sensacao era de que

0 gue eu ensinara ndo servira de nada.

A justificativa do estudo e perguntas de pesquisa

Muitos estudos tém demonstrado a necessidade de incluir blocos Iéxico-gramaticais no

ensino da lingua estrangeira. Outros tém ressaltado a importancia de analisarmos esses blocos
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como forma de avaliarmos idiomaticidade e por conseguinte o nivel de proficiéncia em um
idioma (HYLAND, 2008; LEWIS, 2009). Entretanto, estudos dessa natureza envolvendo
populacbes de aprendizes brasileiros de lingua inglesa ainda sdo escassos. Este estudo vem,
portanto, acrescentar aos estudos existentes, ndo sO por ter como sujeitos de pesquisa
aprendizes adolescentes de inglés, mas também por ter um grupo com caracteristicas bem
homogéneas, isto € todos os adolescentes estudavam em um mesmo nivel de uma mesma
instituicdo particular de ensino de lingua inglesa, de uma unica cidade (Rio de Janeiro), e
todos comegaram a aprender a lingua inglesa ainda criancgas.

A presente dissertacdo analisa coletivamente os dados de um corpus de textos
redigidos por adolescentes, sob condi¢cdes de testagem. Os aprendizes, oriundos de varias
regibes do Rio de Janeiro, comecaram a estudar inglés entre 8 e 10 anos de idade e estdo
concluindo um curso livre de inglés que durou cerca de 7 anos. Os géneros das redacdes ja
foram estudados em classe e blocos léxico-gramaticais especificos ensinados a esses alunos.
Partindo dessas condicGes de coleta, e tendo como foco o corpus de redagdes desses alunos,

as perguntas que norteiam a pesquisa sao:

a) Os textos dos alunos quando submetidos a um programa de analise revelam se 0s
aprendizes fazem uso de quadrigramas conforme o ‘principio idiomatico’ ou do
‘principio da livre escolha’? Dos quadrigramas que porventura sdo extraidos quais
foram ensinados formalmente, quais néo foram?

b) Os quadrigramas ensinados formalmente s&o usados exatamente como foram
ensinados, ou sofrem algum tipo de elaboracdo/transformacdo? Em caso positivo, essa
transformacéo estaria baseada em erros?

c) Usando-se o sistema para categorizacdo de blocos léxico-gramaticais desenvolvidos
por Hyland (2008), como podemos identificar que quadrigramas sdo usados pelos
aprendizes?

d) Considerando que os quadrigramas foram contextualizados a partir de géneros, e que
esses foram também ensinados, h& alguma diferenca numérica no uso dos
quadrigramas nos diferentes géneros? Em caso positivo, que género propicia
condi¢des maiores de utilizacdo dos quadrigramas ensinados?

e) A partir dos resultados finais, é possivel se formular alguma conclusdo sobre a

pertinéncia de ensinar quadrigramas para posterior testagem?
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O trabalho investiga se os alunos utilizam em seus textos quadrigramas ensinados no
programa curricular. Além disso, é levantada a questdo sobre a influéncia do género na
escolha de blocos Iéxico-gramaticais. Também € escopo deste trabalho uma andlise das
possiveis transformacgdes feitas quando os aprendizes produzem quadrigramas diferentes
daqueles ensinados.

Essas sdo as perguntas que tentarei responder ao longo desta pesquisa. No entanto,
sendo este estudo uma intersecdo de areas da Linguistica como a Linguistica Aplicada e
Linguistica de Corpus, convém que se resgatem alguns principios tedricos acerca desses trés
campos de estudo. O primeiro deles de carater mais amplo e genérico sera explicitado na
secdo a sequir, onde discutirei a dicotomia lingua e linguagem. As demais, por serem mais
pertinentes ao estudo, serdo esmiucgadas nos capitulos que seguem.

Para responder a essas perguntas a dissertacdo esta estruturada em 5 capitulos, além de
introducdo e conclusdo. Na introducdo apresento o objetivo do estudo e as perguntas de
pesquisa. No primeiro discuto a relevancia dos conceitos de lingua como sistema e
lingua/gem como uso e a pertinéncia de inclui-los em uma dissertacdo que alia uma area da
LA, que é a da aquisi¢do de determinados fendmenos de uma lingua estrangeira e a coleta de
dados empiricos de forma ndo experimental. Se o capitulo anterior trata de conceitos como
lingua e linguagem de uma forma ampla, no segundo, faco um apanhado historico sobre a
diferenca conceitual entre aprendizagem e aquisicdo de uma segunda lingua (L2). O capitulo
dois apresenta as preocupacdes da LA sobre a producdo de aprendizes na area pré-corpus e
dessa forma discute a diferenca entre aprendizagem e aquisicdo, e a possivel existéncia de
uma interlingua. No terceiro, apresento perspectivas analiticas sobre o conceito de “erro”. Em
seguida, discuto a importancia que a LC deu a analise de erros trazendo vigor a essa area
outrora esquecida e negligenciada. Menciono como estudos envolvendo erros tomaram um
novo rumo através da compilacdo de grandes quantidades de textos digitais e digitalizados e
extracao de erros com o auxilio de programas de computador. No capitulo quatro, descrevo o
porqué de se utilizar a LC como metodologia de pesquisa. Faco um detalhamento da
compilagdo dos corpora de estudo e de referéncia e detalho procedimentos da pesquisa. No
capitulo cinco, analiso os blocos extraidos do corpus e a analise dos mesmos. Por fim, na
concluséo, respondo as perguntas de pesquisa e teco as conclusdes finais deste trabalho,

trazendo 0s questionamentos surgidos com a pesquisa e 0s possiveis direcionamentos futuros.
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1 LINGUA E LINGUAGEM

Neste capitulo discorro sobre itens que, a primeira vista, ndo parecem ter muito a ver
com ensino e aprendizagem de uma segunda lingua ou lingua estrangeira, mas que se fazem
necessarios para refletir sobre a génese dos pensamentos mais recentes sobre aquilo que é
lingua como sistema e linguagem como uso e sobre métodos de ensino de uma segunda
lingua.

Comeco a secdo tracando um panorama da dicotomia lingua e linguagem. Mais
adiante, revisito as duas principais correntes linguisticas que tentam explicar como ocorre a
aquisicdo de uma lingua, correntes essas, que sdo contrastantes, mas de suma importancia

para se compreender a visdo a que o presente estudo se atrela.

1.1 O que sdo lingua e linguagem?

Os seres humanos sdo os Unicos animais dotados da faculdade da fala. Embora
primatas e golfinhos possuam um consideravel quociente de aprendizagem e caracteristicas
genéticas semelhantes a dos seres humanos, 0s mesmos ndo possuem a sua disposicdo um
orgédo fonador responsavel por desenvolver a fala em um contexto criativo e independente de
uma resposta a estimulos (GURGEL, 1999).

Todavia, inimeros estudos ddo conta de uma suposta linguagem animal. Os estudos
sobre 0 assunto sugerem que 0s animais estabelecem padrfes de comunicacdo entre si a fim
de executar tarefas e transmitir mensagens em seus grupos. Ainda assim, a linguagem animal
ainda é de fato abstrata se comparada a capacidade de comunica¢do humana. Os seres
humanos fazem uso da linguagem de uma forma criativa, plural, emitindo sons que ndo séo
simples repeticdes ou respostas a estimulos emocionais internos ou externos. 1sso € um dos
inimeros fatores que diferencia a nossa linguagem da dos animais (GURGEL, 1999).

A dicotomia ‘lingua’ e ‘linguagem’ foi levantada nos estudos de Saussure. Para o0
linguista, a lingua (“langue”) seria exterior ao individuo, um dado sistematico, social,
coletiva, abstrata e regulada por principios. Seria um sistema de signos, um conjunto de
unidades que se relacionam organizadamente dentro de um todo (PETTER, 2011). Ja a

linguagem (“parole”), ou fala seria individual, particular. Cada falante possuiria a sua propria
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fala, ou seja, a sua maneira especifica de fazer uso da “langue”. Logo, a “parole” seria
assistematica, individual e caotica e por isso ndo observavel.

Para o linguista genebrino, portanto, o objetivo dos estudos da Linguistica deveria ser
a “langue” porque era observavel e ndo a “parole”, porque era individual e aparentemente
caotica.

Anos mais tarde, como discutirei quando tratar especificamente da Linguistica de
Corpus, ficaria evidenciado que a “parole”, ainda que individual, ndo €é cadtica, ¢
padronizada. Dai podermos embarcar em um estudo diagndstico como o da presente

dissertacéo, envolvendo algumas centenas de aprendizes.

1.2 De onde vem a linguagem?

Duas grandes correntes linguisticas que tentam explicar o processo de aquisicdo da
linguagem e tem visdes contrastantes entre si sdo o gerativismo e o funcionalismo. Na
primeira, temos Noam Chomsky como seu maior expoente com a visdo racionalista de ver a
linguagem e na segunda, temos os estudos de Halliday e a Gramatica Sistémico-Funcional
atrelada a visdo empirista da lingua. Na abordagem racionalista “ha uma maior preocupacéo
com a forma pela qual a mente processa a linguagem, enquanto que na abordagem empirica, a
preocupacdo estd em observar a ocorréncia de dados naturais” (ALMEIDA, 2010, p. 25).

Segundo Chomsky todos os falantes sdo dotados de uma gramatica universal inata que
ajuda a explicar as similaridades no desenvolvimento da aquisicdo de uma lingua materna.
(THORNBURY, 2008). Para Chomsky, essa gramatica € formada por principios invariaveis e
permeaveis a todas as linguas. 1sso explica, em parte, o fato de criangas de diferentes linguas
passarem pelos mesmos estagios durante a aquisicdo da linguagem.

Os gerativistas acreditam que “as infinitas sentencas de uma lingua sdo formadas a
partir da aplicacdo de um finito sistema de regras (a gramatica)” (KENEDY, 2010, p. 131).
Sendo assim, somos capazes de produzir um sem numero de frases em uma lingua devido a
capacidade de criacdo do falante e a um numero infinito de possibilidades que a lingua
oferece. E importante ressaltar que, segundo Wilkins (1976), a mesma lingua opera de acordo
com regras finitas e pré-estabelecidas que restringem as op¢des do falante. Ou seja, embora os
meios pelas quais as frases sdo construidas sejam limitados o numero de sentengas distintas

em uma lingua é infinito.
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Segundo Kenedy (2010), Chomsky aprofundou esse conceito ao abordar a criatividade
do falante e sua habilidade de construir frases atraves da substituicdo de sintagmas tanto no
eixo paradigmatico quanto no sintagmatico da frase. Dessa forma, o linguista chama a atencéo
para o fato de a lingua ser dotada de possibilidades infinitas de combinagdes e o falante ter a
criatividade de fazer quaisquer combinacgdes que lhe aprouver.

Kenedy (2010) afirma ainda que um falante consegue distinguir a agramaticalidade de
uma frase inconscientemente através do conhecimento interno das leis que regem a lingua e
governam a formac&o das frases, a este fendbmeno é chamado de “competéncia linguistica”.

Em via oposta, ha o “desempenho linguistico”, que é a performance linguistica do
falante em inumeras situacdes e “envolve diversos tipos de habilidades que ndo séo
linguisticas, como atencdo, memoria, emocao, nivel de estresse, conhecimento de mundo,
etc.” (KENEDY, 2010, p. 134).

Pode-se dizer que € interesse exclusivo do gerativismo apenas a competéncia
linguistica e ndo o desempenho. Por isso, 0s estudos gerativistas ndo retiram dados
linguisticos do uso concreto da lingua na vida cotidiana. Toda e qualquer variavel
extralinguistica que possa influenciar no uso da linguagem nédo é dominio do gerativismo.

Por isso, Chomsky sugeria que “um corpus ndo poderia ser uma ferramenta Util para
um linguista uma vez que o corpus deveria descrever a lingua através da competéncia e ndo
da performance. Além disso, um corpus ndo poderia representar uma lingua em sua
totalidade; entdo, ndo poderia ser representativo dessa lingua” (ALMEIDA, 2010, p. 26).

Sabemos hoje em dia que tal afirmativa ndo € verdadeira, com a LC, que sera discutida
no capitulo 4, podemos representar a linguagem de aprendizes, a norma padréo de uma lingua,
um dialeto especifico, entre outros mediante a coleta adequada de um corpus.

Por outro lado, o funcionalismo vé a lingua como um sistema de probabilidades, no
qual frequéncia e uso sdo os fatores que irdo ditar os rumos da andlise linguistica. Embora os
gerativistas trabalhem com um sistema de possibilidades, para os funcionalistas a lingua deve
ser analisada segundo suas funcdes, sendo nao ha sentido em utiliza-la.

A visdo da linguagem como sistema probabilistico pressupde que, “embora muitos
tracos linguisticos sejam possiveis teoricamente, tais tracos ndo ocorrem com a mesma
frequéncia.” (BERBER-SARDINHA, 2004, p. 30-31). Tal caracteristica é extremamente
importante quando se trata de um corpus de aprendizes. Aqueles aprendizes que alcangam
proficiéncia em um determinado idioma dominam os tracos linguisticos que sdo possiveis

teoricamente em termos de frequéncia e distribuicdo. Aqueles que ndo adquiriram a lingua
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podem usar tragos que sejam possiveis, mas ndo 0s usam nem com a frequéncia e nem com a
distribuicdo desejadas, como serd visto no capitulo de analise do corpus.

Temos aqui o paradigma entre linguagem possivel e linguagem provavel. Para
Chomsky e os racionalistas a lingua ¢ formada de um numero infinito de sentencas
denominada linguagem possivel. Este estudo tenta discorrer sobre a probabilidade de certas
construgdes ocorrerem na lingua, mesmo sendo consideradas gramaticalmente corretas.

Se a lingua é formada de possibilidades infinitas, a lingua possivel de ser falada pode,
ndo necessariamente, ser provavel de ser produzida por um falante de uma determinada
comunidade discursiva. Em outras palavras, nem sempre “linguagem possivel” pode vir a
significar “linguagem provavel”. Isso quer dizer que, o que é gramaticalmente correto pode
vir a ndo estar mais em voga ou ndo ser usado em determinado contexto. Com o auxilio de
métodos computacionais a LC nos permite compilar grandes quantidades de textos e analisar
se a lingua produzida pelos aprendizes de L2 estudados seria uma linguagem correta mas que
ndo estaria mais em uso, ou seja, que ndo seria possivel de ser produzida por falantes nativos
de inglés. Para este estudo, a visdo gerativista de possibilidade e linguagem correta e possivel
mas ndo provavel de ocorrer ndo ird nos servir de parametro de analise.

Em oposicdo a visdo gerativista da lingua, o funcionalismo compreende a linguagem
sob outra perspectiva, a da probabilidade de determinada sentenca ser produzida em um
determinado contexto ou ndo. “Os funcionalistas concebem a linguagem como um
instrumento de interacdo social, alinhando-se, assim, a tendéncia que analisa a relacdo entre
linguagem e sociedade.” (CUNHA, 2010, p. 157). Logo, os funcionalistas irdo analisar a
lingua segundo contextos que envolvam os interlocutores, os propdsitos comunicativos e 0
contexto discursivo. A analise vai além da sentenca gramatical e os estudos focam no uso e na
possibilidade de uso e ndo na estrutura gramatical em si.

Os funcionalistas entendem a linguagem como um sistema de probabilidades. Ou seja,
investigam a probabilidade de um falante pronunciar determinada frase dentro de certo
contexto. Mesmo sendo considerada incorreta, hd uma grande probabilidade de os falantes de
determinada regido ou em um contexto especifico fazerem uso de uma sentenca vista pelos
gerativistas como agramatical. E campo de investigagdo do funcionalismo o estudo desses
fendmenos extralinguisticos que influenciam a producao linguistica.

Dentro desse paradigma sobre a visdo da linguagem temos de um lado Halliday que vé
a linguagem como um sistema de probabilidades e do outro Chomsky, que a enxerga como
possibilidade.
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As divergéncias entre funcionalistas e gerativistas vao aléem porque adentram o campo
da aquisicdo de linguagem. Para estes, 0 processo de aquisi¢do de linguagem € inato, logo,
todos os seres humanos ja nascem com uma pré-disposicdo bioldgica a desenvolver a
faculdade da linguagem. Ja os funcionalistas defendem que a lingua é adquirida a partir da
exposicdo da crianga em situagOes de interagdo com outros membros de sua comunidade de
fala e que a crianga constroi a gramatica da sua lingua de acordo com sua necessidade e
habilidade comunicativa (CUNHA, 2010).

O funcionalismo opde-se ao gerativismo em relagdo ao processo de aquisicdo da
linguagem pela forma como ambas as correntes compreendem-na. Por um lado, os
gerativistas explicam a aquisicdo da linguagem em termos de uma capacidade humana
especifica para a aprendizagem da lingua (CUNHA, 2010). Por outro lado, para o0s
funcionalistas, € com base nos dados linguisticos a que a crianga € exposta em situagdes de
interacdo com 0s membros de sua comunidade de fala, que esta constréi a gramatica de sua
lingua. Em outras palavras, o que Cunha (2010) quer dizer € que para o funcionalismo a
aquisicdo da linguagem é um processo social, construido a partir das relaces com outros
falantes, enquanto que para 0s gerativistas ela é um processo biolégico e interno ao homem.

Embora o funcionalismo defenda que a lingua é adquirida a partir da exposicdo e
interacdo social em contextos comunicativos, a crianca é dotada de uma capacidade cognitiva
que torna possivel a aprendizagem da lingua, assim como o aprendizado de outras
habilidades, sendo a lingua apenas uma vertente entre tantas outras habilidades que a crianca
ird desenvolver.

Parece com isto, que todo o esforco de linguistas alinhados a visdo de lingua de
Sausurre, que estava preocupado em analisar o sistema ou a “langue” pode vir a ser
considerado um discurso esvaziado de sentido e importancia nos dias atuais. Se a lingua é
mutével e no caso da aprendizagem de uma lingua estrangeira, 0s aprendizes adquirem apenas
um fragmento daquela, seria interessante estudar a linguagem em uso e toda idiossincrasia
que cada aprendiz carrega com sua variedade linguistica.

Muito esforco parece ter sido empregado pelos gerativistas ao longo dos anos em se
estudar a lingua externa ao aprendiz, ao sistema de regras e a competéncia linguistica,
negligenciando habilidades como o desempenho do falante em certas situagdes e a real funcéo
de um enunciado e a probabilidade de uso e ocorréncia de um enunciado dentro de uma
lingua. Com isso, € de suma importdncia que se revisitem os arcabougos tedricos da
Linguistica para que se reafirme a visdo de linguagem a que este estudo se atrela, ja que

muitos teodricos da area de aquisi¢do de uma segunda lingua costumam estar anelados a visao
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gerativista ao definirem seus conceitos de lingua e aquisicdo de uma segunda lingua,
conceitos estes como interlingua que irei destrinchar no capitulo a seguir.

Em suma, neste capitulo revisitei alguns conceitos como a dicotomia lingua e
linguagem, além das principais ideias acerca da aquisi¢do da linguagem para funcionalistas e
gerativistas porque existe um fio condutor que se inicia com a discussao dos estudos
Saussureanos. Ao falar da “parole”, esta nos fornece meios para se iniciar a discussdo acerca
da lingua em uso como € o caso do presente estudo. Passo, no capitulo a seguir, a focar em
conceitos e estudos pertinentes & area de Linguistica Aplicada, mais especificamente,
aquisicdo de uma segunda lingua e a diferenca entre aprender e adquirir uma L2 e conceitos
como interlingua e erros porque esses conceitos sdo importantes para se entender a

mentalidade do linguista aplicado da era pré-corpus.
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2 APRENDIZAGEM DE UMA SEGUNDA LINGUA: BREVE INTRODUCAO

Neste capitulo, serdo apresentados, em primeiro lugar, alguns conceitos-chave sobre
aprendizagem de uma segunda lingua. Em seguida, vem uma secdo explanatoria sobre
aquisicdo de segunda lingua e o que significa adquiri-la. Como ficara claro no decorrer da
discussdo, é necessaria a insercdo desses dois tépicos como predmbulo a nosso capitulo
analitico. A dissertacdo explora uma situacdo de ‘ensino’ formal de expressdes compostas de
quatro palavras associadas a determinados géneros escritos para verificar se e como as
referidas expressdes sao produzidas em situacdo de testagem. Entender o que € aprender e

adquirir € importante para lidar com os resultados analiticos do capitulo 5.

2.1 Aprendizagem ou aquisi¢ao de uma segunda lingua?

Em 1989, Spolsky (1989, p.28) elaborou um quadro sindtico sobre os elementos
envolvidos no processo de aprendizagem de uma L2. De acordo com esse quadro, replicado
na Figura 3 a seguir, para que haja aprendizagem em uma L2 uma gama de fatores seria
necessaria. Em primeiro lugar, Spolsky cita a questdo do contexto social como sendo de vital
importancia para iniciar esse processo. Para 0 autor o contexto social propiciaria
oportunidades de aprendizagem tanto formais quanto informais. Spolsky também afirma que
0 contexto social leva a diversos tipos de atitudes que podem aparecer no aprendiz sob a
forma de motivacdo. A motivagdo, que viria a ser estudada por Ur (1996) pode ser intrinseca
ou extrinseca, ou seja, inerente ao aprendiz ou advinda de fatores externos, respectivamente.
No entanto, em sua obra de 1989, Spolsky ndo menciona os tipos de motivacdo. Por
conseguinte, 0 autor sugere que a motivagao se une a outras quatro caracteristicas pessoais
qgue seriam influenciadoras no processo de aprendizagem de uma L2, a saber: idade,
personalidade, capacidades e conhecimento prévio. Todas essas caracteristicas explicariam o
uso que o aprendiz faz das oportunidades de aprendizagem disponiveis (sejam elas formais ou
informais). Por ultimo, o autor sugere que parece ser necessario que haja uma acdo do
aprendiz sobre a situacdo em que se encontra, podendo, entdo, o aprendiz obter resultados

linguisticos e ndo linguisticos.
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Contexto social

propicia...
¢ levaa...

Atitudes
(de varios tipos)

\!, que aparecem no aprendiz como....

Motivacdo
| que se une a outras caracterl'sti|as pessoais como...
Idade Personalidade Capacidades Conhecimento prévio

\![ todas explicam o uso que o aprendiz fazidas disponiveis...

Oportunidades de aprendizagem

——

(formal ou informal)

a acdo entre o aprendiz e a situacdo determinam...

Resultados linguisticos e nao-
linguisticos para o aprendiz

Figura 3- Modelo geral de Spolsky de aprendizagem de uma segunda lingua. Fonte:
SPOLSKY, 1989, p. 28.

O que Spolsky parece sugerir € que a aprendizagem de uma L2 ndo seria como
uma formula méagica que teria um resultado concreto e satisfatorio a ser obtido. Spolsky
demonstra em sua Figura um caminho mais curto e outro mais longo a ser percorrido
pelo aprendiz: ambos partindo do contexto social e desembocando em oportunidades
de aprendizagem. Entretanto, em nenhum momento o0 autor garante que a
aprendizagem ird ocorrer pois o mesmo faz uso da expressdo “oportunidades de
aprendizagem”. O que Spolsky indica contraria a promessa de muitas instituicdes de
ensino que tentam vender a todo custo: um método magico para
se aprender uma L2.

Segundo Spolsky (1989) seria preciso ainda abordar uma gama de topicos,
todos ilustrados na Figura 3, a fim de se discorrer sobre o processo de aquisicdo de uma
L2. Por questbes de relevancia, irei ater-me aos detalhes que concernem a diferenca entre
aprender e adquirir uma segunda
lingua.

Acredita-se que aprender a L2 seria uma habilidade com suas particularidades.
Embora hoje em dia muito se use o termo “aquisicdo de segunda lingua”, estudos da

década de 1970 usavam a nomenclatura “aprendizagem de segunda lingua” (GARDNER e
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LAMBERT, 1972 e COOK, LONG e McDONOUGH, 1979) sendo que as duas
conceituacdes parecem conter visdes opostas que tentam definir o que significa poder falar,
escrever e entender uma L2.

Aprender uma L2 n&o significa simplesmente repetir enunciados mas fazer escolhas
linguisticas em situagdes especificas. Ja em 1976, Wilkins afirmava que o aprendiz precisa ser
posto em uma situacdo que o obrigue a fazer escolhas. Sendo assim, o uso controlado da
lingua em sala de aula, em resposta a situacGes como repetition drills ndo indicariam que o
aluno, de fato, teria aprendido a lingua alvo, mas essa técnica seria apenas um ensaio ou uma
pratica controlada em que o professor poderia monitorar padrdes de pronuncia, entonacao,
ritmo e acuracidade gramatical.

Com essa afirmativa hd quase quarenta anos, Wilkins sugeria que aprender nao
significa apenas memorizar expressdes, mas utilizar a lingua em situacfes de livre escolha
motivadas por fatores intrinsecos, por aquilo que o aluno deseja aprender. Na verdade, o que
Wilkins parecia estar dizendo € que o contetido a ser ensinado precisa ser significativo para
que o aprendiz se sinta motivado a aprender. Apesar de antigo, esse parece ser um ponto de
partida fundamental para esta dissertacdo, que se propde a verificar o quanto foi aprendido em
relagdo a quantidade de itens ensinados. Veremos claramente na se¢do de anélise de dados
que ndo basta ensinar coletivamente para que um item seja aprendido coletivamente. Ou seja,
0 aprendizado ndo se da em nivel coletivo, mas em nivel individual e esse precisa de
motivacao.

A aprendizagem € um processo que estaria estreitamente ligado a fatores
motivacionais. Se o aprendiz sente necessidade de comunicar algo em um contexto real, ele
podera encontrar a motivacao necessaria para aprender o que precisa.

Krashen, linguista que aperfeicoou as teorias de Chomsky acerca da gramatica
universal, foi um dos autores que estabeleceu as diferencas entre aprender e adquirir uma
segunda lingua. Segundo Krashen (1982, p. 10), aprendizagem seria 0 conhecimento
consciente de uma segunda lingua, o que incluiria saber regras, estar ciente delas e ser capaz
de falar sobre elas. Entretanto, o autor reitera que é preciso ter em mente que grande parte das
atividades conduzidas em sala de aula sdo atividades que, de certa forma, imitam situacdes do
mundo real. Até mesmo situacdes como role play, discussdes ou debates, sdo forjadas, no
sentido que ndo partem do desejo do aluno de aprender um determinado item lexical para se
comunicar em uma situacdo especifica. Por isso, abordagens de ensino como o communicative
approach sugerem como um dos ultimos estagios da aula de lingua estrangeira um passo

chamado “personalizacéo”.
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A personalizacdo seria 0 momento da aula em que o aluno une todo o conhecimento
linguistico praticado de forma controlada e o utiliza de forma livre para falar de situacdes
pessoais (HARMER, 2007, p. 53). Com isso, o professor criaria um ambiente em que o aluno
possa ver sentido no uso de um determinado item da lingua em um contexto real e pode vir a
considerar significativo aprendé-lo.

Wilkins (1976, p. 39) ja defendia essa posicdo ao dizer que um dos fatores que
promove a aprendizagem de uma lingua seria quéo significativa é a lingua a ser aprendida.
Mais uma vez, pode-se sugerir que se determinado item ndo tiver importancia para o aprendiz,
existe uma possibilidade de que o mesmo ndo ir& aprendé-lo.

O autor também afirmaria, em 1976, que € comum muitos professores acreditarem que
algumas pessoas possuem uma aptiddo linguistica maior que outras. Isto significaria que
alguns aprendizes teriam um potencial de aprendizagem e producdo de linguas maior que
outros. Aliado a isso, Wilkins postulava que a aprendizagem ¢é ciclica e o que foi aprendido
precisa ser constantemente praticado. Se o aprendiz ndo faz uso da lingua ou ndo utiliza
determinado item léxico-gramatical, existe uma grande possibilidade de que o que fora
aprendido venha a cair em desuso e entdo seja esquecido (WILKINS, 1976, p. 41-42).

Em contrapartida, para Krashen, todos adquirimos uma lingua da mesma maneira,
através da exposicdo a um input compreensivel, ou seja, a aquisicdo ndo se da sem que o
aprendiz seja exposto ao idioma, o que pode se dar de forma auténtica ou restrita. A exposicado
auténtica acontece quando o aprendiz é exposto a lingua de forma natural; ja a forma restrita
se da quando a lingua é simplificada e selecionada para se chamar a atencéo do aprendiz a um
item léxico-gramatical que se deseja transmitir. Através desse mecanismo externo ao
aprendiz, o0 mesmo ira ativar seu mecanismo de processamento cognitivo a fim de perceber
padrdes na lingua e com isso inferir significados e regras.

Krashen (s/data) cita o caso de uma aluna japonesa de quatro anos a quem teria
ensinado a falar inglés. O inicio da producéo linguistica da menina se assemelhava em muito
a aquisicdo em lingua materna, a medida que a menina produzia uma palavra ou outra
isoladamente, depois duas palavras juntas. Apds alguns meses, as frases foram ficando
maiores.

Outra caracteristica mencionada pelo autor foi a de que a lingua surgira de forma
muito rapida, ao ponto que apds cinco meses convivendo com outras criangas falante-nativas
de inglés ela conseguiu voltar ao Japdo falando quase como uma delas. Para o linguista, isso
poderia ser explicado pelo fato de que ao longo daqueles cinco meses a menina fora exposta

ao input compreensivel exaustivamente, mesmo nao falando.
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Logo, para Krashen, falar ndo € o inicio do processo de aquisicdo em uma segunda
lingua, mas sim ouvir. A exposicdo a uma segunda lingua seria o fator-chave para o
desenvolvimento da habilidade linguistica.

Com isso, o que Krashen parece sugerir € que habilidades receptivas como
compreensdo auditiva e leitura servem de input para aquisi¢cdo de uma lingua e que o aprendiz
deve receber input dessas habilidades antes que se espere que produza a L2 imediatamente.
Segundo o autor, um falante nativo pode saber fazer uso de estruturas de um tempo verbal
como o Present Perfect muito bem, conseguindo fazer uso do tempo verbal com precisao e
nas situacBes corretas, por ter adquirido a lingua. Entretanto, ndo saberia, se indagado,
explicar a estrutura usada para forma-lo ou as regras de como usa-lo. Por outro lado, um
falante ndo-nativo, que aprendeu a L2 pode saber muito de um tempo verbal e sua estrutura
mas ndo usa-la adequadamente em contextos especificos. A esse ultimo falta a percepcdo da
nocdo de uso em contextos apropriados. Poder-se-ia dizer, com isso, que esse falante teria
aprendido a L2 mas ndo a teria adquirido.

Krashen (1982, p. 11) atenta para o fato que a distin¢do aprendizagem-aquisicdo nao
se d& somente no contexto de aquisi¢do da L2, pois certamente “aprendemos” pequenas partes
de nossa lingua materna na escola. Para o autor, embora a aquisi¢do da primeira lingua possa
ter ocorrido em casa, informalmente, mais tarde iremos “revisitar” a lingua materna, agora no
contexto escolar e estuda-la a fim de aprendermos, refletirmos e analisarmos regras em um
contexto formal.

Krashen também menciona fatores externos como sendo vitais no processo de
aquisicdo de uma segunda lingua. Para o linguista, a motivacdo € uma palavra-chave nesse
cenario, ja que alunos motivados aprendem melhor. Autoestima alta também parece afetar a
aquisicdo de uma segunda lingua, ja que os alunos irdo produzir com mais confianca. Por fim,
o0 tedrico menciona a questdo da ansiedade: quanto mais baixa a ansiedade, melhor. Para a
aquisicao ocorrer a ansiedade deve ser zero, COmo em uma conversa entre amigos.

Ellis parece concordar com as ideias de Krashen ao afirmar que as criancas ao
aprenderem a lingua materna recebem uma quantidade muito grande de input durante o
chamado “periodo de siléncio”. Nesse estdgio da aquisicdo da linguagem as criangas
aprendem muito apenas ouvindo, pois essa fase serve como uma espécie de preparacdo para a
proxima, que seria a producdo linguistica (ELLIS, 2000, p. 20).

Ellis afirma que os aprendizes também trazem para o processo de aprendizagem de
uma segunda lingua uma grande quantidade de conhecimento prévio de mundo que 0s

auxiliaria na tarefa de aprendizagem de uma L2. Além disso, os mesmos aprendizes também
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fazem uso da lingua materna como um recurso adicional. Na verdade, os aprendizes podem
vir a fazer uso da lingua materna como uma espécie de muleta para dar 0s primeiros passos
rumo a lingua alvo.

Ellis (2000) menciona as estratégias de comunicacdo que todo falante de uma lingua
possui. Para o autor, o falante é dotado de criatividade para explicar expressdes e léxico que
ndo conhece, parafraseando definicGes. Por fim, o autor define o conceito de aptiddo.
Aptiddo parece explicar porque alguns aprendizes parecem ter mais facilidade em aprender
uma lingua. 1sso pode vir a ser explicado devido a uma aptiddo inata de cada falante em
assimilar certas habilidades da lingua (sendo as quatro habilidades de uma lingua: escrita,
fala, compreensdo oral, compreensao leitora) que outras. Isto talvez explique o porqué de
alguns aprendizes expostos ao mesmo contetido e dentro de um mesmo ambiente educacional
adquirirem uma maior habilidade na lingua que outros. Por conseguinte, também é possivel
explicar o fato de alguns aprendizes serem melhores em apenas algumas das quatro
habilidades da lingua e ndo todas. Como por exemplo, alguns aprendizes tém mais facilidade
com a leitura que a fala, outros com a escrita e ndo com a compreensdo auditiva.

Corroborando a defini¢cdo do que seja adquirir uma L2, Ellis (2000) atenta para o fato
de que a memorizacao de certos blocos lexicais usados por aprendizes iniciantes para executar
determinadas funcbes pode dar a falsa impressao de que aquele aprendiz ja é fluente na lingua
e tem sua competéncia linguistica estabelecida. Para que se ateste tal fato, é preciso que se
avalie o falante em um espectro mais amplo além de fungdes que exijam do falante a
producdo de blocos léxico-gramaticais, pois 0 proximo passo no processo de aquisicdo da
linguagem € a omissdo de determinadas palavras de uma frase. Os falantes em estagios
iniciais de aquisicdo ndo fazem frases completas, mas tém a tendéncia de omitir algumas
palavras, assim como as crian¢as que aprendem a lingua materna.

Em suma, a aprendizagem estaria ligada a um contexto formal de educacéo, seria um
processo consciente, no qual o aluno estuda uma determinada estrutura para utiliza-la,
envolveria memorizacgdo, técnica, conhecer as regras de uma lingua e como fazer uso das
mesmas. Entretanto, parece que aprender ndo significa necessariamente adquirir pois esse é
um processo inconsciente, que ndo precisa ocorrer em um ambiente educacional. Adquirir
significaria fazer uso da lingua, internaliza-la, sem obrigatoriamente ter de conhecer a
terminologia e as regras associadas a uma linguagem em si, ou seja, a metalinguagem.

Portanto, neste estudo, faz-se a tentativa de investigar se, quando expostos a um
ambiente educacional que proporcione a aprendizagem de blocos Iéxico-gramaticais

comumente utilizados por falantes nativos, os aprendizes, de fato, assimilaram a lingua e a
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utilizam naturalmente ou ndo. E claro que a situacdo de avaliacdo ndo é uma situacio ideal
para medir se algo foi ou ndo foi assimilado. A aquisicdo de L2 é materializada através de
sinais que Ellis caracterizou em quatro pontos nodais para se mensurar se, de fato, um
aprendiz assimilou uma lingua ou ndo (ELLIS, 2000).

O autor menciona o fato de o aprendiz ser capaz de produzir padrdes de uso da lingua
mais ou menos de acordo com os produzidos por um falante nativo. No entanto, essa questéo
deve ser analisada com sensibilidade, pois muitas vezes o falante de uma L2 sabe muito mais
do que realmente produz.

Outra questdo a ser levantada seria o uso de blocos lexicais na fala do aprendiz.
Hyland (2008) afirma em seus estudos que o uso de blocos lexicais por aprendizes de uma
segunda lingua pode dizer muito sobre o nivel de proficiéncia do mesmo e que sua auséncia
pode vir a indicar baixa proficiéncia na lingua. Contudo, e talvez porque o estudo de Ellis date
do ano 2000, o autor parece ndo priorizar o uso holistico de expressdes. Ao atentar para o fato
de que se um aprendiz memoriza um bloco como “Can 1...?”” para pedir permissao, talvez o
aprendiz ndo tenha de fato internalizado os diferentes usos do verbo modal.

Um terceiro ponto a ser discutido seria 0 sobreuso ou uso excessivo. Muitos
aprendizes ao assimilarem certas estruturas tendem a fazer uso dos mesmos blocos léxico-
gramaticais em inumeras situacdes, por muitas vezes erréneas e com isto generalizando a
estrutura linguistica e a usando em contextos sociais inapropriados.

Além desses trés pontos, Ellis atenta para o fato de que os aprendizes devem estar
engajados no aprendizado do item e do sistema. O autor entende por item a internalizagio de
blocos da lingua e por sistema, as regras de uso em contexto e funcdo. Ou seja, ndo basta ao
aprendiz apenas internalizar os blocos lexicais de uma lingua, mas saber utiliza-los em um
contexto apropriado e de acordo com a funcdo que tal bloco léxico-gramatical possui, como
por exemplo, fazer um pedido, pedir permissao, dar uma ordem, entre outros.

Parece, entdo, que a aquisicdo de L2 é perpassada pelos principios mencionados
acima. O fato é que ndo existe uma formula magica para a aquisi¢do ocorrer e o proprio Ellis
(2000) ressalta que adversidades externas podem vir a afetar a aquisicdo, como por exemplo,
pressdes de tempo, motivacédo, idade, entre outros.

Em se tratando da lingua materna os estudos mencionados nesta dissertacdo indicam
que primeiro adquirimos uma lingua e depois a aprendemos, no sentido escolar. Ja 0 mesmo
ndo pode ser dito sobre a L2. Krashen nos anos 1970 afirmava que 0 sucesso em uma segunda
lingua ocorre devido a aquisicdo e ndo a aprendizagem (THORNBURY, 2008, p. 19). Muitos

aprendizes de L2 estudam a lingua em um contexto educacional formal de sala de aula e
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aprendem, em sua maioria, primeiro as regras. Sao muitas vezes negligenciadas no¢des como
0 uso, contexto e registro. Ou seja, aprende-se a segunda lingua, mas ndo ha aquisicdo. Por
fim, o autor afirma que conhecimento aprendido ndo podera se tornar conhecimento
adquirido.

Os estudos mais recentes fazem uso do termo aquisi¢do de L2, ndo fazendo distin¢éo
se a lingua que o aprendiz esta adquirindo é de fato, segunda, terceira ou quarta lingua, ou se a
mesma esta sendo aprendida em um contexto de lingua estrangeira ou de uma segunda lingua

nativa.

2.2 Interlingua

Para se compreender a aquisicdo de uma segunda lingua € importante mencionar um
ponto crucial nesse processo: a interlingua do aprendiz. Interlingua é um conceito proposto
por Selinker (1972) sobre o processo de aquisicdo de L2. Muitos estudos sobre o assunto
surgiram na area de aquisi¢cdo de segunda lingua na década de 1970. Segundo Schutz (2005),
a interlingua ¢é a linguagem produzida a partir do inicio do aprendizado, caracterizada pela
interferéncia da lingua materna, até o aluno ter alcancado seu potencial maximo de
aprendizado na lingua estrangeira. Nas palavras de Ellis (2000), dentro do processo de
aquisicdo de L2, existe um sistema linguistico abstrato com suas proprias caracteristicas, erros
e estilos que cada aprendiz ou grupo de aprendizes carrega, ou seja, a interlingua.

Para Selinker, a interlingua pode ser definida como um sistema linguistico que difere
tanto da lingua materna quanto da lingua estrangeira. Esse sistema linguistico seria dotado de
regras linguisticas abstratas transitorias. Isto quer dizer, que o falante é dotado de uma
“gramatica mental” e pode modifica-la sempre que desejar adicionando ou apagando regras e
reestruturando todo o sistema (ELLIS, 2000; SPRAT, PULVERNESS e WILLIAMS, 2005,
p.44).

Sendo a interlingua um processo continuo em desenvolvimento, poder-se-ia pensar
que o ponto de partida do aprendiz seria a sua lingua materna. Entretanto, Ellis (2000, p. 54)
diz que o ponto de partida ndo é a L1 do aprendiz e que 0 mesmo nao avanca substituindo
regras da L1 por regras da L2 mas construindo suas proprias regras internas. Contudo, isso
ndo significa que o aprendiz de uma L2 ndo fard uso de sua L1 ao longo do processo de

aquisicdo da L2, mas apenas quando acreditar que a L1 o auxiliard na aquisicao da L2.
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Selinker afirma que somente cerca de 5% dos aprendizes irdo construir uma gramatica
mental semelhante a de um falante nativo. O falante nativo possui uma criatividade linguistica
que foi adquirida junto ao processo de aquisicdo da lingua materna. Isso significa que ele
consegue produzir e utilizar frases em situagdes que o aprendiz ainda ndo domina. Ou seja, 0
aprendiz pode vir a cometer erros situacionais, de inadequacao de contexto ou de registro. O
objetivo principal do aprendiz de uma lingua estrangeira é adquirir essa criatividade de uso da
lingua em contextos apropriados e 0 dominio do sistema linguistico do falante nativo (ELLIS,
2000, p. 3).

Pode-se dizer, segundo Ellis, que os erros sdo caracteristicos do sistema de uma
interlingua e esses algumas vezes poderiam ser decorrentes da influéncia da lingua materna.
No entanto, os erros provenientes da L1 do aprendiz sdo normalmente “temporarios”, e
deveriam cessar assim que o aprendiz alcangasse o nivel de proficiéncia desejado na lingua
alvo.

Essa interlingua, por ainda estar em desenvolvimento, carrega erros em si e conforme
mencionado anteriormente, erros fazem parte do processo de aprendizagem de uma segunda
lingua. Consequentemente, é preciso que se investigue, conforme ja questionava Wilkins
(1976, p. 37) o porqué de os erros serem evitados a qualquer custo.

Spratt, Pulverness e Williams (2005, p. 44) indicam que os erros geralmente mostram
que o falante esta aprendendo, que seu processo mental interno esta trabalhando e que o
aprendiz esta experimentando com a lingua. Os autores comparam a aprendizagem de uma
lingua a um quebra-cabeca a ser montado, no qual o aprendiz vai fazendo tentativas com a
lingua, muitas vezes errbneas, mas que 0 mesmo estd pensando e construindo suas regras
mentais até conseguir encaixar as pecas da lingua.

A época de muitos estudos sobre a interlingua do aprendiz, na década de 1970, os
erros eram analisados de forma isolada e a lingua materna era vista como interferéncia
negativa e algo a ser evitado. A interlingua era vista como uma interferéncia da lingua
materna e, consequentemente, a L1 deveria ser evitada e abolida do processo de ensino-
aprendizagem da L2.

E inegavel que a L1 do aprendiz exerca papel fundamental nos estudos de aquisicdo da
L2, pois a L1 é um recurso de que todo aprendiz de L2 lanca mao, consciente ou
inconscientemente. O que se questiona, na verdade, é o fato de que praticantes da Analise
Contrastiva entendam a influéncia da L1 de forma negativa. O uso da L1 pode ser concebido
como uma contribuicdo positiva para a aquisicdo de uma L2 na medida em que a proficiéncia

do aprendiz na lingua alvo aumenta. Espera-se que haja menos interferéncia da L1 no
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processo de aprender uma L2. Esse ndo é sempre 0 caso como veremos mais adiante no
capitulo de anélise.

De acordo com Granger (2002), conhecer a interlingua de um aluno pode vir a auxiliar
o professor a compreender melhor o processo de aquisicao da L2, que € diacrénico, mutavel e
flexivel e com isso ajuda-lo a repensar suas praticas docentes a fim de otimizar a

aprendizagem do idioma.
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3 AVALIANDO A PRODUCAO DO APRENDIZ: O ERRO

Esta dissertagdo discute, através de dados empiricos, aspectos léxico-gramaticais da
producéo escrita de aprendizes de inglés como L2. Ensinou-se a esses aprendizes a produzir
um conjunto de quadrigramas associados a determinados géneros escritos. A dissertacdo
verifica se os alunos produziram, em condicBes de exame, 0s conjuntos ensinados, e mais
especificamente quantos dos quadrigramas foram produzidos e em que tipos de texto.

O trabalho usa como metodologia a extracdo de quadrigramas a partir de um corpus
digitalizado de redacdes de aprendizes de inglés como L2, com o auxilio de um programa de
computador. Assume-se que poderdo vir a ser encontrados quadrigramas erroneos, isto €, que
um namero de alunos possa vir a produzir com alguma frequéncia um namero de
quadrigramas que nao possam ser considerados ‘bem formados’. Assume-se também que a
distribuicdo dos quadrigramas podera ser diferente tanto de aprendiz para aprendiz, de género
para género, como entre filiais do mesmo curso livre de inglés. E de suma importancia,
portanto, que se revisite a conceituagao de erro para incorporar uma nova forma de
entendimento do erro, que é aquela auxiliada por métodos computacionais, a qual lida com a
frequéncia e abrangéncia.

Vimos no capitulo anterior que muitos estudos sobre erros baseavam-se em uma
possivel busca da influéncia da lingua materna no processo de aquisi¢do de uma segunda
lingua; outros estudos veem o erro pelo viés da interlingua e a interferéncia da lingua materna
no desenvolvimento da linguagem do aprendiz.

Nesta secdo sera enfocada a tradicdo pré-analise de corpus no que tange aos estudos de
erros. A época pré-analise digital de corpora, os erros eram vistos de forma negativa e de
maneira isolada, devendo ser evitados a qualquer custo. Fago esta analise pré-corpus pois
minha intencédo é contrastar o que se fazia antes com o que se faz agora com o auxilio de
programas de computador e preceitos da LC, conforme sera discutido no capitulo seguinte.

Tragarei um panorama do conceito de erro. Em seguida, discorro sobre algumas
definicBes de erro, pois, de acordo com a literatura da area, esse parece ser um conceito de
dificil definicdo. Mais adiante, discuto os tipos de erros existentes na producao do aprendiz de
L2.
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3.1 Breve perspectiva historica do erro

Antes do surgimento de grande parte dos estudos sobre aquisi¢do de segunda lingua
nos anos 1970, a teoria behaviorista, dominante no ensino de lingua estrangeira, pregava que
os erros deveriam ser evitados a qualquer custo durante o processo de aprendizagem. Seus
defensores (SKINNER, 1974) afirmavam que os aprendizes deveriam receber um estimulo
para entdo produzir uma resposta que deveria ser reforcada. Acreditava-se & época que 0s
erros sofriam interferéncia da lingua materna.

Para os behavioristas, a lingua era aprendida através da aquisicdo de habitos; os maus
habitos, ou seja, erros deveriam ser evitados a qualquer custo. Talvez, entdo, a Unica forma de
sané-los seria através da repeticdo da forma correta exaustivamente. No entanto, isto poderia
vir a gerar uma super correcdo do erro, ou seja, quando o professor corrige muito o aprendiz
tentando evitar a0 maximo que 0 mesmo cometa erros, ocasionando assim desmotivacdo no
aprendiz (FERRIS, 2002). Como assumia-se que 0s erros originavam-se na lingua materna
do aprendiz, surgiram muitos estudos em um campo da Linguistica Aplicada, que receberam o
nome de Andlise Contrastiva, que visava comparar a lingua do aprendiz com a lingua alvo
(ERDOGAN, 2005, p. 262). Acreditava-se que a comparacdo entre a L1 do aprendiz e a L2
auxiliaria a entender os erros mais comuns que determinados grupos de falantes poderiam
cometer e com isso evitad-los para que os mesmos ndo interferissem na aprendizagem da
lingua.

No inicio dos anos 1970 outras teorias de aquisi¢cdo de L2 comegaram a surgir e viu-
se, entdo, que o behaviorismo ndo dava conta de explicar os fenémenos de aquisi¢do de uma
segunda lingua baseado em principios como estimulo-reposta. Mais tarde, com o0
desenvolvimento da Linguistica Aplicada houve uma proliferacdo de estudos no ramo da
Analise de Erros. De acordo com Erdogan (2005, p. 263) essa area lida com a “‘performance’
dos aprendizes em termos dos processos cognitivos usados ao reconhecer ou codificar o input
recebido na lingua alvo.

Se antes a lingua materna era vista como interferéncia, o que pode ter uma denotagdo
negativa, nos estudos atuais ela é tratada como influéncia e pode vir a ter um carater mais
neutro ou até mesmo positivo. A transferéncia ndo sendo negativa é vista como um processo

cognitivo de que o aprendiz faz uso para assimilar o conteudo linguistico da L2.
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3.1.1 O que é 0 erro?

E lugar-comum dizer que todos os aprendizes de uma lingua cometem erros. Criangas
cometem ‘erros’ quando aprendem sua lingua materna, como também os aprendizes de L2 em
termos de aprendizagem de escrita da L2, Ferris (2002, p.3) relata que as aulas de composicédo
escrita em L2 tradicionalmente sofreram a influéncia da psicologia comportamental e da
linguistica estruturalista que consistiam basicamente em atividades controladas ou guiadas.
Devido a essa influéncia behaviorista, grande énfase era dada a acuracidade dos textos dos
aprendizes de L2 fazendo com que os professores corrigissem todos e quaisquer erros
tentando evitar que um mau habito se formasse.

Mais tarde, no entanto, ilustra o fato de que nos anos 1970, ao invés de se focar nas
formas corretas das composicOes, paragrafos e frases, alunos e professores se concentravam
no desenvolvimento de ideias, rascunhos, revisao, trabalho colaborativo e compartilhamento
de sucessos (ELLIS, 2000, p. 3, 4). Essa técnica era chamada de abordagem por processo
(process-approach) e acreditava que se os alunos escolhessem o0s tdpicos e recebessem
direcionamento certo para tomarem as decisfes a fim de moldar e polir seus proprios textos,
seu produto final iria melhorar como uma consequéncia natural de um processo de escrita
mais consciente.

Junto ao advento do process-approach nos anos 1970 e 1980, surgiram estudiosos
como Truscott (apud FERRIS, 2002) afirmando que ndo havia evidéncia cientifica de que os
aprendizes se beneficiavam com a correcdo de erros. Toda essa tendéncia levou a uma
diminuicdo na correcdo dos erros de aprendizes.

No entanto, sabe-se que a maioria dos professores de lingua estrangeira e também
alunos acredita no potencial da correcdo de erros e nos efeitos positivos que tal correcdo trara
ao desempenho geral do aprendiz (FERRIS, 2002).

Hoje em dia, parece haver maior énfase na correcdo de erros pelos professores, mas esses
tendem muitas vezes a marcar as formas errbneas e até mesmo corrigir 0s erros de seus
alunos, reescrevendo-os.

Embora o erro possa ser identificado pelos professores, sua definicdo ainda parece
depender da origem do erro — essas sdo diversas. Erros podem ser causados pela influéncia
da lingua materna, nesse caso usa-se a terminologia ‘interferéncia da L1’ para caracteriza-los.
Mas acredita-se que a lingua materna também pode vir a auxiliar o processo de aquisicao da
L2 (ELLIS, 2000, p.51).
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Ferris (2002) afirma ainda que a aquisi¢do de uma segunda lingua leva tempo e ocorre
em estagios. Alguns aprendizes podem nunca atingir o nivel de controle de um falante nativo
no aprendizado da L2, especialmente se a exposi¢do & L2 for tardia. E também irreal esperar
que a producéo de aprendizes de escrita de L2 seja livre de erros. Tal fato pode ser explicado
porque h& evidencias de que somente cerca de 5% dos aprendizes irdo construir uma
gramatica mental semelhante a de um falante nativo, conforme afirmava Selinker (1972).

Se para os defensores do behaviorismo os erros deveriam ser evitados, hoje em dia
com métodos mais recentes e comunicativos, 0s mesmos sdo entendidos como parte natural
da aquisicdo da lingua. Erros sdo inevitaveis e parte necessaria do processo de aprendizagem
de uma lingua (WILKINS, 1976).

Erros podem vir a indicar uma falha no processo de aprendizagem a partir do
momento em que o aprendiz ndo consegue identificar a forma correta. Vemos entéo que o
conceito de erro no ensino de uma lingua estrangeira parece um pouco dificil de ser definido.
Primeiro porque alguns autores classificam os erros de acordo com determinados principios,
diferenciando-os de acordo com o nivel de consciéncia do aprendiz ao produzir a forma
erronea.

H4& autores como Sprat, Pulverness e Williams (2005, p. 44) que subdividem os erros
em: falhas (errors) e deslizes (slips). Segundo essa visao, as falhas ocorreriam quando os
aprendizes tentam dizer algo que esta além do seu atual nivel de processamento linguistico. Ja
0s deslizes s&o resultado de fatores como cansago, preocupagdo ou outras emocdes ou
circunstancias temporarias.

Outra distincdo feita por esses autores seria na habilidade que o aprendiz tem em
conseguir corrigir ou ndo seu erro. A falha ndo pode ser corrigida porque o aprendiz ndo
entende o que esta errado, enquanto que o deslize pode ser corrigido pelo aprendiz pois este
consegue compreender onde errou.

Erdogan (2005) é um outro autor que sub-classifica os erros em: falhas (errors) e
equivocos (mistakes). Para o autor um erro seria 0 uso de um item linguistico de uma maneira
tal que um falante nativo ou fluente da lingua alvo o consideraria fruto de uma aprendizagem
errada ou incompleta. Em outras palavras, o autor conclui dizendo que 0s erros acontecem
porgue o aprendiz ndo sabe o que esta correto e, portanto nao pode corrigi-lo.

Para Erdogan, equivoco seria o erro causado por falta de atencdo, cansaco, descuido
ou algum outro aspecto da ‘performance’ do aprendiz. Equivocos podem ser autocorrigidos
guando chama-se a atencdo do aprendiz para os mesmos. Se o aprendiz alterna entre formas

corretas e erroneas, Ellis (2000) afirma que se trata de um equivoco, mas se o falante sempre
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utiliza a forma errdnea entdo trata-se de uma falha. Ferris (2002, p. 25) sugere que erro (ou
falha) € a falta de acuracidade na lingua-alvo, tanto por interferéncia da L1 ou pela nédo
aquisicdo completa da L2.

Pode-se concluir desses estudos que temos dois tipos de erros: as falhas e 0s equivocos
ou deslizes. No entanto, eu adicionaria um terceiro tipo que seria o erro de tentativa. Esse erro
originar-se-ia devido ao fato de o aprendiz ainda estar manipulando a lingua muito
precocemente. Dessa forma, ainda nédo teria recebido input suficiente da lingua, cometendo
erros de colocagOes, contextuais, de registro, até mesmo erros Iéxico-gramaticais, mas todos

originados pelas tentativas que se dao durante a aquisi¢do da lingua.

3.1.2 Tipos de erros

As tendéncias mais recentes de métodos comunicativos focam principalmente em
desenvolver a habilidade oral do aprendiz, com os erros tendo menor importancia, contanto
gue 0s mesmos ndo impegcam a comunicacdo e sejam produzidos em atividades cuja énfase
seja a fluéncia, os erros podem vir a ser negligenciados (UR, 1996). Se por um lado, temos no
passado, uma abordagem considerando o erro um demdnio a ser exorcizado, por outro, no
presente, 0 mesmo ja é visto como um eterno e inseparavel companheiro (LOPEZ, 2009). A
verdade € que um estudo de erros oferece grandes vantagens para melhorar as praticas
pedagdgicas da lingua. Isso significa que os resultados de uma possivel analise baseada em
erros evidenciam aquelas areas da lingua que os professores precisam dar énfase, tais como
gramatica, vocabulario, discurso, etc. Ou seja, analisando os erros importantes sugestdes para
0 desenvolvimento de métodos de ensino podem vir a ser criados, e isso envolve todas as
areas do planejamento pedagogico, desde o programa curricular até os materiais de ensino.

No entanto, a avaliacdo da competéncia de um aprendiz vai além da anélise de erros
analisados isoladamente, mas também em outros aspectos tais como 0 ndo uso de estruturas
dificeis da lingua, o que poderia ser um indicador de pouco progresso na aprendizagem de
uma lingua estrangeira (YIP, 1995).

A atitude em relacdo a erro sempre variou em um continuo de total rejeicdo ao erro a
uma certa leniéncia. No Quadro abaixo (1), identificamos quatro momentos dentro da LA com

autores e suas visdes de erros.
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Autor Ano Tipos de erro
Corder 1973 Omissdo, adi¢do, sele¢do e ordem.
Wilkins 1976 Generalizacdo da lingua.
Ferris 2002 Global, local, tratavel e ndo-tratavel.
Thornbury 2008 Lexical, gramatical e discursivo.
Transferéncia positiva e negativa.

Quadro 1- classificacdo dos tipos de erros segundo alguns autores.

Em 1973 Corder (apud ERDOGAN, 2005, p. 264) classificava 0s erros em quatro
tipos: omissao, adicao, selecdo e ordem. Os erros de omissdo seriam quando o aprendiz omitia
uma palavra ou um morfema. Os de adigdo quando o aprendiz adicionava um vocébulo
desnecessario a frase ocasionando um erro. Os erros de sele¢do seriam quando ha uma escolha
verbal errbnea, um pronome errado ou verbo, ou seja, o aprendiz teria feito uma escolha
errada. E por ultimo, o erro de ordem, que poderia ser um erro de ortografia, ordem errada no
eixo sintagmatico da frase ou ordem de adjetivo e substantivo, por exemplo. Em outras
palavras, Corder via o erro em L2 de uma forma isolada ignorando o sentido e o discurso.

De forma semelhante, Wilkins (1976) via o erro em L2 dissociado do sentido: assim
que os aprendizes tivessem formado regras mentais sobre um fato linguistico, estenderiam
essas regras mentais a outros fatos, generalizando e por vezes errando. A terminagdo do
passado simples em inglés estendida ao passado irregular é um tipico exemplo de
generalizacao.

Ferris (2002) faz a distingdo entre erros globais e locais e também entre erros trataveis
e ndo-trataveis. Os erros globais seriam aqueles que afetam o entendimento de um texto,
impedindo a comunicacdo e a compreensdo da mensagem e erros locais seriam pequenos
erros que nao afetam a compreensao do texto, a mensagem pode ser perfeitamente entendida.

Erros trataveis sdo aqueles relacionados a uma estrutura linguistica que esta
relacionada a quebra de uma regra. S8o chamados de trataveis porque o aprendiz pode ser
direcionado a um livro de gramatica e por meio de um conjunto de regras pode resolver o
problema. Como exemplo poderiamos citar os: tempos e formas verbais, 0 uso de artigo, erros
de ortografia e pontuacdo, etc.

Um erro ndo-tratavel pode ser idiossincratico e o aluno precisara utilizar conhecimento
adquirido da lingua para fazer a autocorre¢do. Como exemplo poderiamos citar: a escolha
errada de palavras, uma estrutura frasal inexistente na lingua, seja por adi¢do ou subtracdo de

palavras.
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Ferris faz sua contribuicdo aos estudos sobre o erro, mas a grande questdo de seu
trabalho é quando a autora fala dos erros trataveis e ndo-trataveis. Entretanto, esta dissertacéo
ndo esta interessada nos erros individuais, pois estes ndo sdo trataveis por serem
idiossincraticos. O presente estudo ndo lida com erros individuais, mas sim com os coletivos.

Thornbury (2008, p. 114) diz que existem duas razdes principais pelas quais 0s erros
podem ocorrer. A primeira delas seria pela influéncia da lingua materna do aprendiz, também
chamada de interferéncia ou transferéncia e dessa forma o autor fala de dois tipos de
transferéncia: positiva e negativa. Para o autor, ambas sofrem influéncia da lingua materna do
aprendiz. No entanto, a transferéncia positiva ndo resulta em um erro em si.

O autor afirma que ha trés tipos de erros que o aprendiz de uma segunda lingua
comete: erros lexicais, gramaticais e discursivos. Para o autor, a primeira categoria envolve os
erros de escolhas de palavras erroneas pelo aprendiz para o significado que se queria
transmitir. Como por exemplo, a escolha da forma errada da palavra (o uso do verbo think ao
invés do substantivo thing) pela semelhanca fonolodgica e grafica e erros na ordem natural das
palavras, como em portugués temos primeiro o substantivo e depois o adjetivo e em inglés o
inverso (ex.: girl beautiful).

O segundo tipo de erro seria 0 erro gramatical. Esses estdo atrelados a forma e tempo
do verbo, na estrutura da frase (the doorbell rangs; we speaked) e também em casos onde o
sujeito da frase é omitido (it).

O ultimo tipo de erro listado por Thornbury seria o erro de discurso. Esses seriam
erros macro, de construcdo e coesdo textual onde palavras usadas erroneamente como um
conectivo eventually, pode gerar no leitor a falsa impressao de que o texto esta perto de sua
concluséo.

Na visdo do autor o erro pode ser micro ou macro. O macro seria um erro discursivo e
0 erro micro o erro da estrutura linguistica em si.

O fato de eu ndo ter encontrado uma literatura especifica que classifique erros nas
décadas de 1980 e 1990 parece convergir com o estudo de Truscott (apud FERRIS, 2002)
conforme j& mencionado anteriormente nesta se¢do, onde o autor afirma que houve um
declinio na correcdo, nos estudos e até mesmo na importancia dada a analise de erros como
um reflexo do surgimento do process-approach naquelas décadas. No entanto, o Quadro (1)
sugere que parece ter havido um divisor de aguas entre a era pré e pds corpus. Estudos pré-
corpus envolviam erros nas décadas de 1970, mais a frente parece haver um intervalo onde os

erros foram esquecidos e mais adiante no periodo pds-corpus 0s mesmos voltaram a estar em
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voga com novas classificacdes e estudos nos anos 2000 ja agora com o auxilio de ferramentas
de programas de computador e principios da LC.

Em 2000, Ellis (2000, p.52) notou que havia um tipo de erro que escapava a
classificacdo cléssica de erros em gramaticais ou lexicais, imperante até aquela época: erros
também podem ter sua origem no uso excessivo de determinadas formas. Ellis notou que
alguns aprendizes chineses usavam em excesso expressoes de arrependimento ao se desculpar
em inglés, e isso espelhava as regras pragmaticas de sua lingua materna.

Mais recentemente com o auxilio de métodos computacionais aliados a Linguistica
Aplicada tais fatores tendem a incluir erros que envolvem a frequéncia de certas estruturas no
texto, que vai desde o ndo uso da estrutura, até o uso excessivo, conforme proposto por

Granger (2003) e que serd mais bem detalhado no capitulo a seguir.

3.2 Escrita de aprendiz e analise auxiliada por computador

Esta dissertacdo discute através de dados empiricos a producdo escrita de aprendizes
de inglés como L2, os quais foram ensinados a produzir um conjunto de blocos léxico-
gramaticais associados a determinados géneros A dissertacdo verifica se os alunos produziram
em condic¢Bes de exame, 0s conjuntos ensinados, especificamente blocos Iéxico-gramaticais
de quatro palavras (quadrigramas), quantos dos quadrigramas foram produzidos e em que
tipos de texto.

O trabalho usa como metodologia a extracdo de quadrigramas a partir de um corpus
digitalizado de redac6es de aprendizes de inglés como L2, com o auxilio de um programa de
computador. Assume-se que poderdo vir a ser encontrados quadrigramas erréneos, isto &, que
um numero de alunos possa vir a produzir com alguma frequéncia um ndmero de
quadrigramas que ndo possam ser considerados ‘bem formados’. Por isso, estendemos a
discussdo sobre erro para incorporar uma nova forma de entendimento do erro, que é a
auxiliada por métodos computacionais. Essa nova concepcdo do erro em L2 lida com a
frequéncia com a qual um bloco é ou deveria ser usado em determinado tipo de texto.

Vimos na secdo anterior que muitos estudos sobre erros baseavam-se em uma possivel
busca da influéncia da lingua materna no processo de aquisi¢do de uma segunda lingua, outros
estudos veem o erro pelo viés da interlingua e a interferéncia da lingua materna no

desenvolvimento da linguagem do aprendiz.
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O fato é que, mais atualmente, tais conceitos convivem confortavelmente com outras
visdes do que vem a ser um erro. Hoje, com o advento do computador no tratamento de textos
de aprendizes, a visdo que se tem de erro (uso errébneo) foi somada a visdo de sobreuso e
subuso de determinadas expressdes. Os conceitos de sobreuso, subuso e uso errdneo podem
ser encontrados nas publicacdes de Granger (1998 et seq.), que tem focado suas pesquisas

nos estudos de corpora de aprendiz.

O estudo de sobreuso e sub uso marcam uma amplitude do escopo da analise de
erros tradicional j& que estes fendmenos, que sdo dificeis de ser identificados sem o
uso de métodos computacionais, frequentemente ndo constituem erros. Na verdade,
eles refletem areas da lingua do aprendiz que diferem da lingua do falante nativo em
termos de frequéncia e distribuicdo ao invés de correcdo. (GRANGER, 1998, p. 18)

Para Granger, os estudos a partir de corpora de aprendiz passaram da simples
descricdo do erro para o levantamento daquilo que € ou ndo nativo, em termos do que é usado
ou ndo; do que é usado em excesso e do que é subusado. Granger (2004) afirma que a
Linguistica de Corpus abre uma perspectiva descritiva para o estudo e a andlise de erros
linguisticos de aprendizes de inglés como lingua estrangeira ja que a criacdo de corpora de
aprendizes € um conceito relativamente novo, se comparado com 0s corpora de textos
oriundos de falantes nativos.

Conforme Berber-Sardinha (2004, p. 266) afirma, “os conceitos de sobreuso e subuso
sdo indicadores de desvio de um padréo de referéncia que, em geral, é a linguagem do falante
nativo”. Para o autor (2004, p. 266), “o que muda é o foco, o método e o proprio
entendimento da natureza do erro”. Se antes o erro era julgado e avaliado, hoje ele é descrito e
analisado. Se antes ele deveria ser evitado, hoje, sabe-se que ele faz parte do processo de
aprendizagem da L2.

Para analisar-se o erro, é vital analisa-lo dentro do seu contexto. A analise de erros
hoje é bem diferente da feita nos anos 1970. Se & época, a analise era descontextualizada
levando em consideracdo o erro de forma isolada, hoje, os erros séo investigados de forma
contextualizada.

O uso de ferramentas computacionais para extracdo e analise de erros permite que o
linguista passe do erro micro, isolado e descontextualizado para uma visdéo macro e
contextualizada e acima de tudo coletiva. Se antes, o0 analista tinha a visdo apenas das folhas e
flores de uma arvore, com o auxilio de programas de computador 0 mesmo consegue ver a

arvore como um todo e muitas vezes parte da floresta, como € o propdsito desta dissertacéo.
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Essa proposta de contextualizacdo do erro ja era advogada por Granger (1998 et seq.),
em muitos de seus estudos. A autora afirma que ndo se pode extrair o erro linguistico de seu
texto original. Para a autora, 0s corpora de aprendizes sdo feitos de extensfes continuas do
discurso e ndo de palavras ou frases isoladas. Tais extenses contém tanto os exemplos de
usos errbneos da lingua quanto de usos corretos, isto é, os corpora de aprendizes contém a
linguagem em uso do aprendiz, seus erros e acertos, ou tentativas de acertos.

“Nem todo mundo usa a “linguagem correta” e, dessa forma, aquilo que ndo se
encaixa no que é correto, simplesmente é considerado como errado.” (ALMEIDA, 2010, p.
36). Tal conceituacdo tende a ver a linguagem de forma simplista. Pois é preciso que, antes de
julgarmos a linguagem como correta ou errénea, levemos em conta fatores extralinguisticos

atrelados a producdo linguistica.

3.3 Colocacao e coligacéo

Dois conceitos que estdo sob o viés da Linguistica de Corpus sdo os de ‘colocagdo’ e
‘coligacdo’ e que podem estar estreitamente ligados & maneira de se analisar erros. E
praticamente inviavel nos estudos que envolvem linguagem de aprendiz e corpora que nao se
encontrem tais tipos de erros, haja vista que grande parte dos erros produzidos por aprendizes
de L2 pode se originar no modo como as palavras se combinam com outras em seu entorno.

O termo ‘colocacdo foi primeiramente usado por Firth (1968) e a ele atribui-se a
defini¢do de colocacdo como combinag6es frequentes de unidades lexicais fixadas na norma,
que se destacam pela sua alta frequéncia de uso, como por exemplo, redondamente enganado,
0 que motiva que este tipo de construcédo seja as vezes identificado como sendo unidade semi-
fixa ou semi-idiomatica. Na verdade, a colocacdo seria a preferéncia de umas palavras por
outras formando um elo inseparavel. No entanto, é importante que se faca a correta distincéo
entre uma colocagao e um n-grama, pois uma colocacdo pode fazer parte de um n-grama, mas
um n-grama nao contem necessariamente uma colocagédo, pois um n-grama € produto de uma
extracdo por meios computacionais de sequéncias lexicais repetidas em um corpus.

Ja por ‘coligacdo’ entende-se como a propriedade de as palavras preferirem
determinadas posi¢des sintaticas, na frase ou mesmo no texto (BERBER-SARDINHA e
SHEPHERD, 2008). A coligagdo também envolve um bloco de palavras, mas a natureza de
sua juncdo é gramatical (FIRTH, 1968, p.181).
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A ideia basica de coligacdo é que assim como um item lexical pode vir a aparecer
junto a outro item lexical, 0 mesmo também pode vir a ocorrer com uma funcdo gramatical
particular (HOEY, 2005, p.43). E como se houvesse um “gap” a ser preenchido na frase com
uma funcdo sintatica em que ndo ha muitas opcdes de escolhas.

Logo, o que pode se depreender dos estudos mencionados anteriormente é que a
colocacdo esta para o léxico assim como a coligacdo esta para a gramatica. Os colocados
parecem, com isso, trazer sentido ao texto enquanto que os coligados teriam a funcéo de unir
ideias, de estruturar o texto.

Um aprendiz pode, portanto, juntar itens lexicais que normalmente ndo se justapdem
ou ndo estdo consolidados como ‘colocados’ pelas regras do uso, como por exemplo “pé-de-
galo” ao invés de “pé-de-galinha”, ou pode colocar itens lexicais em posicdes gramaticais
inusitadas, nem sempre intencionalmente, com vistas a efeitos metaféricos, como algumas

lagrimas atrés, onde ‘lagrimas’ funciona como parte de uma circunstancia de tempo.

3.4 Blocos léxico-gramaticais

Embora tenha tratado previamente da definicdo de colocados e coligados como sendo
blocos Iéxico-gramaticais de origens distintas, ao abordar a questdo da aprendizagem de uma
segunda lingua, é preciso que se analise ndo apenas a gramatica por um lado e o Iéxico por
outro. Se estudos e métodos de ensino antigos priorizavam o ensino do Iéxico separado da
gramatica, hoje em dia, percebe-se que ambos caminham juntos formando o que se pode
chamar de léxico-gramatica. Nesta se¢do, passo a explicar brevemente o que vem a ser tal
conceito e a definir blocos lexico-gramaticais.

Grande importancia tem o léxico nos estudos de uma lingua. “Sem a gramatica pouco
pode ser dito, mas sem o Iéxico nada pode ser dito” (WILKINS, 1972, pp. 111-112). Logo,
vemos nascer uma grande inquietacdo em relagdo a como a lingua estava sendo ensinada, pois
os métodos tradicionais focavam tanto no ensino da gramatica como forma de se adquirir uma
segunda lingua, mas também reforcavam uma pretensa oposicao entre Iéxico e gramatica.

Com tais conceitos sendo amplamente divulgados e postos em pratica vimos nascer
novas abordagens no ensino de linguas como a abordagem lexical criada por Michael Lewis
(1993). Este afirma que a lingua é composta por blocos pré-fabricados de palavras e que a

lingua consiste de Iéxico gramaticalizado e ndo de gramatica lexicalizada.
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Logo, a lingua é formada por blocos Iéxico-gramaticais, ou seja, palavras que andam
juntas umas com as outras como se fossem, tijolos pré-fabricados, com os quais, o aprendiz
vai moldando sua fala unindo tijolo a tijolo e construindo seu discurso. Esses tijolos se
constituem de varios tipos e tamanhos de unidades compostas ou ‘pré-padronizadas’ tais
como idiomas, frases fixas e colocacGes e por isso dificeis de delimitar e classificar
(SHEPHERD, 2012).

Embora Lewis (1993) tenha chamado esses blocos de lexical chunks (*blocos lexicais)
os blocos Iéxico-gramaticais ja foram estudados desde a década de 1990 por diversos autores
ndo necessariamente no ambiente de L2, também no ambiente do portugués como lingua
materna (ver SHEPHERD, ZYNGIER e VIANA, 2009). Outros estudiosos cunharam seus
proprios termos para blocos semelhantes como ‘padrdes pré-fabricados’ (GRANGER, 1998),
‘lexemas frasais’ (MOON, 1998), formulas (WRAY, 2002), entre outros. Podemos adicionar
a lista o rétulo dado por Margareta Lewis (2009) em seu estudo sobre aquisicdo de uma
segunda lingua com aprendizes suecos, no qual a autora denomina os blocos de ‘sequéncias
formuléicas’.

Um estudo seminal sobre blocos léxico-gramaticais € o estudo de Sinclair (2004) no
qual séo analisados os “n-gramas”. Isto é, blocos léxico-gramaticais extraidos por computador
divididos em um numero pré-determinado de itens lexicais, “n” sendo esse o numero de
palavras contidas no bloco. Sendo assim, um bigrama seria um bloco lexical formado por
duas palavras, um trigrama por trés e assim sucessivamente.

Outros estudos importantes cujo objetivo é a categorizacdo dos blocos lexicais
extraidos por vias computacionais a partir de corpora séo os de Biber (2006) e o de Hyland
(2008). Esse ultimo, que serd enfocado na parte analitica, constatou como a presenca
frequente de n-gramas tais como as a result of, it should be noted that, e as can be seen nos
ajudam a identificar um certo texto como pertencente a um registro académico, enquanto que
with regard to, in pursuance of e in accordance with sdo frequentemente encontrados em
outros registros, os textos legais.

O que Biber e Hyland estéo sugerindo é o que outros autores como Granger também ja
estudaram, ou seja, que cada registro possui sua fraseologia caracteristica. Em outras palavras,
através da analise dos tipos de colocados e agrupamentos lexicais encontrados em um
determinado tipo de texto pode-se dizer a que género o mesmo pertence. O género influencia
as escolhas léxico-gramaticais (BAKHTIN, 2003, p. 312). No universo de textos produzidos
por aprendizes de uma L2, espera-se que haja evidéncia de dominio ndo apenas do idioma em

si, mas também da pratica discursiva na qual ele estad engajado. O aprendiz deve saber fazer
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uso dos blocos que permeiam certos géneros textuais, pois a auséncia de determinados
colocados em textos de aprendizes de lingua estrangeira pode vir a sugerir uma falta de

dominio do idioma ou daquela prética social (HYLAND, 2008).

3.5 O principio idiomatico e o principio da livre escolha

A producdo linguistica proficiente ndo é somente calcada em blocos ou n-gramas. Essa
producdo se alterna entre duas escolhas que regem o uso da lingua: o ‘principio da livre
escolha’ e o ‘principio idiomatico’ (SINCLAIR, 1991). O primeiro esta atrelado ao conceito
de descricdo tradicional da lingua como contendo espagos a serem completados por um
namero grande de possibilidades de escolhas de palavras. O principio idiomatico, por outro
lado, vé a lingua como uma série de blocos Iéxico-gramaticais que s@o unidos uns aos outros.
Sinclair usa como exemplo o bloco set eyes on que costuma vir junto a outros blocos Iéxico-
gramaticais como the moment, the first time e o verbo auxiliar have/has (SINCLAIR, 1991, p.
111). No entanto, ha& alguns conceitos que regem a natureza da lingua que parecem ir de
encontro ao principio da livre escolha. O primeiro deles € que o género atrai um léxico
especifico para si (BAKHTIN, 2003) e o outro é que as palavras ndo aparecem juntas ou sdo
escolhidas por acaso, mas elas se agrupam umas com as outras formando um bloco de
palavras, como mencionado neste estudo, um bloco Iéxico-gramatical.

Sinclair sugere haver a predominancia do “principio idiomatico” entre os falantes
nativos. O principio idiomatico facilita tanto a producéo de texto como o seu processamento.
Por facilitar ambos, acredita-se que dominar o principio idiomatico confere idiomaticidade e
fluéncia ao aprendiz. Entretanto, isso ndo pode ser generalizavel, como mostra o estudo
importante de Lewis (2009).

Lewis (2009) analisou um corpus de inglés oriundo de aprendizes adultos suecos que
possuem consideravel exposicdo a L2 fora da sala de aula. O objetivo do estudo era contrastar
um corpus de falantes nativos com esse corpus de aprendizes de inglés a fim de avaliar a
producdo de sequéncias formulaicas, ou blocos léxico-gramaticais dos aprendizes, como
forma de mensurar proficiéncia na lingua alvo, idiomaticidade e fluéncia.

Lewis partiu da hipdtese de que o aprendiz adulto sueco usa o principio idiomatico e
nédo o da livre escolha na producédo de textos. Para ela, 0 aumento da idiomaticidade e fluéncia
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na lingua sdo esperados conforme o aprendiz adquire sequéncias formulaicas e se aproxima de
um certo nivel de proficiéncia da lingua alvo.

Apesar disso, a autora assumiu também que a proporcdo de sequéncias formulaicas
usadas pelos aprendizes seria menor que no corpus de referéncia: os aprendizes além de
usarem os blocos Iéxico-gramaticais aceitos e esperados, os usariam de uma forma diferente
daquela dos falantes nativos. Com isso, erros de tentativa poderiam vir a ser encontrados, mas
tais casos tenderiam a diminuir conforme o aluno adquirisse proficiéncia na lingua (LEWIS,
2009, p. 6,7).

De fato, a autora constatou que alguns aprendizes cometeram erros ao tentar
reproduzir certas sequéncias formulaicas como por exemplo *do a mistake (make), *look at
TV (watch), have advantage of (take) e *accident by a car (car accident). Em relacdo a outros
erros, 0 que pode ser constatado no estudo foi que algumas sequéncias foram usadas em um
contexto erréneo, assim como também houve erros na escolha de léxico, também foram muito
comuns erros no uso de artigos e preposicoes.

Além disso, o estudo de Lewis mostrou, como a autora previa, que 0s aprendizes
fizeram uso do principio idiomético. Entretanto, foi notado também que os aprendizes fizeram
um maior nimero de repeticbes das mesmas sequéncias formulaicas que os falantes nativos,
ou seja, reciclaram os blocos, o que pode ter afetado a percepc¢édo de uso desse principio.

A conclusdo do estudo de Lewis sugere que a presenca pura e simples de linguagem
convencionalizada, como sugeria Yorio (1989), ndo é necessariamente um indicativo de
idiomaticidade e, portanto ndo pode ser uma forma de mensurar proficiéncia na lingua. O uso
repetido dos mesmos blocos, ainda que algo ndo erréneo e dentro do principio idiomatico, ndo
torna o discurso mais proficiente — porque essa ndo é a constatacao que se faz sobre a escrita
de ndo aprendizes.

Nesse capitulo foi feito um levantamento, ainda que breve, sobre como vem
sendo visto o erro na producdo do aprendiz e como essa visdo modificou-se e complicou-se
diante das possibilidades combinatorias fornecidas pela LC. No proximo capitulo, sobre
materiais e métodos da pesquisa em tela, é feita uma discussdo sobre a Linguistica de Corpus
como sendo uma metodologia de pesquisa. Os processos de coleta e tratamento dos materiais

de estudo sdo explicados bem como o0 método de analise empregado.
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4 MATERIAIS E METODOS

Para analisar quadrigramas em um numero elevado de composi¢Bes escritas por
aprendizes, este estudo faz uso de andlise auxiliada por computador e dos preceitos da
Linguistica de Corpus. Tradicionalmente, um capitulo de metodologia inicia-se com o passo-
a-passo da pesquisa, com o detalhamento dos procedimentos de analise do estudo. Porém,
neste trabalho, irei tecer alguns comentérios de natureza tedrica acerca da Linguistica de
Corpus como metodologia de pesquisa. Depois, justifico seu uso como método de analise de
meu corpus. Em seguida, categorizo o que vem a ser um corpus de aprendizes, para mais
adiante detalhar os procedimentos de compilacdo do corpus de estudo e caracterizar 0s
sujeitos e 0 contexto da pesquisa. Menciono 0 gque vem a ser um corpus anotado e sua

utilidade. Por fim, detalho as caracteristicas do corpus escolhido para este estudo.

4.1 Introducdo: por que usar o computador no tratamento de dados textuais empiricos?

Este trabalho faz uso de ferramentas digitais para compilar, formatar, classificar e
auxiliar na analise de dados oriundos de um grande nimero de textos escritos por aprendizes
de inglés como lingua estrangeira. Dentro da Linguistica Aplicada, a disciplina que se ocupa
de compilagéo e tratamento de dados digitalizados é a LC. Pode-se vir a questionar se a LC, €
uma area da Linguistica ou apenas um conjunto de métodos em si. A LC trabalha com dados
empiricos, oriundos da linguagem em uso e com esses dados € possivel fazer dedugdes sobre
a lingua.

Alguns linguistas consideram a LC uma metodologia e outros a veem como teoria.
Em um dos primeiros volumes dedicados a LC, McEnery e Wilson (1996, p. 2) perguntam e
respondem textualmente “A Linguistica de Corpus é um ramo da Linguistica? A resposta a
essa pergunta é tanto ‘sim’ como ‘ndo’”. Os autores alegam que a LC ndo tem 0 mesmo
estatuto da Semantica, Sintaxe ou Sociolinguistica visto que essas disciplinas tém um objeto
de investigacdo definido. Ao mesmo tempo, alegam que o termo corpus pode ser atrelado a
cada uma das areas da Linguistica, gerando portanto a ‘Semantica de corpus’, a ‘Sintaxe de
corpus’, por exemplo, em oposto & Semantica ou Sintaxe ndo baseadas em corpora. Lépez

(2009) afirma que se um dos principios da pesquisa linguistica € a observacéo e descricdo de
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fendmenos, entdo, a LC é mais do que uma metodologia, pois permite ao analista extrair
dados, quantifica-los, observa-los e interpreta-los. Dessa forma, a natureza da pesquisa
baseada em corpus ndo pode ser classificada nem como quantitativa e nem como qualitativa,
pois ja nasce hibrida em sua natureza. Sendo assim, LOpez argumenta que a partir da extracao
de dados de grandes quantidades de textos através do auxilio de ferramentas de computador a
pesquisa com base em preceitos da LC permite ndo apenas a extracdo desses dados, mas
também da ao linguista evidéncias irrefutaveis que podem ser analisadas com base no corpus.
A LC permite que o pesquisador trabalhe com grandes quantidades de dados, sendo estudados
tanto em termos de frequéncia quanto abrangéncia. Como resultado, o que deveria levar
meses de trabalho através da analise manual, passa a levar segundos através do auxilio de
programas de computador.

Segundo Tognini-Bonelli (2001, p. 223), ao fazer uso da LC como ferramenta de
analise pode-se usar o corpus de duas maneiras: como sendo um principio tedrico, que viria a
ser a abordagem dirigida pelo corpus (corpus-driven) e também como uma metodologia, ou
seja, a baseada no corpus (corpus-based). Na primeira, o pesquisador ndo se atrela a nenhuma
categoria linguistica pré-estabelecida para analisar os dados. As hipdteses e teorias surgem a
partir das evidéncias que emergem do texto. O analista parte do corpus em si, sem nenhum
arcabouco tedrico, pois sdo os dados que ditardo os rumos da pesquisa. A partir dai a pesquisa
se inicia.

Na segunda abordagem, o linguista pode lancar mdo de uma teoria e fazer uso de
preceitos da LC para testar sua teoria, ou seja, 0 estudioso ja parte de um pressuposto teorico e
apenas utiliza o corpus para confirmar ou refutar sua ideia inicial.

H& ainda, segundo menciona Berber-Sardinha (2004, p. 263), um tipo de abordagem
chamada de limitada ao corpus (corpus-bound) que utiliza 0 mesmo para compilagdo de
materiais didaticos e dicionarios.

Este estudo esta atrelado a abordagem dirigida pelo corpus (corpus-driven), sendo a
LC mais que uma metodologia de pesquisa, pois ao iniciar o trabalho ndo havia uma hipotese
inicial a ser testada ou uma teoria para aplicar aos dados. Havia tdo somente a suspeita de que
os aprendizes estudados talvez nédo fizessem uso dos quadrigramas ensinados ao longo do

curso avancado, e que 0 mesmo aconteceria em textos escritos em condicdes de avaliacao.
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4.2 Corpus: corpus de aprendiz

Palavra proveniente do latim, corpus, e em seu plural corpora, de acordo com o
dicionédrio Michaelis, significa reunido de documentos, dados e informagfes sobre um
assunto. Outra definicdo dada pelo dicionario, € que o corpus € um conjunto de material
recolhido e bem delimitado no tempo e no espaco apto a servir para a descri¢do linguistica.

Corpus, para esta dissertagdo, quer dizer corpus digitalizado e analisavel por um
programa de computador, seguindo preceitos da LC. Sinclair (2005) parece ser um dos
tedricos que melhor aponta para uma definicdo que se atrela a visdo deste estudo. Para o autor

um corpus seria:

Uma colecdo de textos linguisticos em formato eletronico, selecionados de acordo
com critérios externos a fim de representar, a0 maximo possivel, uma lingua ou uma
variedade da lingua como sendo uma fonte de dados para pesquisa linguistica.
(SINCLAIR, 2005, p. 16).

Berber-Sardinha (2004, p. 19) descreve quatro quesitos que caracterizariam a
formacéo de um corpus analisavel por ferramentas de computador: 1) o corpus seria formado
por textos auténticos (sem o proposito de ser alvo de pesquisa linguistica); 2) constituido de
textos formados por falantes nativos; 3) o conteddo do corpus deve ser escolhido
criteriosamente e; 4) o contetdo do corpus seria representativo de uma variedade linguistica
ou de um idioma.

O corpus deste estudo ndo preenche todas as categorias acima visto que ndo é
constituido por falantes nativos (item 2),sendo assim, 0 mesmo se enquadra em outra
categoria, corpus de aprendizes, que passo a tratar a seguir.

Um corpus de aprendiz seria um banco de dados de textos digitalizados da lingua
produzida por aprendizes de uma lingua estrangeira (LEECH, 1998)%. Uma outra definic&o
para um corpus de aprendiz seria uma quantidade de textos ou transcri¢des de fala de nao
nativos, nao sendo necessariamente de alunos provenientes de um curso de linguas, podendo
incluir falantes experientes e/ou que deixaram de ter aulas de lingua (BERBER-SARDINHA,
2004). E uma ultima definicdo de um corpus de aprendiz é a de uma colecdo eletrénica de
dados textuais auténticos e digitais de uma segunda lingua coletados de acordo com critérios

explicitamente elaborados para um propdsito especifico na area de estudos de aquisicdo de

2 0 trecho original é: “A learner corpus is a computerized textual database of the language produced by foreign
language learners.”
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segunda lingua/ensino de lingua estrangeira. Tais dados sdo armazenados de uma maneira
padronizada e homogénea e documentados de acordo com a sua proveniéncia (GRANGER,
2002).

Estando o corpus em questdo em linha com os principios mencionados anteriormente,
ou seja, sendo produzidos por aprendizes de uma L2, elaborados de acordo com critérios e
fins especificos, pode-se afirmar que o corpus deste estudo trata-se de um corpus de aprendiz.

Alguns exemplos de projetos bem sucedidos com corpora de aprendizes no exterior
sdo: International Corpus of Learner English (ICLE), Cambridge Learner Corpus (CLC) e o
Japanese English as a Foreign Language Learner (JEFLL). No Brasil hd trés projetos
importantes como: o CABrl (Corpus de Aprendizes Brasileiros de Inglés) coordenado pela
professora Deise Prina Dutra da UFMG, na USP a professora Stella Tagnin desenvolve o
COMET (Corpus Multilingue para Ensino e Traducéo) desde 1999 e o Br-ICLE na PUC-SP
coordenado pelo Professor Tony Berber-Sardinha.

Ao se analisarem blocos de palavras em corpora de escrita de aprendizes pode-se ter
insights de como a aquisicdo da habilidade da escrita em L2 pode ocorrer. Assim também,
erros provenientes da analise de corpora refletem os construtos internos de um aprendiz, 0s
quais constituem um sistema linguistico independente chamado interlingua, termo cunhado
por Selinker (1972), e cuja conceituacao ja foi explicitada na se¢do 2.2 do capitulo 2. A
analise dos blocos léxico-gramaticais na producdo escrita de aprendizes pode ser crucial na
area de aquisicdo de uma segunda lingua por permitir a real observagdo da producdo do
aprendiz e possibilitar aos pesquisadores de aquisi¢do de uma segunda lingua explicar como a
aprendizagem progride.

Embora haja estudiosos como Granger (2002) que promovam 0s estudos com corpora
de aprendiz, algumas criticas sdo comumente levantadas no meio académico acerca de tais
estudos (WIDDOWSON, 2000). Entre elas estdo a falta de autenticidade de um corpus, as
limitacGes que o corpus impde a analise linguistica, ja que esta sera apenas um fragmento do
gue um falante seria capaz de produzir e também a falta de contexto, pois o corpus reflete
uma realidade do contexto em que os textos foram coletados. Para se usar o corpus em sala de
aula, a lingua extraida precisaria ser recontextualizada, pois ela esté fora de contexto original.
O autor ainda afirma que o objetivo de um aprendiz de uma lingua estrangeira (LE) é aspirar e
se assemelhar a producdo de um falante nativo, mas seria um erro afirmar que o que esta
representado textualmente pelo corpus seria, de fato, a linguagem real e que o aprendiz deva
se espelhar aquela lingua.



o1

No entanto, ha de se convir que um corpus de aprendiz segue critérios particulares,
conforme j& mencionado por Berber-Sardinha (2004), que o distingue de um corpus
tradicional. Entre eles, o fato de que os textos muitas vezes sdo escritos em situacdes irreais,
como provas, avaliagdes com limitacGes de tempo, consulta ou ndo a fontes externas, séo
escritos como parte de uma tarefa e ndo textos criados por livre e espontanea vontade do
autor. Além disso, soma-se o fato de que a lingua do aprendiz seria uma fracdo da lingua do
falante nativo, critica esta a que se apegam aqueles que julgam ser injusta a comparacdo de
um corpus de aprendiz com um corpus de falantes nativos. Todavia, deve-se ressaltar que, ao
contrastar ambos os corpora, ndo é objetivo do linguista de corpus menosprezar o aprendiz,
pois o linguista sabe que havera deficiéncias na producdo linguistica desse grupo, mas sim de
fazer uma andlise contrastiva com o intuito de sinalizar a professores e alunos que caminhos
seguir, para onde o corpus de comparacdo aponta e que aspectos da interlingua deste grupo
precisa ser trabalhado.

4.3 O corpus de estudo

O corpus deste estudo consiste de 394 redacdes coletadas entre os anos de 2009 e
2012 em seis filiais do Rio de Janeiro de um dos maiores cursos livres de inglés do Brasil
abrangendo as filiais da Zona Norte (aqui denominadas M e T), Zona Oeste (aqui
denominadas F, B e CG) e Grande Rio (que recebeu as iniciais NI)*.

O corpus compilado para este estudo é um corpus sincrénico, pois faz um recorte da
lingua dos aprendizes em um momento “X”. O tamanho do corpus de analise é de 394
amostras, e contabiliza 91.333 tokens. Sendo assim, o corpus poderia ser classificado como de
tamanho pequeno-médio, conforme afirma Berber-Sardinha (2004, p. 26), que estabelece essa
categorizacdo para corpora que tém entre 80 e 250 mil palavras. Também é importante
mencionar que cada redagdo contém aproximadamente 250 palavras.

Este corpus de estudo pressupde a inclusdo por parte dos alunos dos quadrigramas
estudados durante o semestre para dar conta especificamente do género resenha de filme (ver

anexo A — Quadro 2).

% Os bairros das filiais foram omitidos para resguardar a confidencialidade dos dados. Com isto, siglas foram
atribuidas para a identificacdo das mesmas.
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Os textos coletados fazem parte da avaliacéo final que os alunos escrevem ao término
do dltimo semestre na instituicdo. Aos alunos sdo dadas as opcdes de escreverem trés tipos de
textos diferentes durante a avaliacdo, os quais ja foram trabalhados em sala de aula e escritos
em casa pelos mesmos como parte de tarefa extraclasse. Sao eles: narrativa pessoal, resenha
de filme e artigo.

Ao escreverem os textos durante a avaliacdo os alunos dispdem de 1 hora e meia, tanto
para a parte de conhecimento linguistico quanto para a redacdo, ndo consultam dicionario e ja
escreveram um texto semelhante em casa, o qual foi corrigido pelo professor e devolvido ao
aluno com o devido feedback.

Os alunos estudados tiveram trés aulas de composicéo escrita ao longo do semestre. O
tema é basicamente trabalhado seguindo orientacdes do livro didatico e com grande énfase na
pratica oral do topico a ser escrito em casa como tarefa extraclasse. Em termos préticos, isto
significa dizer que os alunos tiveram pouca ou nenhuma oportunidade de praticar a habilidade
escrita em sala, apenas ensaiando oralmente o contetdo a ser reproduzido em casa ou
recebendo o input acerca do conteudo.

As redacbes foram colhidas de filial em filial, digitadas manualmente por este
pesquisador e os erros de ortografia tiveram de ser corrigidos a fim de auxiliar a busca por
palavras e quadrigramas pelo programa de computador, caso contrario o objetivo deste estudo
seria prejudicado.

Os sujeitos desta pesquisa, a eépoca da coleta, tinham estudado na instituicdo de ensino
por cerca de sete anos, exceto alguma possivel excecdo de aluno de outra instituicdo que tenha
sido submetido a um teste de nivelamento. Sdo alunos que tém, em média, 17 anos de idade e
estdo na fase do pré-vestibular ou inicio da vida universitaria; estdo concluindo o curso com o
nivel que equivaleria ao intermediario-avangado, 0 que 0s equipararia ao nivel do Quadro
Comum Europeu B2 / Cambridge FCE, conforme a Figura 4 a seguir e as descri¢cdes para

cada nivel de proficiéncia.
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CEFR English
Levels
CumFr:!::cEl:;?lfcan Cambridge certificabes
Very CPE
Cc2 A e Certificate of Proficiency in
English
CAE
[oh § Advanced Certificate in Advanced English
BEC Higher
FCE
B2 inteL:rlia]:éedriate First Certificate in English
BEC Vantage
PET
Bl Intermediate Preliminary English Test

BEC Preliminary

KET

A2 Elementary Key English Test

Al Beginner

Figura 4- Quadro Comum Europeu para referéncia de linguas.
Fonte: http://www.cambridgeenglish.org/images/126130-cefr-diagram.pdf

De acordo com o Quadro Comum Europeu para referéncia de linguas (CEF), os alunos
que estdo no nivel B2 sdo classificados como “intermediario avancado” e aqueles que atingem
esse nivel sdo capazes de entender as ideias principais de textos complexos em tdpicos
concretos e abstratos, incluindo discussdes técnicas em sua area de especialidade. Também
podem interagir com um grau de fluéncia e espontaneidade que torna a interagéo regular com
falantes-nativos bem possivel sem dificuldades de ambas as partes. E por dltimo, podem
produzir textos claros e detalhados em uma ampla variedade de assuntos e explicando pontos
de vista em um determinado topico dando as vantagens e desvantagens de vérias opcdes
(COUNCIL OF EURORPE, 2011).

A instituicdo de ensino afirma sobre as habilidades adquiridas pelos alunos ao longo
do curso avancado conforme consta no certificado de conclusdo de curso, que os alunos
tiveram 100 horas-aula em um periodo de 1 ano. No certificado também consta a seguinte
afirmacdo acerca da habilidade linguistica do aprendiz: “O aluno tem excelente dominio da
lingua inglesa falada e escrita. Interage com sucesso em situagdes sociais e académicas,
mesmo as mais complexas, como negociacdes, apresentacdes e debates. Tem habilidade para
redigir textos de naturezas diversas tais como cartas formais e informais, ensaios e artigos”.

Ao longo dos anos de estudo de inglés, os alunos aprendem a escrever diversos tipos

de texto, sempre recebendo o input em sala de aula e produzindo-os em casa e mais adiante



54

durante as provas. Aprendem a escrever textos como cartas (formais e informais), e-mails,
relatorios, historias, artigos, resenhas de filme, entre outros.

E mister ressaltar, que este estudo ndo fez o acompanhamento das aulas dadas pelos
diversos professores ao longo dos anos, podendo cada professor ter trabalhado o contetdo
direcionado pelo programa curricular da instituicdo a seu proprio modo. No entanto, baseio
meus comentarios nos principios metodoldgicos da instituicdo e o programa curricular que
cada professor tem em maos para preparar suas aulas.

A grosso modo, em uma aula de composicao escrita, 0os alunos leem um texto tipico do
exemplar do género a ser trabalhado que é parte integrante de uma licdo do livro didatico do
aluno, sugerido pelo programa curricular da instituicdo. Logo em seguida, respondem a
perguntas de interpretacdo sobre o mesmo, oralmente, analisam que tipo de texto se trata e
quais caracteristicas constituem aquele género, como por exemplo, registro (formal, neutro ou
informal), blocos Iéxico-gramaticais mais comuns, marcadores discursivos presentes,
paragrafos e suas distribuices além do conteudo dos textos. Embora muitas vezes haja
espaco para um momento de pratica individual do contetdo, grande énfase é dada ao trabalho
oral em pares ou em pequenos grupos de alunos. Resumindo, dessa pratica didatica foram
extraidos os quadrigramas ensinados.

Os dados coletados foram composicdes escritas de uma avaliagdo escrita que os alunos
fazem durante o periodo. Ao longo do semestre, os alunos aprendem a trabalhar com, no
minimo, trés géneros diferentes em aulas de composicao escrita. As avaliagdes sdo sempre
divididas em prova A e prova B. Em cada prova existe um enunciado diferente pedindo a
producdo de um determinado género — um argumentativo ou um narrativo. Os alunos, entéo,
escrevem um dos géneros, caso tenham recebido a prova A ou B que sdo distribuidas
aleatoriamente. As composic¢Oes analisadas foram recolhidas de todas as turmas de
ultimo nivel das seis filiais analisadas da instituicdo de ensino ao longo dos anos de 2009 a
2012. A partir dai, o material foi digitado manualmente, um a um por mim, a fim de ser
elaborado o corpus, para que o mesmo fosse explorado com o auxilio do WordSmith Tools
5.0.
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4.4 A identificacdo de arquivos em um corpus

Nesta secdo menciono a dificuldade que pode ser para um linguista de corpus
encontrar informagdes especificas dentro de uma imensiddo de arquivos que constitui um
corpus digitalizado. Sendo assim, um corpus pode conter anotacdes de diversos tipos e/ou
cabecalhos®, cada um com propésitos especificos, mas que facilitam ao analista buscar a
informacdo que deseja de forma mais precisa e fazer estudos envolvendo tanto abrangéncia
quanto frequéncia de uso (ou ndo uso) de certas ocorréncias linguisticas, conforme passo a
discutir a sequir.

Sendo um corpus formado por um grande nimero de textos seria muito dificil, dentro
de uma imensidao de dados, localizar a informacao desejada. Como uma biblioteca precisa de
catalogacdo para que se encontre um livro seja pelo autor, nome da obra, editora, ano de
publicacdo, etc., um corpus também necessita de uma identificacdo em forma de cabecalho
(header) para se buscar um texto especifico e também para se analisar uma quantidade de
textos agrupados de acordo com um critério de busca escolhido pelo analista. Um corpus bem
identificado com critérios pré-estabelecidos “permite que se gerem estatisticas para um
fendmeno linguistico” (BERBER-SARDINHA, 2004, p. 73).

Muito se fala sobre anotacdo de corpus como uma forma de refinar e facilitar a
pesquisa com LC. Existem hoje em dia diversos tipos de anota¢Ges especificas que podem ter
diversos objetivos.

O linguista pode fazer anotacbes sobre meta-dados que identifiguem o corpus
propriamente dito, como e quando foi compilado, meio de compila¢do, modo oral ou escrito,
mas pode também atribuir ao corpus um nimero de etiquetas para identificar erros, anotacoes
morfossintéticas, figuras de linguagem, entre tantas outras. As anotacdes podem ser feitas
tanto manualmente, o que daria um pouco mais de trabalho ou através de programas de
computador especificos que reconhecem os formatos dos arquivos de textos submetidos (.txt)
e 0s retornam com as etiquetas prontas.

Tanto a anotagcdo com meta-dados quanto a etiquetagem auxiliam o analista de corpus
a filtrar sua busca e com isso gerar listas de comparacdes, tracar perfis e estatisticas em seus
estudos. A presente dissertacdo ndo faz uso de etiquetagem com categorias distintas, mas

somente de anotacdo de meta-dados, incluindo cabegalhos sobre o conteldo de cada texto.

4
Para exemplos de cabegalhos ver Anexo E.
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Nesta dissertacdo, entende-se por cabecalhos, que foram denominados no corpus de
estudo como <header>, uma espécie de ficha que detalha elementos de cada texto. Na
dissertacdo foi importante identificar dados como: filial onde o texto foi escrito, se a redagédo
foi cronometrada ou ndo (neste estudo todas elas foram), o sexo do aprendiz, o tipo de texto
escrito (narrativa pessoal, artigo ou resenha de filme), a data em que o texto fora escrito (neste
caso entre o primeiro semestre de 2009 e o segundo semestre de 2012), o nome do professor e
por ultimo, o titulo, campo este que em alguns casos fora deixado em branco por alguns
alunos que ndo escreverem titulos nos textos.

Usar um cabecalho auxilia as analises que seguem no proximo capitulo a partir do fato
de que ¢ possivel tracar um perfil abrangente ndo apenas dos aprendizes envolvidos (sexo e
faixa etaria), mas também da instituicdo de ensino em termos de qual zona do Rio de Janeiro

pertencem as filiais investigadas e as proprias filiais envolvidas na pesquisa.
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5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, mostro os resultados da analise do corpus de estudo. Esta pesquisa,
conforme anteriormente dito, é orientada pelo corpus, ou seja, ndo parte de nenhum
pressuposto teodrico para aplicagdo no corpus, mas nasce através da analise do mesmo. Isso
significa dizer que atraves das evidéncias surgidas do corpus é que comecei a tracar o perfil
da escrita dos sujeitos aprendizes.

O capitulo mostra as configuracdes dos dados em relacdo a varios pontos a saber: filial
estudada, regido do Rio de Janeiro onde as filiais se encontram, tipos de quadrigramas e

quadrigramas erréneos nas reda¢des dos sujeitos investigados

5.1 Redac0es e suas distribuicdes por filiais, géneros textuais e tipos de erro

Minha primeira tentativa de compreender meus dados foi entender como eles estavam
distribuidos. O fato de estarem em diferentes regides do Rio de Janeiro tem significados
especificos. Conforme serd mostrado no Grafico 2 a seguir, as filiais B e CG sdo filiais que se
encontram na Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro, uma &area mais carente de
investimentos, com menor poder aquisitivo da populagcdo e menos acesso a diferentes meios
culturais como teatros, bibliotecas e cinemas. Ja a filial F, embora se encontre também na
Zona Oeste, estd em uma area em ascensdo socioeconémica com muitos lancamentos
imobilarios para a classe média e encontra-se bem proxima a regido da Barra da Tijuca com
maior acesso a meios de servigo e producgdes culturais. A filial T é uma das mais tradicionais
do Rio de Janeiro, sendo uma filial de grande porte e em uma area com bom poder aquisitivo
na Zona Norte do Rio de Janeiro. Os valores das mensalidades tanto desta filial quanto da
filial T s&o maiores que as demais mencionadas neste estudo.

M encontra-se em uma &rea da Zona Oeste considerada suburbio, uma érea e filial
decadentes com numero de alunos em declinio e area marcada por violéncia, escassez de
servigos culturais, embora seja uma area de grande densidade demogréafica. Por altimo, a filial
NI encontra-se na &rea que denomina-se Grande Rio, um municipio da Baixada Fluminense
vizinho a cidade do Rio de Janeiro mas pertencente a &rea conurbada da metropole

fluminense. Esta filial esteve em declinio 10 anos atras, mas destaca-se, hoje em dia, como
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umas das 7 maiores da rede no estado do Rio de Janeiro com mais de 1800 alunos. A cidade
onde a filial encontra-se é uma das maiores do estado, com poder econémico em crescimento
gracas ao forte setor de servicos e comércio e localiza-se a cerca de 30 km de distancia da
capital do Rio de janeiro. Embora a cidade possua boa gama de servicos, ainda é carente de
atrativos culturais tendo a populagdo que se deslocar a municipios vizinhos em busca de tais
opcdes de entretenimento.

No Grafico (1) a seguir, pode se ver a quantidade de redacdes que foi coletada para
andlise, isto é, o nimero de alunos de cada filial que conseguiu terminar o curso avancado
apos 7 anos de estudos. No gréfico trabalhou-se com porcentagens, e dai ser possivel ver que
a maioria das redacdes (43%) foram coletadas na filial NI, em segundo lugar com 29%
aparece a filial T, em terceiro com 11,3% dos textos a filial F. 8, 6% dos textos coletados

provem da filial M e logo em seguida com 4,3% e 3,8%, respectivamente, as filiais B e CG.

mB
mCG
WF
M
B NI

mT

Gréfico 1- Quantidade de redaces coletadas por filial.

A distribuicdo de redacdes permite que se faga um recorte da instituicdo de ensino no
que tange ao Grande Rio (NI) com 43% dos textos, Zona Norte (M e T) 37,6% e Zona Oeste
(B, CG e F) 19,4%. Logo, parece ficar mais homogénea a divisdo das redacdes se analisarmos
as mesmas pelas regides que foram obtidas e nao pelas filiais isoladamente conforme mostra o
Gréafico 3 que se segue. Sendo assim, 80,6% dos textos coletados foram provenientes da
capital fluminense e os restantes 19,4% do municipio vizinho. Se os dados fossem
normalizados, com as filiais contribuindo com a mesma quantidade de textos cada, 0s

resultados obtidos poderiam ter sido diferentes.
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Quantidade de redagoes

B Grande Rio
®m Zona Norte
m Zona Oeste

Gréfico 2- Quantidade de redacdes coletadas por regido.

Como ja mencionei, durante a atividade de avaliacdo, os alunos puderam escolher dois
tipos de texto para escrever, géneros esses que ja haviam sido praticados oralmente em classe
e escritos como trabalho de casa e posteriormente comentados pelo professor
individualmente.

Dividi o total de redacGes colhidas por filial em relacdo a cada um dos trés diferentes
tipos de texto produzidos pelos alunos. Os aprendizes parecem ter ficado divididos
igualitariamente entre a escrita de dois géneros; a resenha de filme e a narrativa pessoal, com
48,7% e 44, 4%, respectivamente. Por outro lado, uma pequena minoria dos aprendizes,
apenas 6,9% escolheu escrever um artigo. Os aprendizes que optaram por esse tipo de texto
encontram-se esparsamente ao longo das seis filiais analisadas mas ndo em namero igual.

Segue adiante o Grafico (3) com a divisdo das redacGes coletadas por género textual.
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Géneros

48,70%

B Artigo
W Narrativa

Resenha de filme

Gréfico 3- Géneros textuais escritos pelos aprendizes.

5.2 Quadrigramas em redac6es de curso livre

Apo6s um mapeamento inicial que permitiu saber a distribuicdo de redac6es por area do
Rio de Janeiro e por género, o segundo passo foi 0 uso do conjunto de programas
Wordsmith Tools 5.0 e duas ferramentas que sdo a Wordlist (lista de palavras) e o
Concordance (concordanciador).

Utilizei a lista de palavras para a extragdo dos quadrigramas mais frequentes e
conforme demonstro na Tabela 6 (ver anexo B) os 150 quadrigramas mais frequentes
encontrados no corpus.

A quantidade total de quadrigramas com um minimo de 4 ocorréncias foi de 293. Se
somarmos aos quadrigramas que tiveram um minimo de trés ocorréncias, o total aumenta para
580 quadrigramas encontrados. Decidi descartar os que tiveram um minimo de 2 ocorréncias
pois, em alguns casos, 0 mesmo aprendiz reutilizava 0 mesmo quadrigrama. Estabeleci como
ponto de corte para a analise deste estudo os primeiros 150 por um critério de importancia,
frequéncia (o ponto de corte seria cinco/quatro) e de distribuicdo — os blocos teriam de
aparecer em pelo menos duas redacdes diferentes. Em outras palavras, este estudo se baseia
em frequéncia e abrangéncia, ou seja, 150 parece ser um ndmero que me permite ter uma boa
frequéncia de quadrigramas e que abranja todas as filiais analisadas, inclusive as que tenham
contribuido com menos textos. Embora dentro da LC o que ndo é usado, ou seja, 0 que ndo
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ocorre tambem pode ter sua importancia, neste estudo vou me ater apenas ao que 0 COrpus
mostra de forma explicita.

Na terceira coluna da lista do Anexo B, colocada no Anexo devido a sua extens&o,
pode-se ver a frequéncia de quadrigramas encontrados, sendo o quadrigrama “tells the story
of” o mais frequente, usado 38 vezes no mesmo numero de textos. No entanto, é evidente o
fato de o quadrigrama de numero 2 “the end of the” ter sido usado 24 vezes mas aparecer em
apenas 22 textos, ou seja, 2 aprendizes repetiram o quadrigrama ao longo de suas
composicdes, fato esse também presente nos quadrigramas de nimero 3, 5, 6, 20, 23, 27, 28,
30, 31, 32, 34, 37, 44, 46, 50, 51, 56, 68, 74, 76, 81, 97, 101, 103, 121, 129, 131, 135, 145 ¢
149. Isso significa dizer que, 31 quadrigramas, ou 21%, foram usados no mesmo texto mais
de uma vez.

Em seguida, tracei um perfil dos quadrigramas produzidos pelos aprendizes de cada
filial. Embora o nimero de redacdes tenha variado de filial para filial, 0 que analiso é a
porcentagem de producdo de quadrigramas encontrados em cada filial. Multiplicando-se os
150 primeiros quadrigramas utilizados pelo nimero de casos, obtive um numero total de
1.220 ocorréncias de quadrigramas, os quais estdo divididos de acordo com as filiais da
instituicdo de ensino, em porcentagem (Tabela 7).

Filial Porcentagem
B 4.6%

CG 7.3%

F 11.3%

M 9.8%

NI 41.0%

T 26.0%

Total 100%

Tabela 7- Quadrigramas por filial.

A lista anterior foi organizada por ordem alfabética e conforme pode se constatar, a
filial com o maior numero de quadrigramas foi NI e também a que contribuiu com o maior
namero de textos para o corpus (43%) e a de menor uso de blocos foi B, com 4,3% de
redacdes a frente apenas da filial CG que, embora tenha tido o0 menor nimero de redagoes
presentes no corpus (3,8%) produziu 7,3% dos quadrigramas. NI e T, as duas filiais com o
maior numero de quadrigramas e redacdes, sdo grandes filiais e com um grande nimero de
alunos (em torno de 1800 a 2000) e por esse fato, muitos alunos concluintes, isso significa um
grande nimero de redagdes coletadas nessas duas filiais. Ja B é uma filial mais nova e com

menos alunos, dai a dificuldade de se coletar tantas redacdes do nivel estudado.
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Grafico 4- NUmeros brutos versus porcentagem de quadrigramas nas filiais.

A andlise do Gréfico 4 acima parece sugerir que existe uma relacdo entre 0 nimero
total de redacdes e a quantidade de quadrigramas extraidos pelo programa de computador ja
que as quatro primeiras filiais em nimero de redacdes mantiveram a mesma ordem na relagédo
de quadrigramas encontrados, apenas fugindo a regra as filiais B e CG. Nelas foi interessante
perceber que ndo necessariamente mais textos significou mais quadrigramas. Outro fato foi
que em uma menor quantidade de textos provenientes da filial CG foram encontrados mais
blocos que na filial B. Observando-se a linha de nimeros brutos CG teve menos textos, mas
mais quadrigramas que a filial B.

O Gréfico 5 auxilia-nos a ter uma melhor visualizagdo da divisdo de quadrigramas

extraidos pelo programa de computador e que sdo provenientes das seis filiais analisadas.
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Gréfico 5- Divisao dos quadrigramas nas filiais.

Passo agora a abordar a relacdo entre o género e os blocos Iéxico-gramaticais. Bakhtin
(2003) afirma que o género escolhe o Iéxico. Trazido para a realidade da sala de aula esse
pensamento quer dizer que, dado um género, o aluno deveria utilizar o Iéxico de acordo com o
género que esta escrevendo. O Iéxico de uma receita de bolo ndo serd 0 mesmo de uma carta
pois o0 aluno tem moldado em sua mente quais escolhas léxico-gramaticais seriam mais
apropriadas para o género em questdo. Partindo dessa premissa, decidi fazer a divisdo dos
quadrigramas extraidos do corpus de acordo com o género em que 0s mesmos poderiam ser
encontrados conforme comego a discutir a seguir.

Em primeiro lugar, ha a resenha de filme, na qual 46% dos quadrigramas analisados
estavam presentes unica e exclusivamente. Tal resultado pode vir a ser explicado pelo fato de
essa ter sido a aula com maior énfase na aprendizagem de blocos lexicais caracteristicos de
cada movimento retorico de um exemplar prototipico deste género. Com isso, o aluno pode
ter tido maior consciéncia da importancia de replicar o conteido ensinado na redagdo da
prova a fim de “soar” como um falante nativo ou de apenas garantir uma boa nota na
avaliacdo. Em segundo lugar, estdo os quadrigramas da narrativa. Muitos desses quadrigramas
encontrados sdo quadrigramas que podem ser classificados como neutros, pois ndo seriam
tipicos de uma histdria, mas podem ser utilizados e foram encontrados em outros tipos de

texto. Fato esse confirmado pelos 14% de quadrigramas encontrados tanto na resenha quanto
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na narrativa mostrando mais uma vez a neutralidade do quadrigrama em questdo e a
capacidade do aprendiz de reciclar o mesmo em diferentes contextos.

Como os quadrigramas obtidos do artigo foram em quantidade infima (5%) decidi
ater-me apenas a discussdo das trés maiores porcentagens, conforme mencionado até aqui.
Segue abaixo o grafico com a divisao dos quadrigramas extraidos do corpus de acordo com o

género escrito pelos alunos (Grafico 6).

M Artigo

M Resenha de filme

B Narrativa

M Artigo / Resenha de
filme

M Artigo / Narrativa

M Resenha de filme /
Narrativa

Artigo / Resenha /
Narrativa

Gréfico 6- Divisdo de quadrigramas e géneros.

5.3 Quadrigramas erroneos

Antes de passar para a analise dos quadrigramas errdneos extraidos do corpus, seria
interessante mencionar os quadrigramas ensinados para a producdo da resenha de filme em
especifico (conforme Anexo C). Embora os quadrigramas errdneos extraidos do corpus ndo
contemplem unicamente os ensinados para a escrita da resenha de filme, outros quadrigramas
ensinados anteriormente foram extraidos com o auxilio do programa de computador, como foi
0 caso do quadrigrama “on the other hand”, tendo tido 3 ocorréncias como “in the other
hand”. Sejam eles erros por qualquer que seja a razdo (influéncia da lingua materna do
aprendiz, da interlingua ou de tentativa) os erros foram analisados e classificados sob dois

vieses. O primeiro deles uma perspectiva pedagdgica, voltada para a préatica didatica e de facil
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assimilacdo pelo professor de inglés e o aprendiz e o segundo, uma classificacdo voltada para
o0s principios da Linguistica de Corpus, conforme mencionarei mais adiante. Analisando-se
todo o corpus, ou seja, ultrapassando o limite de 150 quadrigramas foram encontrados 25
quadrigramas erréneos. O critério de busca foi que o quadrigrama tivesse sido produzido por,
no minimo, trés aprendizes diferentes sendo da mesma filial ou ndo. Esse numero pode ser
considerado baixo, se levado em conta o total de quadrigramas produzidos por trés aprendizes
extraidos do corpus, um numero bruto de 537. Ou seja, do total de quadrigramas extraidos,
4,7% sdo errbneos. Esse € um numero aparentemente pequeno, mas que chama a atencéo a
partir do fato de que o mesmo erro ocorre ndo apenas entre aprendizes mas também filiais
diferentes.

Passo a seqguir a analisar a lista de quadrigramas erréneos, como pode-se ver na Tabela
7 a seguir. O quadrigrama errdneo mais frequente foi “have a lot of”, que foi produzido 12
vezes, por 9 alunos diferentes de NI e 3 de M.

Os quadrigramas de maior dispersdo nas filiais foram os de numero 3 e 5, tendo sido
produzidos por cinco filiais diferentes. Ou seja, ndo importa a origem do erro, o fato é que ele

ultrapassa os muros da filial e parece ser compartilhado por grupos de aprendizes.

Filiais Individuais

Nim Quadrigrama Frequéncia | Textos B CG F M NI F
1 | Havealotof 12 12 0 0 0 3 9
2 Tells the story 8 8 0 1 0 2 2 3

about

3 Had a lot of 7 7 1 1 0 2 2 1
4 In this day | 4 4 0 0 0 0 1 3
5 Tells a story about 5 5 1 1 1 1 0 1
6 the history of a 5 5 1 0 0 0 1 3
7 A Oscar but should 4 4 0 1 1 0 2 0
8 Have won a Oscar 4 4 0 2 0 0 1 1
9 Not win a Oscar 4 4 0 1 1 0 2 0
10 Should have won a 4 4 0 2 0 0 1 1
11 Win a Oscar but 4 4 0 1 1 0 2 0
12 To enter in the 5 3 0 0 1 0 4 0
13 The final of the 4 3 0 1 0 1 2 0
14 A film that not 3 3 0 0 1 0 2 0
15 Cast is composed 3 3 1 2 0 0 0 0
16 Ilz)lllm talk about a 3 3 0 0 0 1 2 0
17 Film  tells the 3 3 1 0 0 0 1 1

5 . ~ . . . N . o~ .
O quadrigrama em questdo fora expandido e analisada toda a linha de concordancia para, entdo, concluir-se
que trata-se de um uso erréneo.
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history
18 Film that not win
19 In love for a
20 In the other hand
21 In this moment |

22 The film talk about
23 The history and the
24 To insert an idea

Bl W[ W W W W W w
Bl W W W W W W W
oO| Of k| O | Ol O] ©
o] O O] o o] o o] ©
OoO| k| O] O O] | O]
o| O O »r| O] Of +»r| O
W Of N N O] O NI N
| N O] O N M O o

25 In my point of
(view)

Tabela 8- Lista de quadrigramas erréneos e filiais onde ocorreram.

A classificacdo para erros sugerida por Granger (2006), demasiado extensa (54
categorias), ndo se aplicaria aos itens desta dissertagdo de mestrado, visto que a autora
trabalha com itens gramaticais individuais isto €, as categorias sdo anotadas em cada item
lexical individualmente.

A classificacdo dos erros ja listados na Tabela 8 é uma versdo simplificada da
categorizacdo de Granger e da conta dos blocos errdneos encontrados no corpus de estudo.
Ela foi feita segundo 7 tipos diferentes de erros encontrados nos quadrigramas, sendo eles:
preposicao, artigo, 3% pessoa do singular/escolha lexical errénea, falta de verbo auxiliar,
escolha lexical erronea, erro de pronome demonstrativo e “there” (existencial). A seguir
explico cada tipo de erro mencionado acima e exemplifico com casos retirados do corpus.

O primeiro deles é o que classifico como erro de preposi¢do. Muitos alunos parecem
ter dificuldade em assimilar qual preposi¢cdo ou verbo vem junto a uma determinada palavra.
Mas na verdade, pode se dizer que tais erros seriam de colocacdo. Por colocacdo entende-se o
grau de uma palavra de atrair uma outra tdo fortemente que ambas parecem ser inseparaveis.
Esses blocos léxico-gramaticais sempre atrairdo certas preposi¢des ndao havendo outra
possibilidade de alteracdo, adicdo ou exclusdo. Conforme mostra a Tabela 9 adiante, foram
encontrados sete erros classificados como erros de preposicdo. O primeiro quadrigrama
errdbneo foi encontrado em oito textos diferentes ja a forma correta ocorreu 38 vezes, um
nimero quase cinco vezes maior. 1sso quer dizer que a cada seis tentativas de uso desses
quadrigramas, uma é erronea.

No erro de numero seis o aprendiz utilizou a preposicdo errbnea “in” ao invés de
“on/from”, no entanto, esta também poderia ter sido omitida ndo sendo necessaria na frase,
podendo haver assim, uma exclusdo da preposi¢do. O exemplo de nimero 7 mostra um caso

de sobreuso de preposicdo sendo esta desnecessaria na frase.
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Nam Erro Quantid. de quadrigramas Forma correta
erréneos

1 Tells the story about 8 Tells the story of
2 Tells a story about 5 Tells a story of
3 In love for a 3 In love with a
4 In the other hand 3 On the other hand
5 In my point of (view) 4 From my point of
6 In this day | 4 (On) this day |
7 To enter in the (university) 5 To enter university

Tabela 9- erros de proposicéo.

Embora os erros elencados a seguir possam ser considerados basicos para o nivel
estudado - o nivel avancado, parece haver um descuido quanto ao uso do artigo indefinido
“a/an” por alguns alunos ja que foram encontrados cinco quadrigramas erroneos com tal

ocorréncia (Tabela 10).

NUm Erro Quant. de quadrigramas errdneos Forma correta
1 A Oscar but should 4 An Oscar but should
2 Have won a Oscar 4 Have won an Oscar
3 Not win a Oscar 4 Not win an Oscar
4 Should have won a 4 Should have won an
5 Win a Oscar but 4 Win an Oscar but

Tabela 10- erros de artigo indefinido.

A primeira vista, o erro descrito a seguir parece estar no verbo da terceira pessoa do
singular que tem a terminacgdo “s” faltando. No entanto, também houve uma escolha lexical
errdnea porque o livro ndo “fala sobre” e sim, em inglés, “é sobre” algo. Logo, a forma

correta do pentagrama seria: “the film is about a”.

NUm Erro Quant. de quadrigramas errdneos Forma correta
1 Film talk about a 3 Film is about a
2 The film talk about a 3 The film is about a

Tabela 11- Terceira pessoa do singular/escolha lexical errdnea.

O erro listado adiante, como muitos outros, também foi extraido duplamente por ter
sua origem em um pentagrama. No entanto, decidi também manter a divisdo em dois

quadrigramas a fim de manter o critério inicial de analise defendido por este estudo. Como



68

pode se ver na Tabela 12, o erro é devido a uma méa construcdo da forma negativa. O Gnico

aprendiz ndo internalizou o uso do verbo auxiliar “did” necessario para expressar 0 passado

na negativa.
NUm Erro Quant. de quadrigramas errdneos Forma correta
1 A film that not 3 A film that did not win
2 Film that not win 3 Film that did not win

Tabela 12- Verbo auxiliar faltando.

Com seis ocorréncias, as escolhas lexicais errdneas ndo variam muito. Em primeiro
lugar pode-se observar 0 mau uso do substantivo “history” ao invés de “story”; logo depois, a
possivel influéncia da lingua mée ocasionando um erro na escolha do léxico “final” em
detrimento de “end” e também um outro possivel erro de interlingua, no qual esse aluno
demonstra ndo ter aprendido a expressdo idiomatica “put an idea into somebody’s head”
fazendo uma tentativa errbnea com base em sua lingua materna “to insert an idea” (Tabela
13).

NUim Erro Quant. de quadrigramas Forma correta
erréneos
1 The history of a 5 The story of a
2 The final of the (game) 4 The end of the
3 Film tells the history 3 Film tells the story
4 The history and the 3 The story and the
5 To insert an idea 3 Put an idea into somebody’s head
6 Cast is composed by 3 Cast includes

Tabela 13- Escolha lexical errénea.

O quadrigrama que passo a analisar demonstra que houve um erro na escolha do
pronome demonstrativo para referéncia anaforica e também da preposicdo que o acompanha,
pois os aprendizes estavam se referindo a um momento anterior que havia mudado sua vida
(Tabela 14).

NUm Erro Quant. de quadrigramas erréneos Forma correta
1 In this moment | 3 At that moment |
2 At this moment | 3 At that moment |
3 In that moment | 3 At that moment |
4 On that moment | 2 At that moment |

Tabela 14- Erro de pronome demonstrativo e/ou preposi¢ao.
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Em altimo lugar, um erro muito frequente entre os aprendizes brasileiros de inglés
como lingua estrangeira € o “there” com sentido existencial, muitas vezes confundido com o
verbo “ter” em lingua portuguesa, os alunos fazem mau uso do mesmo ao evitarem a
expressdo “there is/are” pelo verbo “have”, tanto no presente, passado, singular e plural
(Tabela 15)°. O primeiro quadrigrama erréneo foi encontrado 12 vezes e o segundo teve 7

ocorréncias.

Nim Erro Quant. de quadrigramas erréneos Forma correta
1 Have a lot of 12 There is a lot of
2 Had a lot of 7 There were lots of

Tabela 15- Erro de “There” existencial.

Apbs listar cada uma das categorias que lancei méo para classificar os quadrigramas
errdbneos encontrados no corpus, decidi, entdo, agrupa-los em um grafico que permitisse
melhor visualizacdo dos erros. De acordo com o Gréfico 7 a seguir, 0 erro mais frequente é o
de preposicdo com 27% dos casos. Em segundo lugar com 19% foram as escolhas lexicais
errdneas. O erro na escolha do artigo e o uso do “there” com sentido existencial tiveram 17%
e 16% de ocorréncias, respectivamente. Em 5° lugar dentre os erros mais frequentes foram os
quadrigramas contendo erros tanto de pronome demonstrativo quanto de preposi¢cdo com 10%
dos casos. E por ultimo, com 6% e 7% estdo os erros de 3?2 pessoa do singular e omissdo do

verbo auxiliar.

reposicdo

H N
b

There (existencial)

Gréfico 7- Tipos de erros encontrados no corpus.

6 or: . N . . . . A . .
Para classificar o quadrigrama como erréneo foi preciso expandir a linha de concordancia e analisar todo o
seu entorno, para entdo, considera-lo como erro.
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O mapeamento dos erros acima pode ser muito util para um trabalho de correcdo e
tratamento de erros, auxiliando o professor a lidar com alunos que possuem erros fossilizados
e ampliando seu entendimento da interlingua do aprendiz brasileiro. Com isso, 0s erros
encontrados, embora relativamente poucos em relacdo ao tamanho do corpus podem
contribuir para uma melhor prética didatica do professor e uma melhor producéo do aprendiz
de L2.

No entanto, para o linguista de corpus a classificacdo descrita anteriormente parece
fazer pouco sentido, sendo necessaria uma analise que dé conta dos principios que a
Linguistica de Corpus aborda como colocacéo, coligacao, prosddia semantica, entre outros.

Sendo assim, decidi organizar o0s erros previamente mencionados segundo tais
principios e sugiro a classificacdo dos mesmos conforme erros de colocagdo e coligacdo

apenas, demonstrados nas Tabelas 16 e 17, a seguir.

Erros de colocagéo Quant. Forma correta
Film talk about a 3

The film talk about

Film is about a

The film is about

Cast is composed by Cast includes

The history of a The story of a

The end of the

The final of the (game)

Film tells the history
The history and the

Film tells the story

The story and the

W W Wl | O W w

To insert an idea Put an idea into somebody’s head

Tabela 16- erros de colocacéo.

Erros de coligagdo Quant. Forma correta
Tells the story about 8 Tells the story of
In love for a 3 In love with a
In the other hand 3 On the other hand
In my point of (view) 4 From my point of
In this day | 4 (On) this day |
In this moment | 3 At that moment |
At this moment | 3 At that moment |
In that moment | 3 At that moment |
On that moment | 2 At that moment |
To enter in the 5 To enter university
(university)
A Oscar but should 4 An Oscar but should
Should have won a 4 Should have won an
Win a Oscar but 4 Win an Oscar but




Have won a oscar 4 Have won an Oscar
Not win a oscar 4 Not win an Oscar
A film that not 3 A film that did not

Film that not win 3 Film that did not

Have a lot of 12 There was a lot of
Had a lot of 7 There were lots of
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Tabela 17- erros de coligacéo.

No Gréfico a seguir (8), pode-se ver a divisao de erros segundo conceitos provenientes
da Linguistica de Corpus. H& uma predominancia de erros de coligacdo com 76% dos casos
sobre os erros de colocacdo com 24%. Isso significa que os aprendizes produzem mais erros
referentes a estrutura gramatical dos blocos e em menor quantidade, erros de colocacéo.

Coii

wun

——
. IR
E———

m Colocacgao

Grafico 8- Erros de coligacdo e colocagdo.

Se comparada a proporc¢édo de producédo de quadrigramas certos com errdneos, pode-se
fazer uma analogia que quanto maior a quantidade de textos e palavras maior a probabilidade
de se encontrarem erros, pois parece haver uma relacdo entre quantidade de textos, nimero de
quadrigramas certos e errados. Os alunos erram muitas vezes porque estdo tentando escrever
certo. Dessa forma, seus erros sao ocasionados por tentativas, isto €, quanto maior a tentativa
maior a probabilidade do erro ou acerto. No caso deste estudo, pode-se dizer que os alunos
acertam bastante, e que 0s mesmos escrevem razoavelmente bem, se analisados pelo viés da
frequéncia de erros encontrados. Todavia, ainda ha espaco para se analisar outras questdes
que ddo conta do nivel da escrita deste grupo de aprendizes como a densidade lexical dos
textos, o nivel de sofisticacdo léxico-gramatical das redagOes, entre outros filtros que

poderiam ser aplicados em outras anélises.
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Adiante, demonstro, no Gréafico 9, a porcentagem de quadrigramas erréneos nas filiais
estudadas. Embora a filial NI tenha mais de 40% dos erros produzidos, deve-se ressaltar que
esta filial contribuiu com 41% de quadrigramas e 43% dos textos. Ndo se pode afirmar com
isso que os alunos desta escola escrevam mal, mas sim que ainda ndo concluiram seu processo
de aprendizagem. Logo, esses alunos ainda podem aprimorar sua escrita ao longo dos anos,
caso continuem a fazer uso da lingua inglesa em seus estudos.

Voltando aos percentuais de erros do Grafico 9, as filiais T e M na Zona Norte do Rio
de Janeiro possuem o 3° e 4 lugar respectivamente de quadrigramas erréneos. As trés ultimas
colocag0es, entdo, sdo provenientes da Zona Oeste.

A filial F chama a atencdo no Grafico, pois parece ser uma excecdo ao que foi dito até
agora. No ranking de producdo de quadrigramas a mesma aparece em 3° lugar com 11% dos
guadrigramas extraidos do corpus. No entanto, ao analisarem-se apenas 0s errdneos esta filial
cai para 5° lugar. Tal fato pode vir a significar que os alunos dessa filial tem maior
consciéncia do uso de blocos lexicais e que também tenham tido maiores oportunidades de

pratica.

Total de quadrigramas erroneos

45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%

10,00%
oo | |
0,00% T T T T
B CG F M NI

B Total de quadrigramas por filial

Gréfico 9- Total de quadrigramas erréneos por filial.
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5.4 Para uma categorizacao de quadrigramas: a proposta de Hyland

Em um estudo de 2008, no qual analisou textos académicos, Hyland fez uma proposta
enxuta para lidar com a categorizacdo de quadrigramas: sugeriu que os blocos lexicais
extraidos do seu corpus fossem divididos de acordo com as trés macrofuncdes que porventura
poderiam estar desempenhando no discurso. Haveria entdo: blocos orientados para o topico,
para o texto e os orientados para o leitor.

O autor sugere que 0 uso extensivo de certas sequéncias pré-fabricadas como it has
been noted that em género académico, por exemplo, ndo apenas ajuda na identificacdo do
registro do texto por parte dos leitores, mas também reduz o tempo de processamento pelo uso
de padrées familiares para a juncdo de elementos de informacéo nova.

Em primeiro lugar os quadrigramas orientados para o tépico ajudariam aos
escritores a estruturar suas atividades e experiéncias do mundo real. Esses quadrigramas
poderiam ser ainda subdivididos em categorias como lugar, procedimento, quantificacéo,

descricéo e tdpico propriamente dito, conforme listo no Quadro 3 abaixo.

Propésito Exemplos

Localizagdo Indicam tempo e lugar at the beginning of, at the same time, in the present

study

Procedimento | Sinalizam o procedimento ou | the use of the, the role of the, the purpose of the, the
papel de algo/alguém operation of the

Quantificacdo | Relacionados & mensuracdo e | the magnitude of the, a wide range of, one of the
valores most

Descri¢do Possuem carater descritivo the structure of the, the size of the, the surface of the

Tépico Voltados intrinsicamente para o | In the Hong Kong, the currency board system
tépico/ local

Quadro 3- Quadrigramas orientados para o topico.

Em segundo lugar, Hyland verificou a presenga de uma categoria de blocos voltados
para o0 texto. Esses estariam relacionados a organizacao textual e evidenciariam como seu
significado pode atrelar valor as ideias e argumentos escritos relacionando, adicionando ou

contrastando fatos, conforme pode ser visto no Quadro a seguir (4).
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Propésito

Exemplos

Marcador de transicao

Estabelecem relagbes de adicdo ou
contraste entre elementos e/ou ideias

On the other hand, in addition to
the, in contrast to the

Marcador de resultados

Marcam relacGes de inferéncias ou causa
entre elementos

As a result of it, it was found
that, these results suggest that

Marcador estrutural

Marcadores reflexivos do texto que
organizam pedacos do discurso ou
direcionam o leitor a algum lugar no
texto

In the present study, in the next
section, as shown in figure

Marcador de suporte

Situam o0s argumentos especificando
condicdes limitantes

In the case of, with respect to
the, on the basis of, in the
presence of, with the exception
of

Quadro 4- Quadrigramas orientados para o texto.

A terceira e Ultima categoria sdo 0s quadrigramas orientados para o leitor, cujo

objetivo é estabelecer didlogo, uma espécie de direcionamento mais especifico ao leitor do

texto. Os quadrigramas orientados para o leitor estdo subdivididos em dois tipos: os

marcadores de postura e os de engajamento, conforme Quadro 5 a seguir.

Propésito

Exemplos

Marcador de postura

Retratam a atitude a avaliacdo do
autor

Are likely to be, may be due to, it is
possible that

Marcador de engajamento

Dirige-se diretamente ao leitor

It should be noted that, as can be seen

Quadro 5: Quadrigramas voltados para o leitor.

Hyland (2008, p. 20) sugeriu com seu estudo que uma analise detalhada de n-grams

pode oferecer ‘insights’ a uma dimens&o crucial da analise de género muitas vezes ignorada.

Com isso, tal analise pode vir a proporcionar um melhor entendimento das varias formas com

que escritores fazem uso de recursos linguisticos em inglés em diferentes contextos

académicos.

Na tentativa de entender o perfil dos quadrigramas mais usados em nosso corpus e a

funcdo desempenhada, recorremos as categorizacdes maiores de Hyland (tépico, texto e

leitor). Os quadrigramas mais frequentes encontrados, com 73% dos casos, foram aqueles

voltados para o topico, conforme pode ser visto na Tabela 19 abaixo.

NUm Quadrigrama Frequéncia
1 Tells the story of 38
2 The end of the 24
3 In the middle of 23
4 The story of a 22
5 One of the most 18
6 The most popular sport 17
7 The special effects are 17
8 One of the best 16




9 It tells the story 15
11 | Anunforgettable afternoon it 14
12 At the same time 14
14 Is a film that 13
15 Is one of the 13
16 The middle of the 13
17 To go to the 13
19 Have a lot of 12
20 | was going to 12
Unforgettable afternoon it
21 was 12
23 In Rio de Janeiro 11
24 Life when | was 11
25 Most popular sport in 11
26 My life when | 11
28 A loto f things 10
30 Falls in love with 10
33 The film is set 10
34 The name of the 10
35 The plot is about 10
36 Film tells the story 9
37 For the first time 9
39 Plot is about a 9
40 The film tells the 9
42 With a lot of 9
43 Filmis set in 8
45 Is a very good 8
46 Of the film is 8
48 Tells the story about 8
49 When | was a 8
50 Years ago | was 8
51 Are a lot of 7
52 Had a lot of 7
53 I was a child 7
56 Itis avery 7
57 Sport in my country 7
59 The ball with the 7
60 The movie tells the 7
61 The resto f the 7
63 Togotoa 7
64 Was a child | 7
65 Win the Oscar but 7
66 A lot of fun 6
67 A lot of people 6
68 A walk to remember 6
69 And in the end 6
70 And one of them 6
71 And tells the story 6
72 As the story unfolds 6
74 Beginning to the end 6
75 Changed my life because 6
76 Didn’t win an Oscar 6
77 End of the film 6

75



78 Event changed my life 6
79 Fall in love with 6
81 Harry Potter and the 6
85 I was in the 6
86 I went to the 6
87 In front of the 6
91 Movie tells the story 6
92 Name of the film 6
93 Of the most famous 6
96 Story of a man 6
97 The beginning to the 6
98 The main character is 6
99 The Oscar but should 6
101 There are a lot 6
103 Went to the beach 6
104 A child | used 5
105 A story about a 5
106 Afternoon it was a 5
107 Afternoon when | was 5
108 | An unforgettable afternoon | 5

An unforgettable afternoon

109 when 5
112 Anditisa 5
113 And the most important 5
114 And you have to 5
115 Ball with the hands 5
116 Based on a book 5
117 Because it is a 5
118 Changed my life was 5
119 Child | used to 5
120 Decided to go to 5
122 Did not win the 5
123 Film is directed by 5
128 In love with a 5
129 In love with her 5
130 In my country is 5
132 In this day | 5
133 Is a movie that 5
134 is based on a 5
136 It was an unforgettable 5
138 Lot of special effects 5
141 My mother and my 5
142 Not win the Oscar 5
143 Of a group of 5
144 Of a man who 5
145 Of Rio de Janeiro 5
146 Of the movie is 5
147 Out of the blue 5
148 Players in each team 5
149 Plays the role of 5
150 Popular sport in Brazil 5

Tabela 19- Quadrigramas voltados para o topicos.
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Em segundo lugar, com 23% dos quadrigramas, estdo os voltados para a interacéo

entre escritor e leitor, conforme a Tabela 20 abaixo:

NUm Quadrigrama Frequéncia
10 Should have won the 15
13 Have won the Oscar 14
18 Changed my life when 12
22 I highly recommend it 11
27 Really changed my life 11
29 Changed my life | 10
31 Have won an Oscar 10
32 Should have won an 10
38 My point of view 9
41 What strikes you most 9
44 I would like to 8
54 I will never forget 7
58 Strikes you most is 7
62 This film should have 7
73 Asked me if | 6
80 Film should have won 6
82 I didn’t want to 6
83 I don’t know why 6
84 | have ever seen 6
88 Is a must see 6
89 Is the most popular 6
90 Me to go to 6

Recommend this film
94 because 6
95 So | decided to 6
110 And | decided to 5
111 And | had to 5
121 Did a great job 5
124 | didn’t know what 5
125 | had to do 5
126 | had to go 5
127 I highly recommend this 5
135 It should have won 5
137 It’s a must see 5
139 My life because | 5
140 My life | was 5

Tabela 20- Quadrigramas voltados para o leitor.

E por ultimo com apenas 4% os quadrigramas organizacionais, conforme podem ser

vistos na Tabela 21 a sequir:



NUm Quadrigrama Frequéncia
47 On the other hand 8
55 In the end of 7

100 The other hand the 6

102 To sum up the 6

131 In the end he 5

Tabela 21- Quadrigramas voltados para a organizagéo do texto.
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Decidi elaborar um Grafico (10) com base nas trés categorias de classificacdo dos

quadrigramas proposta por Hyland (2008), que contempla os quadrigramas voltados para o

topico do texto, para a organizacgdo textual e a interacao.

4%

H Organizagao

M Interagao

Gréfico 10- categorizacdo dos quadrigramas proposta por Hyland.

As tabelas e graficos parecem sugerir que os aprendizes estudados preferem os

quadrigramas voltados para o tdpico, ainda que grande parte do percentual a mais desses

quadrigramas possa ser explicado porque alguns quadrigramas se superpdem a outros, como

por exemplo, the film tells the, film tells the story, tells the story about, .

Neste capitulo, fiz a analise dos dados do corpus de estudo seguindo uma abordagem

direcionada pelo corpus. Com isso, meu objetivo era tracar um perfil do grupo de aprendizes

ao longo de seis instituicdes de ensino de um dos mais importantes cursos de inglés do Rio de

Janeiro, a analise contemplou cerca de 400 alunos concluintes e com isso creio ter sido

possivel fazer um considerdvel aporte sobre o nivel de produgdo linguistica que se pode

esperar de um aluno graduando da instituicdo estudada.
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Passo, no proximo capitulo, a responder as perguntas de pesquisa que guiaram este
estudo e a tecer as conclusdes que a analise do corpus me proporcionaram chegar através dos

dados obtidos e aqui mencionados como fruto desta pesquisa de dissertacéo.
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CONCLUSAO

Inicio este capitulo de conclusdo com uma tentativa de responder as perguntas que
deram o pontapé inicial a este estudo. Em seguida, discorro sobre as limitagdes do mesmo e
sugiro algumas possiveis aplicacGes para ele. Logo depois, levanto a possibilidade de

extensoes futuras do mesmo.

Respondendo as perguntas de pesquisa

Antes de responder as cinco perguntas de pesquisa que foram levantadas no primeiro
capitulo desta dissertacdo, faco uma pequena ressalva. A conclusdo deste estudo deve levar
em consideracdo que avaliar o nivel de proficiéncia de um aprendiz de L2 apenas pela
producdo escrita de quadrigramas pode nédo ser inteiramente justo ja que aprender uma lingua
envolve a aquisi¢do de quatro habilidades (escrever, falar, compreensdo escrita e auditiva).
Como foi lembrado por Lewis (2009), mesmo 0 uso de numerosas expressdes cristalizadas
tipicas da lingua escrita ndo € indicativo de proficiéncia se o aprendiz as usa repetidamente.
As conclus6es deste trabalho, portanto, devem ser entendidas com reservas. Seguem abaixo as
perguntas feitas no capitulo inicial desta dissertacdo e as respostas que apresento.

a) Os textos dos alunos quando submetidos a um programa de analise revelam que o0s
aprendizes fazem uso do ‘principio idiomatico’ ou do ‘principio da livre escolha’? Dos
quadrigramas que porventura aparecem, quantos foram ensinados formalmente, quantos

nao foram?

Como a unica aula de composicdo escrita em que houve énfase no ensino formal de
blocos Iéxico-gramaticais como caracteristicos do género tenha sido a resenha de filme, esta
pergunta s6 pode ser respondida no que tange a esse género. Foram ensinados 20
guadrigramas na aula de resenha como sendo esses caracteristicos do género e esses deveriam
ser reproduzidos pelos aprendizes em seus textos durante a prova. Foram encontrados 92
quadrigramas pelo programa de computador no total. Dentre os quais somente 13

quadrigramas haviam sido ensinados. Isto quer dizer que do universo de 92 quadrigramas
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produzidos somente 14% deles haviam sido ensinados. Os 76% remanescentes ou eram
errdneos ou criados de acordo com o principio da livre escolha.

Embora o grupo de aprendizes tenha comecado em sua grande maioria a estudar inglés
desde crianca, e de acordo com o estudo de Wray (2002), aprendizes sob estas condig¢des
supostamente teriam mais facilidade em adquirir e produzir sequéncias multi-lexicais, parece
que, no que tange a populacédo estudada, o passar do tempo néo lhes ajudou a produzi-las num
contexto escrito. Os sujeitos do estudo fizeram uso do principio da livre escolha, tendo o seu
texto escrito resultado em alguns quadrigramas errdneos, quadrigramas ndo aprendidos e
quadrigramas ndo provaveis de serem utilizados por falantes nativos.

Os aprendizes estudados tiveram contato com a lingua alvo nas aulas de inglés através
da pratica do contetdo ensinado, nesse caso 0s blocos léxico-gramaticais. No entanto, parece
gue a quantidade ou talvez a qualidade dessa pratica ndo tenha sido o suficiente para
promover as oportunidades necessarias para que houvesse a aprendizagem dos quadrigramas
ensinados. Talvez os aprendizes precisariam ter tido mais tempo e também oportunidades
extras tanto dentro quanto fora de sala de aula para praticar os quadrigramas e com isso
adquirir a idiomaticidade da lingua que se esperava com o uso de tais blocos.

Conforme ja foi dito, muitos dos quadrigramas analisados ndo pertencem ao principio
idiomatico porque este lida com expresses fixas e muitos dos quadrigramas analisados
parecem ter sido criados livremente de acordo com o principio da livre escolha. Mas dentre 0s
aprendizes que fizeram uso do principio idiomatico ndo € possivel afirmar se realmente houve
aquisicdo dos quadrigramas por parte dos aprendizes ou se foram apenas memorizados a fim
de serem reproduzidos durante uma avaliacdo. No caso desta dissertacdo, pode notar-se que
parece haver um vao entre a quantidade de blocos Iéxico-gramaticais e expressdes idiomaticas
que sdo ensinados ao longo dos anos de estudo na instituicdo de ensino e o que foi encontrado
na versdo final dos textos pesquisados. Parece ainda ser possivel sugerir que 0s
aprendizes estudados ndo sdo tdo avancados quanto a instituicdo promete, pois supostamente
estariam no nivel intermediario-avancado, comparaveis ao nivel do quadro comum europeu
B2 / Cambridge FCE, mas apresentam ainda problemas béasicos. Em estudos semelhantes ao
meu, como o de Granger (2004), foi necessario salientar que as categorizacdes do nivel de
proficiéncia dos alunos tendem a ser vagas e a se encontrarem em descri¢cbes de cunho
institucional ao invés de resultados de testes especificos. Esse parece ser um problema

comum, segundo a autora, para os trabalhos com corpora de aprendiz.
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b) Os quadrigramas ensinados formalmente sdo usados exatamente como foram

ensinados, ou sofrem algum tipo de elaboracao/transformacéo?

Conforme mencionado anteriormente, muitos aprendizes utilizam o principio da livre
escolha, seja transformando os quadrigramas ensinados, seja elaborando quadrigramas
proprios.

Dos 20 quadrigramas ensinados formalmente na aula de resenha de filme, foram
encontradas 34 variacdes de cinco quadrigramas ensinados (ver Tabela 7 — anexo E). Tal fato
pode sugerir tanto que o aprendiz recicla os blocos Iéxico-gramaticais em outros contextos
fazendo combinacg6es dos blocos de formas diversas, como também pode significar uma falta
de criatividade do aprendiz em fazer uso de outros blocos ou até mesmo indicar uma
preferéncia idiossincratica dos aprendizes por certos quadrigramas em detrimento de outros.
Esse ultimo fato nos remete a questdo do sobre uso de certos blocos e pouco uso de outros
pelos aprendizes.

Foram também encontrados quadrigramas erréneos, sejam eles erros colocacionais ou
erros coligacionais. Dessa forma, parece ser possivel dizer que muitos aprendizes ainda
estavam cometendo erros de tentativa ao errarem as palavras que se justapunham umas a

outras formando o quadrigrama.

c) Usando-se o sistema proprio de categorizacdo de blocos léxico-gramaticais desenvolvido
por Hyland (2008), como podemos identificar que quadrigramas sdo usados pelos

aprendizes?

De acordo com as trés categorias propostas por Hyland os quadrigramas usados em
sua grande maioria pelos aprendizes sdo aqueles voltados para o tépico do texto.

A falta de blocos léxico-gramaticais voltados para o texto causa truncamento de ideias
e menos suavidade na leitura, o que provavelmente ndo ocorreria em um texto de falantes
nativos, conforme estudo mostrado por Lewis (2009).

Era de se esperar que os aprendizes utilizassem mais quadrigramas voltados para a
organizacdo do texto. Por se tratarem de alunos avangados, supostamente teriam ciéncia de
gue um texto coeso necessita de marcadores de discurso e conectivos. Mas foram encontrados
apenas 4% de quadrigramas voltados para a organiza¢do. No entanto, os aprendizes utilizaram
em maior quantidade os quadrigramas voltados para o topico (73%). Isso demonstra que 0s

aprendizes ainda ndo dominam a técnica de se escrever um texto com coeréncia e coeséo,
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resultando muitas vezes em um texto repetitivo e com ideias truncadas. Parece muitas vezes
ao leitor que falta fluéncia na leitura de muitos exemplares produzidos. Ja com o uso de
guadrigramas organizacionais o leitor conseguiria fazer uma leitura mais fluida, antecipando
informagdes por vir, conectando ideias e contrastando-as. No entanto, pode-se abrir um
paréntese e levantar-se duas hipdteses: 1%) Talvez o tipo de tarefa escrita ndo demande do
aprendiz o uso de conectivos; 2°) Pode ser que o grupo de aprendizes estudados tenham feito
uso de bigramas, trigramas ou até mesmo pentagramas como marcadores de discurso. Sendo
assim, um futuro estudo seria necessario para abranger essas questfes que 0 recorte da

presente pesquisa ndo nos permitiu analisar.

d) Considerando que os quadrigramas foram contextualizados a partir de géneros, e que esses
foram também ensinados, ha alguma diferenga numérica no uso dos quadrigramas nos
diferentes géneros? Em caso positivo, que género propicia condigdes maiores de

utilizacdo dos quadrigramas ensinados?

Muitos blocos Iéxico-gramaticais foram ensinados aos aprendizes ao longo dos sete
anos de estudo na instituicdo, ja que o ensino dos ja citados blocos sdo uma crenga da
instituicdo e uma pratica corrente durante as aulas. No entanto, cabe ao escopo deste estudo
mensurar apenas o0s blocos léxico-gramaticais de quatro palavras produzidos neste ultimo
semestre na escrita de trés géneros textuais estudados (artigo esportivo, narrativa pessoal e
resenha de filme).

Embora a LC néo priorize o trabalho com nameros brutos mas com porcentagens,
listei os 150 quadrigramas mais frequentes encontrados no corpus (ver anexo B — Tabela 6) a
fim de fazer as compara¢Ges em numeros percentuais. A grande maioria dos quadrigramas
encontrados, 46% foram ensinados na aula de resenha de filme. Em segundo lugar com 27%
foram os quadrigramas caracteristicos da aula de narrativa pessoal. Os quadrigramas obtidos
do artigo esportivo foram minoria, apenas 5% no total. Se somarmos os trés tipos de textos
temos um total de 78% quadrigramas, restanto 22% de quadrigramas que ndo foram utilizados
em um unico género exclusivamente. Esses blocos foram reciclados, ou seja, encontrados em
diversos tipos de texto ao longo de diversas filiais e aprendizes. Esse fato sugere que alguns
guadrigramas nao sdo caracteristicos de um género em si, podendo ser utilizados em varios
tipos de escrita ou também pode indicar que os aprendizes usam sua criatividade reciclando os
blocos em diversos tipos de texto. Se observar mais a fundo esses 22% de quadrigramas que
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sdo “reciclados”, 5% deles aparecem nos trés tipos de textos escritos, conforme ja fora
mencionado no Grafico 6 (pagina 72).

O género no qual os aprendizes utilizam mais blocos lexicais que foram ensinados foi
a resenha de filme, mas este fato ndo deve ser levado em consideracéo pois é a aula em que
mais constam blocos lexicais que devem ser utilizados como forma de se construir tal género.

Os motivos por esta preferéncia fogem ao alcance deste estudo, porém alguns
guestionamentos podem ser feitos em relacdo aos dados encontrados. Em primeiro lugar,
familiaridade pessoal com o topico narrativa pode ter influenciado os alunos a escolherem tal
tema, pois desde crianca sempre contamos e ouvimos histérias. Logo, os alunos podem
imaginar que escrever uma historia seria apenas uma réplica de contar uma histéria de forma
oral. Em relacdo ao fato de a maioria dos aprendizes ter escolhido a resenha de filme, isso
pode vir a ser explicado porque muitos dos alunos parecem ter entendido a estrutura retorica
da resenha de filme como um simples resumo do enredo, isto é, uma outra narrativa sem a
parte opinativa (ver anexo F — Quadros 6 e 7).

Com relacdo ao artigo, o tema da redacdo era: “escreva um artigo sobre o esporte
favorito dos brasileiros”. Como era de se esperar, quem optou pelo artigo escreveu sobre
futebol, por ser este a ‘paixdo nacional’, mas somente 6.9% optaram pelo artigo. Pode-se
supor que escrever um artigo requer uma habilidade maior, ndo sendo tdo simples quanto uma
narrativa ou uma resenha de filme. Talvez ndo seja parte da pratica social dos aprendizes
estudados escrever artigos, dai a grande objecdo pelo genero em questdo. Em segundo lugar,
exposicdo a experiéncias com o assunto em lingua materna pode servir de base para a escrita
de um determinado género, em especial géneros narrativos, ja que os aprendizes tém bastante
conhecimento prévio do assunto em L1 para escrever a narrativa em L2 (WANG e WEN,
2002). Com isso, o conhecimento prévio de um determinado assunto e a exposicdo a
experiéncias em lingua materna podem ter influenciado também a escolha dos alunos pelos
dois principais géneros escritos — a resenha de filme (j& que esta em muitos casos se
assemelhou a uma narrativa do filme) e a narrativa pessoal.

E em terceiro lugar, pode-se dizer que maior énfase fora dada ao ensino de narrativas e
resenhas pessoais durante as aulas de producdo escrita na instituicdo. Como professor da
mesma e tendo feito a anlise do livro didatico, do programa curricular da instituicdo para as
aulas de composicao escrita e tendo ministrado aulas para algumas turmas do nivel analisado,
posso afirmar que os alunos praticam como escrever uma historia usando os tempos verbais
no passado, que tipo de informacdo desenvolver em cada paragrafo, assim como o léxico que

devem utilizar. Assim como nessa aula sobre narrativas, na aula onde aprendem a escrever a
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resenha de filme, os alunos aprendem os cinco movimentos retoricos que compdem a resenha
e 0s blocos lexicais que devem vir em cada um dos movimentos. Ja em relacdo ao artigo, 0s
alunos apenas leem um exemplar prototipico do género e o professor pede que escrevam um
exemplar semelhante em casa, ndo tendo oportunidades de pratica em sala de aula. Esses fatos
mencionados anteriormente podem ter vindo a colaborar para uma maior producdo de dois

dos géneros coletados para esta anélise.

e) A partir dos resultados finais, é possivel se formular alguma conclusdo sobre a pertinéncia

de ensinar quadrigramas para posterior testagem?

Parece ter ficado claro com este estudo que ensinar ndo necessariamente significou
aprender. Long e Doughty (2005) corroboram a ideia que a instrucdo formal auxilia o
processo de aprendizagem em uma L2, através do estimulo dado e ao feedback recebido. No
entanto, o aprendiz ndo ird produzir se ndo houver maiores oportunidades de pratica e uma
motivacao intrinseca para aprender.

Com isso, pode se sugerir que ensinar para testar o conhecimento ndo demonstrou ser
uma pratica valida. Ndo adiantou, no caso deste, estudo ensinar e testar. Os aprendizes
precisariam de mais tempo e oportunidades (e menos ansiedade) para adquirir 0s
quadrigramas ensinados.

Também é importante salientar que 79% do total de quadrigramas encontrados no
corpus de analise foram usados apenas uma vez pelos aprendizes. 21% dos quadrigramas
foram usados duas ou mais vezes por aprendizes diferentes. Esse fato revela que o uso se
concentra em um reduzido nimero de quadrigramas pelos quais os aprendizes parecem ter
certa preferéncia.

Ainda sobre a aprendizagem dos quadrigramas ensinados, ndo é de se negar que seria
de grande valia o ensino de blocos léxico-gramaticais como forma de fazer com que o texto
do aprendiz ganhe maior fluéncia na L2. No entanto, conforme ja mencionado, ndo basta
apenas ensinar para testar. Pois é preciso que haja, entre 0 ensino e o teste, oportunidades de
pratica e que o contetudo a ser aprendido seja significativo para o aprendiz. Serd que 0s
aprendizes em questdo se sentem motivados a aprender a escrever uma resenha de filme a

ponto de adquirirem a lingua necessaria para escrever tal género?
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As limitagOes do estudo

Esta pesquisa ndo é definitiva porque ndo tive total controle sobre as condigdes de
aprendizagem e repeticdo, mas somente sobre 0s nimeros que mostram que parece nao ter
adiantado muito ensinar os quadrigramas mencionados neste estudo.

Todavia, ensinar pode sim ser algo bom e prazeroso contanto que o aluno encontre
uma razdo para aprender. A aprendizagem precisa ser significativa tanto no nivel micro
(quando falo dos quadrigramas) quanto no macro (ao analisar 0s géneros textuais).

As questdes discutidas anteriormente me fazem voltar a Figura 3 (p. 26) de Spolsky
(1989) que demonstra que, no fim de tudo, as oportunidades de aprendizagem (pelo menos no
que diz respeito a uma lingua estrangeira) ainda irdo desembocar nas razdes que o aprendiz
tem para aprendé-la.

Isso me fez questionar, por exemplo, sobre a pertinéncia de se ensinar determinados
géneros textuais como a resenha de filme e porque maior énfase ndo fora dada aos blocos
[éxico-gramaticais que sdo caracteristicos de uma narrativa pessoal, ja que esta parece ser uma

pratica social mais comum entre os aprendizes.

Aplicabilidade do estudo

Este estudo contribui para auxiliar professores de inglés a preparar suas aulas de
escrita em L2. Assim, professores podem ter uma maior compreensdo da importancia de se
ensinar blocos Iéxico-gramaticais para garantir fluéncia e acuracidade no idioma. Foi notavel
a importancia de se dar mais oportunidades de pratica ao aluno. Tempo maior para
assimilacdo e pratica devem ser dados ao aprendiz tanto dentro quanto fora da sala de aula.
Além disso, o estudo sugere que ensinar a escrita de géneros textuais que ndo fazem parte da
pratica social do aprendiz pode resultar em textos com caracteristicas de outros géneros, com
0s quais os alunos estejam mais familiarizados. Com isso, pode haver um guestionamento
sobre a validade de se ensinar para adolescentes de cerca de 17 anos o porqué de se escrever
um género textual que os mesmos ndo mais terdo que fazer uso em oportunidades futuras.

Diferentemente da narrativa pessoal, todos nés contamos e escrevemos histérias com muito
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mais frequéncia que artigos esportivos ou resenhas de filme. Ou seja, a histéria € um arqui-
género que permeia muitas outras escolhas textuais.

O estudo também contribui para o treinamento de professores, ndo apenas da
instituicdo de ensino investigada, mas outros coordenadores e treinadores de professores
podem se beneficiar dos direcionamentos apontados por esta pesquisa a fim de treinar

educadores e otimizar a pratica docente em aulas de composic¢éo escrita.

Pesquisas futuras

Entre possiveis pesquisas futuras que este estudo poderia se estender estdo: aumentar o
corpus de estudo com textos escritos em um tempo futuro ja que a instituicdo de ensino esta
adotando mudancas no material didatico. Com tal analise, poderia se investigar quais géneros
textuais estdo sendo ensinados e se 0s blocos léxico-gramaticais ensinados sdo 0s mesmos.

Outro estudo possivel seria comparar os resultados obtidos nesta dissertacdo com
outros corpora de aprendizes brasileiros de diferentes instituicdes de ensino. Assim, talvez
fosse possivel avaliar a “brasilidade” do inglés dos alunos em questdo. Poderia haver tracos
que todos os aprendizes brasileiros carregam ao aprender inglés e que sejam visiveis na
producéo escrita.

Também aponto para um possivel estudo contrastando o uso de blocos Iéxico-
gramaticais com a nota que o aluno tirou na redacdo. Com isso, poderia ser averiguado se 0
professor considera o uso dos blocos como sendo fruto de uma redacdo bem escrita atribuindo
a esta uma nota maior ou n&o.

Seria também interessante, uma maior investigacdo sobre 0s géneros textuais que 0s
alunos preferem escrever e aqueles que os mesmos tém maior facilidade e dificuldade em
fazer uso. Com isso, maior énfase poderd vir a ser dada as aulas de producdo escrita na
instituicdo de ensino estudada, a fim de que os alunos tenham mais oportunidades de préatica
em sala de aula dos géneros textuais em questao.

Todas as sugestdes mencionadas acima ndo visam apenas a descricdo linguistica, mas

também a auxiliar o professor a melhorar sua pratica docente.
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Considerac0es finais

Para concluir, fagco algumas reflexdes pessoais acerca do estudo. A primeira delas é
acerca do método escolhido. Comecei o anteprojeto de pesquisa desta dissertacdo visando
analisar os erros produzidos pelos aprendizes, pois tinha uma suposicao inicial que os alunos
avancados da instituicdo em questdo produziam muitos blocos Iéxico-gramaticais erréneos, ja
fossilizados e que ndo bastaria o professor corrigi-los. Para mim, 0s erros ja estariam
internalizados e esses seriam evidentes nas producdes escritas.

No entanto, a LC, a partir da compilacdo e extracdo de uma grande quantidade de
textos, me fez perceber que minha percepcdo inicial ndo se confirmou. Os erros encontrados
foram isolados e ndo podem ser generalizados como sendo constituintes do perfil do aluno da
instituicdo de ensino. Alguns erros podem ser encontrados com mais frequéncia em alguns
aprendizes que em outros, mas ao olharmos o global, vé-se que o aprendiz acerta mais que
erra, ou seja, ele aprende a L2, mesmo ndo produzindo tantos blocos quanto os ensinados.

Com isso, posso dizer que 0 método de pesquisa utilizado para andlise dessas redacdes
foi apropriado, pois, embora tenha mirado nos erros, acertei nos quadrigramas, 0 que me
permitiu visualizar a producdo dos aprendizes sob outro viés. Espero ter feito uma
contribuicdo significativa para os estudos sobre a léxico-gramatica na escrita de aprendizes

brasileiros de inglés como L2.
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ANEXOS

Anexo A — Quadro 2: programa curricular da instituicdo de ensino para o ensino de resenha de filme.

Habilidade | Tipo de texto Tarefa Léxico Quadrigramas ensinados
Escreva uma resenha The latest film by
sobre um filme que The Oscar-winning film
deveria ter ganhado um Adapted from a novel
Oscar mas nao ganhou. / visual In the title role
Escreva uma resenha que imagery, The film is set
VOCé enviara a uma atmosphere, [ Tells the story of
locadora de filmes. Vocé |  acting, plot, [ "The story takes place
podera mencionar: 0 performance, [ Agthe story unfolds
enredo, o elenco, 0s ending, cast, ["\what strikes you most
efeitos especiais (se scene, slow, Creates an atmosphere of
Producéo Resenha de | necessario), porque vocé | special effects, Acting is first-rate
escrita filme gostou do filme, etc. set, I -
was impressed by
soundtrack, "5 2 gripping film
screenplay, gripping
stunning, first- The plot_ 1S q_mte -
rate, The ending is predictable
convincing, What the fllm_ lacks
predictable, Characters fail to move
adapted, It’s well-worth seeing
reveal, I highly recommend it
suspend, It doesn’t quite deliver
direct, strike,
stars.

Anexo B — Tabela 6: os 150 quadrigramas mais frequentes do corpus de estudo.

NUm Quadrigramas Frequéncia | Textos
1 Tells the story of 38 38
2 The end of the 24 22
3 In the middle of 23 21
4 The story of a 22 22
5 One of the most 18 17
6 The most popular sport 17 16
7 The special effects are 17 17
8 One of the best 16 16
9 It tells the story 15 15
10 | Should have won the 15 15
11 | Anunforgettable it 14 14
12 | Atthe same time 14 14
13 | Have won the Oscar 14 14
14 | Isafilmthat 13 13
15 | Is one of the 13 13
16 | The middle of the 13 13
17 | Togotothe 13 13
18 | Changed my life when 12 12
19 | Have a lot of 12 12




20 | l'was going to 12 11
21 | Unforgettable afternoon it | 12 12
was
22 | I highly recommend it 11 11
23 In Rio De Janeiro 11 9
24 Life when | was 11 11
25 | Most popular sport in 11 11
26 | My life when | 11 11
27 | Really changed my life 11 10
28 | Alot of things 10 9
29 | Changed my life | 10 10
30 | Fallsin love with 10 9
31 Have won an Oscar 10 9
32 | Should have won an 10 9
33 | The filmis set 10 10
34 | The name of the 10 9
35 | The plot is about 10 10
36 | Film tells the story 9 9
37 For the first time 9 7
38 | My point of view 9 9
39 | Plotisabouta 9 9
40 | The film tells the 9 9
41 | What strikes you most 9 9
42 | With a lot of 9 9
43 | Filmissetin 8 8
44 | 1 would like to 8 7
45 | isavery good 8 8
46 | of the filmis 8 7
47 | on the other hand 8 8
48 | tells the story about 8 8
49 | When lwasa 8 8
50 | Years ago | was 8 7
51 | arealotof 7 6
52 | had alot of 7 7
53 | I'wasa child 7 7
54 | 1 will never forget 7 7
55 | Inthe end of 7 7
56 | Itisavery 7 5
57 | Sport in my country 7 7
58 | Strikes you most is 7 7
59 | The ball with the 7 7
60 | The movie tells the 7 7
61 | Theresto fthe 7 7
62 | This film should have 7 7
63 | Togotoa 7 7
64 | Was achild | 7 7
65 | Win the Oscar but 7 7
66 | A lotof fun 6 6
67 | Alot of people 6 6
68 | A walk to remember 6 5
69 | Andinthe end 6 6
6 6

70

And one of them
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71 | And tells the story 6 6
72 | As the story unfolds 6 6
73 | Asked meifl 6 6
74 | Beginning to the end 6 5
75 | Changed my life because | 6 6
76 | Didn’t win an Oscar 6 4
77 End of the film 6 6
78 | Event changed my life 6 6
79 | Fallin love with 6 6
80 | Film should have won 6 6
81 | Harry Potter and the 6 5
82 I didn’t want to 6 6
83 | I don’t know why 6 6
84 | | have never seen 6 6
85 | Iwasinthe 6 6
86 | I wentto the 6 6
87 In front of the 6 6
88 Is a must see 6 6
89 | Is the most popular 6 6
90 | Metogoto 6 6
91 | Movie tells the story 6 6
92 Name of the film 6 6
93 | Of the most famous 6 6
94 | Recommend this film 6 6
because
95 | So |l decided to 6 6
96 | Story of a man 6 6
97 | The beginning to the 6 5
98 | The main character is 6 6
99 | The Oscar but should 6 6
100 | The other hand the 6 6
101 | There are a lot 6 5
102 | To sum uo the 6 6
103 | Went to the beach 6 5
104 | Achild I used 5 5
105 | A story about a 5 5
106 | Afternoon it was a 5 5
107 | Afternoon when | was 5 5
108 | An unforgettable 5 5
afternoon |
109 | An unforgettable 5 5
afternoon when
110 | And I decided to 5 5
111 | And I had to 5 5
112 | Anditisa 5 5
113 | And the most important 5 5
114 | And you have to 5 5
115 | Ball with the hands 5 5
116 | Based on a book 5 5
117 | Becauseitisa 5 5
118 | Changed my life was 5 5
119 | Child I used to 5 5
120 | Decided to go to 5 5
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121 | Did a great job

122 | Did not win the

123 | Film is directed by

124 | | didn’t know what

125 | | had to do

126 | I hadtogo

127 | I highly recommend this

128 | Inlove with a

129 | In love with her

130 | In my country is

131 | Inthe end he

132 | Inthis day I

133 | Is a movie that

134 | Is based on a

135 | It should have won

136 | It was an unforgettable

137 | It’s a must see

138 | Lot of special effects

139 | My life because |

140 | My life | was

141 | My mother and my

142 | Not win the Oscar

143 | Of a group of

144 | Of a man who

145 | Of Rio de Janeiro

146 | Of the movie is

147 | Out of the blue

148 | Players in each team

149 | Plays the role of

150 | Popular sport in Brazil
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Anexo C - Quantidade de quadrigramas ensinados e encontrados no corpus.

Quadrigramas ensinados

Quant. de quadrigramas encontrados

Tells the story of

38

I highly recommend it

11

The film is set

10

What strikes you most

©

it’s well worth seeing

The latest film by

The ending is predictable

I was impressed by

acting is first rate

in the title role

Adapted from a novel

The story takes place
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Anexo D - Tabela 7: Quadrigramas ensinados versus modificados pelos aprendizes.

Ensinado Variacdo Quantidade
In the title role The main role is 2
- Playing the main role 2
The film is set The movie is set 5
- Itissetin 4
- The plot is set 3
- The story is set 2
Tells the story of | Tells the history of 3
- Tells the history about | 2
It’s well-worth A well Worth seeing 2
seeing

It is well worth 2

Say it’s well Worth 2
I highly I highly recommend 5
recommend it this

TOTAL 34

Anexo E - Exemplo de resenha de filme como resumo do enredo.
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Resenha 1:

<header>

<branch>T</branch>
<timed>yes</timed>

<sex>F</sex>

<type of text>filmreview</type of text>
<date>2010.1</date>
<teacher>YMc</teacher>

<grade>8.5 </grade>

<title>Moulin Rouge</title>

</header>

Moulin Rouge is a film that was set in Paris during the beauty epic, on a house of shows

called the Moulin Rouge. Tells a story about a courtesan named Satine that falls in love with a

poor writer. Even she could not fall for anyone, they live the most beautiful story of love, a
prohibited love. It's a music with a lots of music of Elton John, Madonna. There is a lot of

dancing and the set has every little detail to show how it really was. Satine is played by

Nicole Kidman. The atmosphere is absolutely stunning! The film holds you from the moment

that it starts till the end. It's not a happy story about love, because Satine has a disease that
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Kills her on the end. What | lost like about that film is even he knowing she was a courtesan
and couldn't be with him, she had to work on that because of money, he didn't give up of her.
He fight for love till the end, just like Romeo and Juliet story. All the special effects about the
place where they dance and sing are amazing and incredible. Want a film about love?

Definitely, Moulin rouge is the one.

Quadro 6 : Exemplo 1 de resenha de filme com caracteristicas de uma narrativa.

Resenha 2:

Resenha 1:

<header>

<branch>N</branch>
<timed>yes</timed>

<sex>M</sex>

<type of text>filmreview</type of text>
<date>2010.2</date>
<teacher>GS</teacher>

<grade>7.0 </grade>

<title>A film that that did not win an Oscar but should have</title>

</header>

The film 1 would like to talk about is the fast and Furious #1, the first film of the series.

There are a total of four films, but the first one is the best. The main actor, Paul Walker, as
Brian, did a great job in this film. Not only exciting scenes, but funny ones too. His story is
about a cop that investigates street race drivers. During the film, Brian gets involved with
Mia, Don's sister. Don (Vin Diesel) is a car stealer and Brian has to catch him, so, now you
can imagine how the film goes on. My favourite part is the sports cars used in the film,
models like Toyota Supra, Nissan Skyline, Mitsubishi Eclipse and even Ferraris - bringing a
special taste to this film. So, if you doesn't know the end of the film, go see it at our school on

our cinema night. I'm waiting for you guys, come see it.

Quadro 7: Exemplo 2 de resenha de filme com caracteristicas de uma narrativa.




