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O inconveniente escritor Norman Douglas definia educacdo como
"fabricadora de ecos”. Na mitologia grega, Eco era uma ninfa falante e
comunicativa que, a pedido de Zeus, distraia Hera, esposa oficial do senhor
do Olimpo e protetora do casamento (bela ironia), sempre que este ia trai-la.
No dia em que percebeu a tramoia, Hera castigou Eco. Tirou-lhe o dom do
Logos, condenando-a a nunca mais ser a primeira a falar, conforme palavras
do poeta Ovidio: "Com essa lingua que foi para mim enganosa, ndo te seras
dado exercer mais que um fraco poder. Tu ndo fards da fala mais que um
breve uso". Sem iniciativa verbal, Eco s6 conseguiria repetir os Gltimos sons
das palavras que lhe dirigissem.

O dramatico encontro entre Eco e Narciso € inspirador:

_ Ouco barulhos. Quem esta ai?

__Estaai...

_ Mas aqui s0 estou eu e mais ninguém!

_ Ninguém...

_ Se alguém esté ai, apareca agora!

_Ora...

_ Nao se faca de rogada, depois pode ir embora!

Ora...

_ Venha para foral

_Ora...

_ Terei que esperar a noite toda até o nascimento da aurora?

Ora...

Gabriel Perissé



RESUMO

CRUZ, Carlos Mauricio da. A pertinéncia da producdo dos géneros orais nas aulas do 6°
ao 9° ano do ensino fundamental. 2014. 99 f. Dissertacdo (Mestrado em Lingua Portuguesa)
— Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014,

Esta dissertacdo se propde a analisar e a dimensionar a relevancia que as propostas de
producdo de texto oral recebem nos livros didaticos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
selecionados e indicados pelo Ministério da Educacéo, em seu Guia do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), em contraste com as de producdo escrita. Também analisa a
adequacao dos géneros textuais trabalhados em tais propostas, tendo em vista a preparagdo do
aluno para o exercicio da cidadania e a participagdo no mercado de trabalho por meio do
dominio da linguagem oral, conforme orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Na impossibilidade de se analisarem todas as cole¢des indicadas no referido
documento, optou-se por selecionar as duas mais frequentemente adotadas nas escolas
publicas em todo o territério nacional. Cumpre ressaltar que os PCN, documento oficial que
apresenta um conjunto de orientacOes tedricas e metodoldgicas para o ensino de Lingua
Portuguesa, colocam em evidéncia o estudo dos géneros textuais como um dos eixos do
trabalno com a lingua materna e tém abrangéncia nacional naquilo que recomendam. O
PNLD, por seu turno, garante a quase trinta milhdes de alunos brasileiros do 6° ao 9° anos do
Ensino Fundamental o acesso a livros didaticos de seis componentes curriculares, incluindo a
Lingua Portuguesa, dai a relevancia da pesquisa. Os resultados da investigacdo apontam para
uma menor relevancia atribuida a oralidade nas colecGes analisadas, apesar da consonancia
das obras com as orientagcfes dos PCN, as quais recomendam que sejam priorizados 0s
géneros textuais da comunicacédo publica. O presente trabalho ainda sugere linhas de acdo no
ensino da lingua materna, de modo a reforcar, no aluno, o uso de variedades linguisticas orais
publicamente adequadas, visando a participacdo social mais ampla e legitima, as exigéncias
do mercado de trabalho e a realizagdo plena do individuo que pensa e tem necessidade pratica
de exprimir seus anseios.

Palavras-chave: Oralidade. Géneros textuais. Livro didatico.



ABSTRACT

CRUZ, Carlos Mauricio da. The pertinence of the production of oral genres in classes from
6th to 9th grade of Basic Education. 2014. 99 f. Dissertacdo (Mestrado em Lingua
Portuguesa) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2014.

This dissertation aims to analyze and measure the relevance that the proposals of
production of oral text receive in textbooks from 6th to 9th grade of the Basic Education
selected and indicated by the Ministry of Education, in its National Textbook Program Guide,
in contrast with those of written production. It also reviews the adequacy of textual genres
worked on such proposals, having in mind the preparation of the pupil for the practice of
citizenship and the participation in the labor market which may occur due to the domain of the
oral language, as orientation of the National Curricular Parameters. As it was impossible to
analyze all collections listed in the above-mentioned document, we decided to select the two
most frequently adopted in public schools nationwide. It should be emphasized that the
National Curricular Parameters, official document that presents a set of theoretical and
methodological guidelines for the teaching of Portuguese language, take the study of textual
genres as an axis of the work with the native language and are valid throughout the national
territory. The National Textbook Program guarantees to almost thirty million Brazilian
students from 6th to 9th grade of Elementary School access to textbooks of six curriculum
components, including Portuguese, hence the relevance of the research. The results of the
investigation point to a lower importance given to orality in the two textbook collections
analyzed. Nevertheless, the collections follow the guidelines of the National Curricular
Parameters, which recommend that the textual genres of public communication should be
prioritized. This work also suggests activities in the teaching of native language in order to
reinforce, in the student, the use of oral language varieties appropriate publically, aiming to a
broader and legitimate social participation, to the demands of the labor market and to the full
accomplishment of the individual that thinks and has practical necessity of expressing his
longings.

Keywords: Orality. Textual genres. Textbook.
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INTRODUCAO

A palavra ¢ uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra se apoia sobre o meu
interlocutor. A palavra € o territorio comum do locutor e do interlocutor.

Mikhail Bakhtin

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN 1998), documento
oficial que apresenta um conjunto de orientagdes tedricas e metodoldgicas para o ensino de
Lingua Portuguesa, o estudo dos géneros textuais, principalmente, tem pautado inumeros
debates sobre o ensino da lingua materna em seus diversos aspectos.

A orientacdo dos PCN apoia o ensino de Lingua Portuguesa atrelado a natureza da
linguagem, associando a lingua a seus usos discursivos. Consta na apresentagdo da area de

(13

Lingua Portuguesa que “... todo texto se organiza dentro de um determinado género em
funcdo das inten¢des comunicativas, como parte das condigdes de producao dos discursos ...”
(MEC/SEF, 1998).

Tantas e tamanhas discussdes tentam dar conta da manuten¢do ou redefinicdo do
objeto de estudo e ensino. Em todo o territorio nacional, a teoria dos géneros do discurso
(BAKHTIN, 1992) aparece, com frequéncia, como eixo das ideias contidas no documento.

Considerando que a comunicagdo verbal humana s6 se efetiva através da utilizagdo de
géneros textuais, orais ou escritos, conforme defendido por Bakhtin (1992), podemos encarar
o estudo da linguagem como um fendmeno social, histérico e ideoldgico, indo além da mera
analise formal e estrutural dos enunciados.

Partindo desse pressuposto, podemos vincular os diversos géneros aos mais variados
usos que fazemos da linguagem no dia a dia, pois nada do que produzimos linguisticamente
esta fora de um género.

Seria papel da escola, portanto, oferecer aos alunos o contato com os mais variados
géneros textuais, os quais se constituem agdes sociodiscursivas para dizer o mundo e agir
sobre ele, ou seja, manifestar opinides sobre o espago socio-histérico-politico circundante,
bem como intervir nele. A percepcdo desse mundo e a capacidade de, efetivamente, dele

participar seriam condi¢des para o exercicio da cidadania.
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Hé4 que se considerar, entretanto, também que o ensino de Lingua Portuguesa,
mormente no que se refere a producdo textual, comumente se restringe a escritura de
redagdes, presas ao tradicional polindmio de tipologia textual narragdo-descricao-dissertacao-
argumentacdo, que, quando limitada a questdes simplesmente estruturais, pode deixar de
contemplar inimeras outras possibilidades de comunicagdo fundamentais para a formagdo do
aluno cidadao.

Acrescenta-se a esse fato a aparente falta de relevincia dada as atividades de
elaboracgdo de texto oral nas salas de aula, como se a escola ndo fosse o espago legitimo para

3

se aprender a falar com propriedade ou ndo apresentasse as “condi¢des ideais” para o
desenvolvimento de tais atividades.

Segundo os PCN de Lingua Portuguesa (PCNLP) do Ensino Fundamental, 3° e 4°
ciclos (1998, p. 5),

O papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e da sociedade
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se
construir uma escola voltada para a formagdo de cidaddos. Vivemos numa era
marcada pela competigdo e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avangos
tecnologicos definem exigéncias novas para os jovens que ingressardo no mundo do
trabalho. Tal demanda impde uma revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educagdo do nosso
pais.

(...) Com isso, pretende-se criar condigdes, nas escolas, que permitam aos nossos
jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

Diante desse quadro, surgem questdes tais como:

a) As propostas de producdo de texto habituais da escola, atreladas a tipologia textual
tradicional, compreendendo a narracgdo, a descrigdo, a dissertacdo e a argumentagao, €
limitadas a produgdo escrita, dao conta das modernas demandas de comunicagdo
diaria?

b) Que intervencdes sao necessarias nesse ambito, de modo a tornar o aluno eficiente em
situagdes em que deva expor opinides com clareza, contra-argumentar, apresentar
reclamacgdes de servicos ndo executados a contento, de produtos avariados, por
exemplo?

c¢) Como desenvolver no aluno habilidades para manusear com propriedade as
ferramentas de comunicagdo e dota-lo de um uso da lingua adequado ao grupo social

ao qual se dirige?

Com esse pano de fundo, surge, no presente trabalho, o propdsito de se provocar uma

discussdo de carater tedrico e apresentar uma proposta de reflexdo e pratica didatico-
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pedagdgica com a produgdo de texto oral nas aulas de lingua materna, de forma a
instrumentalizar o aluno para compreender o mundo e se fazer ouvir por ele de forma clara e
eficaz.

Assim, esta dissertagdo se propde a analisar e a dimensionar a relevancia que as
atividades de expressdo oral recebem nos livros didaticos selecionados e indicados pelo
Ministério da Educacdo (MEC), em seu Guia do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), levando a escola a se reconhecer como instancia em que podem ser adquiridos os
instrumentos necessarios ao exercicio da cidadania e a participagdo no mercado de trabalho
através da manipulacio da linguagem oral, conforme a orientagcdo dos PCN.

Na impossibilidade de se analisarem todas as colegdes indicadas no referido
documento, optou-se por selecionar as duas mais frequentemente adotadas nas escolas
publicas em todo o territério nacional, conforme dados fornecidos pelo Site do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Serdo, portanto,
objeto de nosso estudo as obras Portugués: linguagens, 7. ed., 2012, de Thereza Analia
Cochar Magalhades e William Roberto Cereja, e Para viver juntos: portugués, 3. ed., 2012, de
Greta Marchetti, Cibele L. Costa, Jairo J. Batista Soares, Eliane G. Lousada, Manuela Prado,
Ana Elisa de A. Penteado, Maria V. Scopacasa, Heidi Strecker, Mirella L. Cleto e Marcia
Takeuchi.

Pretende-se, ainda, analisar que géneros textuais sdo abordados nas propostas de
produgdo textual oral nas obras indicados pelo PNLD e se tais propostas estdo, de fato,
vinculadas a constru¢do do aluno cidadido, aproximando-o de situa¢des desafiadoras do
cotidiano, exigindo dele expor opinides, reivindicar direitos, manifestar contentamento ou
descontentamento com produtos e servigos, por exemplo.

Por fim, busca-se propor linhas de a¢do no ensino da lingua materna, de modo a
reforcar, no aluno, o uso de variedades linguisticas orais publicamente adequadas, a fim de
capacitd-lo para uma participagdo social mais ampla e legitima, sem deixar de atentar para a
importincia de reconhecer, nos discursos proprios e alheios, as diferencas entre falacia e
conteudo substancial.

O ensino de Lingua Portuguesa, portanto, tal como propdem os PCN e as atuais
demandas sociais, ndo se deve restringir a mera transmissao de saberes estanques € imoveis.
Cada vez mais se mostra necessario um ensino que vise ao desenvolvimento da cidadania, as
exigéncias do mercado de trabalho e a realizagdo plena do individuo que pensa e tem

necessidade pratica de exprimir seus anseios.
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Nao raro, os alunos egressos do Ensino Fundamental manifestam grande dificuldade
na producao de gé€neros orais em sala de aula. Tal fendmeno nos move a indagar que fatores
estariam na base de tamanha dificuldade. Seria a demanda por siléncio em sala que, por
razdes disciplinares, levaria a maioria dos alunos a se calar? Seria a equivocada superioridade
atribuida a escrita, em detrimento da oralidade, por professores e alunos a responsavel pelo
mutismo nas atividades regulamentares de produgado textual no ambito escolar?

Mesmo com o avango das propostas de ensino de Lingua Portuguesa em uma
perspectiva discursiva, valorizando a interagdo dos sujeitos pela linguagem, deparamo-nos,
muitas vezes, com cursos majoritariamente fundados em estruturas descontextualizadas da
lingua, priorizando a analise gramatical.

Dai que a grande motivacdo para o desenvolvimento da presente pesquisa surgiu da
necessidade de se averiguar a coeréncia entre as recentes pesquisas linguisticas, as orientagdes
do documento oficial do MEC para o ensino dos géneros orais nas aulas de Lingua
Portuguesa e as propostas presentes nas obras indicadas pelo mesmo Ministério em seu
programa de distribuicao de livros didaticos.

O conhecimento e o dominio da lingua materna, em suas diversas modalidades,
perpassam todos os demais componentes curriculares, em qualquer nivel de escolaridade,
inclusive no fundamental, o que reitera a relevancia desta pesquisa. Sem contar que, como
afirmado anteriormente, os PCNLP tém abrangéncia nacional naquilo que recomendam e o
PNLD garante a 29.445.304 alunos do 6° ao 9° anos do ensino fundamental, conforme dados
do ultimo programa de 2011, o acesso a livros didaticos de seis componentes curriculares,
incluindo a Lingua Portuguesa, em ambito nacional.

A pesquisa, portanto, mostra-se relevante quando se volta para a andlise das propostas
de producdo dos géneros orais em obras previamente selecionadas pelo MEC, envolvendo
professores e alunos na dindmica cotidiana da sala de aula.

Procurando responder aos questionamentos anteriormente langados, estruturamos esta
dissertagdo em quatro capitulos. O primeiro deles trata da forma como comumente os grandes
conteudos curriculares basicos no ensino da Lingua Portuguesa sdo abordados em sala de aula
e como todos eles mantém, ou deveriam manter, relagdo com a oralidade.

O capitulo 2 traz a fundamentacao tedrica em relagdo a abordagem sociointerativa no
ensino da lingua materna, o qual ultrapassa em muito o mero decodificar de signos
linguisticos, de forma a permitir ao individuo fazer uso social de seu conhecimento na vida

pessoal, escolar e profissional, promovendo a cidadania e o ingresso no mercado de trabalho.
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O capitulo 3 examina o que preconizam os documentos oficiais dos PCNLP e do Guia
do PNLD para o ensino de Lingua Portuguesa, em geral, e para o tratamento a ser dado a
producdo do texto oral, em particular.

O capitulo 4 dimensiona a relevancia dada as propostas de producdo de texto oral em
contraste com as de producdo escrita em duas colegdes de livros didaticos de Lingua
Portuguesa destinadas ao 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, bem como analisa a
adequacgdo dos géneros textuais trabalhados em tais propostas, tendo em vista as demandas de
comunicagdo em atividades escolares e extraescolares.

O ultimo capitulo é reservado a sugestdes metodologicas acerca do trabalho com a
oralidade em sala de aula. Ao contemplar as diferencas que caracterizam a fala formal e a
informal, as atividades propostas destacam a variabilidade que o uso da lingua pode receber,
de acordo com as diversas situagdes concretas de comunicagao.

Destinada a um publico-alvo formado por graduandos, graduados e p6s-graduados em
Letras, professores e demais profissionais da educagdo, a importancia da pesquisa se revela ao
investigar o papel da oralidade no livro didatico, o qual se tem mostrado peca cada vez mais

importante na dinamica das escolas publicas nacionais.



15

1 CONTEUDOS CURRICULARES BASICOS NO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

Depois que se aprende a pensar e a dizer o que se pensa, 0 proximo passo &
agir, participar, inscrever-se na histéria ou escrever a historia.

Eliana Yunes

Antes da analise da forma como os grandes conteudos curriculares basicos no ensino
da lingua portuguesa — a leitura, a producao de textos escritos, a linguagem oral e o estudo da
gramatica — comumente t€ém sido abordados em sala de aula, ¢ importante perceber como
todos esses elementos estdo, ao contrario do que o senso comum imagina, intimamente
interligados pelo uso linguistico de qualquer comunidade e, por isso, mantendo estreita
relacdo, todos eles, com a oralidade.

Qualquer pessoa, quando fala, ndo tem a liberdade total de inventar, cada qual a seu
modo, as palavras que diz, tampouco escolha irrestrita de coloca-las em qualquer lugar nem
de compor, de qualquer jeito, seus enunciados. As pessoas falam, todas elas, conforme as
regras particulares da gramatica de sua propria lingua. Isso porque toda lingua tem sua
gramatica, tem seu conjunto de regras, independentemente do prestigio social ou do nivel de
desenvolvimento econdémico e cultural da comunidade em que ¢ falada. Portanto, ¢ logico
afirmar que nao existe lingua sem gramatica.

Quando se diz que alguém ¢ falante de uma lingua ¢ porque ¢ capaz de usar,
apropriadamente, as regras (fonoldgicas, morfologicas, sintdticas e semanticas) da lingua na
producdo de textos inteligiveis e relevantes. Aprender uma lingua ¢ adquirir, dessa forma, o
conhecimento das regras de formagdo dos enunciados, entre outras particularidades. Quer
dizer, ndo existe falante sem conhecimento de gramatica.

Regras gramaticais, como o nome ja diz, sio normas, sdo orientagdes a respeito de
como usar as unidades da lingua, e como combina-las, para que se produzam determinados
efeitos, em enunciados funcionalmente inteligiveis, contextualmente interpretaveis e
adequados aos fins pretendidos na interagao.

Desse modo, sdo regras, por exemplo, a descri¢do de como empregar os pronomes; de
como flexionar os verbos para indicar diferencas de tempo e de modo; de como estabelecer

relacdes semanticas entre partes do texto (relagdes de causa, de consequéncia e de tempo, por
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exemplo); de quando e como usar o artigo indefinido e o definido; de como e quando garantir
a complementacdo do verbo ou de outras palavras; de como expressar exatamente o que se
pretende pelo uso da palavra adequada, no lugar certo, na posicao certa.

Por outro lado, a subdivisdo das conjungdes e as respectivas classificagdes de cada
uma; a subclassificagdo de cada tipo de pronome e a fungdo sintatica prevista para cada um; a
classificagdo de cada tipo de oracdo, com toda a refinada subclassificagao das subordinadas e
coordenadas, ndo sdo regras de uso, mas apenas questdes metalinguisticas de defini¢do e
classifica¢do das unidades da lingua.

A respeito desse assunto, diz Antunes (2003, p. 88):

a questdo maior ndo ¢ ensinar ou ndo ensinar gramatica. Por sinal, essa nem ¢ uma
questdo, uma vez que ndo se pode falar nem escrever sem gramatica. A questdo
maior ¢ discernir sobre o objeto do ensino: as regras (mais precisamente as
regularidades) de como se usa a lingua nos mais variados géneros de textos orais e
escritos. (...) Cabe lembrar que toda lingua possui, para além da gramatica, um
1éxico variado, que também precisa ser amplamente conhecido, o que significa dizer
que a gramatica sozinha nunca foi suficiente para alguém conseguir ampliar e
aperfeigoar seu desempenho comunicativo.

Como se sabe, os textos se desenvolvem a partir de um determinado assunto ou dentro
de um tema especifico, o que lhes confere a unidade temdtica requerida pela sua propria
coeréncia. Assim, uma conferéncia, uma palestra, um debate, uma aula e outros géneros
similares sao sempre em torno de um determinado tema; e reconhecer essa unidade tematica
do texto constitui uma competéncia que a escola deve privilegiar. O mesmo se diga em
relacdo a finalidade pretendida com a interag@o, ou seja, o professor deve levar o aluno a ser
capaz de identificar esses e outros aspectos globais do texto.

Outro detalhe importante ¢ que os textos orais ndo dispensam os recursos de
encadeamento dos topicos pelo fato de serem orais. O uso de elementos reiterativos ou de
elementos conectores (como repetigdes, substituicdes por sinOnimos, associacdes entre
palavras, conjuncdes) estd igualmente presente nos textos orais, embora com algumas
especificidades. A analise de textos escritos e orais em sala de aula sera relevante se
contemplar também tais elementos, fortalecendo a ideia de que a oralidade também esta

sujeita aos principios da textualidade.

1.1 Lingua falada e lingua escrita

Partindo do principio de que sdo os usos que fundam a lingua e ndo o contrario, pode-
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se afirmar que falar ou escrever bem ¢ usar adequadamente a lingua para produzir um efeito
de sentido pretendido numa dada situacao. Dessa forma, € a intengdo comunicativa que funda
o uso da lingua e ndo a morfologia ou a gramatica. Nao se trata de saber como se chega a um
texto ideal pelo emprego de formas, mas como se chega a um discurso significativo pelo uso
adequado as praticas e a situagdo a que se destina.

As relagdes entre fala e escrita ndo podem ser tratadas de maneira estanque e
dicotomica. Tais relacdes devem ser vistas e tratadas dentro de um quadro mais amplo no
contexto das praticas comunicativas e dos géneros textuais. Em certos casos, as proximidades
entre fala e escrita sdo tao estreitas, que parece haver uma mescla, quase uma fusdo de ambas.
Em outros, a distdncia ¢ mais marcada, mas nao a ponto de configurar dois sistemas
linguisticos ou duas linguas. Uma vez interpretadas dentro de um quadro de inter-relagdes,
sobreposi¢oes, gradacdes e mesclas, as relacdes entre fala e escrita recebem um tratamento
mais pertinente.

Diariamente, lidamos com a lingua em condigdes e contextos os mais variados e,
quando devidamente letrados, passamos do oral para o escrito ou do escrito para o oral com
naturalidade. Tal fendmeno fica evidente quando transmitimos oralmente a um amigo o que
acabamos de ler, ou escrevemos a alguém proéximo o que ouvimos a respeito de um
determinado assunto.

Modernamente, ¢ impossivel observar fala e escrita sem considerar a distribuicdo de
seus usos na vida de todos os dias, sem considerar uma concepgao de lingua e de texto como
um conjunto de praticas sociais.

Segundo Marcuschi (2010), durante muito tempo, oralidade e escrita foram
exclusivamente tomadas como diametralmente opostas, predominando a nog¢do da supremacia
cognitiva da escrita. Hoje, predomina a posi¢do de que se pode compreender ambas como
atividades interativas e complementares no contexto das praticas sociais e culturais.

Como as linguas se fundam em usos, sdo eles que determinam a variagdo linguistica
em todas as suas manifestagdes. Sdo as formas que acabam por se adequar aos usos, € nao o
contrario. Trata-se de uma andlise de usos e praticas sociais e ndo de formas abstratas.

Em uma sociedade letrada como a nossa, a escrita ¢ mais do que uma tecnologia. Ela
se tornou um bem social indispensavel para encarar o dia a dia, nos centros urbanos ou na
zona rural. Pela forma como se impOs e a violéncia com que penetrou nas sociedades
modernas, a escrita impregnou as culturas de um modo geral, chegando a simbolizar

educagdo, desenvolvimento e poder.
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Em contrapartida, sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria
possivel definir o homem como o ser que fala € ndo como um ser que escreve. Isso ndo quer
dizer, todavia, que a oralidade seja superior a escrita nem que a fala seja primdria e a escrita

derivada. Marcuschi (2010, p. 17) acrescenta que

A escrita ndo pode ser tida como uma representacdo da fala (...). Em parte porque a
escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fenomenos da oralidade, tais como a
prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre outros. Em
contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos proprios, ausentes na fala,
tais como o tamanho e o tipo das letras, cores, formatos, elementos pictdricos, que
operam como gestos, mimica e entonagdo graficamente representados.

Como dito anteriormente, fala e escrita sdo praticas e usos da lingua com
caracteristicas especificas, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas
linguisticos nem uma dicotomia. Tanto uma como a outra permitem a construcio de textos
coesos e coerentes, a expressao de raciocinios abstratos, a elaboragdo de exposi¢cdes formais e
informais, variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante. Em suma, eficcia
comunicativa e potencial cognitivo ndo sdo fatores decisivos para distinguir oralidade e
escrita.

Embora a oralidade tenha uma primazia cronoldgica indiscutivel sobre a escrita, os
usos da escrita, quando enraizados em uma dada sociedade, impdem-se com uma forga
inusitada e adquirem valor social até superior a oralidade. Mais importante do que identificar
primazias ou supremacias entre oralidade e escrita, cumpre esclarecer a natureza das praticas
sociais que envolvem o uso dessas duas modalidades linguisticas de um modo geral. Essas
praticas determinam o lugar, o papel e o grau de relevancia da oralidade e da escrita na
sociedade e justificam que a questdo entre ambas seja posta no eixo de um continuo sécio-
historico de praticas, na forma de uma gradacdo ou de uma mesclagem.

Em paralelo direto com a oralidade, a escrita, mesmo criada pelo engenho humano
tardiamente em relagdo ao surgimento da lingua falada, permeia quase todas as praticas
sociais dos povos em que penetrou, como o trabalho, a atividade escolar, o convivio familiar,
a vida burocratica, a atividade intelectual, entre outras.

Em cada um desses contextos, as énfases e os objetivos do uso da escrita sdo variados
e diversos, fazendo surgir géneros textuais e formas comunicativas.

A visao dicotdomica das relagdes entre oralidade e escrita tem o inconveniente de
considerar a fala como o lugar do erro e do caos gramatical, tomando a escrita como o lugar
da norma e do bom uso da lingua. Essa visdo parte de uma analise voltada exclusivamente
para o cédigo, atribuindo a fala caracteristicas como contextualizada, dependente, implicita,

redundante, ndo planejada, imprecisa, ndo normatizada e fragmentaria. Em oposi¢ao, descreve
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a escrita como descontextualizada, autonoma, explicita, condensada, planejada, precisa,
normatizada e completa.

A dicotomia exposta revela enorme insensibilidade para os fendmenos dialdgicos e
discursivos, sem considerar maiores condi¢des de uso da lingua. Na verdade, as relagdes entre
fala e escrita ndo sdo 6bvias nem lineares, uma vez que elas refletem um constante dinamismo
calcado no continuo que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da lingua. Isto
porque a lingua, na sua modalidade sonora ou grafica, reflete, em boa medida, a organizacao
da sociedade. Nao se trata, pois, de espelhamento, mas de funcionalidade.

Ha praticas sociais mediadas preferencialmente pela escrita e outras pela tradi¢ao oral.

Quanto a isso, Marcuschi (2010, p. 37) propoe:

Tomemos o caso tipico da area juridica. Ali € intenso e rigido o uso da escrita, ja
que a Lei deve ser tomada ao pé da letra. Contudo, precisamente a area juridica faz
um uso intenso e extenso das praticas orais nos tribunais, o que comprova que numa
mesma area discursiva e numa mesma comunidade de praticas convivem duas
tradi¢des diversas, ambas fortemente marcadas.

Os equivocos na identificagao e avaliacao de semelhancgas e diferencas entre a fala e a
escrita encontram-se, em parte, no enfoque enviesado e até preconceituoso a que a questao foi
geralmente submetida.

Na posi¢ao defendida por Marcuschi (2010), as diferengas entre elas se ddo dentro de
um continuum tipologico das praticas sociais de produgdo textual ¢ ndo na relagdo dicotomica
de dois polos opostos. Em consequéncia, temos correlagdes em varios planos, surgindo dai
um conjunto de variagdes € ndo uma simples variagao linear.

Dessa forma, os textos se entrecruzam e constituem mesmo dominios mistos, como €
o caso dos textos de um noticiario televisivo, os quais sdo originalmente escritos, € cabe ao
locutor transmiti-los oralmente. Assim, ao alimentarmos o questionamento se o noticiario de
televisdo ¢ um evento de oralidade ou de escrita, veremos que se trata de um fendmeno misto.
Fato similar se da com a produ¢do de cartas intimas, nas quais a natureza da relagdo entre os
individuos faz com que a escrita esteja bastante proxima da oralidade. Isso ja ndo ocorre no
caso das cartas comerciais ou cartas abertas.

Um dos aspectos centrais nessa questdo ¢ a impossibilidade de situar a oralidade e a
escrita em sistemas linguisticos dispares, de forma que ambas tanto integram um mesmo
sistema da lingua, quanto constituem realizagdes de uma mesma gramatica.

Segundo Marcuschi (2010), a relagdo entre fala e escrita, numa visdao nao dicotomica

sob o ponto de vista sociointerativo, poderia ser formulada como mostra a figura 1:
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Figura 1 — Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita

Representagio do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita. -
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Fonte: MARCUSCHI, 2010, p.41.

O autor (2010, p. 42) prossegue afirmando que

comparando uma carta pessoal em estilo descontraido com uma narrativa oral
espontanea, haverd menos diferengas do que entre a narrativa oral e um texto
académico escrito. Por outro lado, uma conferéncia universitaria preparada com
cuidado tera maior semelhanga com textos escritos do que com uma conversagdo
espontanea.

Por meio do grafico também fica claro o equivoco de muitos autores que consideram a
fala como exclusivamente dialogada e a escrita como sempre monologada, confundindo uma
das formas de textualizagdo da fala com a propria modalidade. Vale a pena acrescentar que a
ideia de planejamento ndo pode ser tida como caracteristica de uma das duas modalidades.
Isso equivale a dizer que tanto a fala como a escrita apresentam um continuum de variagoes,
ou seja, a fala varia e a escrita varia. Assim, a comparagao deve tomar como critério basico de
analise a relagdo fundada no continuum dos géneros textuais para evitar as dicotomias estritas.

Nao se pode esquecer de que o sucesso da andlise proposta por Marcuschi parte da
nog¢ao de funcionamento da lingua como fruto das condi¢des de producio, isto ¢, da atividade
de produtores/receptores de textos situados em contextos reais e submetidos a decisdes que
seguem estratégias varidveis. Tal concepcao de lingua pressupde um fenomeno com multiplas

formas de manifestacdo, suscetivel a mudangas, fruto de praticas sociais e historicas,
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indeterminado sob o ponto de vista semantico e sintatico, € que se manifesta em situacdes de
uso concretas.

Portanto, ao analisarmos fala e escrita como propde Marcuschi, veremos que os
géneros textuais se apresentam dentro desse continuum tipologico das praticas sociais de
produgdo dos textos, € ndo em uma relacdo dicotomica que coloca essas duas praticas

linguisticas como diametralmente opostas.

1.2 A leitura em sala de aula

As atividades de leitura, dentro do panorama do ensino de lingua materna, ndo podem
e ndo devem estar centradas nas habilidades mecanicas de decodificagdo da escrita, limitando-
se a recuperar os elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto. Tampouco
devem-se apresentar sem gosto, sem prazer, convertidas em momentos de treino ou somente
em oportunidades para futuras cobrancas.

Nao se pode esquecer que, no ambiente escolar, frequentemente, sdo feitos os
seguintes questionamentos, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa: O que ¢ ler? Para
que ler? Como ler? Como formar leitores? Como desenvolver no aluno o gosto pela leitura?
Parece evidente que as respostas estdo longe de chegar a um consenso.

Geraldi (2001) nao so6 situa o papel da leitura dentro do ensino de Lingua Portuguesa
como também aponta ¢ analisa algumas possiveis vivéncias de leitura em sala de aula, dentre
elas, a leitura como forma de frui¢do do texto, pratica que muito contribui para o
desenvolvimento do gosto pela leitura no aluno, mas nem sempre presente na rotina escolar.

Isso se dd porque, nas aulas de lingua materna do Ensino Fundamental,
principalmente, boa parte do esfor¢co e do tempo empregados por professores e alunos se
divide entre o estudo da gramatica — especificamente da analise sintatica —, da producao de
textos escritos e da leitura utilitaria.

E ¢ justamente a pratica da leitura em sala de aula que leva o professor, de modo geral,
a diversos questionamentos, envolvendo desde a preocupacdo com a decodificagdo de textos
até a finalidade de formar leitores, ou seja, de como fazer de seus alunos ndo so leitores

proficientes, mas também apreciadores da literatura e de obras referenciais.
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Sendo a leitura uma atividade tdo variada e com inumeras possibilidades de utilizacao
em sala de aula, ndo ¢ toda e qualquer atividade de leitura, no ambito da escola, que,
necessariamente, leva a formagdo de um publico leitor.

Mesmo em trabalhos anteriores, Geraldi (2001) defende que o ensino de lingua
portuguesa deve centrar-se em trés praticas: a leitura de textos, a producdo de textos ¢ a
analise linguistica.

A pratica escolar, entretanto, destina parte consideravel de seu tempo e da energia de
professores e alunos ao aprendizado da metalinguagem de andlise da lingua, sem garantir,
necessariamente, o dominio das habilidades de uso dessa mesma lingua em situagdes
concretas de interagdo, compreendendo e produzindo enunciados adequados aos diversos
contextos.

Quanto a artificialidade que marca as atividades linguisticas em sala de aula, continua
Geraldi (2001, p. 91):

. Na escola ndo se escrevem textos, produzem-se redagdes. E estas nada mais
s30 do que a simulacdo do uso da lingua escrita.

. Na escola ndo se leem textos, fazem-se exercicios de interpretagdo e analise
de textos. E isso nada mais ¢ do que simular leituras.

. Por fim, na escola nio se faz analise linguistica, aplicam-se a dados analises
preexistentes. E isso é simular a pratica cientifica da analise linguistica.

A leitura, portanto, dentro de uma pratica corrente, estaria muito distante do conceito

defendido por Lajolo (1982, p. 59), citada por Geraldi:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos
os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que
seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-
se contra ela, propondo outra nio prevista.

Resgatar a interlocucdo leitor/autor por intermédio do texto requer um leitor ndo
passivo, mas agente que busca significagdes, tornando-se ndo so leitor efetivo, mas também,
afetivo.

E neste ponto que surge a preocupagdo com as chamadas leituras extraclasse. Ao
propor esse tipo de leitura, frequentemente o trabalho docente se afasta de um de seus
objetivos — a formagao de leitores — caso se limite ao burocratico preenchimento de fichas de
leitura que somente contemplam a verificacdo de nome de autor, ilustrador, editora, alguns
poucos elementos da narrativa e demais itens comuns a diversos tipos textuais. Com o tempo,
o0 aluno ¢ induzido a pensar que a leitura ¢ o que menos importa, e que também ¢ irrelevante a
conexao que ele poderia fazer entre o livro lido e o mundo vivido. A ficha de leitura, com

suas lacunas a serem preenchidas, passa a ser o alvo de sua atencao e esforco.
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Ademais, na maior parte das vezes, leituras extraclasse, reproduzindo o modo
capitalista de organizagdo de nossa sociedade, valem por aquilo que conseguem medir da
atividade do aluno, resumem-se a prova sobre o livro que, em suma, sera traduzida por um
grau, uma nota, o que faz dos livros verdadeiros fardos, afastando-se, portanto, de qualquer
nog¢ao de prazer ou aproveitamento de didlogo entre o texto € o mundo real.

Hé ainda a considerar que, eventualmente, a leitura extraclasse surge na rotina escolar
como atividade de recuperacdo, ou seja, como estratégia para se recuperar o baixo rendimento
em alguma(s) outra(s) atividade(s) anteriormente proposta(s). O risco que se corre nessas
circunstancias ¢ o de o aluno associar a leitura a algum tipo de castigo ou compensagio, o
que, definitivamente, s6 contribui para afasta-lo da ideia do prazer de ler.

Em sala de aula, leitura e prazer também ndo costumam ser conceitos contiguos.
Geraldi (2001), longe de querer estabelecer ou esgotar uma tipologia de vivéncias de leitura
em aulas de lingua portuguesa, destaca pelo menos quatro experi€ncias concretas no ambito
escolar em relacdo a leitura: busca de informacdes; estudo do texto; pretexto para outra
atividade; e, finalmente, fruicao do texto.

Ao analisar cada uma dessas vivéncias em seu maior ou menor grau de artificialidade
e na forma como se da a interlocu¢do autor-texto-leitor, aparece em destaque a leitura como
frui¢do como a estratégia mais eficiente para a formagdo de alunos leitores.

Na busca de informacodes, o fundamento basico da atividade ¢ o de se extrair do texto
uma ou mais informagdes. Nao ha como negar que tal pratica ¢ bastante frequente nos livros
didaticos tradicionais, onde inimeros textos sdo apresentados para que os alunos respondam a
inimeras questoes. O que ocorre de fato ¢ que esse tipo de leitura esbarra em certa
artificialidade, pois o aluno descobre, de imediato, que simplesmente 1€ o texto para responder
as questdes formuladas a titulo de interpretacdo, em uma espécie de simulacdo de leitura.
Assim, o ato de ler passa a mera decifracdo, um jogo de adivinhagdo. Nesse sentido, leituras
realizadas em outras disciplinas do curriculo (Historia, Geografia, Ciéncias, por exemplo) sao
menos artificiais do que as realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que, nas
demais disciplinas, fica um pouco mais claro para o aluno o “para qué” extrair determinadas
informacodes do texto.

Apesar desses aspectos, a leitura para buscar informagdes tem seu valor ao procurar
fixar conceitos relevantes da vivéncia cotidiana quando voltada para textos de jornais ou
mesmo livros cientificos. No texto literario, vale propor extrair dele informagdes a proposito

do ambiente da época e da forma como as pessoas, via personagens, encaravam a vida, por
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exemplo. Tal estratégia d4 fundamento a busca de informagdes em um texto, o que pode
ocorrer ndo sO na superficie textual mas também em seus implicitos.

Quanto ao estudo do texto, ¢ necessario salientar que esse tipo de leitura ¢ mais
praticado em aulas de outras disciplinas do que nas de Lingua Portuguesa, as quais, em
principio, deveriam desenvolver as mais variadas formas de interlocugéo leitor/texto/autor. E
que, nessa estratégia de leitura, buscam-se teses, argumentos, contra-argumentos e verifica-se
a coeréncia entre tese e argumentos — movimentos procurados, principalmente, em textos
historicos e/ou cientificos, revelando uma postura mais metalinguistica diante do texto.

Esse tipo de abordagem textual, todavia, ndo ¢ privado do texto argumentativo, uma
vez que narrativas, por exemplo, podem ser estudadas ao se verificarem pontos de vista
defendidos por diferentes personagens. Desse modo, o texto literdrio também se mostra
produtivo nesse tipo de abordagem, ainda que ndo favoreca, direta e necessariamente, o
desenvolvimento do gosto pela leitura.

O texto-pretexto, por sua vez, consiste em, por exemplo, transformar um poema em
jogral; dramatizar uma narrativa; produzir um novo texto a partir do original, entre outros
inimeros pretextos para se ler em sala de aula. Os bons manuais de criatividade e as oficinas
de redacdo estdo repletos de sugestdes para serem reproduzidas, revelando uma série de
possibilidades de interlocug¢do com o texto literario ou técnico.

Tal interlocugdo elimina enormemente o artificialismo da atividade de leitura, dado
que o pretexto ¢ a propria razao do ato de ler, levando a outra atividade pertinente.

Por fim, na frui¢do, o que determina o tipo de relacdo com o texto e o distingue dos
demais ¢ o “desinteresse” pelo controle do resultado da leitura, trazendo para a sala de aula o
que jamais deveria estar ausente dela: o prazer de ler um texto, o prazer da leitura como
experiéncia estética, artistica, pessoal ou coletiva.

A primeira vista, essa seria uma forma de leitura exclusiva do texto literario;
entretanto, ndo nos podemos esquecer de que se 1€ jornal, por exemplo, com o simples desejo
de se manter informado, indo além da mera busca de informagdo. A proposito, a informagao
disponivel, como o conhecimento, frequentemente gera outras vantagens, inclusive sociais.

Também ¢ verdade que, no sistema capitalista, uma atividade vale pelo produto que
rende. A escola, fazendo parte de tal sistema e preparando o aluno para ele, reproduz sua
ideologia ao eliminar de seu programa qualquer atividade cujo resultado ndo possa ser
avaliado, medido quantitativamente, dai que ler por prazer pode parecer literalmente gratuito

e, portanto, fora do esperado pelo contexto escolar.
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Recuperar nesse ambiente a capacidade de se encantar com os textos ¢ trazer para
dentro dele aquilo que por principio parece ponto basico para o sucesso de qualquer esforgo
honesto de incentivo a leitura. Nao ¢ dificil se concluir que o aluno volta ao texto e ao
universo da leitura se esta ¢ capaz de resultar em sensagao prazerosa.

Para que o aluno se encante pela leitura, contudo, é necessario que o proprio professor
seja leitor e mostre entusiasmo pela frui¢do do texto. Nao se esta aqui fazendo uma critica
gratuita ao trabalho docente, uma vez que se sabe a falta de tempo, entre outras causas, para a
dedicacdo de professores a leitura, mas ¢ inegavel que o aluno apreende do mestre o gosto
com que este comenta e sugere leituras, o entusiasmo com que se refere a atividade leitora
como possibilidade de lazer, fruigdo.

Vale acrescentar que os Parametros Curriculares Nacionais, documento oficial que
norteia orientagdes tedricas e metodoldgicas para o ensino de Lingua Portuguesa, preveem o
fruir estético do texto como estratégia para a formacao de leitores, como bem atesta Freitas
(2008, p. 65):

Os PCN insistem também na incorporagdo do texto literario as atividades de sala de
aula, mas compreendendo a literatura em sua especificidade, levando o aluno ao
fruir estético, a formacdo do gosto e ndo a usando de uma forma escolarizada para
fazer provas, construir um sentido Unico, preencher fichas ou como pretexto para o
estudo da gramatica. Enfim os PCN insistem que a formagdo do leitor e escritor s6
sera possivel na medida em que o proprio professor se apresentar para o aluno como
alguém que vive a experiéncia da leitura e da escrita.

Também sabemos que nem todo leitor comecou sua trajetoria pelos classicos;
portanto, a oferta que a escola faz de titulos deveria contemplar dos canones — a reconhecida
alta literatura — aos textos menos eruditos e mais contemporaneos.

Outro ponto a se considerar seria a necessidade de se trabalharem os diversos géneros
textuais em sala de aula, da noticia de jornal ao poema, passando pela propaganda, pelos
quadrinhos e por tantos outros géneros que chamam a aten¢do do cidaddo comum, aluno ou
ndo, e fazem parte de seu dia a dia, eliminando, mais uma vez, a artificialidade que tantas
vezes acomete as atividades de leitura no ambiente escolar.

Para Porto (2009, p. 25),

O professor deve expor o aluno a diversidade de géneros, alargando a sua visdo em
relag@o ao uso da lingua, ou seja, deixar de ver a lingua como uma coisa uniforme,
que pode ser apenas ‘certa’ ou ‘errada’. E importante que o aluno seja levado a
perceber a multiplicidade de usos e funcdes a que a lingua se presta, na variedade de
situagdes em que acontece, buscando, na comunidade local e na escola, motivos e
oportunidades de leitura.

Por fim, a presenca da leitura afetiva que o professor faz em sala de aula, levando

obras para a sala de aula, refaz o circuito que tantas vezes o bom livro segue na vida real.
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Provavelmente o livro que estamos lendo hoje ¢ aquele indicado por um amigo ou que,
tornado conhecido por uma resenha, pareceu preencher nossas expectativas de leitor.

Acrescenta Yunes (2009, p. 76)

O exercicio de ouvir historias por intermédio de contadores funciona como forma de
seduzir e predispor para o interesse de (aprender a) ler tanto uns, quanto outros.
Todos ndés conhecemos como é fascinante ouvir boas historias, bem contadas: dai
para buscar a autonomia de leitura ndo ¢ muito longe.

O livro carregado debaixo do brago do professor para o interior da sala de aula e lido
por ele pode despertar mais curiosidade, desejo e gosto pela leitura que muitos minutos de
convencimento que deixam de lado a questdo crucial: o prazer de ler, a leitura por fruicdo do
texto.

Para concluir, ndo ¢ novidade acrescentar que a leitura afetiva enriquece enormemente
a capacidade de expressdo do aluno, ampliando-lhe o vocabulario e as possibilidades de
exprimir, por escrito ou oralmente, uma mesma ideia de diversas maneiras, buscando a

adequacdo de seu discurso a circunstancia vivida.

1.3 A pratica de producéo escrita

A famosa “redacdo” — pedida quase invariavelmente como um texto de carater
dissertativo — parece ter assumido a condigdo de gé€nero escolar Uinico, pois pouca coisa
diferente se escreve na escola, sobretudo nas séries finais do Ensino Fundamental e nas trés
do Ensino Médio. Nao admira, pois, que, mais tarde, produzir qualquer outro género de texto
se torne uma tarefa praticamente inviavel.

As propostas para que os alunos escrevam textos quase sempre nao correspondem aos
diferentes usos sociais da escrita — ou seja, raramente correspondem aquilo que, na verdade,
se escreve fora da escola, textos de géneros que tém uma fungdo social determinada,
conforme as praticas vigentes na sociedade.

As diferengas formais que os textos exigem (diferencas na escolha das palavras, na
estruturacdo sintatica das oragdes e dos periodos, na disposi¢do das ideias) decorrem das
diferentes funcdes que esses textos tém a cumprir. Assim, cada jeito diferente de escrever um
texto ganha sentido e se justifica porque responde a uma fungao interativa especifica. Nao ¢
do mesmo modo que se escreve um texto com fun¢do apelativa ou com fungao informativa,

por exemplo. Impossivel é escrever bem um texto sem saber que fungdo ele vai cumprir ou,
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pior, sabendo que ele vai apenas cumprir a fungao de ser exercicio escolar e, segundo o aluno,
pode ser de qualquer jeito.

As particularidades sintaticas e lexicais da escrita formal, propria dos contextos da
comunica¢do publica, bem como aquelas da interagdo coloquial privada somente podem ser
entendidas se a escola providenciar contextos diferentes, nos quais esses padrdes figurem
como reconhecidamente adequados. Nessa perspectiva, o bom texto sera nao
obrigatoriamente o texto correto, mas, inevitavelmente, o texto adequado a situagdo em que se
insere o evento comunicativo. E importante que o aluno, sistematicamente, seja levado a
perceber a multiplicidade de usos e de fungdes a que a lingua se presta, na variedade de
situagdes em que ¢ utilizada.

Outro ponto que se deve levar em consideragdo ¢ o fato de que, quando se fala no
ambito escolar em producdo de textos, pensa-se logo em redagdes. A redagdo tipica ¢ apenas
um dentre os multiplos tipos de textos produzidos pelos alunos. Se entendermos a nogao de
texto como espaco de interlocucdo, tanto as redagdes escolares quanto cartas, bilhetes,
anotacdes em didrio e também as producdes orais sao, efetivamente, produgdes textuais. Em
outras palavras, pode considerar-se produ¢do textual o processo que tem como resultado a
produgdo de textos tanto falados quanto escritos.

Quando se vislumbra a vasta multiplicidade dos textos produzidos, torna-se mais facil
ver com clareza a distincia que separa as redagdes escolares dos demais textos. Normalmente,
nas redagdes escolares, o aluno enxerga a atividade como uma oportunidade para empregar
em seu texto palavras consideradas bonitas ¢ constru¢des mais elaboradas, marcas de uma
certa concepgao de linguagem formal. Além disso, o aluno costuma fazer inversdes sintaticas
simples, usar conjun¢des nunca ou raramente usadas na oralidade, substituir a palavra “que”
por “o qual” e, acima de tudo, empregar um vocabulario estranho a sua linguagem usual. Tais
procedimentos levam a crer que o estudante tem a necessidade de preencher um certo espago
do papel, mesmo sem muito a dizer; e, na tentativa de tornar supostamente culta a redagao,
emprega recursos oriundos de uma imagem limitada do que seja um texto escrito de
qualidade.

E de que forma o exercicio da produgdo do texto escrito abraga a produgdo do falado?
Nao se pode perder de vista que, como a fala, a escrita também ¢ uma modalidade de
interagdo verbal; interagdo em que a recep¢do ¢ adiada, uma vez que os sujeitos da

comunicagdo nao atuam ao mesmo tempo, € nem sempre no mesmo espaco fisico. Sem contar
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que, na escrita, as possibilidades de reelaboragdo do discurso nao deixam marcas tao nitidas
quanto aquelas observadas na oralidade, como hesitagdes e repeti¢cdes, por exemplo.

A consciéncia de que a escrita ¢ uma atividade em que os recursos gramaticais se
manifestam em fun¢do da adequagdo ao género pretendido ¢ bastante semelhante, pois, aquela
necessaria para a expressdo oral relevante. Isso porque a lingua ¢ uma atividade social, por
meio da qual veiculamos as informagdes, externamos nossos sentimentos € agimos sobre o
outro. Assim concebida, a lingua ¢ um conjunto de usos concretos, orais ou escritos,
historicamente situados, que envolvem sempre um locutor e um interlocutor, localizados em
um espago particular, interagindo a propodsito de um topico conversacional previamente
negociado.

A esse respeito, Castilho (2011, p. 13) acrescenta que

No caso particular da lingua portuguesa, ndo se acredita mais que a fun¢do da escola
deva concentrar-se apenas no ensino da lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja
aprendeu a lingua falada em casa. Ora, se essa disciplina se concentrasse mais na
reflexdo sobre a lingua que falamos, deixando de lado a reproducdo de esquemas
classificatorios, logo se descobriria a importancia da lingua falada, mesmo para a
aquisi¢do da lingua escrita.

Essas convicgdes apontam para o ensino da lingua portuguesa como uma reflexdo

sobre a lingua como atividade, ndo apenas como estrutura.

1.4 O trabalho com a oralidade

De modo geral, no que se refere as atividades em torno da oralidade, ainda se constata,
nas unidades de Ensino Fundamental, uma quase omissdo da fala como objeto de exploragdo
no trabalho escolar. Essa omissao pode ser resultado de uma andlise apressada de que os usos
orais da lingua estdo tao ligados a vida cotidiana de todos ndés que nem precisam ser matéria
de sala de aula.

Nao raro, também se observa uma equivocada visdo da fala como o espaco
privilegiado para contrariar as regras da gramatica. De acordo com essa visdo, tudo o que ¢
“erro” na lingua acontece na fala, na qual tudo ¢ permitido, pois ela estd acima das prescrigdes
gramaticais; nao se distinguem, portanto, as situagdes sociais mais formais de interacdo que
vao, inevitavelmente, condicionar outros padrdes de oralidade que ndo o coloquial.

Ainda ndo se pode esquecer da concentracdo de atividades em torno dos géneros da
oralidade informal, proprias das situagcdes da comunicagdo privada; nesse contexto,

29 ¢ 29 ¢¢

prevalecem os registros coloquiais, como a “conversa”, “a troca de ideias”, “a explicagdo para
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o colega vizinho”, por exemplo. Na verdade, tal maneira de trabalhar se restringe a
reproducao desses registros informais, sem que se promova uma analise mais consistente de
como a conversagao acontece.

Normalmente, na escola ocorre uma, até certo ponto, frequente falta de percepgao do
professor de explicar, em sala de aula, os padrdes gerais de conversagdo, de tratar da produgao
dos géneros orais da comunicagdo publica, que pedem registros mais formais, com escolhas
vocabulares especificas e padrdes textuais mais rigidos, além da atencdo a certas convengdes
sociais exigidas pelas situagdes do “falar em publico”.

As aulas de Lingua Portuguesa, ao deixarem de lado o exercicio da expressdo oral,
passam a se parecer muito pouco com encontro de pessoas em atividades de linguagem e,
muito menos ainda, com encontros de interacdo, nos quais as pessoas procurariam descobrir
como ampliar suas possibilidades verbais de participar da vida de sua comunidade. A
compreensdo equivocada da gramatica ¢ da necessidade unica de focar as aulas em topicos
gramaticais descontextualizados, na verdade, tem funcionado como um imenso obstaculo a
ampliacdo da competéncia dos alunos para a fala e a escuta, bem como para a leitura e escrita
de textos adequados e relevantes a situagdes comunicativas em que se inserem.

O falante e o ouvinte sdo os atores do drama da comunicagao e, nesse drama, cada um
tem seu papel especifico, que delimita suas possibilidades de atuagdo. Quem fala primeiro,
quem pode falar; quem pode interromper e tantas outras restricdes estdo ligadas, intimamente,
aos papéis sociais vividos por todo interlocutor em cada situagdo comunicativa.

E importante frisar que ndo se estd aqui desconsiderando o valor do estudo da
gramatica, mas o enorme emprego de tempo, nas aulas de Lingua Portuguesa, com uma
gramatica meramente voltada para a nomenclatura e a classificagdo das unidades, uma
gramatica predominante prescritiva, preocupada apenas com marcar o “certo” e o “errado”,
diametralmente opostos, como se falar e escrever bem fosse somente uma questao de falar e
escrever de acordo com a norma padrao, ndo importando o que se diz, a quem se diz, quando
se diz, e se se tem algo a dizer. O que se quer, na verdade, ¢ o afastamento de uma gramatica
sem o apoio do uso da lingua em textos reais, isto ¢, em manifestacdes textuais da
comunicag¢do funcional e que ndo chega, por isso, a ser o estudo dos usos comunicativamente
relevantes da lingua.

Outra questdo que ndo se pode perder de vista é que, tradicionalmente, sempre se deu
mais aten¢do a possibilidade de variagdo da escrita, refor¢cando, portanto, uma equivocada

ideia de que falamos, a todo momento, do mesmo jeito. Como facilmente se constata, os
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textos orais também ocorrem sob a forma de variados tipos e géneros, dependendo dos
contextos mais, ou menos, formais em que acontecem. S3ao bem diferentes a conversa
coloquial, o debate, a exposicdo de motivos ou de ideias, a explicacdo, o elogio, a critica, a
adverténcia, o aviso, o convite, o recado, a defesa de argumentos, para citar apenas estes
poucos exemplos de géneros do discurso oral.

A respeito disso, Dolz e Schneuwly (2004, p. 83) afirmam que

Nao falamos da mesma maneira quando fazemos uma exposi¢do diante de uma
classe ou quando conversamos a mesa com amigos. Os textos escritos ou orais que
produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque sdo produzidos em
condig¢des diferentes. (...) O trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre
géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles
dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre géneros
publicos e ndo privados.

Planejar e colocar em pratica essas formas de atuagdo verbal requer competéncias que
o professor precisa ajudar os alunos a desenvolverem, para que saibam adequar-se as
condigdes de producao e de recepcdo dos diferentes eventos comunicativos. Tais condi¢des
nos levam a tomar decisdes no decorrer da interacdo. Nessa perspectiva, saber adequar-se as
condi¢des da interagdo significa ser capaz de, por exemplo, participar cooperativamente,
respeitando a vez de falar e de ouvir; de fazer exposi¢des orais sobre temas de interesse do
grupo; de argumentar a favor de uma ideia ou contra ela; de dar instrugdes; de narrar
experiéncias vividas; de descrever com clareza ambientes, pessoas, objetos, fatos; enfim, de
ajustar-se a imensa variedade de situacdes de interagdo verbal e de saber fazer uso das
distintas estratégias argumentativas tipicas dos discursos orais.

E 1til ressaltar que o discurso formal das situagdes publicas de interagdo oral
(aquilo que comumente se chama ‘“falar em publico”) precisa ser exercitado — em suas
regularidades mais gerais —, pois tal discurso apresenta tracos especiais, diferentes daqueles
outros do discurso informal, préprio das situagdes coloquiais privadas. Dentro dessa
variedade, caberia também o imenso cuidado para se rejeitar firmemente qualquer atitude
discriminatoria em relagdo as falas desprestigiadas.

Sabemos como, ao lado de clementos morfossintaticos e semanticos do texto,
encontram-se outros, de natureza suprassegmental (como a entonagdo, as pausas, por
exemplo), que em muito contribuem para a constru¢do do sentido e das intengdes pretendidos.
Numa dimensao muito proxima, também ¢ pertinente explorar a funcao de certas expressoes
fisionomicas, de certos gestos e outros recursos da representacdo cénica (como levantar-se,
movimentar-se), os quais funcionam, de forma muito significativa, como elementos

complementares no processo da interagao verbal.
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1.5 A gramética e o estudo metalinguistico

O ensino de gramatica nas aulas de lingua materna tem, sem davida, constituido um
problema constante para os professores de Lingua Portuguesa das escolas de Ensino
Fundamental, principalmente. A compreensdo equivocada da gramatica comumente tem
funcionado como um entrave a ampliacao da competéncia dos alunos para a fala, a escuta, a
leitura e a escrita de textos adequados e relevantes. O estudo da gramatica descontextualizada,
de frases inventadas ou fragmentadas, sem interlocutores plausiveis, acaba por se afastar dos
usos reais da lingua falada ou escrita na comunicagao do dia a dia.

Além disso, muitas vezes a abordagem que se faz da gramatica ¢ predominantemente
prescritiva, centrada apenas em marcar o “acerto” € o “erro”, em polos invariavelmente
opostos, como se falar e escrever bem fosse apenas uma questdo de falar e escrever
corretamente, ndo importando as circunstancias comunicativas, reveladoras da adequacdo ou
inadequacao de determinadas construgdes linguisticas.

Um dos principais problemas de se tratar a gramatica exclusivamente pelo viés
prescritivo ou normativo ¢ considerar apenas a variedade padrao da lingua como valida, como
a unica lingua verdadeira. Essa abordagem ainda carrega o agravante de se tomar a lingua
quase que totalmente por seu carater escrito. Assim, tal graméatica prescritiva, de acordo com

Travaglia (2009, p. 30)

¢ aquela que estuda apenas os fatos da lingua padrdo, da norma culta de uma lingua,
norma essa que se tornou oficial. Baseia-se, em geral, mais nos fatos da lingua
escrita ¢ d4 pouca importincia a variedade oral da norma culta, que ¢é vista,
conscientemente ou ndo, como idéntica a escrita.

Nessa perspectiva, o estudo da gramatica torna-se mais interessante a medida que
consegue prever mais de uma norma. E de suma importancia que a norma padrio seja
adequadamente caracterizada como a variedade socialmente prestigiada, mas ndo como a
unica adequada, independente de qualquer circunstancia. Vale lembrar que, do ponto de vista
da expressividade e da comunicabilidade, as normas estigmatizadas também tém seu valor e
sdo funcionais contextualmente, nao significando mera falta de inteligéncia de quem as usa.

Cumpre acrescentar que, nao raro, nos estudos gramaticais, a preocupagao
classificatoria e com as nomenclaturas cede espago a reflexdo acerca dos fatos da lingua. Nao
adianta muito saber os nomes que as conjungdes recebem, sem perceber o sentido que elas
expressam, as relacdes semanticas que sinalizam. Sobre isso, Ramos (2002, p. 2) acrescenta

que
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¢ frequente o professor de lingua materna gastar a maior parte de seu tempo
ensinando andlise sintatica, regras de acentuagdo e pontuagdo e na hora da avaliacdo
exigir que o aluno escreva um texto. Geralmente assume-se que quem foi treinado
para fazer uma descri¢do de estruturas sabera empregar tais estruturas ao produzir
textos escritos. Isto, entretanto, ¢ um equivoco.

O mesmo se poderia afirmar no tocante a producdo de texto oral. Nao ha garantia de
que o dominio de uma gramatica que priorize o viés classificatorio leve a um satisfatorio
desempenho na oralidade ¢ nos demais espacos do estudo da lingua materna. Cabe ainda
ressaltar que toda lingua possui, para além da gramatica, um vocabulario variado, o qual
precisa ser amplamente conhecido, reiterando a ideia de que a gramatica sozinha nunca foi

suficiente para alguém conseguir ampliar e aperfeigoar o desempenho comunicativo.
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2 A ABORDAGEM SOCIOINTERATIVA NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

A lingua ¢ fundamentalmente um fendmeno sociocultural que se determina
na relagdo interativa e contribui de maneira decisiva para a criagcdo de novos
mundos e para nos tornar definitivamente humanos.

Luiz Antdnio Marcuschi

Diversas sdao as concepcdes de linguagem e toda atividade pedagogica de ensino do
portugués tem subjacente, explicita ou apenas intuitivamente, uma determinada concepcao de
lingua. Tudo que se realiza na sala de aula depende de um conjunto de principios teoricos, a
partir dos quais os fendmenos linguisticos sdo percebidos e, consequentemente, as praticas se
decidem. Desde a definicdo dos objetivos, passando pela selecdo dos objetos de estudo, até a
escolha dos procedimentos mais corriqueiros e especificos, em tudo estd presente uma
determinada concepcao de lingua, de suas funcgdes, de seus processos de aquisicao, de uso e
de aprendizagem. Nao deve haver uma pratica eficiente sem fundamenta¢do em um corpo de
principios teoéricos solidos e objetivos. Nao se pode limitar o conhecimento tedrico disponivel
aos professores a regras gramaticais apenas, como se tudo que ¢ uma lingua em
funcionamento coubesse dentro de sua gramatica. Teorias linguisticas da morfossintaxe, da
semantica, da pragmatica, teorias do texto, concepgdes de leitura, de escrita, enfim, tudo
acerca do uso interativo e funcional das linguas é o que pode embasar um trabalho
verdadeiramente eficaz do professor de portugués.

De uma forma geral, pode-se dizer que, ao longo dos estudos linguisticos, duas
grandes tendéncias tém marcado a percepcao dos fatos da linguagem:

a) Uma tendéncia centrada na lingua enquanto sistema em potencial, enquanto conjunto
abstrato de signos e de regras, desvinculado de suas condigdes de realizacao.

b) Uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuag¢do social, enquanto atividade e
interacdo verbal de dois ou mais interlocutores e, assim, como sistema-em-fungao,
vinculado, portanto, as circunstancias concretas e diversificadas de sua atualizacao.
Evidentemente, essa segunda tendéncia tedrica possibilita uma consideragdo mais

ampla da linguagem e, consequentemente, um trabalho pedagdgico mais produtivo e
relevante. A evidéncia de que as linguas existem para promover a interacao entre as pessoas

nos leva a admitir que somente uma concepcao interacionista da linguagem, eminentemente
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funcional e contextualizada, pode, de forma ampla e legitima, fundamentar um ensino da
lingua que seja, individual e socialmente, produtivo e relevante.

Segundo Antunes (2003, p. 42)

deriva de uma concepgdo interacionista da lingua, portanto, o principio geral de que
a lingua sé se atualiza a servico da comunicacdo intersubjetiva, em situa¢des de
atuagdo social e através de praticas discursivas, materializadas em textos orais e
escritos. E, pois, esse nucleo que deve constituir o ponto de referéncia, quando se
quer definir todas as opg¢des pedagdgicas, sejam os objetivos, os programas de
estudo e pesquisa, seja a escolha das atividades e da forma particular de realiza-las e
avalia-las.

A visdo interacionista da lingua, portanto, supde encontro, parceria, envolvimento
entre sujeitos, para que aconteca o partilhamento das informagdes, das ideias e das intengdes
pretendidas. Dessa forma, por essa visdo se supde que alguém selecionou algo a ser dito a
alguém, com quem pretendeu interagir, em vista de algum objetivo.

A atividade da fala é, entdo, concebida como uma atividade interativa de expressao, de
manifestagdo verbal de ideias, informacgdes, intencdes, crencas ou dos sentimentos que
queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele. Ter o que dizer ¢é,
por conseguinte, uma condicdo prévia essencial para o éxito da atividade da fala. Nao ha
conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que preencha a deficiéncia do “nio ter o que
dizer”. As palavras sdo apenas a mediagdo ou o material com que se faz a ponte entre quem
fala e quem escuta.

Uma atividade ¢ interativa quando ¢ realizada, conjuntamente, por duas ou mais
pessoas cujas agdes se interdependam na busca dos mesmos fins. Assim, na intera¢do, o que
cada um faz depende daquilo que o outro faz também. Sob essa perspectiva, o aluno assume
papel ativo na aprendizagem, ou seja, € ele quem realiza, na interagdo com o objeto de estudo,
a atividade estruturadora da qual resulta o conhecimento.

A comunicacdo, escrita ou oral, ¢ uma atividade interativa de expressdo, de
manifestagdo verbal de algo que queremos partilhar, isto ¢, tornar comum a outro alguém.
Assim, a visdo interacionista da linguagem sempre parte do principio de que existe o outro,
com quem dividimos o momento da comunicagdo. Como lembra Bakhtin (1992), a palavra
exibe duas faces, sendo determinada pelo fato tanto de preceder de alguém quanto de se
dirigir a alguém. Dai por que ndo existe, em nenhum grupo social, a escrita e a fala de
palavras ou de frases soltas e descontextualizadas, de textos sem propdsito, sem a clara e
inequivoca definicdo de sua razdo de ser. Do mesmo modo, ndo se admite a existéncia de
textos sempre uniformes, realizados de forma igual em diferentes situagdes e usos. Essas

diferengas vao implicar géneros de texto distintos, isto €, diferengas na forma de as partes do
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texto se distribuirem, se organizarem e se apresentarem. Assim ¢ que uma carta, um relatorio,
um aviso, um e-mail, um debate detém uma fei¢ao préopria, um jeito tipico de acontecer, ou
seja, sdo feitos de acordo com um certo modelo, com partes ou blocos mais ou menos
estaveis, que se sucederdo em uma ordem também mais ou menos fixa.

No modelo interacionista, portanto, ¢ de esperar que os alunos produzam textos que
correspondam aos diferentes usos sociais da linguagem, isto €, que pertengam a géneros que
apresentam uma funcao social determinada, conforme as praticas vigentes na sociedade.

Entendendo a linguagem como interagdo, também o professor precisa ser sujeito e se
acreditar como alguém que, com os alunos, pesquisa, observa, levanta hipdteses, analisa,
reflete, descobre, aprende, reaprende. E isso tudo a partir do uso da lingua, em circunstancias
de oralidade, de leitura e de escrita.

A escola deve ter, entre seus propositos, fazer o aluno chegar aos usos sociais da
linguagem, na forma em que ela acontece no dia a dia das pessoas, com algumas finalidades,
em contextos especificos e sob a forma de texto — mais ou menos longo, mais ou menos
formal, desse ou daquele género.

Por meio dos tais usos sociais da linguagem, o homem se reconhece como humano, ja
que, ao se comunicar com outros homens e trocar experiéncias, certifica-se de seu
conhecimento do mundo e dos demais com quem interage. Isso lhe permite compreender
melhor a realidade em que esta inserido e o seu papel como sujeito social.

Ressaltando esse carater social da linguagem, Bakhtin (1992) a vé, também, como
enuncia¢do, como discurso, como forma de interlocucdo, em que aquele que fala ou escreve ¢
um sujeito que, em determinada situagdo, interage com um interlocutor, levado por um
objetivo, uma inten¢do, uma necessidade de interagao.

Desse modo, o professor precisa assumir o papel de mediador no processo de ensino-
aprendizagem, sem esquecer que ele € o sujeito que conhece aquilo que se propde a fazer e,
portanto, deve ensinar o aluno a ler e escrever, “dissecando” discursos orais e escritos. Deve,
pois, se constituir como interlocutor do aluno e dos textos que irdo circular nas suas aulas,
bem como comprometer-se com outra mudanca: permitir ao aluno a possibilidade de
participar do proprio processo de aprendizagem de forma ativa, concebendo um aluno sujeito-
autor-leitor de suas proprias palavras e acdes. Devolver a palavra ao aluno significa escuta-lo
e ensina-lo a perceber, na palavra do outro, intengdes, informagdes, enfim, o reconhecimento

da realidade.
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A sala de aula passa a ser entendida como lugar de interacdo, lugar de didlogo entre
sujeitos que se apropriam do conhecimento produzido pela humanidade. Aluno e professor
sdo sujeitos, cada um no seu papel, e interagem via linguagem, descortinando o conhecimento
por meio de textos, de didlogos. Quando se adota a concepgdo interacionista, o objeto de
estudo passa a ser o texto, com toda a diversidade de géneros que circulam no cotidiano.

Cumpre também acrescentar que toda compreensao de um texto, tenha ele a dimensao
que tiver, implica, segundo Bakhtin (1992), uma responsividade e, por conseguinte, um juizo
de valor. O ouvinte ou o leitor, ao receber e compreender a significacdo linguistica de um
texto, adota, a0 mesmo tempo, uma atitude responsiva ativa em relagdo a ele: concorda ou
discorda, total ou parcialmente; completa; adapta. Toda compreensao € carregada de resposta.

Compreender ¢ participar de um didlogo com o texto, e também com seu destinatario,
uma vez que a comunicacdo ndo se dd sem que entremos numa situacdo de comunicacao,
podendo envolver varios textos sobre a mesma questdo. Na medida em que o leitor se coloca
como participante do didlogo que se estabelece em torno de determinado texto, a
compreensdo nao surge somente da sua subjetividade. Ela ¢ tributada a outras compreensoes.

Ao tratar do interacionismo, Bakhtin (1992) se refere, pois, as relagdes do eu com o
outro. Entretanto, o outro ¢ uma posicao social, expressa em um texto. As relagcdes dialdgicas
de que ele se ocupa ndo sao somente o didlogo face a face, mas também as relagcdes entre
posicdes sociais. Isso quer dizer que o enunciador, para constituir um discurso, leva em conta
o discurso de outrem, presente no seu. Por isso, todo discurso ¢ inevitavelmente ocupado,
atravessado, pelo discurso alheio. O dialogismo corresponde as relagdes de sentido que se
estabelecem entre dois enunciados.

E, portanto, 0 modo de funcionamento real da linguagem, ¢ o principio constitutivo do
enunciado. Todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado, ¢ uma réplica a outro
enunciado; nele se ouvem sempre, ao menos, duas vozes. Mesmo que elas ndo se manifestem
no fio do discurso, estdo ali presentes. Dai resulta o carater heterogéneo de um enunciado,
uma vez que revela duas posicdes: a do enunciador e a do enunciatario.

Também Geraldi (2003) ressalta a necessidade de se pensar o ensino da lingua
materna a luz da interagdo verbal, ou seja, da interlocu¢do como espago de produgdo de
linguagem e constitui¢do de sujeitos. A linguagem ¢ tomada como evento real que ganha
consisténcia e corpo no momento em que se enuncia. Aceitar tal ideia significa admitir que a

lingua ndo esta de antemao pronta, reconstruindo-se a cada vez que ¢ usada, e que os sujeitos
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se constituem como tais a medida que interagem com os outros, dentro de um contexto social
e historico amplo.

Dessa forma, as atividades interlocutivas efetivas em sala de aula ndo sdo somente
aquelas padronizadas, em que as falas s@o tidas como “meio”, como atividades instrumentais
de acesso e apropriacdo de um conhecimento prévio que se elege como tema ou assunto
dessas falas. Na verdade, outra aprendizagem menos explicita se da precisamente no processo
que conduziu a aprendizagem tradicional, em que o ensino ndo ¢ somente visto como
reconhecimento, reproduc¢do e copia, mas como conhecimento e producao.

No momento da interlocucdo, o falar depende ndo s6 de um saber prévio de recursos
expressivos disponiveis na lingua, mas de operagdes de construcdo de sentidos dessas
expressoes. Em cada discurso, essas podem adquirir sentidos diferentes, seguindo uma
sistematizagdo aberta, resultado do equilibrio entre duas exigéncias opostas: uma tendéncia a
diferenciagdo, observavel a cada uso de dada expressdo, e uma tendéncia a repeticdo, pelo
retorno das mesmas expressdoes com os mesmos significados presentes em situagdes
anteriores.

Segundo o autor (2003), também os sujeitos estdo, ininterruptamente, em um
processo de constru¢do durante a interlocu¢do, uma vez que nas agdes linguisticas em que
procuram compreender a fala do outro também procuram fazer-se compreender pelo outro,
em forma de didlogo. Quanto a esse fato, Bakhtin (1981) ressalta que, ao compreendermos o
outro, fazemos corresponder a sua palavra diversas outras palavras nossas; quando nos
fazemos compreender pelos outros, temos consciéncia de que as nossas palavras eles fazem
corresponder uma série de palavras suas.

Se entendermos a linguagem como uma sistematiza¢do aberta de recursos expressivos
cuja concretude significativa se da na singularidade dos acontecimentos interativos, a
compreensdo do que enunciamos ja ndo ¢ mera decodificagdo e a reflexdo sobre os proprios
recursos utilizados constitui uma constante em cada processo interacional.

Ampliando a perspectiva sociointerativa da linguagem, Travaglia (2009, p. 23) reforca
que

Nessa concepcdo o que o individuo faz ao usar a lingua néo ¢ tdo-somente traduzir e
exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar
acdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem € pois um lugar
de interagdo humana, de interagdo comunicativa pela produgao de efeitos de sentido
entre interlocutores, em uma dada situagdo de comunicagdo e em um contexto socio-
historico e ideologico.

O grande engano em torno do ensino da lingua materna tem sido o de acreditar que,

ensinando apenas analise sintatica, nomenclatura gramatical, por exemplo, conseguimos dotar
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os alunos de competéncia suficiente para ler e produzir textos, conforme as inimeras e
diversas situacdes sociais.

Também ¢ um equivoco imaginar que os exercicios de produgdo de textos escritos por
eles mesmos garantem o bom desempenho dos alunos na modalidade oral. Todo evento de
fala corresponde a uma interagdo verbal que se desenvolve durante o tempo em que dois ou
mais interlocutores alternam papéis de falante e ouvinte. O discurso vai sendo, desse modo,
coletivamente produzido, negociado, a0 mesmo tempo em que ocorre seu planejamento, e sua
sequéncia ¢ determinada, quase sempre, na propria continuidade do didlogo.

Outro ponto que deve ser reavaliado ¢ a tio propalada distincia entre fala e escrita. E
certo que a escrita, em comparacdo com a fala, corresponde a uma outra modalidade de
interagdo verbal: a modalidade em que a recep¢do ¢ postergada, uma vez que os sujeitos
atuantes ndo ocupam, ao mesmo tempo, o mesmo espaco. Além disso, hd um espaco de
tempo, maior ou menor, entre o ato de elaboracdo do texto pelo autor e o ato de leitura pelo
interlocutor.

Convém, entretanto, chamar a atengdo para o fato de que ndo existe um padrdo unico
de fala, como ndo existe também um padrdo unico de escrita. Nao falamos nem escrevemos
todos do mesmo jeito, em qualquer situagdo ou para quaisquer interlocutores. Falamos e
escrevemos, com maior ou menor formalidade, com maior ou menor espontaneidade e
fluéncia, levando em conta a situagdo comunicativa em que nos encontramos. Ha momentos,
de fala ou de escrita, em que tudo o que vai ser dito pode-se dar sem muita ou sem nenhuma
formalidade, como ha momentos em que tudo precisa ser cuidadosamente observado e
controlado.

A maneira informal de falar estd normalmente presente nos contextos mais
corriqueiros da conversagdo cotidiana e se caracteriza, em geral, por um vocabulario simples,
restrito a esses contextos corriqueiros, por uma sintaxe marcada por expressoes faticas, de
hesitacdes, de superposi¢des ou de frases inacabadas (sem confundir tal fendbmeno com erro
ou descuido). Por meio de recursos paralinguisticos, tais como gestos e expressoes faciais, e
suprassegmentais — a entonag¢do, o aumento de intensidade, o alongamento das vogais, as
pausas — ¢ que a coesdo do texto oral se realiza. Além disso, a presenga de referentes
concretos deixa, quase sempre, o texto falado informalmente cheio de incompletudes, sem que
tal fato afete a coeréncia do que ¢ dito, pois aquelas sdo facilmente supridas pelo contexto.

Mantém-se aqui a concepc¢do de lingua como pratica discursiva, inserida em uma

determinada pratica social, envolvendo dois ou mais interlocutores, em torno de um sentido e
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de uma intengdo particular. Nessa dimensdo, a oralidade apresenta a mesma abrangéncia
interacional da escrita. Entretanto, parece fundamental frisar que, embora oralidade e escrita
tenham as suas especificidades, ndo existem diferengas essenciais entre elas, muito menos
oposi¢do dicotdmica, como afirmado anteriormente. Uma e outra servem a interagdo verbal,
sob a forma de diferentes géneros textuais, na diversidade dialetal e de registro que qualquer
uso da linguagem implica. Assim, nao faz sentido a ideia da fala apenas como lugar da
espontaneidade, do relaxamento, da falta de planejamento e até do descuido em relacdo as
normas da lingua padrdo nem, por outro lado, a ideia da escrita uniforme, invaridvel e formal,
em qualquer circunstancia. Tanto a fala quanto a escrita podem variar; estar mais planejadas
ou menos planejadas; mais, ou menos, cuidadas em relagdo a norma padrdo, e, em
consequéncia disso, serem mais ou menos formais, pois ambas as modalidades sdao igualmente

dependentes de seus contextos de uso.
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3 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, O GUIA DO PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO E A LINGUAGEM ORAL

Nao podemos, ndo devemos, pois, adiar a compreensdo de que a
participacdo efetiva da pessoa na sociedade acontece, também e muito
especialmente, pela “voz”, pela “comunicagdo”, pela “atuagdo e interacio
verbal”, pela linguagem, enfim.

Irandé Antunes

Embora seja indiscutivel a importancia que se pode atribuir a fluéncia e desenvoltura
do aluno no exercicio da comunicagdo oral, a oralidade ainda ¢ uma face pouco explorada do
ensino de Lingua Portuguesa. Nao resta divida de que o desenvolvimento das habilidades
discentes para o uso adequado da oralidade possibilita a ampliagdo gradativa de suas

potencialidades comunicativas em nivel pessoal, social e politico. Conforme afirma Antunes

(2003, p. 13),

Os objetivos mais amplos do ensino da lingua portuguesa ndo podem perder de vista
um contato mais positivo do aluno com a lingua que ele estuda, a fim de que saiba
falar, ouvir, escrever e ler de forma mais elaborada e competente, ou seja, a escola
deve ser um espaco que possa contribuir significativamente para que o aluno amplie
sua competéncia no uso oral e escrito da lingua portuguesa.

Acrescenta-se a esse fato a necessidade de o ensino da Lingua Portuguesa também ndo
perder de vista o proposito de tornar os individuos cada vez mais criticos, mais participativos
e atuantes, politica e socialmente. E a participacdo, que se espera efetiva, das pessoas na
sociedade acontece também, e muito especialmente, pela voz, pela fala enfim. No caso
especifico da escola publica, o ndo dominio apropriado da lingua concorre para perpetuar a
condi¢do de exclusdo dos pobres, os quais, coincidentemente, sdo os menos preparados para
encarar as exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais especializado.

A impressdo que o aluno, muitas vezes, recebe da escola de que ¢ deficiente
linguisticamente o torna incapaz de tomar a palavra ou ter voz para fazer valer seus direitos,
para participar de forma ativa e critica daquilo que ocorre a sua volta. Naturalmente, como
tantos outros, vai ficar a margem das decisdes de construgdo da sociedade.

As bases teodricas que fundamentam os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (PCN) ja privilegiam a dimensao interacionista e discursiva da lingua e definem

o dominio dessa lingua como uma das condi¢gdes para a plena participagdo do individuo em
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seu meio social. E o proprio documento do Ministério da Educacgio (MEC) (1998, p. 19) que

afirma que

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, ¢ o dominio da
lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condi¢des de possibilidade de plena participagdo social. Pela linguagem os homens e
as mulheres se comunicam, t€ém acesso a informagao, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um
projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a
escola a funcdo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania.

Os PCN ainda estabelecem que os conteidos de Lingua Portuguesa devem-se
organizar em torno de dois grandes eixos: o do uso da lingua oral e escrita, e o da reflexdo
acerca desses usos. Os conteudos meramente gramaticais, na forma e na sequéncia tradicional
das classes de palavras, tal como aparecia nos programas de ensino de antes, ndo merecem, no
documento do MEC, qualquer atengao.

Ao lado dos Parametros, outra iniciativa governamental tem abrangéncia nacional e se
volta para o acesso ao livro didatico, contemplando alunos do Ensino Fundamental em seus
componentes curriculares. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) distribui ao aluno
matriculado em escola publica livros didaticos de Portugués, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias e Lingua Estrangeira Moderna, periodicamente, de forma a garantir o
acompanhamento e o aprofundamento do dominio dessas areas especializadas do
conhecimento humano.

E esperado, pois, que as propostas de produgdo de texto oral presentes nas obras de
Lingua Portuguesa selecionadas pelo PNLD estejam em consondncia com as orientacdes
contidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino

Fundamental.

3.1 Os Parametros Curriculares Nacionais e 0s géneros textuais orais

Desde sua concepgdo, os PCN do Ensino Fundamental foram elaborados tendo em
vista a formagdo do aluno cidaddao. Mais do que meramente ocupar-se com questdes
exclusivamente conteudisticas e metodologicas, o documento do MEC, em nenhum momento,
perde de vista que, ao ingressar na escola, para além da apreensdo de conhecimentos, o aluno
deve sair ja do Ensino Fundamental com a nog¢do clara da importancia de sua participagao

cidada na sociedade, bem como de seu ingresso no mercado de trabalho.



42

Na apresentacdo dos PCN (MEC/SED, 2008, p.5), em uma mensagem dirigida aos

professores, € possivel ler:

O papel fundamental da educagdo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se
construir uma escola voltada para a formagdo de cidaddos. Vivemos numa era
marcada pela competicdo e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avancos
tecnologicos definem exigéncias novas para os jovens que ingressardo no mundo do
trabalho. Tal demanda impde uma revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho
cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educacdo do nosso
pais.

Dessa forma, os PCN indicam como um dos objetivos do Ensino Fundamental que os
alunos sejam capazes de compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a dia, atitudes
de solidariedade, cooperacao e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito. Outro objetivo apontado pelo mesmo documento € o de levar o aluno a se
posicionar de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas.

Vale a pena destacar que o referido documento foi elaborado procurando, de um lado,
respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. Isso cria, nas escolas, condi¢des para que se permita aos jovens brasileiros
acesso ao conjunto de conhecimentos comuns socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania.

Por ter abrangéncia nacional, os PCN de Lingua Portuguesa (PCNLP) cumprem a
finalidade de se constituir referéncia para as discussdes curriculares da area em curso ha
varios anos, em muitos estados € municipios, bem como contribuir com técnicos e professores
no processo de revisdo e elaboragdo de propostas didaticas.

Desde os anos 70, o ensino de Lingua Portuguesa tem sido o centro da discussao sobre
a necessidade de melhorar a qualidade de ensino no pais. O eixo dessa discussdao no Ensino
Fundamental centra-se, principalmente, no dominio da leitura e da escrita pelos alunos,
responsavel pelo fracasso escolar que se revela com clareza nos dois funis em que se
concentra a maior parte da repeténcia: nos dois primeiros anos € no sexto ano. Nos dois
primeiros, pela dificuldade de alfabetizar; no sexto, por ndo se conseguir levar os alunos ao
uso apropriado de padrdes da linguagem escrita, condi¢do primordial para que continuem a
progredir.

As propostas de reformulacdo do ensino de Lingua Portuguesa, na década de 60 e
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inicio da de 70, indicavam, grosso modo, mudangas no modo de ensinar, pouco considerando
os contetidos de ensino.

Orientado pela perspectiva gramatical, o ensino da lingua materna ainda parecia
adequado, uma vez que os alunos traziam para a escola uma variedade linguistica bastante
proxima da chamada variedade padrio e possuiam representacdes de mundo ¢ de lingua
semelhantes as oferecidas por livros e textos didaticos.

E nos anos 80 que a critica do ensino de Lingua Portuguesa se estabeleceria mais
consistentemente, quando as pesquisas produzidas por uma linguistica independente da
tradicdo normativa e filolégica e os estudos desenvolvidos em variagdo linguistica e
psicolinguistica, entre outras, possibilitaram avancgos nas areas de Educacao e Psicologia da
Aprendizagem. Esse novo quadro permitiu o surgimento de reflexdes mais coesas sobre a
finalidade e os contetdos do ensino de lingua materna.

Entre as criticas mais frequentes que se faziam ao ensino tradicional destacavam- se a
desconsideracao da realidade e¢ dos interesses dos alunos; a excessiva escolarizacdo das
atividades de leitura e de producdo de texto; o uso do texto como expediente para ensinar
valores morais e como pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais; a excessiva
valorizagdo da gramatica normativa ¢ a insisténcia nas regras de exce¢do, com o consequente
preconceito contra as formas de oralidade e as variedades nao padrdo; € o ensino
descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a exercicios mecanicos de
identificagdo de fragmentos linguisticos em frases soltas.

E nesse periodo que ganha espago um conjunto de teses que passam a ser incorporadas
e admitidas, pelo menos em teoria, por instdncias publicas oficiais. A sua divulgacdo
desencadeou um esforgo de revisdo das praticas de ensino da lingua, na direcdo de orienta-las
para a ressignificacdo da nogdo de erro, para a admissdo das variedades linguisticas proprias
dos alunos, muitas marcadas pelo estigma social. O resultado mais imediato de tal esfor¢o de
revisdo foi a incorporacao dessas ideias por um numero significativo de Secretarias de
Educacdo estaduais e municipais, no estabelecimento de novos curriculos e na promocgdo de
cursos de formacao e aperfeicoamento de professores.

Embora ainda seja encontrada, no tecido social, uma atitude corretiva e preconceituosa
em relacdo as formas nao candnicas de expressao linguistica, as propostas de transformagado
do ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-se em praticas de ensino em que tanto o ponto
de partida quanto o de chegada ¢ o uso da linguagem. Hoje, é consensual que as praticas

devem partir do uso trazido pelos alunos para permitir a conquista de novas habilidades
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linguisticas, sempre considerando os seguintes aspectos: a razao das propostas de leitura e
escuta ¢ a compreensdo ativa e ndo a decodificacdo e o siléncio; a razdo das propostas de uso
da fala e da escrita ¢ a interlocugdo efetiva, e ndo a producao de textos para serem objetos de
correcdo; e as situagdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a
linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacdes e aos
propositos definidos.

Ao longo das ultimas décadas mencionadas até a elaboracdo dos PCNLP, emerge
como fundamental, no ambito das ag¢des pedagodgicas que norteiam o ensino de lingua
materna, a no¢do de que, pela linguagem, os seres humanos se comunicam, tém acesso a
informacao, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo,
produzem cultura. Portanto, o dominio da linguagem e suas multiplas fun¢des sdo condig¢des
para a plena participagao social.

Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, os Parametros salientam
que cabe a escola promover a ampliacdo do dominio linguistico discente, de forma que,
progressivamente, durante os nove anos do Ensino Fundamental, cada aluno se torne capaz de
interpretar os diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como
cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes.

Nessa perspectiva, a lingua ¢ tomada como um sistema de signos especifico, historico
e social, que possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la ¢
ndo somente aprender palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas
entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.

Desse modo, toda educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condig¢des para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva. E um dos aspectos
dessa competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo variado, para
produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situagdes de interacao
verbal.

Quando se diz que alguém interage pela linguagem significa dizer que realiza uma
atividade discursiva, ou seja, diz alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, em um
determinado contexto historico ¢ em determinadas circunstancias de interlocucao. As escolhas
feitas, ao produzir um discurso, ndo sdo aleatorias, ainda que inconscientes, mas decorrem das
condi¢gdes em que o discurso € realizado. Assim, quando um sujeito interage verbalmente com

outro, o discurso se organiza a partir das finalidades e intengdes do locutor, dos
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conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do que supde serem
suas opinides e convicgdes, simpatias e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de
familiaridade que tém, da posi¢do social e hierdrquica que ocupam. Todos esses fatores
determinam as escolhas do género no qual o discurso se realizard, dos procedimentos de
estruturacdo e da selecdo de recursos linguisticos. No processo de interlocugdo, isso nem
sempre ocorre de forma deliberada ou de maneira a se antecipar a elocugdo. Em geral, ¢
durante o processo de producdo que as escolhas sdo feitas, nem sempre (e nem todas) de
maneira consciente.

Sob tal perspectiva, o texto ¢ a manifestagdo linguistica da produgdo do discurso, ou
seja, o produto da atividade discursiva que forma um todo significativo, qualquer que seja sua
extensdo, ¢ o texto. Portanto, um texto s6 ¢ um texto quando pode ser compreendido como
unidade significativa global; caso contrario, ndo passa de um amontoado aleatorio de
enunciados.

Assim, ndo ¢ possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma andlise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases —
que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical
tradicional e pouco se aproximando da competéncia discursiva. Dentro desse marco, a
unidade basica do ensino s6 pode ser o texto.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele género.
Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino.

Como sdo varias as intengdes comunicativas, igualmente varios sdo os géneros em que
os textos se organizam, espelhando as condi¢des de producdo dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, segundo Bakhtin (1992),
determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura e se caracterizam por trés elementos: tema — o que € ou pode tornar-se
dizivel por meio do género; estrutura composicional — a forma particular dos textos
pertencentes ao género; e estilo — particularidades das unidades de linguagem resultantes da
posi¢do enunciativa do locutor ou conjuntos proprios de sequéncias que compdem o texto.

A mnocdo de género refere-se, pois, a conjuntos de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se

articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo
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em numero quase ilimitado.

Desse modo, torna-se necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade
de géneros, ndo apenas em funcdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de a
organiza¢do de cada um deles apresentar diferentes formas. A compreensdo oral e escrita,
bem como a producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros supdem o
desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situagdes de ensino. E
preciso abandonar a crenca na existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar
todos os demais em circulacdo social.

Como os géneros textuais existem em nimero quase ilimitado, no espaco escolar é
necessario priorizar aqueles que merecerao abordagem mais aprofundada. Ainda que a escola
se impusesse a tarefa de tratar de todos os géneros, isso ndo seria possivel.

Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das situacdes
privadas de interlocucdo, os PCNLP, em fun¢do dos compromissos de assegurar ao aluno o
exercicio pleno da cidadania, como dito anteriormente, salientam a necessidade de as
situacdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizarem os textos que caracterizam os
usos publicos da linguagem. Por usos publicos da linguagem entendem-se aqueles que
implicam interlocutores desconhecidos que nem sempre compartilham sistemas de referéncia
e em que as interagdes normalmente ocorrem a distancia, no tempo € no espago. Dessa forma,
exigem, por parte do enunciador, um maior controle para dominar as convengdes que regulam
e definem seu sentido institucional.

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas € usos,
podem estimular a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, bem como a apreciagdo estética dos usos artisticos da linguagem, isto €, os mais
vitais para a plena participagdo em uma sociedade letrada.

Em relagdo aos textos orais, o que ocorre € que, ao ingressarem na escola, os alunos ja
dispdem de certa competéncia discursiva e linguistica para se comunicar em interagdes que
envolvem relacdes sociais de seu dia a dia, inclusive as que se estabelecem em sua rotina
escolar. Acreditando que a aprendizagem da lingua oral, por se dar no espago doméstico, nao
¢ tarefa da escola, as situagdes de ensino, muitas vezes, utilizam a modalidade oral da
linguagem unicamente como instrumento para tratar dos outros diversos conteudos
curriculares.

Mas, se 0 que se busca ¢ que o aluno seja um usuério competente da linguagem no

exercicio da cidadania, crer que essa interagdo dialogal que ocorre durante as aulas dé conta
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das maltiplas exigéncias que os géneros do oral colocam, principalmente em instancias
publicas, ¢ um engano. Ainda que o espaco da sala de aula ndo seja privado, ¢ um espaco
publico diferenciado: ndo implica, necessariamente, a interacdo com interlocutores que
possam nao compartilhar as mesmas referéncias (valores e conhecimento de mundo, por
exemplo).

Também ¢ importante lembrar que, nas inimeras situagdes sociais do exercicio da
cidadania que se colocam fora dos muros da escola — a busca de servigos, as tarefas
profissionais, os encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides —, os
alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) na medida em que forem
capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de adequacao as caracteristicas proprias
de diferentes géneros do oral. Reduzir o tratamento da modalidade oral da linguagem a uma
abordagem instrumental ¢ insuficiente, pois, para capacitar os alunos a dominarem a fala
publica demandada por tais situacdes.

Dessa forma, cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral também no
planejamento e realizacdo de apresentagdes publicas: realizagdo de entrevistas, debates,
seminarios, apresentagdes teatrais, por exemplo. Trata-se de propor situagdes didaticas nas
quais essas atividades facam sentido de fato, pois ¢ descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomado como mais apropriado para todas as situacdes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorreré
se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.

No tratamento dado aos gé€neros orais a serem trabalhados em sala de aula, os PCNLP
nao descuidam das implicagdes da questdo da variacdo linguistica para a pratica pedagogica
(MEC/SED, 1988, p. 29):

A variagdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existira, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta se falando de uma unidade que se
constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e
apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas de pronuncia, de emprego de
palavras, de morfologia e de construgdes sintdticas, as quais ndo somente
identificam os falantes de comunidades linguisticas em diferentes regides, como
ainda se multiplicam em uma mesma comunidade de fala. Ndo existem, portanto,
variedades fixas: em um mesmo espago social convivem mescladas diferentes
variedades linguisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais. Mais
ainda, em uma sociedade como a brasileira, marcada por intensa movimentagdo de
pessoas e intercambio cultural constante, o que se identifica ¢ um intenso fendmeno
de mescla linguistica, isto ¢, em um mesmo espago social convivem mescladas
diferentes variedades linguisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais.

Ja se sabe que o uso de uma ou outra forma de expressdo depende, sobretudo, de

fatores geograficos, socioecondmicos, de faixa etaria, de sexo, da relagdo estabelecida entre
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os falantes e do contexto de fala. H4 casos ainda em que a fala ganha contornos ritualizados,
como nas cerimodnias religiosas, comunicados formais, casamentos, velorios, entre outros. No
dia a dia, contudo, a organizacdo da fala, incluindo a escolha de palavras e a organizagdo
sintatica do discurso, segue padrdes significativamente diferentes daqueles que se usam na
produgdo de textos escritos.

Tomando a aula como o espaco reconhecidamente privilegiado de desenvolvimento de
capacidade intelectual e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes condi¢des de
desenvolvimento de sua competéncia discursiva, o trabalho de producdo e interpretacdo de
textos orais deve leva-los a aprender a adequar o registro oral as intimeras situagdes
interlocutivas mais formais, o que, em certas circunstancias, implica usar padrdes mais
proximos da escrita.

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala, o que se almeja ¢ possibilitar
ao discente a escolha da forma adequada de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e
condig¢des do contexto de producdo. Em outras palavras, o aluno deve ser levado a adequar os
recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situagdes comunicativas,
coordenando satisfatoriamente o que fala com sua inten¢do enunciativa, dado o contexto e os
interlocutores a quem o texto se dirige. Para tanto, faz-se necessaria uma criteriosa selecdo de
conteudos a serem trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa.

Tal selecao de contetidos, proposta pelo documento do MEC, parte, necessariamente,
do uso concreto da linguagem nas praticas sociais.

De acordo com os PCNLP, as praticas sociais desempenham papel crucial no
desenvolvimento das habilidades de uso da linguagem. Segundo o documento (MEC/SED,

1998, p. 33-34),

Os sujeitos se apropriam dos conteudos, transformando-os em conhecimento
proprio, por meio da acgdo sobre eles, mediada pela interagdo com o outro. Nao ¢
diferente no processo de aquisi¢io e desenvolvimento da linguagem. E nas praticas
sociais, em situagdes linguisticamente significativas, que se dd a expansdo da
capacidade de uso da linguagem e a constru¢do ativa de novas capacidades que
possibilitam o dominio cada vez maior de diferentes padrdes de fala e de escrita.

Ao tomar a lingua materna como objeto de ensino, a dimensdo de como os sujeitos
aprendem e de como os sujeitos desenvolvem sua competéncia discursiva ndo pode
ser perdida. O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar num espaco em que as
praticas de uso da linguagem sejam compreendidas em sua dimens@o historica e em
que a necessidade de analise sistematizacdo teéricas dos conhecimentos linguisticos
decorra dessas mesmas praticas.

Dessa forma, os conteudos de Lingua Portuguesa acabam por se articular em torno de
dois eixos basicos: o uso da lingua, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, conforme o

seguinte esquema:
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ICONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA|

| l
lUSO de LINGUA ORAL E ESCRITA| [REFLEXAO sobre LINGUA E LINGUAGEM|

Em fungdo de tais eixos, os contetidos propostos no documento estdo organizados, por
um lado, em préatica de escuta e de leitura de textos, e pratica de produgdo de textos, ambas
articuladas no eixo USO; e, por outro, em pratica de andlise linguistica, organizada no eixo
REFLEXAO.

Nessa perspectiva, a escuta refere-se aos movimentos realizados pelo sujeito para

compreender e interpretar textos orais.

Uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAO PRATICA
e de de de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de TEXTOS ORAIS e ESCRITOS LINGUISTICA

Organizados em torno do eixo USO-REFLEXAO-USO e reintroduzidos nas praticas
de escuta e de produgdo de textos orais, os conteudos de Lingua Portuguesa apresentam
estreita relacdo com os usos efetivos da linguagem socialmente construidos nas multiplas
praticas discursivas. Assim, de acordo com os PCNLP, os temas transversais — Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde, Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo —, por
tratarem de questdes sociais contemporaneas que tocam profundamente o exercicio de
cidadania, oferecem inumeras possibilidades para o uso vivo da palavra, permitindo muitas
articulagdes com a area de Lingua Portuguesa, tais como a possibilidade de poder expressar-
se autenticamente sobre questdes efetivas; a diversidade dos pontos de vista e as formas de
enuncia-los; a convivéncia com outras posicdes ideologicas, permitindo o exercicio
democratico; e os dominios lexicais articulados as diversas tematicas.

As polémicas que perpassam os temas sociais, por exemplo, abrem possibilidades para
o trabalho com a argumentag¢do — capacidade relevante para o exercicio da cidadania —, por
meio da anélise das formas de convencimento empregadas nos textos, tanto pela percepgao da

orientacdo argumentativa que sugerem, quanto pela identificacio dos preconceitos que
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possam veicular no tratamento de questdes sociais.

Procurando desenvolver no aluno a capacidade de compreender textos orais e de
assumir a palavra como sujeito historico, produzindo textos em situagdes de participagdo
social, o que se propde, ao ensinar os diferentes usos da linguagem, ¢ o desenvolvimento da
capacidade construtiva e transformadora. O exercicio do didlogo na explicitacdo,
contraposi¢do e argumentagao de ideias ¢ fundamental na aprendizagem da cooperagdo € no
desenvolvimento de atitudes de confianca, de capacidade para interagir e de respeito ao outro.
A aprendizagem desses aspectos carece, necessariamente, de estar inserida em situagdes reais
de intervencdo, comeg¢ando no ambito da propria escola.

No caso especifico de turmas do terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental,
cumpre ressaltar a importancia da compreensdo da adolescéncia como o periodo da vida
explicitamente marcado por transformagdes que ocorrem em vdrias dimensdes: sociocultural,
afetivoemocional, cognitiva e corporal. Isso implica considerar as caracteristicas proprias do
aluno adolescente que, em condigdes ideais, apresenta-se na idade entre 11 e 15 anos, ainda
que, infelizmente, muitas vezes, por causa das dificuldades que enfrentam na vida e na escola,
os estudantes possam ser mais velhos. A adolescéncia, como ¢ sabido, trata-se de um periodo
da vida em que o desenvolvimento do sujeito ¢ marcado pelo processo de (re)constituicao da
identidade, no qual ocorrem iniimeras transformacgoes.

As transformacgdes fisicas, com pequena varia¢do, provocam desajustes na locomog¢ao
e coordenacdo de movimentos, exigindo adaptagdes constantes; a sexualidade apresenta
sensacdes, desejos e possibilidades até¢ entdo ndo experimentados; ha mudangas significativas
na forma do corpo, no timbre da voz e na postura. Esse processo impoe ao adolescente a
necessidade de reformulagdo de sua autoimagem, dado que aquela que se havia constituido ao
longo da infancia est4 desajustada aos novos esquemas corporais e as novas relagdes afetivas,
sociais e culturais que passa a estabelecer.

Quanto aos aspectos afetivoemocionais, o adolescente parte em busca de referéncias
para constituicao de valores proprios. Isso se concretiza na busca tanto de amplia¢do da visao
acerca das relagdes afetivas e familiares quanto do estabelecimento de novas e diferentes
relacdes afetivas e sexuais. Desse ponto de vista, a formagdo do adolescente implica maior
autonomia nas tomadas de decisdo e no desempenho de suas atividades. Implica, ainda — a
partir da nova percepcdo da realidade, dos direitos e deveres sociais e da responsabilidade
crescente por seus atos —, a constituicao ou reformulacdo de valores e novos desdobramentos

para o exercicio da cidadania.
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Para boa parte da sociedade brasileira, ja na adolescéncia impde-se a necessidade de
trabalhar, seja para assumir objetivamente compromissos e responsabilidades do mundo
adulto, seja para experimentar a possibilidade de dispor de bens de consumo para os quais ha
grande apelo social.

As transformacdes citadas se articulam com aquelas relativas ao desenvolvimento
cognitivo. Sob esse aspecto, a adolescéncia conduz a ampliacdo de formas de raciocinio,
organizagdo e representacdo de observacdes e opinides, bem como ao desenvolvimento da
capacidade de investigacdo, levantamento de hipoteses, abstragdo, andlise e sintese na dire¢ao
de raciocinio cada vez mais formal, o que traz a possibilidade de constituicdo de conceitos
mais proximos dos cientificos.

Por fim, ¢ preciso considerar o fato de que os adolescentes desenvolvem um tipo de
comportamento € um conjunto de valores que atuam como forma de identidade, ndo s6 no que
diz respeito ao lugar que ocupam na sociedade e nas relagdes que estabelecem com o mundo
adulto como também no que se refere a sua inclusao nos grupos especificos de convivéncia.
Esse processo, naturalmente, repercute no tipo de linguagem por eles usada, com a
incorporagdo e criacdo de modismos, vocabulario especifico, formas de expressdo, entre
outros. Sao exemplos tipicos as falas das tribos urbanas, grupos de adolescentes formados em
fun¢do de uma atividade (surfistas, skatistas e funkeiros, por exemplo.).

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, considerar a condi¢do afetiva, cognitiva e
social do adolescente implica colocar a possibilidade de um fazer reflexivo, em que ndo
apenas se opera concretamente com a linguagem, mas também se busca construir um saber
sobre a lingua e a linguagem, e sobre os modos como as opinides, valores e saberes sao
veiculados nos discursos orais.

E ¢ exatamente nas situagdes de ensino de lingua materna que a mediagdo do professor
¢ fundamental. Quanto a essa posi¢do no trabalho com a linguagem, ratificam os PCNLP

(MEC/SED, 1988. p. 47):

cabe a ele (o professor) mostrar ao aluno a importancia que, no processo de
interlocucdo, a consideragdo real da palavra do outro assume, concorde-se com ela
ou ndo. Por um lado, porque as opinides do outro apresentam possibilidades de
analise e reflexdo sobre as suas proprias; por outro lado, porque, ao ter consideragio
pelo dizer do outro, o que o aluno demonstra ¢ consideragdo pelo outro.

Assim, a escola passa a assumir para si 0 compromisso de procurar garantir que a sala
de aula constitua um espago onde cada sujeito tenha o direito a palavra, reconhecido como
legitimo, e que essa palavra encontre ressonancia no discurso do outro. Trata-se de criar um

espaco de reflexdo em que seja possivel a convivéncia e a discussdo de diferentes opinides,
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onde a divergéncia seja explicitada e o conflito possa emergir; um espaco em que o diferente
nao se configure nem melhor nem pior, e que, por isso mesmo, precise ser considerado pelas
possibilidades de reinterpretacdo do real que apresenta; um espago em que seja possivel
compreender a diferenca como constitutiva dos sujeitos.

A mediagdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel fundamental de organizar
acoes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com o diferente e a revelagdo
dos implicitos das praticas de linguagem, inclusive sobre aspectos ndo percebidos
inicialmente pelo grupo — intengdes, valores, preconceitos que veicula, explicitacdo de
mecanismos de desqualificagdo de posi¢des —, articulados ao conhecimento dos recursos
discursivos e linguisticos.

Aqui, em particular, a consideracao das especificidades das situacdes de comunicac¢do
— principalmente os géneros nos quais os discursos se organizardo e as restricdes e
possibilidades disso decorrentes — coloca-se como aspecto fundamental a ser tematizado, uma
vez que a possibilidade de o sujeito ter seu discurso legitimado passa por sua habilidade de
organizé-lo adequadamente.

Dada a grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, a escola fica impedida
de tratar todos eles como objeto de ensino. Por esse motivo, os PCNLP propdem uma selegao
ndo exaustiva de géneros orais, priorizando aqueles cujo dominio ¢ fundamental a efetiva
participagdo social, comumente presentes no universo escolar, encontrando-se agrupados, em
funcdo de sua circulacdo social, em gé€neros literarios, como a cangdo e os textos dramaticos,
por exemplo; de imprensa, incluindo a noticia, a entrevista, o debate e o depoimento;
publicitarios, como a propaganda; e de divulgagao cientifica, como a exposicao, 0 seminario e
o debate, por exemplo.

Uma vez sugeridos os géneros da oralidade, os PCNLP deixam bem claro que ensinar
lingua oral deve significar para a escola possibilitar também acesso a usos da linguagem mais
formalizados e convencionais, que exijam controle mais consciente e voluntario da
enunciacdo, tendo em vista a importancia do dominio da palavra publica no exercicio da
cidadania.

Assim, ensinar lingua oral ndo significa, simplesmente, trabalhar a capacidade de falar
em geral. Mais do que isso, desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem
escolar de Lingua Portuguesa e de outras éareas (exposi¢cdo, relatorio de experiéncia,
entrevista, debate, entre outros) e, também, os géneros da vida publica no sentido mais amplo

do termo (debate, teatro, palestra, entrevista, por exemplo).
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J& que os alunos tém menos acesso a esses géneros nos usos espontaneos da
linguagem oral, para o documento do MEC ¢ fundamental desenvolver, na escola, uma série
de atividades de escuta orientada — compreensdo e interpretacdo de textos orais — que
possibilitem a eles construir, progressivamente, modelos apropriados ao uso do oral nas
circunstancias previstas.

E condigdo fundamental para que o trabalho possa ser realizado a constitui¢do de um
conjunto de textos orais correspondentes aos géneros previstos, a partir dos quais as
atividades de escuta e também de producdo de textos orais sejam organizadas, possibilitando
aos alunos a construgao de referéncias. Esse conjunto pode ser estruturado a partir de registros
audiovisuais e da promogao de debates, entrevistas, palestras, semindrios, mesas-redondas,
leituras dramadticas, saraus literdrios organizados pela escola ou por outra institui¢do, que
envolvam aspectos tematicos de projetos em andamento em Lingua Portuguesa ou em outras
areas.

Por fim, os PCNLP insistem na ideia de que saber ouvir ¢ tdo importante quanto saber
falar, uma vez que, verdadeiramente, ndo ha interacdo se ndo hé ouvinte. Nas atividades em
sala de aula, o desenvolvimento da competéncia de um aluno saber ouvir o outro, escutar,
com atengdo, o que ele tem a dizer é de fundamental importancia, ja4 que a efetiva
comunicac¢do so se da em um ambiente sem ruido e também porque saber ouvir constitui uma
competéncia socialmente relevante.

E fundamental frisar que a atividade de ouvir faz parte da competéncia comunicativa
dos falantes, uma vez que dela resulta o exercicio da ativa interpretagdo, tal como acontece
com o leitor em relagdo a escrita. Além disso, existem muitas regras sociais que definem o
comportamento adequado do ouvinte, frente ao outro ou aos outros que falam. Tais regras sdo
convengdes que precisam ser, criticamente, avaliadas e exercitadas na escola.

Levando-se em conta a natureza interativa da linguagem, a postura do receptor ao
escutar o discurso do outro envolve, necessariamente, cooperacdo e participacdo no ato da
comunicag¢do, garantindo as condigdes de transmissdo e decodificagdo de qualquer mensagem.
Mas nem sempre a escola tem chamado a atengdo para essa competéncia altamente relevante,
do ponto de vista da interagdo, de escutar, de ouvir atentamente o outro. Quase sempre o
cuidado com a escuta tem apenas uma motivagdo disciplinar, sem que se mostre a fungdo
interativa de saber ouvir quem fala. Somente escutando com atengdo ¢ que se pode aceitar ou

refutar o que o outro diz.



54

3.2 O Guia do Programa Nacional do Livro Didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo apoiar o
trabalho pedagodgico dos professores por meio da distribuicdo de colegdes de livros didaticos
aos alunos da educagao basica.

Um edital especifica todos os critérios para inscrigdo das obras no Programa. Os
titulos inscritos pelas editoras sdo avaliados pelo MEC, que elabora o Guia do Livro Didético,
composto das resenhas de cada obra aprovada. Este ¢ encaminhado as escolas, que escolhem,
dentre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto pedagogico.

A Secretaria de Educagdao Basica (SEB) do Ministério da Educacdo coordena a
avaliagdo pedagogica dos livros didaticos do Programa. O processo consiste em uma analise
dos aspectos didatico-pedagdgicos e metodoldgicos das obras.

O PNLD ¢ executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano, o MEC adquire
e distribui livros para todos os alunos de um determinado segmento, isto €, 0s anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, ou dos trés anos do Ensino Médio.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, foco do presente trabalho, cada aluno tem
direito a um exemplar dos seguintes componentes: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés ou Espanhol). Os livros de Lingua
Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias, Historia e Geografia sdo reutilizaveis, isto ¢, devem ser
devolvidos ao final do ano, para serem utilizados por outros alunos. A excecao sdo os livros
consumiveis de Lingua Estrangeira.

Os livros didaticos distribuidos pelo FNDE sdo confeccionados com uma estrutura
fisica resistente para que possam ser utilizados por trés anos consecutivos, beneficiando mais
de um aluno.

Para a escolha dos livros didaticos aprovados na avaliacao pedagogica, ¢ importante o
conhecimento do Guia do Programa Nacional do Livro Didatico. E tarefa dos professores e da
equipe pedagdgica analisar as resenhas contidas no Guia para selecionar adequadamente
aqueles a serem utilizados no triénio.

Em sua ultima edi¢do, voltada integralmente aos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° anos), de acordo com os dados disponiveis por meio eletronico
(http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico), o PNLD teve 29.445.304
alunos atendidos, 129.763 escolas beneficiadas e 118.891.723 livros distribuidos em territorio

nacional, revelando nimeros significativos, em fun¢do da numerosa populagdo brasileira em
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idade escolar.

O Guia do Programa Nacional do Livro Didatico de que aqui vamos tratar — Anos
Finais do Ensino Fundamental — constitui a edi¢do 2014, que atende ao triénio de 2014 a
2016.

As colecgdes que se encontram no Guia diferem entre si, quer no grau de adesdo aos
critérios de qualidade, quer na forma com que organizam suas propostas didaticas,
propiciando dindmicas de trabalho as vezes bastante diferenciadas. O proprio Guia

(MEC/SEB, 2013, p. 23) que ressalta que

adotar uma das cole¢des do Guia implica assumir um primeiro planejamento de
ensino. E embora o professor sempre possa submeter as propostas do livro didatico
ao seu proprio planejamento, assim como a seu estilo de trabalho em sala de aula,
cada obra aprovada pelo PNLD 2014 pode revelar-se mais ou menos flexivel ao
manejo docente, favorecendo ou dificultando adaptacdes e escolhas.

A escolha das obras pelos professores mostra-se especialmente importante, pois €
durante a leitura dos textos introdutdrios, da ficha de avaliagdo, das resenhas — presentes no
Guia — e discutindo com os colegas que surge a oportunidade de conhecer tais obras e refletir
sobre elas. As resenhas apontam as possibilidades e os limites de cada uma das colegdes.

A escolha do livro didatico de Lingua Portuguesa que as escolas publicas utilizardo
entre 2014 e 2016 se dd& em um momento em que o processo de implantacio do Ensino
Fundamental de nove anos ja se encontra consolidado no pais. Nessa trajetoria, os quatro anos
finais, correspondentes ao sexto, sétimo, oitavo e nono anos, t€ém, basicamente, o papel de,
por um lado, ratificar o acesso qualificado do aluno ao mundo da escrita; de outro, dar
prosseguimento a escolarizacdo do aluno, aprofundando, progressivamente, seu dominio de
areas especializadas do conhecimento humano.

Os livros didaticos de Lingua Portuguesa destinados a esse segmento do Ensino
Fundamental sdo analisados e avaliados seguindo parametros de qualidade fixados tanto pelos
critérios comuns a todas as areas quanto pelos especificos para a Lingua Portuguesa.
Entendam-se como critérios comuns o respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais
relativas ao Ensino Fundamental; a observancia de principios éticos necessarios a constru¢ao
da cidadania e ao convivio social republicano; a coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-
metodoldgica assumida pela colecdo no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica
explicitada e aos objetivos visados; a correcdo e atualizagdo de conceitos, informagdes e
procedimentos, e a adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagogicos da colecao.

Quanto aos critérios especificos, o Guia do PNLD lembra que o ensino de Lingua
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Portuguesa, nos quatro anos finais do Ensino Fundamental, apresenta caracteristicas
peculiares, devidas ndo so ao perfil escolar do alunado desse nivel como também as demandas
sociais que se configuram ao mesmo alunado ao final do periodo.

Em segundo lugar, a trajetdria desse aluno em direcdo a autonomia relativa nos
estudos e ao pleno exercicio da cidadania pode ser considerada relativa, uma vez que ainda
nao esta satisfatoriamente consolidada, exigindo um maior peso para esses eixos de formagao.

Finalmente, a destinagdo do aluno, ao final desse periodo de escolarizacdo, ¢ bastante
diversificada, e muitas vezes implica a interrup¢do temporaria ou mesmo definitiva de sua
educacdo escolar, motivo pelo qual o Ensino Fundamental deve garantir a seus egressos
dominio da oralidade e da escrita suficiente para as demandas basicas do mundo do trabalho e
do pleno exercicio da cidadania. Tais circunstincias atribuem a esses anos uma
responsabilidade ainda maior no que diz respeito ao processo de formagao tanto do leitor e do
produtor proficiente e critico de textos quanto do locutor capaz do uso adequado e eficiente da
linguagem oral em situagdes privadas ou publicas.

Por meio da leitura do Guia do Programa Nacional do Livro Didatico ¢ de se esperar,
pois, que se obtenham informagdes relativas ndo s6 a oralidade, mas também aos outros eixos
basicos de ensino de Lingua Portuguesa: a leitura, a producdo de textos escritos e o0s
conhecimentos linguisticos.

Em se tratando muito especificamente da oralidade, o Guia do Programa Nacional do
Livro Didatico frisa que, considerando-se tanto as demandas de comunicagdo quanto as
recomendacdes expressas por diretrizes, orientagdes e parametros curriculares oficiais, o
ensino de Lingua Portuguesa, nos quatro ultimos anos do novo Ensino Fundamental, deve
organizar-se de forma que garanta ao aluno o desenvolvimento da linguagem oral ligada a
situacdes e instancias publicas e formais de uso da lingua. Nesse sentido, as atividades de
produgdo e de compreensdo oral, em situagdes contextualizadas de uso, devem ser observadas
no ensino-aprendizagem desses anos de escolarizagdo e, por conseguinte, na proposta
pedagdgica das colecdes da disciplina a eles destinadas.

No trabalho com o texto, em qualquer de suas dimensdes (escuta e producao de textos
orais), ¢ fundamental a diversidade de estratégias, assim como a articulacdo entre os varios
aspectos envolvidos, para garantir a progressao nos estudos.

Em relacdo aos critérios fundamentais que toda cole¢do indicada pelo Guia deve
seguir relativos ao trabalho com a oralidade, o documento do MEC deixa claro que a

linguagem oral que o aluno chega a escola dominando satisfatoriamente, no que diz respeito a
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demandas de seu convivio social imediato, ¢ o instrumento por meio do qual se efetivam tanto
a interacao professor-aluno quanto o processo de ensino-aprendizagem. Serd com o apoio
dessa experiéncia prévia que o aprendiz ndo s6 desvendara o funcionamento da lingua escrita
como estendera o dominio da fala para novas situacdes e contextos, inclusive em relacdo a
situacdes escolares, como as exposi¢des orais € os semindrios. Assim, cabera a cole¢do de
Lingua Portuguesa, quanto a esse quesito, recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de
abordagem da leitura e da producdo de textos; valorizar e efetivamente trabalhar a variagdo e
a heterogeneidade linguisticas, situando no contexto sociolinguistico o ensino das normas
urbanas de prestigio; propiciar o desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas
relacionadas aos usos da linguagem oral préprios das situagdes formais e/ou publicas
pertinentes ao nivel de ensino em foco.

Evidenciando que o livro didatico ndo ¢ apenas um banco de atividades, mas todo um
projeto de ensino-aprendizagem com pressupostos tedrico-metodoldgicos, o Guia PNLD
sugere que, quanto a oralidade, a escolha da colecdo de Lingua Portuguesa seja feita
observando se as atividades propostas favorecem o uso da linguagem oral na interacdo em
sala de aula como mecanismo de ensino-aprendizagem. Também sugere a consideragdo da
possibilidade de se explorar as diferengas e as semelhangas entre linguagem oral e escrita,
bem como entre as diversas variantes (registros, dialetos) que se apresentam nessas
modalidades. Por fim, solicita que se verifique se a cole¢do escolhida contempla os contextos
mais formais e publicos do uso da linguagem oral, levando o aluno a dominar novos géneros

que ainda ndo domina.
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4 APRODUCAO DOS GENEROS ORAIS NOS LIVROS DIDATICOS

O diadlogo como instrumento didatico consiste, em suma, na oportunidade
que mestre e discipulo tém de colocar em jogo as perplexidades, as duvidas,
as questoes que a sala de aula foi projetada para acolher.

Gabriel Perissé

Entre as doze colegdes aprovadas pelo PNLD/2014, optou-se, no presente trabalho,
por analisar as duas que, além de ja terem figurado no PNLD/2011, foram as mais escolhidas
em todo o territorio nacional no Programa anterior. S3o as seguintes obras: Portugués:
linguagens, de Thereza Analia Cochar Magalhdes e William Roberto Cereja, Editora Saraiva
(Colegédo 1) e Para viver juntos: portugués, de Greta Marchetti, Cibele Lopresti Costa, Jairo J.
Batista Soares, Marcia Takeuchi e outros, Edi¢des SM (Colegao 2).

As colegdes de livros se organizam de forma a trazer ao professor e ao aluno textos e
atividades capazes de colaborar significativamente com os objetivos oficialmente
estabelecidos para cada um dos quatro eixos de ensino em Lingua Portuguesa no segundo
segmento do Ensino Fundamental: leitura, producdo de textos escritos, oralidade e
conhecimentos linguisticos.

Como decorréncia das suas escolhas e combinagdes metodologicas, as obras
selecionadas revelam perfis didatico-pedagogicos diferenciados. E essas diferengas refletem-
se também no seu principio organizador, ou seja, no critério utilizado pela colecdo para
selecionar, por em sequéncia e organizar o conteudo a ser trabalhado, estruturando, assim,
uma proposta didatico-pedagégica particular.

Quatro principios distintos de organizagdo podem, entdo, ser observados: tema; género
e/ou tipo de texto; topicos de estudos linguisticos; projetos.

Embora nenhuma colecdo adote um principio tnico em sua organizacdo, um deles
sempre se afigura como predominante. Além disso, observa-se que, predominando ou nao,
tema e género aparecem em todas as colegdes. Considerando-se tanto a predominancia de um
principio quanto sua eventual articulagdo com os demais, € possivel perceber, para além dos
arranjos metodologicos especificos de cada obra, certas tendéncias.

No caso da Colegdo 1 — Portugués: linguagens, de Thereza Cochar Magalhaes e

William Roberto Cereja —, o principio de organizagdo ¢ predominantemente por tema. Da
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selecdo de textos as discussdes propostas em leitura, producao textual e oralidade, as unidades
exploram temas como a vida em sociedade, identidade pessoal, o mundo da fic¢do, valores
éticos, meio ambiente, cultura popular, consumo, lusofonia, lingua e linguagem, entre tantos
outros.

Ja na Colegao 2 — Para viver juntos: portugués, de Marchetti, Costa, Soares ¢ outros —,
sd0 os géneros associados a projetos que organizam as unidades. Mas os projetos s6 aparecem
no fim de um determinado grupo de capitulos, como forma de articular os conhecimentos
trabalhados até aquele momento e de fazé-los convergir na elaboragao coletiva de um produto
a ser partilhado pela comunidade escolar.

Em qualquer desses arranjos metodoldgicos, os textos sao tomados como ponto de
partida das atividades, inclusive as dedicadas aos conhecimentos linguistico-gramaticais. De
forma geral, um ou dois deles abrem a unidade e/ou o capitulo. Nas secdes destinadas a
leitura, as atividades incidem diretamente sobre eles, visando a sua compreensdo e
interpretagdo; e as que se voltam para a producdo, escrita ou oral, tomam-no, em principio,
como referéncia no que diz respeito ao género, ao tipo de texto ou ao tema. Nas se¢des
dedicadas aos conhecimentos linguisticos, ¢ frequente que aparegam outros, em alguns casos
concorrendo com a retomada de certos trechos ou aspectos do(s) texto(s) de abertura.

Em cada volume, unidades, capitulos, se¢des e subsecdes vém estruturados segundo
uma logica — e, portanto, uma sequéncia —, que ¢ a da aula presumida. A abordagem dos eixos
de ensino se da, entdo, em uma ordem que se configura, essencialmente, da seguinte maneira:
1) leitura de texto(s); 2) conhecimentos linguisticos diretamente associados a leitura
(vocabulario/léxico; aspectos do género e/ou do tipo de texto; estilo); 3) producao (escrita,
sempre; oral, em alguns momentos); 4) topicos de gramatica. Normalmente o primeiro passo ¢
o da leitura — em algumas obras, envolvendo também textos ndo verbais, como fotos e
pinturas. Entretanto, ainda que predomine o percurso aqui indicado, os demais passos podem
seguir sequéncias varidveis, seja de uma coleg¢do para outra, seja no interior de uma mesma
colecgao.

No exame das colecdes selecionadas, ainda que se tenha observado as obras como um
todo, foram dois os objetivos do trabalho: dimensionar a propor¢do entre as propostas de
producdo de textos orais e escritos e analisar que géneros textuais sdo abordados nas

propostas de producao textual oral.



60

4.1 Colecéo 1: Portugués: linguagens

Em sua apresentacdo, a colecdo traz um breve texto enderegado ao estudante e
assinado pelos autores, no qual fica clara, pelo menos em tese, a concepgdo da linguagem nao
s6 como instrumento de interagdo do sujeito com seus pares, mas também com o mundo em
que vive.

No primeiro pardgrafo, os autores ressaltam que a colec¢do foi criada para estudantes
que ndo se intimidam em dar uma opinido. Procuram chamar a atencdo para o fato de a
colegdo ter sido planejada no intuito de abarcar os mais diversos géneros textuais, escritos e
orais, citando noticias de jornais e revistas, poemas, artigos de opinido e de divulgacao
cientifica, contos, quadrinhos, semindrios e debates, por exemplo. Destacam, ainda, a
reiterada possibilidade de o aluno utilizar a linguagem para inumeros fins, como emitir
opinides, criticar algo ou alguém, participar da tomada de decisdes, argumentar, debater,
expressar duvidas, desejos, emocgodes e ideias.

O mesmo texto propde ao aluno verificar o rico didlogo entre linguagem literaria e
jornalistica com linguagem das artes plasticas e graficas, da musica e da internet, com a
finalidade de aprimorar a capacidade de interagdo com o espaco circundante.

Cada um dos volumes da colecdao apresenta quatro unidades, e cada unidade, quatro
capitulos. O ultimo capitulo da unidade, denominado “Intervalo”, prevé a culminincia de um
projeto que propde a realizagdo de um conjunto de atividades, envolvendo toda a classe e,
necessariamente, o tema da unidade.

Os temas que organizam cada uma das unidades sdao variados e levam em conta tanto
as recomendagdes dos PCNLP quanto os temas transversais, a faixa etaria e o grau de
interesse dos alunos. No volume do 6° ano, por exemplo, os temas abordados sdo O mundo da
fantasia, Infancia, Identidade ¢ Ecologia. No volume do 7° ano, Herois, Viagem pela
palavra, Eu e 0s outros ¢ Viagens. No 8° ano, os temas abordados sdao Humor — riso e critica,
Adolescéncia, Consumo e Ser diferente. Finalmente, no 9° ano, Valores, Amor, Juventude e
Nosso tempo.

Os capitulos partem da leitura de um texto, acompanhado ou n3o de recursos ndo
verbais, organizados em cinco se¢des essenciais: a) Estudo do texto; b) Produgdo de texto, ¢)
Para escrever com adequagdo/coeréncia/coesdo/expressividade; d) Lingua em foco; e) De
olho na escrita.

A segunda se¢do dos capitulos — Produgéo de texto —, conforme informam os autores
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no Manual do Professor ao final de cada volume da colecao, ¢ aquela em que o aluno ¢ levado
a produzir textos de forma autoral.

Primeiramente, nessa se¢do, observa-se um texto representativo de determinado
género de ampla circulagdo social — antincio publicitario, texto teatral, carta pessoal, e-mail,
noticia, conto maravilhoso, mito, cronica, carta do leitor, texto de divulgagdo cientifica,
debate regrado, editorial, entrevista, por exemplo —, considerando suas especificidades quanto
ao tema, a estrutura e ao estilo. Além disso, sdo observados aspectos da situagdo de producao
e de recepcdo do género: quem € o locutor; quem ¢ o interlocutor; qual a finalidade do texto;
qual sua esfera de circulagdo; qual seu suporte.

A seguir, ¢ apresentada uma ou mais propostas para a efetiva produgdo de texto do
aluno dentro do género estudado. Ainda nessa parte, o discente encontra orientacdes sobre
como planejar o texto e como avalid-lo e refazé-lo, se necessario.

Cumpre ressaltar que, ao longo de cada unidade, sdo propostas varias formas de
divulgacdo e circulagdo dos textos dos alunos, de modo a deixar clara a finalidade da
producdo textual. Assim, o aluno aprende a produzir cartas e e-mails para se corresponder
com determinadas pessoas, treina a producdo de contos maravilhosos para criar um livro de
contos, aprende a produzir poemas para expo-los em um varal de poesia, bem como aprende a
expor ideias oralmente para participar de um debate, por exemplo.

O foco da produgdo textual estd voltado, basicamente, para a realizacdo do projeto do
capitulo Intervalo, planejado para ocorrer quatro vezes no ano, ao final de cada unidade do
livro.

No caso especifico do 6° ano, a se¢do Producéo de texto figura uma vez em cada um
dos doze capitulos que integram o volume. Dessas doze vezes, a proposta de producdo de
géneros orais ocorre, explicita e formalmente, duas vezes, em duas unidades diferentes.

Na unidade I — No mundo da fantasia —, dois capitulos propdem a produgédo escrita de
um conto maravilhoso, e um capitulo prevé a producdo oral de uma histéria, na qual o aluno
empregue a linguagem dos contos maravilhosos de acordo com a norma padrao informal, isto
¢, conforme instrugcdes da propria obra, sem o emprego de girias, sem usar “né?” ou

e 19

expressoes “ai” e “dai”, substituindo-as por equivalentes, como “em seguida”, “mais tarde”,
“tempos depois”, “por causa disso” e “em consequéncia”’, por exemplo. Para a realizacao da
tarefa, o aluno pode-se basear em um dos contos sugeridos no inicio da unidade ou em outro
que ele tenha produzido nos capitulos anteriores.

Na unidade IV — Verde, adoro ver-te —, um dos capitulos propde a exposi¢ao oral de



62

um tema relacionado a ecologia. A atividade salienta que uma boa exposicao oral implica
adotar procedimentos quanto ao conteudo, a postura e voz, a linguagem, ao relacionamento
com o publico e ao uso de recursos audiovisuais. Cada um desses procedimentos aparece de
forma pormenorizada, de maneira a garantir clareza e eficiéncia na comunicagdo, incluindo
suporte escrito que contenha a estrutura da apresentagdo e também o0s pontos principais a
serem abordados.

Como a producdo dos géneros orais ocorre duas vezes dentre as doze constantes do
volume do 6° ano, ela representa, portanto, 17% do total de propostas formais de producdo de
texto, isto ¢, aquelas que se encontram na se¢do Producéo de texto e constam no sumario do
volume. Ha de se mencionar, entretanto, que, ao final do estudo de interpretagdo de alguns —
especificamente oito — dos doze textos que integram a obra, encontra-se o topico Trocando
ideias, o qual explora a capacidade de expressdo e de argumentagdo oral do aluno.

Ou seja, a partir de assuntos suscitados pelo tema e pelos textos estudados no capitulo,
sdo propostas algumas questdes que levam o aluno a transferi-los para a sua realidade
concreta e se posicionar diante delas. Com a media¢do do professor, a atividade espera
desenvolver operagdes, comportamentos e valores no aluno, tais como capacidade de
generalizar, extrapolar e particularizar ideias; de ouvir, avaliar e respeitar opinides alheias; de
negociar; de saber como se situar numa discussao publica e selecionar a variedade linguistica
mais adequada aquela situacdo; de desenvolver estratégias de contra-argumentagdo e
persuasao.

Todavia, os proprios autores (2012, p.9), no Manual do Professor da obra, afirmam
que
As discussdes promovidas nessa se¢do decorrem naturalmente do trabalho de leitura
e constituem um espago a mais no desenvolvimento da expressdo e da argumentacio
oral. Ndo cabe a ela, portanto, o estudo sistematizado de géneros orais, que ¢é feito
em uma se¢do especifica, intitulada Producéo de texto... (grifo do autor).

Sob essa perspectiva, embora o trabalho com a oralidade seja proposto em uma parte
consideravel da obra, (em oito capitulos, de um total de doze) na forma de debate promovido
pelo professor, explorando os aspectos polémicos de cada texto, os autores frisam que o
estudo dos géneros orais de forma sistematizada ¢ atribuicdo de uma secdo especifica — mas
ndo exclusiva — da obra, a Producéo de texto. Isso ndo quer dizer, portanto, que tal estudo nao
possa ocorrer em outro ponto da sequéncia didatica proposta pela colegdo.

Dessa forma, considerando que o debate regrado assistido pelo professor, com o
controle dos turnos de fala e do direito a réplica e/ou tréplicas, constitui um género de

producdo da oralidade publica, tal como € exposto no topico Trocando ideias, podemos dizer
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que as propostas de produ¢do de género oral representam 48% do total apresentado no volume
do 6° ano da colegdo analisada. Caso considerassemos apenas as propostas da se¢do Producao
de texto, como entendem os proprios autores, veriamos esse numero cair para
aproximadamente 17%.

Consolidados os dados analisados, observa-se a seguinte propor¢do entre todas as
propostas de producao de género oral e escrito que ocorrem no volume do 6° ano, mostrada

pelo gréfico 1:

Grafico 1 — Propostas de producdo de texto no volume de 6° ano da Colegaol

Propostas de produc¢ao de texto - 6 2 ano
Colecao 1

Fonte: O autor, 2014.

No volume do 7° ano, a se¢do Producéo de texto esta presente nos doze capitulos da
obra, e as propostas de producao oral ocorrem, explicita e formalmente, quatro vezes.

Na unidade II, a partir da observacao de um quadro pintado a 6leo, o aluno ¢ levado
ndo s6 a escrever um poema como também a declama-lo, de cor, em classe e no evento
previsto pelo capitulo Intervalo. Os autores ddo as instru¢des para uma boa declamagio e
interpretacdo de poemas, atentando para a exploragdo do ritmo do texto e para a necessidade
de uma voz firme, de forma a valorizar o sentido das palavras enunciadas. Lembram, ainda,
que o bom declamador ¢ aquele que sabe nao apenas falar, mas também interpretar com
emocao um texto.

Na unidade III, dois capitulos propdem a produgdo de dois géneros da oralidade
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publica: a argumentagao oral na discussao em grupo e o debate deliberativo.

A discussdao em grupo ¢ apresentada como um género argumentativo oral produzido
coletivamente quando ha necessidade de os participantes de uma equipe expressarem seu
ponto de vista sobre um assunto, geralmente polémico. A obra destaca que tal género pode
ocorrer em diversas situagdes sociais, diferentes das da escola, como aquelas do trabalho e de
reunides comunitarias, por exemplo.

A argumentagdo oral também ¢ tomada como uma situagdo em que o uso da lingua
oral ¢ menos espontdneo, seguindo normas ou procedimentos preestabelecidos, como o
momento adequado para falar, o tempo de fala de cada um e ainda o direito de expor ideias ou
rebater a opinido alheia.

Vale ressaltar que a obra frisa que a discussdo em grupo ¢, geralmente, realizada
buscando alcangar objetivos, tais como levar os participantes a analisar uma situagdo; levantar
dados e pontos de vista para redigir um documento; participar de um debate, podendo originar
a produgao de outros géneros textuais escritos ou orais.

J& o debate deliberativo ¢ apresentado como um dos géneros orais publicos mais
utilizados e valorizados socialmente, porque realizado quando se pretende, além de discutir
certo tema, deliberar, isto é, tomar decisdes que implicam a agdo de algumas pessoas ou de
todo o grupo.

Exercitado em escolas, comunidades de bairro, sindicatos, condominios e
universidades, por exemplo, o debate deliberativo ainda ¢ mostrado, no livro analisado, como
um género em que sa0 necessarias regras que garantam a organizacdo e a produtividade da
atividade, uma vez que ¢ comum que haja ideias divergentes entre os participantes em um
ambiente democratico.

Os autores selecionam algumas orientagdes para que os alunos se saiam bem no
género em questdo, como a importancia da voz alta e clara que garanta a compreensao do que
se diz; a necessidade de superar a inibicao; a apresentacdo de bons argumentos capazes de
convencer os colegas; a aten¢do aquilo que dizem os colegas para ndo correr o risco de
apresentar ideias ja expostas; o cuidado com a linguagem livre de girias e repeticdes
desnecessarias.

Na unidade IV, a entrevista ¢ apresentada como um género oral por natureza, porque
nasce da interacdo verbal entre entrevistador e entrevistado, um na presenca do outro,
podendo, todavia, ser publicada em suportes impressos, sofrendo modificagdes em relagdo ao

texto original.
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Na obra analisada, a entrevista é trabalhada em sua versdo oral, resultado de um
encontro previamente marcado entre, pelo menos, duas pessoas, no qual uma interroga a outra
sobre um ou mais assuntos.

A proposta de produgdo textual ¢ a realizagdo de uma entrevista oral com alguém
ligado a cinema — um ator, um colecionador de filmes antigos, um proprietario ou funcionario
de locadora ou de cinema, ou alguém que, simplesmente, goste de cinema.

Para a realizacdo da tarefa, que aparece em um dos capitulos regulares da unidade e no
Intervalo, é recomendado escolher bem o entrevistado e, com o apoio da escrita, planejar as
perguntas a serem feitas. Objetivando apresentar a entrevista para a turma, os autores sugerem
a gravacgao do evento, caso possivel. Eles ainda chamam a ateng¢do para o cuidado que se deve
ter com a linguagem, salientando que o controle sobre a fala, geralmente, ¢ menor do que
aquele que se tem sobre a escrita. Apesar disso, acrescentam os autores, a fala também pode
ser mais ou menos controlada, dependendo da situacdo em que ocorre a interagao verbal. De
qualquer modo, a linguagem oral tende a apresentar, em menor ou maior grau, certas marcas,
como repeti¢des, pausas, palavras e frases cortadas ou palavras e expressdes coloquiais.

Além das propostas de produgdo oral previstas na se¢do Produgdo de texto, o topico
Trocando ideias figura nos demais capitulos do livro do 7° ano. Dessa forma, no volume
analisado, ha um equilibrio entre o nimero de propostas de producao de texto oral e de texto

escrito, conforme representado no grafico 2:

Grafico 2 — Propostas de produgdo de texto no volume de 7° ano da Colegaol

Propostas de produg¢ao de texto - 72 ano
Colecao 1l

Fonte: O autor, 2014.
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A segdo Producdo de texto, no volume dedicado ao 8° ano, aparece nos doze capitulos
da obra. A proposta de producdo de texto oral se apresenta explicita e formalmente no ultimo
capitulo, dedicando-se ao seminario.

Mais uma vez, o topico Trocando ideias, que leva a expressdo oral do aluno
comparando a ideia do texto de alguns capitulos com a sua realidade, esta presente na quase
totalidade dos capitulos, isto €, em oito deles.

O semindrio ¢ apresentado como um género predominantemente oral da esfera
publica, pertencente ao circulo dos géneros expositivos comuns no ambiente escolar e
profissional. Realizado individual ou coletivamente, o seminario ¢ mostrado pelos autores
como um género que tem por finalidade a transmissdo de conhecimentos especificos —
normalmente técnicos ou cientificos — a respeito de um assunto relacionado a determinada
area do conhecimento, dai sua grande aplicabilidade no espacgo académico e do trabalho.

Nas etapas de planejamento e apresentagdo de um seminario, ¢ citada a importancia da
pesquisa para a selecdo e organizagao das informagdes a serem veiculadas. Como forma de
organizar a apresentagdo, os autores sugerem o uso da escrita, por meio da reda¢do de um
roteiro que permita visualizar ndo apenas o conjunto de informagdes, mas também a
sequéncia em que elas aparecerdo. Ainda recomendam, caso seja possivel, o emprego de
recursos audiovisuais, como cartazes, datashow, microfone ¢ o proprio quadro da sala de aula,
por exemplo.

O uso da linguagem e a postura do apresentador também sdo tratados no capitulo,
lembrando que a repeticdo constante de expressdes como “tipo”, “tipo assim”, “né”, “ta?”,
“ahnn...” deve ser evitada, de modo a ndo haver prejuizo a fluéncia da exposi¢dao. Sempre que
necessario, o apresentador deveré explicar o significado de vocabulos e conceitos especificos
da area pesquisada e procurar adequar a linguagem a norma padrdo, ainda que possa haver
certa intimidade entre os interlocutores.

No relacionamento com a plateia, ¢ recomendado ao apresentador mostrar-se cordial e
receptivo, mantendo uma voz clara, alta, bem articulada, com palavras bem pronunciadas e
com variagdes de entonagdo, de forma a ndo tornar a exposi¢ao mondtona.

O capitulo Intervalo, que fecha a unidade, propde a apresentagcdo de um seminario
sobre 0 meio ambiente, em que os alunos deverdao escolher um dos seguintes assuntos: O
consumismo e a producdo de lixo, Aquecimento global, Desmatamento no Brasil, Espécies
em extingdo e Agua: bem de todos. E importante observar que a conducgdo do estudo do

género seminario culmina de maneira imediata e pratica, com a oferta de inimeros recursos
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textuais de apoio na obra analisada, como matérias jornalisticas, dados estatisticos e charges.
No volume do 8° ano, fica assim representada a relagdo entre as propostas de produgao

de textos orais e de escritos, mostrada no grafico 3:

Grafico 3 — Propostas de producdo de texto no volume de 8° ano da Colegaol

Propostas de produg¢ao de texto - 82 ano
Colecao 1l

Fonte: O autor, 2014.

No volume do 9° ano, a secdo Producgéo de texto torna a figurar em todos os capitulos,
voltando-se, explicita e formalmente, ao género oral em dois deles, tratando do debate regrado
publico.

Repetindo a regularidade dos volumes dos anos escolares anteriores, o tdpico
Trocando ideias aparece em dez dos doze capitulos, garantindo a produgdo dos géneros da
oralidade em quase toda a obra.

Ocupando dois capitulos, o debate regrado publico integra a unidade III, que trata do
tema Juventude, com suas descobertas ¢ seus desafios. Tal tipo de debate é apresentado como
um género oral argumentativo que se realiza em uma situacdo concreta de fala e interagdo
entre pessoas. Os autores definem o ato de debater como o direito de expor ideias livremente e
o dever de ouvir e respeitar as ideias alheias, mesmo que divergentes. Acrescentam que o
objetivo do debatedor ¢ modificar o ponto de vista de seu interlocutor, dai a necessidade da
escolha de bons argumentos. Mas lembram que o contrdrio também pode ocorrer: um dos

debatedores ser convencido pelos argumentos do interlocutor ao ver outros angulos da
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questdo. Independentemente do resultado do debate, o embate de argumentos ¢ apontada
como um exercicio de cidadania enriquecedor tanto para quem dele participa diretamente
quanto para quem o presencia.

Depois de ler a analisar a transcri¢do de um debate entre doze jovens de quinze a
dezoito anos sobre o tema A violéncia na sociedade de hoje e as causas da violéncia, em
presenca de um mediador, os alunos sdao levados a participar com os colegas de um debate
regrado com a orientag¢do do professor.

O tema do debate proposto ¢ Televisdo: deformadora de costumes ou espelho de uma
sociedade doente?. Para ampliar as informagdes sobre o assunto, o livro apresenta quatro
textos — trés artigos de opinido € um poema — que versam sobre a televisao.

Os autores chamam a aten¢do dos alunos para a relevancia de se fundarem as opinides
com bons argumentos, motivos e explicagdes, com o intuito de persuadir os interlocutores. E
interessante acrescentar que o livro ainda traz um quadro com os principios e procedimentos
para a realizagdo de um debate democratico, contendo desde o direito de falar e ouvir em
igualdade de condi¢des uns com os outros até a importincia do cumprimento de todas as
regras estabelecidas previamente.

Como forma de avaliar a atividade, é sugerido que se observe se as regras
estabelecidas foram justas e respeitadas pelos debatedores bem como se os argumentos foram
aprofundados com explicagdes e exemplos. Quanto a linguagem, recomenda-se verificar se
houve emprego exagerado de girias, a ponto de prejudicar a qualidade da exposi¢do ou a
concentragdo dos ouvintes.

O capitulo seguinte retoma a proposta de debate regrado publico, ressaltando a
necessidade da presenca de um moderador ou mediador para garantir o sucesso da atividade,
organizando a vez de as pessoas falarem, estabelecendo o tempo de duracdo do debate e o
tempo maximo para a exposi¢ao de cada participante, por exemplo.

Os autores frisam que o moderador de um debate deve estar atento a todas as etapas do
evento, apresentando o tema a ser discutido, os participantes, as regras estabelecidas,
regulando as trocas de fala e mesmo realizando breves interrup¢des no debate quando algum
argumento ndo estiver claro. Por fim, também ¢ atribuida ao moderador a incumbéncia de
fechar o debate, resumindo os principais argumentos, destacando a importancia do género em
questdo para a reflexdo pessoal dos participantes e/ou da plateia e agradecendo a participagdo
de todos.

A seguir, os alunos sfo levados a debater o tema Gravidez na adolescéncia,
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escolhendo um colega para atuar como mediador. A obra oferece uma coletanea de textos de
diversos géneros sobre o assunto, do artigo de opinido a noticia de jornal, passando pela
resenha de filmes e documentérios.

Para avaliar a atividade, os autores sugerem que um grupo de observadores aponte
pontos positivos e negativos, por exemplo, relativos a participagdo do moderador, a dindmica
das trocas de falas e a qualidade dos argumentos, com vistas ao aprimoramento de debates
futuros.

No geral, o volume do 9° ano da cole¢do apresenta a seguinte relacdo entre as

propostas de produg@o de textos orais e escritos, conforme mostra o grafico 4:

Grafico 4 — Propostas de produgao de texto no volume de 9° ano da Colegdol

Propostas de produg¢ao de texto - 92 ano
Colecao 1l

Fonte: O autor, 2014.

Em sintese, ¢ possivel afirmar que os volumes da cole¢do organizam-se em quatro
unidades temadticas, cada uma com quatro capitulos. O Ultimo capitulo de cada unidade
destina-se a realizacdo de um projeto.

A secao Producdo de texto abrange a oralidade e a escrita ¢ toma como objeto de
ensino géneros textuais diversos. As propostas envolvendo a oralidade, entretanto, travam
pouca ou nenhuma relacdo com os temas que organizam os capitulos da cole¢do e ocorrem em

propor¢do sempre menor em comparacao com aquelas dedicadas aos géneros escritos.
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De forma geral, as propostas da se¢do Producdo de texto voltadas para a oralidade,
embora pouco numerosas, possibilitam experiéncias efetivas de uso da linguagem oral,
articuladas com as atividades de projeto. Vale ressaltar, todavia, que os géneros orais
trabalhados se limitam aqueles tipicos de instincias sociais publicas e formais, com énfase
nos géneros que envolvem discussdo e debate.

As atividades explicam as fungdes e os contextos de uso do género oral em foco,
oferecem modelos, fornecem sugestdes temadticas, apontam elementos pertinentes ao
momento da apresentacdo, como volume da voz, entonagdo, ritmo, postura; além disso,
orientam quanto a organizacdo do evento e ao papel dos participantes, valorizam a escuta

atenta e apresentam critérios de avaliagao.

4.2 Colegéo 2: Para viver juntos: portugués

No texto de apresentagdo da colecdo, enderegado ao aluno, os autores chamam a
atenc¢do para as inimeras praticas sociais mediadas pela linguagem em atividades cotidianas.
Ao ler e-mails, jornais, propagandas, rotulos de produtos, livros, gibis, manuais técnicos; ao
ouvir programas de radio e televisdo; ao expressar sentimentos, queixas, duvidas, certezas,
descobertas; ao conversar com amigos; enfim, em diferentes situacdes, multiplas linguagens e
discursos se manifestam.

Por essa razdo, a colegdo propde o estudo da Lingua Portuguesa a partir da leitura e da
producdo de textos de diferentes géneros que circulam em distintas esferas sociais, de modo a
mostrar as diversas possibilidades do trabalho com a lingua materna como promotor da
participac¢do do aluno no mundo como pessoa mais autonoma e critica.

Todos os volumes da colegdo apresentam nove capitulos, cada um deles dedicado a
um género textual especifico. A unica excegdo se refere ao ultimo capitulo de cada volume,
voltado exclusivamente a revisao de conteudos.

No 6° ano, os géneros trabalhados sdo o romance de aventura, o conto popular, a
historia em quadrinhos, a noticia, o relato e o didrio de viagem, o poema, o artigo expositivo e
a entrevista; no 7°, o conto, o mito e a lenda, a cronica, a reportagem, o artigo de divulgacao
cientifica, a carta do leitor, o artigo de opinido e, novamente, o poema; no 8°, o conto de
enigma e de terror, o romance de fic¢do cientifica, o didrio intimo, o verbete enciclopédico, o

texto dramatico, o debate e, mais uma vez, o poema, o artigo de opinido e a carta do leitor;
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finalmente no 9°, o conto psicologico, o conto social e de amor, a cronica esportiva, o roteiro
cinematografico, a resenha critica, o antincio publicitario e de propaganda e, de novo, o artigo
de divulgacdo cientifica, o texto dramatico e o artigo de opinido.

Nos quatro volumes da colegdo, cada capitulo possui duas leituras relacionadas ao
género trabalhado, mas nem sempre expressando a mesma ideia, o que possibilita a
comparagao entre textos de um mesmo género ou géneros afins. Cumpre ainda ressaltar que
os géneros que encabecam os capitulos sdo essencialmente escritos, a excecao do debate, no
volume do 8° ano. Alguns géneros, como o poema e o artigo de opinido, aparecem em quase
todos os livros que integram a cole¢do, recebendo abordagens diferentes. O poema, por
exemplo, ¢ abordado a partir de seus recursos sonoros e ritmicos no volume do 6° ano; da
estruturacdo e dos recursos visuais do verso no 7° ano; de sua capacidade imagética no
volume do 8° ano.

A abertura de cada capitulo traz uma imagem em pagina dupla e questdes que visam a
estimular os alunos a pensarem nos conteudos que serdo estudados. No primeiro capitulo do
volume de 6° ano, por exemplo, com o propdsito de ambientar o aluno no romance de
aventura, a imagem de uma cena do filme FUria de Titas, de 2010, ¢ exibida ¢ perguntas sdo
feitas sobre as caracteristicas e atitudes dos personagens.

Todos os oito capitulos regulares — o ultimo capitulo ¢ destinado a revisdao de
conteudos — estdo planejados em torno da leitura de dois textos, que apresentam o mesmo
modo de organizagdo, ¢ estruturados em cinco se¢des: Estudo do texto; Produgéo de texto,
Reflex@o linguistica, Lingua viva e Questdes de escrita. A se¢do Oralidade aparece em seis
dos capitulos, ao final de todas as atividades. Isso ocorre porque, ao final do capitulo 3, ¢
sempre proposta a elaboragdo de uma pesquisa e, ao final do capitulo 6, a culmindncia de um
projeto.

A secdo Producdo de texto é aquela em que a proposta formal de elaboragao de texto é
feita ao aluno, aparecendo duas vezes em cada capitulo, logo apos o estudo dos dois textos
trabalhados. No volume do 6° ano, a se¢do ocorre, portanto, dezesseis vezes nos oito capitulos
da obra e, em uma delas, volta-se a producdo de um género predominantemente oral, a
entrevista.

Apos a leitura e anélise de uma entrevista com a vocalista de uma banda nacional de
musica, ¢ pedido ao aluno que entreviste um fa de algum género musical e que registre o
evento em audio ou em video. Os autores dao as dicas para o planejamento e a elaboracdo da

entrevista, incluindo a escolha do entrevistado, a pesquisa prévia sobre o género musical de
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que ele ¢ fa, a preparacdo de um roteiro de perguntas ¢ o uso de termos de abertura e
fechamento da entrevista. Quanto a linguagem a ser utilizada no género em estudo, os autores
s6 mencionam o cuidado acerca da adequacdo do vocabulario ao publico-alvo, sem entrar em
pormenores.

No mesmo capitulo, segue outra proposta de producdo de entrevista, agora escrita, por
carta ou e-mail. O aluno devera entrevistar um profissional de determinada area, focando sua
ocupacao. Essas entrevistas escritas realizadas pela turma integrardo um Guia das Profissoes,
disponivel para consulta na biblioteca ou sala de leitura da escola.

Como ja mencionado, ao final de seis capitulos da obra, figura a se¢do Oralidade, a
qual propde reflexdes e atividades relacionadas a produgao textual dos géneros orais, formais
ou informais, da esfera publica ou familiar. Para efeitos da presente pesquisa, portanto, foram
consideradas tanto as propostas da secdo Producdo de texto quanto aquelas da segdo
Oralidade.

Nos capitulos 1 e 2, por exemplo, a se¢do Oralidade trabalha com dois géneros orais
da esfera familiar: a parlenda e o relato de histéria familiar. Salientando que boa parte dos
textos que circulam cotidianamente veio da tradicdo oral, as propostas de trabalho com os
citados géneros comecam apresentando a parlenda como um tipo de composi¢do que brinca
com as palavras, usada pelas criangas por diversdo ou para escolher quem comeca um jogo,
por exemplo. Os versos curtos e as rimas colaboram para a rapida memorizacdo do contetido
das parlendas, as quais deverdo ser pesquisadas pelos alunos e apresentadas em atividades
recreativas de uma turma de escolaridade menor. Ja o relato de historia familiar devera ser
feito para os colegas de classe, diante do professor, de modo a valorizar experiéncias
partilhadas por membros de determinados grupos. Antes da apresentagdo, os autores
recomendam a realizagdo de um ensaio para ajustar a velocidade da fala, a entonagdo e o
volume de voz dos alunos.

Nos capitulos seguintes, a se¢do Oralidade esta centrada nos géneros orais publicos.
No capitulo 4, os autores propdem a apresentacdo oral da continuidade a um roteiro de
cinema. Depois de ler e analisar um pequeno trecho do roteiro do premiado filme “Central do
Brasil”, de 1998, os alunos sdo levados a dar breve continuidade a cena. O trecho criado
deverd ser apresentado em classe, tendo os demais colegas e o professor como plateia. Os
autores chamam a atencdo para a necessidade da indicacdo do personagem ao qual cada fala
pertence e da colocagdo das rubricas com orientacdes sobre a cena ou o comportamento dos

personagens, configurando a natureza hibrida do género trabalhado, que envolve ndo s6 a
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oralidade mas também a escrita.

Na avaliagdo sugerida para a atividade, recomendam ao aluno verificar, oralmente, se
o roteiro criado deu continuidade coerente a cena e se a plateia teve comportamento
colaborativo. Ainda ¢ sugerido, caso possivel, que os alunos assistam ou ougam a continua¢ao
do trecho do filme trabalhado, de modo a estabelecer comparagdo com as cenas criadas pela
turma.

No capitulo seguinte, o comunicado ¢ apresentado como um género oral que
possibilita uma mensagem importante chegar rapidamente a um grande nimero de pessoas,
como ocorre quando a programacdo de televisdo ¢ interrompida para um pronunciamento
relevante, quando uma empresa quer passar certa informacdo a seus consumidores em
programas de radio, por exemplo, ou quando a aula ¢ interrompida para a coordenadora ou a
diretora trazer informagdes de interesse coletivo, entre outras situagdes similares.

A proposta de producao textual consiste na elaboragdo de um comunicado a ser feito
aos alunos de outra turma de série mais adiantada. Pode ser o calendario de provas, a agenda
de tarefas ou mesmo as deliberacdes do grupo para o bom andamento das aulas. Para a
preparacdo do comunicado, recomendam ao aluno iniciar sua fala com uma saudagdo e
preocupar-se com a maneira como vai usar a linguagem oral, afinal ele serd o porta-voz do
professor, autoridade intelectual da sala, devendo, por isso, evitar girias e vicios de
linguagem.

No intuito de mostrar que o0 momento de se fazer um comunicado exige seriedade,
ainda recomendam a postura ereta do corpo, a boa articulacdo das palavras, o uso de volume
adequado de voz e do nivel formal da linguagem. Para minimizar os efeitos da timidez na
apresentacdo para uma plateia desconhecida, sugerem o planejamento antecipado das
informagdes a transmitir.

No capitulo 7, a exposi¢ao oral ¢ apresentada como um género em que uma pessoa
que entende bem de um assunto fala sobre ele a um publico que ndo o domina tdo bem. Para
garantir a clareza da exposicdo, sdo recomendadas boa pesquisa sobre o tema, no caso as
tradicdes populares nacionais, bem como a apresentacdo de outros recursos para atrair a
atenc¢do do publico, como imagens, objetos e musica, por exemplo. Os autores aconselham
que uma ficha seja redigida com todas as informacgdes selecionadas, caso haja necessidade de
consulta no decorrer da atividade.

Durante a fala, o aluno deve ter em mente, segundo os autores, que o objetivo da

atividade nao ¢ simplesmente expor uma série de conteudos, mas tentar envolver o publico
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com aquilo que esta sendo falado. Mais uma vez, na avaliagdo da tarefa, sugerem observar se
a plateia teve comportamento colaborativo com cada colega que fazia a exposi¢cdo, mantendo-
se em siléncio e atenta.

Por fim, no capitulo 8, € proposta a elaboracdo e a apresentagdo de um jornal falado, a
semelhanca dos telejornais. Depois de ler e analisar um exemplo de noticia divulgada na
televisao, o aluno ¢ levado a criar, em grupo, um jornal falado e apresenta-lo aos colegas e ao
professor em sala de aula.

Os autores propdem que cada grupo selecione quatro acontecimentos relevantes
ocorridos na escola, no bairro, na cidade ou no pais, por exemplo, para produzir as noticias,
apresentadas a turma sob a forma de um jornal de televisdo, com ancora e reporteres.

Os alunos sdo alertados para a necessidade de usar voz alta e clara na apresentacdo,
bem como de observar o comportamento colaborativo da plateia, que se deve manter em
siléncio e atenta.

Em termos gerais, no volume do 6° ano, a proporcao entre as propostas de producdo

oral e escrita pode ser assim representada pelo grafico 5:

Grafico 5 — Propostas de produ¢ao de texto no volume de 6° ano da Colegao2

Propostas de produg¢ao de texto - 62 ano
Colegcao 2

Fonte: O autor, 2014.

No volume do 7° ano, a secdo Producdo de texto ¢ dedicada exclusivamente aos

géneros escritos, ja apontados anteriormente. A se¢do Oralidade, por sua vez, esta presente
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nos seis capitulos de praxe, deixando de figurar somente naqueles em que se propde o
trabalho de pesquisa, a culminancia de um projeto ou a revisao de conteudos.

No primeiro capitulo, o aluno ¢ levado a fazer para a turma o relato de uma
experiéncia que considere marcante em sua vida. Na atividade, devera ser explicado por que a
experiéncia foi significativa, que emogdes ou sentimentos ela despertou e se algum
ensinamento foi aprendido com ela. Como forma de tornar o relato mais interessante, os
autores sugerem atencao a linguagem corporal, como a expressdo facial, os gestos e a maneira
de se movimentar diante dos colegas e do professor. Fazer perguntas a audiéncia e demonstrar
bom-humor sdo outras dicas apontadas para atrair os ouvintes.

No capitulo seguinte, a oralidade trabalhada consiste na contacio de uma historia
popular. Em grupos, os alunos deverdo selecionar e recontar para toda a turma um conto
popular brasileiro. O texto ndo sera lido, mas narrado de cor, de preferéncia com auxilio de
aderegos que possam caracterizar uma personagem ou construir o clima da cena contada. Os
autores recomendam escolher alguns momentos da historia — de preferéncia os de maior
tensdo ou mais emocionantes — para o contador interromper a narrativa e dirigir-se
diretamente aos ouvintes perguntando o que acham que vai acontecer em seguida ou fazendo
comentarios sobre a atitude de determinada personagem. Como avaliagdo da atividade,
aconselha-se verificar se a narrativa foi feita de modo claro e coerente e se os recursos
empregados se mostraram suficientes para atrair a aten¢do da plateia.

A secdo Oralidade do capitulo 4 focaliza o género entrevista oral. Os autores sugerem
que o aluno, em um primeiro momento, entreviste um professor de Educa¢ao Fisica da escola
e perguntem a ele por que essa disciplina estd presente na escola, quais os seus objetivos, as
modalidades praticadas, as regras das aulas, como sdo tratados os alunos com necessidades
especiais e, ainda, se os alunos tém interesse pelas aulas. A seguir, em dia a ser combinado e
com o comando do professor de Lingua Portuguesa, cada aluno sera entrevistado por um
colega da turma e também faréd sua entrevista acerca desse mesmo tema. No planejamento da
atividade, ¢ recomendado que o aluno ouca com atencdo as perguntas para poder responder,
com propriedade, sobre o que foi indagado, use a formalidade adequada a situagdo e procure
evitar vicios de linguagem, como “tipo” e “né”.

No capitulo 5, ¢ a vez de a negociacao de compra e venda ser apresentada como um
género da oralidade em que o poder de argumentacdo ¢ o dominio da linguagem oral sdo
essenciais, na posicao de consumidor, ou na de vendedor.

E proposto que os alunos, em duplas, representem para a turma uma situacdo de
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compra ¢ venda, ressaltando as estratégias linguisticas usadas pelos vendedores e como os
consumidores utilizam a linguagem em tais situagdes. Os autores recomendam que, tanto no
papel de comprador quanto no de vendedor, a boa educacdo e a gentileza sejam mostradas em
caso de aceitar ou negar o produto negociado. O nivel de linguagem deve ser, normalmente,
um pouco mais formal, mas ndo tanto que afaste os sujeitos envolvidos na negociagao.

Na avaliagdo da atividade, os autores chamam a atencao para o gerundismo como um
fendmeno recorrente em situagdes comerciais, nem sempre adequado em contextos formais.
Esclarecem que o uso do gertindio ¢ legitimo em nosso idioma, mas desnecessario, na maioria
das vezes, em constru¢des com trés verbos em referéncia ao tempo futuro, como em “vou
estar ligando™.

Na secao Oralidade seguinte, o programa de radio é trabalhado em seus diversos
desdobramentos, como a noticia falada, a entrevista, os comunicados gerais e a critica
musical. Os alunos, em grupos, sdo levados a produzir uma programagdo diversificada e
apresenta-la ao vivo a turma, contando com o apoio de suporte escrito. Para a elaboracao das
noticias, da entrevista, dos comunicados e da critica musical, os autores apresentam instrugdes
e sugestdes de tema.

No capitulo 7, depois de ler e analisar o discurso de dois politicos da obra de fic¢ao O
Bem Amado, de Dias Gomes, os alunos deverdo produzir um discurso de campanha eleitoral.
Participando da eleicdo do representante de classe, ainda que o capitulo esteja previsto para
ser trabalhado no final do ano, a turma se dividird em grupos, os quais escolherdo um
integrante para se candidatar.

Os autores lembram que o foco do discurso deve ser o argumento principal da
campanha, ou seja, aquilo que o candidato se propde a fazer pelos colegas da classe e da
escola. A maneira de iniciar e terminar o discurso merece aten¢do, bem como a linguagem
empregada, revelando a escolha de palavras e expressdes para dar forca ao discurso e
convencer os outros alunos. Também a entonagao, a velocidade ¢ a altura da voz devem variar
de acordo com os argumentos. Siléncios e pausas ainda ajudam na clareza da fala,
combinados a gestos e expressdes faciais adequados.

Finalmente, no capitulo 8, o debate regrado ¢é apresentado como outro género
predominantemente oral, em que duas ou mais pessoas expressam seu ponto de vista sobre
um tema, cada qual procurando convencer o interlocutor e a plateia da validade de sua
posicdo por meio de argumentos. A interagdo entre os debatedores ¢ organizada pelo

mediador, que controla 0 momento da intervengdo de cada um e a duragdo das falas, de
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acordo com critérios predeterminados.

Para realizar o debate em sala de aula, sugere-se que a turma se divida em cinco
grupos: debatedores a favor, que apresentam oralmente argumentos favordveis a questdo
proposta; grupo de apoio dos debatedores a favor, que preparam argumentos para oS
debatedores do grupo; debatedores contra; grupo de apoio dos debatedores contra; auditdrio,
que avalia o desempenho dos debatedores e prepara questdes para os grupos.

Os autores recomendam o respeito as opinides divergentes, o tom de voz sem
agressividade e a aten¢do da plateia aos argumentos dos grupos a fim de que sejam elaboradas
questdes pertinentes e, posteriormente, avaliacdo adequada dos participantes.

Ao final da anélise do volume do 7° ano, a proporg¢ao entre propostas de producao oral

e escrita pode ser representada pelo grafico 6, a seguir:

Grafico 6 — Propostas de produ¢ao de texto no volume de 7° ano da Colegao2

Propostas de produg¢ao de texto - 72 ano
Colegcao 2

Fonte: O autor, 2014.

No volume dedicado ao 8° ano, uma entre as dezesseis propostas regulares de
elaboragdo de texto, isto ¢, na se¢do Producdo de texto, estd voltada para um género da
oralidade: o debate regrado por via radiofonica.

Depois de ler e analisar a transcri¢do de um trecho de debate veiculado pela Radio
USP, uma emissora de radio ligada a Universidade de Sao Paulo, o aluno ¢ levado a perceber

0 género como uma atividade linguistica em que duas ou mais pessoas expressam seu ponto
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de vista sobre um tema, cada uma procurando convencer o(s) interlocutor(es) e o publico da
verdade e da validade de sua posicao.

Os autores salientam que, no debate regrado, ha normas a serem seguidas pelos
participantes. Os debatedores, por exemplo, devem falar no tempo predeterminado, seguindo
a ordem estabelecida pelo mediador. Acrescentam, ainda, que o tema do debate define seu
publico, assim como a formac¢ao dos debatedores e o tipo de envolvimento que eles t€ém com o
assunto. Por exemplo, o tema futebol pode atrair um publico se debatido por jornalistas
esportivos e jogadores ou outro publico se debatido por socidlogos e psicologos.

Por fim, propdem ao aluno que participe de um debate regrado como debatedor,
mediador ou espectador. O tema sugerido pelos autores envolve a seguinte questdo: a
proibicdo da venda de determinados alimentos nas cantinas escolares, como frituras, balas e
refrigerantes, ¢ uma iniciativa correta ou uma intromissao na vida particular dos alunos?

Importante ressaltar que os autores lembram que, como o debate ¢ uma troca de ideias,
¢ fundamental os envolvidos estarem atentos a fala alheia, a fim de, discordando de alguma
opinido, poderem refutad-la com argumentos bem fundamentados.

Quanto a se¢do Oralidade, o primeiro capitulo do volume de 8° ano propde a contagdo
de um causo, género de tradi¢do oral popular. S3o apresentados dois causos para que os
alunos da turma sejam escolhidos para reconta-los. Os demais colegas, em grupos, ficardo
encarregados da avalia¢do da atividade, seguindo critérios especificos: o grupo 1 observara a
entonacdo usada pelo contador, as expressdes faciais e os gestos; o grupo 2 analisard de que
maneira o contador garantiu a continuidade da histdria e se ele se manteve fiel ao conteudo do
texto original lido; o grupo 3 observara se houve tentativa de representar algum tipo de
variedade linguistica por meio de sotaque ou vocabulario tipico de certa regido; o grupo 4
avaliard se pareceu ter havido uma preparagdo prévia do contador; o grupo 5 observard se
houve interagdo do contador com o publico. Apds a contagdo, cada grupo apresentara sua
analise a classe.

No capitulo seguinte, o aluno ¢ levado a fazer a exposi¢do oral de uma receita
culinaria. Os autores propdem a apresentacdo para a classe de uma receita de que o aluno
goste, usando linguagem simples e clara. Depois de treinar em pequenos grupos, cada aluno
divulga sua receita, explicando os detalhes da preparacdo do prato. Terminadas as
apresentacoes, os autores recomendam que o professor peca aos alunos a escritura das receitas
para elaborar um livro da turma.

A apresentagdo de telejornal é a proposta da se¢do Oralidade do capitulo 4. Mesmo
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contando com o apoio da modalidade escrita, o texto do telejornal ¢ apresentado como um
género da oralidade publica, usado para a divulgacdo de noticias dos mais variados assuntos.
Em alguns casos, ¢ possivel que haja comentdrios opinativos entre as noticias.

Os autores propdoem que os alunos, em grupos, elaborem um telejornal para ser
apresentado ao vivo ou gravado em video. S3o recomendadas matérias curtas e objetivas e
que o apresentador cuide da dicgdo, articulando bem as palavras em um tom audivel. A
linguagem deve ser formal, evitando-se as girias. Como forma de garantir o aproveitamento
da tarefa, os alunos sdo alertados para a necessidade de permanecerem em siléncio quando na
plateia. E a escuta atenta que garantira a efetiva interpretagdo dos textos apresentados.

No capitulo 5, depois de ler e analisar dois textos dramaticos, os alunos sao levados a
realizar a dramatiza¢cdo de um texto produzido por eles mesmos. Para tanto, sdo sugeridas trés
situagdes diferentes: a parada repentina no interior de um elevador cheio de passageiros; a
longa fila de espera em um parque de diversdes em meio a desconhecidos e a saida de um
show de musica com troca de impressdes sobre as bandas que acabaram de se apresentar.

Além da definicdo do nivel de linguagem a ser usado na dramatizagdo, os autores
recomendam que os personagens envolvidos tirem proveito do tom de voz, dos gestos e das
expressdes corporais para comunicar o que pretendem. Acrescentam que as agdes e falas dos
personagens conduzirdo o desenvolvimento da historia, suprindo a auséncia do narrador.

Na se¢@o Oralidade seguinte, no capitulo 7, os alunos deverdo participar de um juri
simulado. O ponto de partida ¢ a leitura de um texto em que o juiz de uma cidade no interior
do Mato Grosso do Sul proibe a paquera na principal praga da localidade, de forma a conter a
baderna que 14 se instala nos fins de semana. Divididos em grupos, os alunos ocupardo a
posi¢do de juiz, jurados, advogados de defesa, promotores e testemunhas. O jari devera julgar
se o caso tratado pelo texto lido constitui abuso de poder ou medida sensata.

Os autores recomendam aos alunos que estudem o tema, procurando aprofundar, na
medida do possivel, os conhecimentos sobre argumentos favoraveis e contrarios a questao,
bem como sobre o funcionamento do sistema judiciario brasileiro. Quanto a linguagem,
sugerem adequacdo a formalidade exigida pela circunstancia e emprego de pausas
significativas na fala, de modo a destacar determinados trechos.

Finalmente, na se¢do Oralidade do capitulo 8, tanto a exposi¢do oral quanto o
semindrio sdo apresentados como géneros essencialmente orais muito presentes na vida
escolar, inclusive nos cursos superiores. Sobre a exposicao oral se diz que, nela, um aluno ou

um grupo expde aos colegas informagdes relevantes sobre certo assunto. Quanto ao
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seminario, afirmam que, além da exposi¢ao oral, ha, no final, um debate, uma troca de ideias
entre os expositores ¢ a classe acerca do que foi exposto.

A proposta de producdo textual consiste em realizar um semindrio sobre um super-
herdi ou uma super-heroina das histérias em quadrinhos ou do cinema. Para tanto, ¢ sugerido
que se formem grupos de quatro alunos, os quais escolherdo um super-herdi ou uma super-
heroina e deverdo fazer uma pesquisa sobre o personagem selecionado.

No intuito de se assegurar uma boa exposi¢cdo, os autores aconselham que o falante se
dirija diretamente a plateia, procurando contato visual com os presentes ¢ empregando um
tom de voz audivel. A exploragdo de recursos audiovisuais também ¢ indicada. Apos a parte
expositiva, recomendam a apresentagao de questdes para serem debatidas por todos, como,
por exemplo, de que maneira o personagem apresentado pelo grupo reflete a época em que foi
criado ou por que € tdo raro haver super-heroinas.

Terminado o tempo estabelecido para o debate, sugere-se fazer o encerramento com a
sintese das principais opinides manifestadas e com o agradecimento a participacao de todos.

No geral, a propor¢do entre as propostas de produgdo oral e escrita no volume do §°

ano pode ser assim representada pelo grafico 7:

Grafico 7 — Propostas de producao de texto no volume de 8° ano da Colegdo2

Propostas de producao de texto - 82 ano
Colegcao 2

Fonte: O autor, 2014.

O volume de 9° ano torna a apresentar a se¢do Producdo de texto quase que
exclusivamente voltada aos géneros escritos. A excecdo € a proposta do capitulo 5, em que os

alunos, além de escreverem um texto dramatico, a partir da leitura de um trecho de Arthur
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Azevedo, deverao encena-lo para a turma de outro ano escolar, observando as peculiaridades
linguisticas de um texto teatral, como a escolha do nivel de linguagem em funcao da plateia e
dos personagens representados. Também as rubricas e orientagdes sobre a entonacdo de voz e
a expressdo corporal dos atores sdo mencionadas pelos autores como elementos importantes
no texto dramatico.

Quanto a se¢do Oralidade, o primeiro capitulo do volume do 9° ano comega com a
conversa informal, de forma a levar o aluno a observagdo da organizacdo dos turnos e das
falas simultaneas na conversa¢dao espontanea. Na atividade proposta, ¢ sugerido que o aluno
escolha um entre trés temas cotidianos para servir de mote a conversacdo em grupo por dez
minutos. Tendo o professor organizado os grupos por tema, as conversas presenciais ocorrem
no tempo determinado, de preferéncia sendo gravadas, para possibilitar a observagdo dos
turnos de fala, normalmente marcados pela entonacdo ao final de um enunciado, por uma
pausa ou hesitacdo. Outro detalhe a ser analisado na gravacdo sdo as falas simultaneas,
quando mais de um falante assume a palavra no mesmo instante, podendo comprometer a
comunicagdo. Os autores lembram que a fala simultanea ndo se confunde com a chamada
sobreposi¢do de vozes, a qual ocorre quando o ouvinte concorda, discorda, estimula o
interlocutor com expressdes como “sim”, “aha”, “claro”, entre outras.

Na sec¢do Oralidade do segundo capitulo, a partir de um texto do folclorista Luis da
Cémara Cascudo, o aluno devera, em grupo, selecionar uma histéria de assombracdo e
recontd-la para a turma, preferencialmente de cor. Observando a sequéncia narrativa
organizada em introdugdo, conflito, climax e desfecho, o contador da historia devera
encontrar a entonacao mais adequada para cada uma das partes, especialmente para o ponto
culminante de tensdo da historia.

Ja no capitulo 4, a se¢do Oralidade se dedica a narragao de uma partida de futebol, um
género oral que, nas transmissdes de radio ou de televisdo, comunica diretamente o0s
acontecimentos e detalhes de uma partida.

Os autores propdem aos alunos que seja feita a narragdo de uma partida de futebol na
escola, trocando o locutor a cada cinco minutos. Eles lembram que o narrador esportivo deve
descrever os lances com precisdo, dominando as regras € os termos proprios da situagdo. A
rapidez das acdes a serem narradas exige dos alunos certa velocidade na fala, mas mantendo
sempre boa dic¢do e atmosfera empolgante para cativar o ouvinte.

No capitulo seguinte, a se¢ao Oralidade traz a baila o género mesa-redonda como um

importante instrumento para o confronto de ideias ¢ formulagdo de opinides, a fim de que a
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cidadania seja exercitada. Acrescentam os autores que, em uma sociedade democratica, €
comum a divergéncia de opinides; por isso, a ampla discussdo a respeito de fatos ou ideias €
fundamental para que todos possam elaborar seus pontos de vista, o que ¢ suscitado pelo
género em estudo.

E proposto aos alunos que participem de uma mesa-redonda, em que se discutird um
dos temas sugeridos: O jovem e 0 acesso a cultura; O jovem e a educacdo; O jovem e 0
trabalho. Depois de escolhido o tema, os alunos se dividem em grupos bem definidos para
proceder a pesquisa e definem quem assumird o papel de moderador e quais serdo os
debatedores e os ouvintes.

O moderador devera determinar o tempo ¢ a ordem das falas de cada participante,
como serdo feitas as perguntas e controlados os excessos, caso ocorram. E preciso respeitar as
falas de todos, sem interrupg¢des abruptas ou desrespeitosas. Com auxilio da escrita, marcando
o hibridismo do género trabalhado, os participantes devem apresentar as informagdes colhidas
pelo grupo, com o proposito de expor alguns aspectos a serem analisados pelo publico,
conforme a orientacdo do moderador. Para tanto, a linguagem utilizada deve ser adequada a
formalidade do momento e sugerir seriedade. Depois da apresentagcdo de cada participante,
serdo feitas as perguntas de participante para participante e do publico aos participantes.

A assembleia é o género trabalhado na se¢ao Oralidade do capitulo 7 como
mecanismo para se consultar a opinido das pessoas e tomar decisdes. Depois de lerem um
texto de Carlos Drummond de Andrade sobre uma consulta de opinido popular, aos alunos ¢
sugerido realizar uma assembleia na turma, em que serdo discutidas e votadas resolu¢des para
a montagem e utilizacdo de uma biblioteca de classe ou, caso ja exista uma, para um melhor
aproveitamento dela.

Os autores recomendam que, com auxilio do professor, sejam formados diversos
grupos na turma a fim de elaborar propostas para a montagem ou o incremento da biblioteca.
Dentre todas as propostas formuladas, duas sdo escolhidas por sorteio para serem
apresentadas a turma, discutidas e votadas. A proposta com mais votos sera considerada
aprovada.

Por fim, no capitulo 8, o discurso de formatura ¢ o foco da Oralidade. Mesmo sendo,
normalmente, redigido previamente, o género ¢ elaborado para ser proferido em uma
solenidade, deixando entrever marcas orais da linguagem. Dessa forma, ¢ proposto que os
alunos criem um discurso de formatura de sua propria turma, que estd concluindo o Ensino

Fundamental.
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Os autores lembram que discursos longos, com mais de dez minutos, podem-se tornar
monotonos e dispersam a audiéncia. Acrescentam que o orador deve dirigir-se diretamente ao
publico da cerimdnia, saudando pais e familiares dos formandos, professores, amigos e
autoridades presentes. Por requerer certa formalidade, deve-se evitar o uso de girias, sem cair
no exagero da linguagem empolada. O bom volume da voz, a entonagdo adequada e as pausas
estratégicas entre frases e paragrafos ajudam a captar a atencao da plateia.

Assim, ao final da andlise do volume de 9° ano, observa-se a seguinte propor¢ao entre

as propostas de producao oral e escrita, mostrada no grafico 8:

Grafico 8 — Propostas de produgdo de texto no volume de 9° ano da Colegao2

Propostas de producao de texto - 92 ano
Colegcao 2

Fonte: O autor, 2014.

A colecao, em sintese, tem como diretriz o trabalho com géneros textuais proprios de
diferentes esferas discursivas. As atividades de leitura e de producdo de textos escritos sdo
articuladas, pois os géneros explorados nos textos lidos sdo os mesmos solicitados na
elaboracdo de redagdes, o que ndo se repete, entretanto, na producdo de textos orais da se¢ao
especifica Oralidade.

O trabalho com a oralidade recebe duas formas de tratamento na cole¢do. Na primeira,
ele tangencia o eixo da leitura, nas subsegdes Converse com 0s colegas, Sua opinido ¢ Boxe
de valores, em que solicita breve expressdo de opinides, discussdes a respeito de temas ou

outras situagdes de interagdo em classe, porém sem grande sistematizacao ou justificativa. Na



84

segunda, as propostas de producdo dos géneros orais aparecem especialmente na secao
Oralidade, com orientagdes sistematizadas voltadas para as esferas formais e informais da
comunicagdo, todavia sem necessaria articulacdo com o tema ou com o género textual escrito
que conduz o capitulo.

De forma geral, as propostas de produc¢do dos gé€neros orais ocorrem em propor¢ao
bastante menor em comparagdo com aquelas voltadas aos géneros escritos; entretanto, nas
atividades, sdo destacados os recursos proprios da oralidade, como a postura do expositor, seu
tom de voz e a importancia das reacdes da plateia, dentre outros. Ao final, sdo listados
elementos que permitem avaliar cada uma das produgdes, tais como o grau de envolvimento
da turma com a atividade, a pertinéncia do papel do eventual moderador, o comportamento

colaborativo da audiéncia e o que poderia ser melhorado em uma outra exposicao oral.
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5 SUGESTOES METODOLOGICAS

E, pois, um ato de cidadania, de civilidade da maior pertinéncia, que
aceitemos, ativamente e¢ com determinacdo, o desafio de rever e de
reorientar a nossa pratica de ensino da lingua.

Irandé Antunes

As atividades em sala de aula em torno da oralidade, como sugerem os PCNLP,
devem privilegiar os usos mais formais do discurso oral, normalmente aqueles proprios da
comunicag¢do publica, em oposi¢do a comunicacdo privada, tipica dos ambientes particulares e
familiares de atuacdo. As circunstancias de falar em publico exigem o cumprimento de
algumas convengdes sociais que interferem na organiza¢ao do que dizer e na forma de como
dizer. O professor, portanto, deve estar atento para também desenvolver nos alunos as
competéncias necessarias a uma participacdo eficiente em eventos da comunicagdo publica,
como uma conferéncia, uma reunido, um debate, uma apresentacdo ou um aviso, por exemplo.

Nessa perspectiva, ganha interesse fazer os alunos perceberem as diferengas que
caracterizam a fala formal e a informal, destacando-se, assim, a variabilidade que o uso da
lingua pode receber, de acordo com as diversas situagdes concretas de comunicagao.

Com o devido cuidado, para que ndo se crie a falsa ideia de que a fala se opde a
escrita, também ¢é conveniente que o professor saiba ressaltar que oralidade e escrita
configuram um continuum tipologico, caracterizado, de um lado, pelas peculiaridades de cada
uma dessas modalidades e, de outro, pelas semelhangas percebidas em diversos géneros — o
que faz com que, as vezes, se torne bastante dificil definir o limite entre elas. Assim, por
exemplo, um bilhete, apesar da forma escrita, guarda muitas semelhancas com uma conversa
informal, e uma conferéncia, embora oral, se parece com um texto formal escrito.

Toda atuagdo verbal se da por meio de textos, independente de sua funcdo e de sua
extensdo. O 6bvio, mas nem sempre levado em conta, ¢ que ninguém fala a ndo ser sob a
forma de textos, tenham eles esta ou aquela funcdo, sejam eles curtos ou longos. Fazer e
entender textos ndo €, assim, uma atividade eventual, alguma coisa que as pessoas fazem uma
vez ou outra, em circunstincias muito especiais, em dias de prova, por exemplo. E algo que se

faz todo dia, sempre que se fala ou que se escreve.
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Em termos muito gerais, € sem pretender esgotar o assunto, para o desenvolvimento
das habilidades de falar e ouvir nas aulas de Portugués, com a intervencao do professor, os
alunos poderiam contar historias publicamente, inventando-as ou reproduzindo-as; relatar
acontecimentos de interesse coletivo; debater, discutir, acerca de temas variados; argumentar
— concordando e refutando; emitir opinides; justificar ou defender posi¢cdes tomadas; criticar
pontos de vista alheios; colher e dar informagdes socialmente relevantes; elaborar e dar
entrevistas; apresentar resumos; dar depoimentos; expor programacdes; dar avisos; fazer
convites; apresentar pessoas.

A seguir, estdo elencadas algumas atividades com a oralidade em sala de aula,
procurando particularizar as propostas. Tais atividades ndo sdo aquelas que, normalmente,
ocorrem nos livros didaticos, mas que resultam de minha pratica no magistério com alunos do
Ensino Fundamental II. Sempre lembrando que, no trabalho com qualquer género — da esfera
publica ou privada —, é essencial explicar ao aluno o que ele fara, que objetivo devera atingir e
que resultado se espera dele, para que a atividade tenha bom andamento e satisfatoria

conclusdo.

5.1 Fatos relevantes da semana

A pobreza de repertério, a falta de informacdo, o ndo ter o que dizer ndo sdo
problemas que se solucionam com regras de gramatica nem com exercicios de analise
sintatica. Para se expressar bem, antes de tudo, € preciso ter o que dizer, conhecer o objeto
sobre o qual se vai discorrer. O tempo destinado a procura dos digrafos, dos encontros
consonantais, a classificagdo das fungdes do “que” e outras questdes semelhantes, como
atividades voltadas para si mesmas, poderia ser mais bem aproveitado com a discussdao de
fatos diarios interessantes que povoam nosso cotidiano.

A atividade consiste em desenvolver nos alunos o exercicio da exposi¢do oral, da
visdo critica que eles tém acerca dos acontecimentos importantes noticiados semanalmente.
As noticias devem ser acompanhadas pelos alunos em casa, da maneira mais conveniente e
prazerosa possivel. Valem como fontes de informagdo os jornais e as revistas impressos, 0s
telejornais de qualquer emissora e horario ou mesmo os portais de noticias da internet, por
exemplo. O importante ¢ deixar claro que a busca de informacdo deve ser feita de forma

regular e oportuna.
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Em um dia da semana estipulado pelo professor, com o intuito de criar uma rotina de
trabalho, os fatos relevantes da semana sao discutidos pela turma. Espontaneamente, alguns
alunos sdo levados a ndo s6 apontar um acontecimento significativo como também explicar a
relevancia dele. Na posi¢do de mediador, o professor deve fazer rapidas perguntas ao aluno
que fala, de modo a aprofundar o assunto discutido, bem como dar a voz aos demais que
concordem com a ideia trazida a baila ou discordem dela, podendo provocar um debate e
levando a determinada conclusao.

Uma das vantagens encontradas na realizacio da atividade proposta ¢ o
desenvolvimento do héabito de o aluno estar atento a busca de informagdes de interesse geral,
no ambito da comunidade escolar, do bairro, da cidade ou até mundial. Outra vantagem ¢
provocar a exposi¢ao oral com um propdsito especifico, de modo 1til, uma vez que o aluno
sabe, de antemado, que aquilo que vai ser dito deve ter determinado peso para a plateia a qual
se dirige. Ou seja, mais importante que saber como dizer algo ¢ o aluno ter o que dizer a
alguém.

Também ndo se pode esquecer de que a atividade, realizada regularmente em um
grupo numeroso como uma turma, possibilita ao aluno a valoriza¢do do uso de um tom de voz
que o permita ser compreendido ndo sé pelo professor como por todo o grupo. De imediato, o
aluno percebe que o texto proferido ao grupo oralmente, sem que haja um suporte escrito para
que os demais acompanhem, requer palavras sejam bem articuladas, em um ritmo adequado.

Vale ainda ressaltar que o respeito aos turnos de fala fica evidenciado com a atividade,
pois, para que a turma possa concordar com as ideias expostas ou discordar delas, ¢
fundamental que ouca com consideragdo o que o outro diz. As réplicas ou tréplicas, caso
existam, s6 confirmam o valor inestiméavel que se deve dar a autorizag¢do para intervir ou nao
no discurso alheio, de forma equilibrada e conveniente. Alids, ndo apenas a pratica de saber
falar, mas, principalmente, a de saber ouvir opinides contrarias leva o aluno ao efeito esperado
da civilidade, um dos objetivos de qualquer programa educacional. Da mesma forma, no
exercicio da cidadania, ¢ imperioso prever tanto a discordancia entre posigdes quanto o
didlogo como maneira de resolver conflitos. Quanto a isso, vale a pena reiterar que os PCN
(MEC/SEF, 1998, p. 47) afirmam que

Nas situa¢des de ensino de lingua, a mediacdo do professor ¢ fundamental: cabe a
ele mostrar ao aluno a importancia que, no processo de interlocugdo, a consideracdo
real da palavra do outro assume, concorde-se com ela ou ndo. Por um lado, porque
as opinides do outro apresentam possibilidades de analise e reflexdo sobre as suas
proprias; por outro lado, porque, ao ter consideracdo pelo dizer do outro, o que o
aluno demonstra ¢ consideragdo pelo outro.
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Em uma turma heterogénea, ¢ comum que somente os mesmos alunos mais
desinibidos participem da atividade semana apds semana, monopolizando a exposi¢ao oral.
Como forma de dar voz a todos os integrantes da turma, o professor pode escolher
previamente alguns alunos para a atividade em uma certa data ou mesmo sortear a
participagdo deles.

Quanto a linguagem empregada, cumpre lembrar aos alunos que os géneros da
oralidade publica requerem usos da linguagem mais formalizados e convencionais, com
controle mais consciente e voluntario da enunciacdo, em vista da importancia do dominio da

palavra no exercicio da cidadania e no ambito do trabalho.

5.2 Observacao e analise da transcri¢do de conversacao esponténea

O falante, de modo geral, usa a linguagem oral eficientemente em situagdes informais
da esfera cotidiana, uma vez que ¢ capaz de relatar ao préximo um fato ocorrido; dar uma
informag¢@o na rua; aceitar ou recusar, explicita ou implicitamente, um convite, entre outras
situacdes. No entanto, mesmo essas atividades ja conhecidas podem passar por uma
sistematizacdo que permita ao aluno perceber as peculiaridades da expressao oral presentes
em cada uma. A conversa de todo dia com o amigo ndo ¢ a mesma conversa formal com o
vizinho que se conhece hd pouco nem tem o alcance do discurso solene em cerimdnias
publicas ou situa¢des de convivio mais monitorado, por exemplo.

Examinar a transcricdo de uma conversa livre pode oferecer a oportunidade de
observar a hesitacdo, a reformulacdo e a repeticdo como procedimentos-padrdo, perfeitamente
mais comuns e aceitdveis nessa esfera de comunica¢do cotidiana, em que predomina o
registro informal da lingua, do que em situacdes de formalidade, em que as conversas devem
ocorrer num registro cuidado e com tematica voltada para assuntos de interesse mais geral e
diversificado. Ao tratar da imprevisibilidade dos elementos estruturais da oralidade, Favero et

al. (2012, p. 23) comentam que

O texto falado deixa entrever plenamente seu processo de organizacgdo, tornando-se
possivel perceber sua estrutura, bem como suas estratégias organizacionais. Dessa
forma, observam-se nessa modalidade de texto muitos cortes, interrupgdes,
retomadas, sobreposigdes etc.

Dessa forma, a atividade consiste na gravacdo de trechos de uma ou mais
conversagdes espontaneas, dos alunos da turma ou ndo, e na transcri¢do deles pelo professor,

com as devidas marcas de um texto cuja elaboracdo se dd em tempo real de recepcdo do
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interlocutor. O passo seguinte ¢ fazer a turma confrontar a transcri¢ao com o audio, de modo a
tornar mais clara a organizacgao do texto oral.

O aspecto aparentemente cadtico da comunica¢do espontanea, marcada por pausas,
hesitagdes, titubeios, reformulagdes, retomadas, quebras, interrupcdes — tudo aquilo
normalmente considerado como “escéria” da comunicagio — s6 pode ser relegado a um plano
secundario na escola se “... julgado na medida das normas da escrita padronizada ...” (Dolz e
Schneuwly, 2004, p. 159), o que seria inteiramente contraproducente. A relevancia da
atividade estd, portanto, na intengdo de o professor salientar as particularidades do texto
falado, desfazendo a eventual nogao da oralidade como descontrolada ¢ cadtica.

Na comunicagdo mais espontdnea ou na mais regrada, portanto, hd oscilagdes,
gradacdes e diferencas a considerar e respeitar, e somente assim a nocao de oralidade pode ser
vista em sua especificidade. A observagdo e a andlise de exemplos de conversagdo distensa
sdo capazes de levar a uma compreensdo mais clara dos géneros da comunicagdo publica
formal: exposi¢do, relatéorio de experiéncia, entrevista, discussao em grupo e debate,
negociagdo, testemunho diante de uma instancia oficial e teatro, por exemplo. E importante
lembrar que “os alunos geralmente dominam bem as formas cotidianas ” e o papel da escola ¢
leva-los a “ultrapassar as formas de produgdo oral cotidianas para os confrontar com outras
formas mais institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restrigoes exteriores ” (Dolz

e Schneuwly, 2004, p.175).

5.3 Escuta e analise de noticias em padrao formal

Na pratica pedagogica de produgdo textual, ndo ¢ incomum que o aluno ndo sé
apresente uma inabilidade para o uso da norma padrdo como também tenha uma imagem
distorcida a respeito dela. H4 de se considerar, entretanto, que lhe € requerido o uso do
registro formal nas situacdes de comunicacao publica, como anteriormente afirmado.

Um meio de minimizar esses problemas ¢ propiciar ao aluno o contato com a lingua
padrdo, para que possa ter uma imagem mais adequada dela e, principalmente, do perfil do
usudrio dessa variedade da fala. Se o contato com a lingua padrdo se der pela modalidade oral,
muito do que o aluno ja sabe lhe serd util e ele se reconhecera mais facilmente na condi¢do de

interlocutor em situagdes de interagdo em que tal variedade ¢ naturalmente selecionada, como
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a narracdo de um documentario veiculado pela televisao ou a apresentagao de um telejornal,
por exemplo.

Nesse ponto, ¢ preciso ressaltar que mesmo as pessoas altamente letradas variam em
estilo. O estilo coloquial, usado na maioria das situagdes de interacdo face a face, ¢ mais
acessivel ao aluno do que o estilo cuidado. Dessa forma, o contato com a modalidade formal
podera e devera se dar também na oralidade.

Mas como levar o aluno a ter contato com a norma padrdo na modalidade oral e seus
falantes? Langar a defini¢do de registro formal a turma, apresentar um ou dois exemplos de tal
variedade linguistica e assumir que o Unico contato com a lingua padrao se dara pela interacao
aluno/professor ¢ muito pouco. Sem duvida, um meio mais pratico e eficiente seria colocar o
aluno em atividade de escuta do dialeto padrdo e propiciar oportunidades para que faca uso
dessa variedade linguistica. Tal tipo de atividade ¢ o que os PCNLP chamam de “construcao
de referéncias modelizadoras”. O documento oficial (MEC/SEF, 1998, p. 68) acrescenta a

esse respeito que

E condigdo fundamental para que o trabalho possa ser realizado a constitui¢do de um
corpus de textos orais correspondentes aos géneros previstos, a partir dos quais as
atividades de escuta (e também de produgdo de textos orais) sejam organizadas, de
modo a possibilitar aos alunos a constru¢io de referéncias modelizadoras.

O primeiro passo nessa dire¢do seria levar para a sala de aula exemplos simples ¢
concretos de uso da modalidade padrdo oral. Fora da situacdo de sala de aula, assistir a TV ¢
algo que, de modo geral, faz parte do cotidiano do aluno e do professor. Eis ai um ponto de
contato e interesse comum. Nao ¢ dificil citar um programa em que o uso da lingua padrao
seja tipico.

Partindo do pressuposto de que os noticidrios televisivos apresentam informagdes
sobre diversos assuntos, selecionar uma noticia do interesse dos alunos, anota-la ou registra-la
em video ndo &, certamente, uma tarefa dificil, ainda mais em tempos de internet. Uma vez
registrada, a noticia poderia ser, entdo, apresentada e comentada na sala de aula, destacando a
forca dos tragos proprios do texto oral, como a qualidade de voz, a entonagdo, a expressdao do
rosto, por exemplo. Desse modo, criar-se-iam oportunidades para uma interlocu¢do entre
alunos e professor, em dialeto padrdao, de modo natural, a partir do texto da midia.

A etapa seguinte consiste na discussdo da noticia, visando a explicitacdo do conteudo
informacional e a avaliagdo desse contetido em fungao da experiéncia do aluno: seus valores e
conhecimento prévio. Esse conjunto de atividades contribuird para tornar a sala de aula um

espaco flexivel, natural, espontaneo e cativante.
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Em aulas subsequentes, duas versdes de uma mesma noticia, veiculadas pela imprensa
televisiva, poderiam ser comparadas e discutidas. Chamar a aten¢do para a emissora na qual
cada noticia foi veiculada seria um dos procedimentos que serviriam para alertar os alunos
sobre os diversos pontos de vista a partir dos quais as diferentes redes relatam um mesmo
fato.

Atividades semelhantes a essa propiciariam ndo sé a observagao do registro formal na
oralidade, mas também estimulariam o uso dele; além disso, chamariam a atencdo para
aspectos pragmaticos da lingua, despertando o senso critico do aluno enquanto usuario da
lingua e telespectador de TV.

Iniciar atividades com textos falados € iniciar através de um meio que o aluno mais
domina. Além disso, devido a variedade dos assuntos abordados, os diferentes alunos terdo
oportunidade ndo so de falar a respeito do que mais lhes agrada e interessa, como também de
emitir opinides a respeito, com base em suas experiéncias. Reconhecer a escola como um
espago em que se pode falar sobre temas de interesse e ser ouvido com atengao e consideragao
pelos pares ¢ algo que constitui uma aquisi¢do importante na superacdo dos problemas
comportamentais que, muitas vezes, levam o aluno ao emudecimento e a aparente inaptidao

a0 ensino institucionalizado.

5.4 Do jornal impresso a expressao oral

Para muitos jovens, a leitura de jornal pode parecer uma tarefa enfadonha e
desinteressante. Na tentativa de mudar essa imagem, alguns caminhos podem ser apontados
na pratica escolar.

Consideremos o leitor assiduo desse veiculo de comunicagdo. Ele pega o jornal
diariamente, passa os olhos pelas manchetes, seleciona as que sdao de seu interesse estrito e
procede a leitura das respectivas matérias. Ha um certo prazer em ter o jornal em maos € nao
ser obrigado a ler cem por cento do que estd escrito. H4 também o prazer de descobrir
novidades e saciar a curiosidade em relagdo a detalhes sobre noticias ja veiculadas
anteriormente em radios e TVs. Manter todas essas fontes de interesse ¢ algo essencial quando
se vai utilizar o jornal em sala de aula.

Dado o baixo custo relativo do material, seria aconselhdvel que os alunos pudessem
manusear jornais completos e selecionar, em um primeiro momento, s6 as manchetes de seu

interesse. Em um segundo momento, poderiam ler superficialmente algumas matérias e
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recortar aquela(s) sobre a(s) qual(is) gostariam de comentar com os colegas. Finalmente, em
um terceiro momento, o material selecionado seria utilizado pelos alunos que quisessem fazer
uma exposi¢do oral para o restante da turma, discorrendo a respeito da matéria selecionada.
Na posic¢ao de mediador, o professor pode indagar por que a matéria foi selecionada, quem leu
ou ouviu algo a respeito do que fora anteriormente tratado sobre o assunto, se alguém
concorda com o autor da matéria ou discorda dele, justificando os posicionamentos adotados.
Como nas demais atividades, o professor deve deixar claro que ¢ nos procedimentos

de escuta do outro que, principalmente, interiorizam-se regras de polidez e cordialidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Entre coisas e palavras — principalmente entre palavras — circulamos.

Carlos Drummond de Andrade

Os resultados apresentados neste estudo foram considerados surpreendentes e
encorajadores, mesmo diante de inimeras limitagdes que ainda dificultam o efetivo exercicio
da oralidade em sala de aula, a partir daquele que tem sido um instrumento pedagogico
privilegiado, o livro didatico.

Em termos quantitativos, as propostas de producao de texto escrito ainda imperam nos
livros didaticos das duas colegdes analisadas. Na primeira delas, a secdo Produgdo de texto
mescla tanto géneros escritos quanto orais, atribuindo quase absoluta onipresenga a escrita.
Entretanto, conforme ja observado, em cada capitulo, € previsto um trabalho sistematizado da
oralidade quando os autores propdem a realizacdo de debates mediados pelo professor,
estabelecendo comparagdes entre as ideias veiculadas por alguns dos textos lidos e a realidade
vivida pelos alunos. E justamente tal trabalho sistematizado que faz a oralidade mais presente
ao longo dos volumes da cole¢dao. Na segunda colecdo, a se¢do Oralidade figura desde o
indice da obra, mas em propor¢do bastante desigual em relagdo as segdes que tratam da
escritura de textos, uma vez que para cada trés atividades de producdo de texto propostas em
cada capitulo, somente uma se refere ao texto oral.

O maior nimero de propostas de producao textual escrita em relacdo as de producdo
de textos orais revela, em parte, menor relevancia ainda atribuida a oralidade, fato de longa
tradi¢do na rotina do ensino de lingua materna. Na primeira cole¢do, os debates regrados que
aparecem ao final de algumas leituras constituem uma subse¢do — Trocando ideias — da
sequéncia pedagogica da obra, diferente da se¢do Producdo de texto, ja em destaque desde o
sumario e quase toda dedicada a escrita. Cumpre ainda acrescentar que a presenga da
subsegdo Trocando Ideias em somente alguns dos capitulos da cole¢ao nao ¢ explicada pelos
autores no Manual do Professor. Ja na segunda colegdo, se Oralidade ¢ uma segdo especifica
da sequéncia pedagdgica da obra, vale lembrar, todavia, que ela aparece no fim de cada
capitulo, inclusive apds a subse¢do O que vocé aprendeu neste capitulo, fazendo supor que
ndo ha, substancialmente, algo a ser aprendido no trabalho com os géneros orais, deixando

professor e aluno mais a vontade para “puld-los” se assim o desejarem.
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Na anélise dos géneros textuais abordados nas propostas de producao de texto oral das
duas colecdes, foi possivel confirmar a tentativa de consonancia das obras com as orientagdes
dos PCNLP, que recomendam priorizar os géneros textuais da comunicacdo publica, ou seja,
aqueles que exigem, por parte do enunciador, maior controle para dominar as convengdes que
regulam e definem o uso da lingua. Na primeira cole¢do, por exemplo, a totalidade das
propostas se voltou a tais gé€neros, como a entrevista, o semindrio, o debate deliberativo, entre
outros. Na segunda cole¢do, mesmo os géneros orais da esfera menos formal, como o relato
pessoal ou de historia familiar, figuram em propostas de trabalho sistematizadas e justificadas.

Vale lembrar, no entanto, que os PCNLP, ao recomendarem prioridade aos géneros
orais publicos, ndo mencionam “exclusividade”. Quando a primeira colecdo abre mao de
trabalhar com géneros menos formais, parte do pressuposto de que o aluno ja os domina, o
que nem sempre ¢ verdade. O fato de conhecer ou ter mais intimidade com tais géneros nao
significa, necessariamente, saber utiliza-los satisfatoriamente. Tal fenomeno fica claro quando
o professor indaga ao aluno por que ele gostou de um filme ou livro e recebe respostas vagas,
tautologicas.

De toda forma, as atividades com a oralidade propostas nas obras indicadas pelo
PNLD, ao priorizarem os géneros orais da esfera publica, mantém-se atentas as determinagdes
dos PCNLP, os quais vinculam o desenvolvimento da expressao oral a uma das contribui¢des
que a escola pode dar para a constru¢cdo do aluno cidaddo e sua participagdo no mercado de
trabalho. O debate deliberativo, a exposi¢do oral, a negociacdo de compra e vendas de bens
de consumo, e a mesa-redonda, por exemplo, aproximam o aluno de situa¢des desafiadoras do
cotidiano e que se revelam instrumentos para efetivacdo de praticas democraticas fora dos
muros da escola.

Cumpre ressaltar que, em ambas as colec¢des, as propostas de producio de texto oral
aparecem sempre com um propdsito definido, afastando a pratica pedagdgica de agdes
indcuas que recomendam aos alunos “conversarem com seus colegas” ou “comentarem com a
turma” sobre assuntos das mais diversas naturezas, em atividades tdo vagas quanto pouco
razoaveis e sem qualquer sistematizacdo ou justificativa. Convém acrescentar que os autores
das duas colegdes, ao proporem aos alunos parametros de avaliagdo das atividades com a
oralidade, reforcam peculiaridades relevantes da linguagem oral como a entonagao e as pausas
expressivas, a clareza na pronuncia das palavras e a contribui¢do dos gestos e expressdes

faciais do falante, por exemplo.
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Ainda se percebe que, em ambas as colegdes, o trabalho com os géneros orais também
¢ proposto no ambito dos projetos de classe previstos, tornando as atividades de aprendizagem
mais significativas e pertinentes. Dessa forma, a exposicao oral, a declama¢do de poemas, a
entrevista, o semindrio ou o debate, por exemplo, fazem parte do planejamento desses
projetos.

O resultado da presente pesquisa, de modo geral, torna claro que a expressao oral nao
pode ser um complemento nem um acréscimo nas aulas de Lingua Portuguesa, que devem
tratar com a mesma importancia as competéncias de ler, interpretar, escrever e falar.
Aprimorar os usos da linguagem oral proprios das situacdes menos formais e desenvolver
aqueles tipicos dos contextos publicos, em que deverdo ser usadas as normas urbanas de
prestigio, ¢ tarefa que contribui enormemente para a formagdo de cidaddos conscientes e
criticos, capazes de se expressar para reivindicar, emocionar, apelar, julgar, interpelar. Da
mesma forma, as atividades de expressdo oral desenvolvem habilidades sociais de
cordialidade, respeito, tolerancia e chamam a atenc¢ao do aluno para o gestual e a expressao
corporal, que contribuem para sua interacdo social. Nessa perspectiva, ndo se pode negar que
a oralidade ¢ um relevante instrumento para efetivagao de praticas democraticas dentro e fora
dos limites da escola.

Ha de se considerar, por outro lado, que a educacdo ¢ um grande desafio, tanto no
ambito das politicas e programas nacionais, quanto no ambito restrito da sala de aula.
Reconhecer o valor da oralidade ndo quer dizer que a tarefa de implementa-la nas aulas de
lingua materna seja facil. Inumeras sdo as dificuldades que, certamente, incidem na rotina
escolar, a comecar por turmas numerosas, que dificultam ao professor dar voz a cada um dos
alunos e, a0 mesmo tempo, manter a disciplina do grupo. Outro entrave frequente na pratica
da expressao oral ¢ a propria expectativa do aluno de que a sala de aula ¢ espaco em que, pela
otica do professor, deve-se permanecer calado. Sem pretender esgotar a questao, objeto talvez
de outra pesquisa, também pode ser citada a falta de preparo e eventual desconhecimento do
profissional do ensino para lidar com um assunto ainda pouco explorado na universidade,
como a oralidade.

Construir o oral como objeto de ensino-aprendizagem significa compreender que a
oralidade se manifesta em textos vinculados a géneros regidos por regras proprias de estilo,
composicdo e tematica. Também nao se pode negar, no processo de ensino da expressdo oral,
o reconhecimento da importancia da entonagdo, considerando seu papel de abrir e fechar

turnos, expressar emocdes, marcar o acabamento ou a continuidade do fluxo verbal. Usar a
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palavra estd em relagdo intima com o proprio corpo, e, portanto, gestualidade, mimicas
faciais, posturas e olhares sdo aspectos indispensaveis nas atividades que envolvem o oral.

O aluno ratifica sua condi¢do de sujeito enunciador quando a defini¢cdo de sua voz
pode encontrar outras, convergentes e divergentes, de modo a fazer da pratica de géneros
orais momento privilegiado de estabelecimento de espacos discursivos, que considerem a
polémica constitutiva da palavra em situagdo de uso.

Nesse sentido, os géneros orais ndo podem figurar como acessoérios de final de
capitulo. Consideradas as habilidades de falar, ler, interpretar e escrever como fundamentais
para o desenvolvimento harmonico de um cidaddo participante e consciente, dotado de senso
critico e capacidade de intervir, ndo se pode negligenciar quaisquer dessas atividades que
compdem os curriculos e programas de Lingua Portuguesa nas escolas de Ensino
Fundamental. O que se defende ¢ a articulagdo de todas as atividades — leitura de textos,
produgdo escrita, expressao oral e conhecimento gramatical — a fim de permitir que os alunos
se lancem na direcdo do dominio adequado da linguagem. Afinal, entre palavras circulam e
vivem os homens, como hé algum tempo perceberam filésofos e poetas.

Resta aos livros didaticos continuar insistindo na disseminacdo da ideia de que a fala
ndo ¢ mero lugar do erro ou que o trabalho com os géneros orais se limita a encenagdes de
textos escritos, por exemplo, sem qualquer concepgao clara do que seja a lingua falada.

Estd claro que o professor ndo vai ensinar o aluno a falar; isso ele j4 o faz quando
chega a escola. Trata-se de identificar e valorizar a imensa riqueza e variedade dos usos da
oralidade. E necessario fazer o aluno perceber como a fala é variada, usada com diversas
fungdes sociais e dotada de diferentes graus de formalismo, isto ¢, diferentes niveis de uso da
lingua. O professor, portanto, deve mostrar que fala e escrita ndo podem ser dissociadas e que
elas se influenciam mutuamente. A valorizagdo da linguagem presente nos textos falados
pelos alunos pode e deve ser usada como ponto de partida para a reflexdo sobre sua lingua
materna.

O aluno, por sua vez, ao se fazer ouvir, deixa de ser simples espectador, tornando-se

participante essencial das atividades linguisticas desenvolvidas em classe.
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