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5 TRABALHANDO O GENERO NA SALA DE AULA

Ler, ler, ler. Escrever, escrever, escrever e rasgar muito.
Eu rasguei muito.

Lygia Fagundes Telles

O trabalho de leitura e producéo de textos na escola deve possibilitar ao aluno a identi-
ficacdo e incorporacgdo de estratégias de organizagdo do discurso que garantam sua unidade e
eficiéncia, j& que um enunciado oral ou escrito é considerado um texto quando forma um todo
coeso e coerente, constituindo um espaco de producdo e circulacdo de significados, resultado
da interagdo que se estabelece entre os interlocutores.

Cada texto apresenta mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos desti-
nados a assegurar a ele coeréncia interna. Diferentes atividades devem ser propostas, para
evidenciar, nesses textos, 0s processos de construcao linguistica, caracteristicos dos diferentes
modos de organizacdo do discurso. Assim, o aluno poderd aperfei¢oar-se no uso dos meca-
nismos linguisticos que j& domina na sua linguagem cotidiana, bem como adquirir outros,
proprios da lingua padréo.

A partir do que foi exposto ao longo desta pesquisa, é possivel estabelecer o trabalho
com 0s géneros textuais como o melhor caminho para o desenvolvimento da leitura e da escri-
ta na escola. Ao longo da vida escolar, o estudante deve ter acesso a diversos géneros textuais,
pertencentes a diferentes esferas discursivas.

Neste capitulo, serdo apresentadas algumas atividades realizadas em uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental, a partir de contos de dois autores classicos da literatura brasilei-
ra: Machado de Assis e Lima Barreto. A escolha desses autores ndo foi aleatoria; ao contrério,
foi motivada pelo desejo de poder proporcionar aos alunos dessa turma o contato com narrati-
vas de alto valor literario, visando, em primeiro lugar, a despertar nesses estudantes o prazer
que o texto literario pode provocar.

Nesse sentido, defende-se a ideia de que a escola néo pode ficar presa apenas a0 mun-
do dos jovens. Ao contrario, seu objetivo deve ser o de lhes oferecer a alternativa de conhecer

outros mundos:

Quer dizer, ndo se trata de adequar uma producdo literaria a escola pelo reflexo —
sem reflexdo — do que ja é do mundo do jovem em sua relacdo com os meios de
massa. Trata-se, sim, de introduzir, no ambiente escolar, obras variadas, com alto
potencial simbolico, de modo a corresponder ao anseio por outras respostas possi-
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veis, ainda que efémeras, a questdes diversas sobre si e sobre 0 mundo, que convo-
cam o entendimento e o sentimento de um sujeito em formacdo (CADERMATORI,
2012, p.65).

As narrativas curtas, como 0 conto, mostram-se um bom comego para 0 primeiro con-

tato dos jovens estudantes com autores como Machado de Assis e Lima Barreto. O importante

nessa etapa é o primeiro contato, é a “desmitificacdo” dos classicos, é construcdo da “ponte”

para despertar o gosto pelo texto literario. Nessa perspectiva, Cadermatori (2012, p.89-90)

observa que

Os contos — assim como as cronicas — ainda sdo pouco valorizados como experién-
cia de leitura juvenil e, no entanto, oferecem oportunidade rica de apresentacdo de
autores, sejam eles criadores de obra ja classica, sejam de expressdo moderna ou
contemporanea, contanto que autores de paginas que garantem leitura atraente e
provocante. Por via do conto, um jovem pode conhecer Machado de Assis e também
Lima Barreto, Anibal Machado, Clarice Lispector, Guimardes Rosa, Lygia Fagundes
Teles, Autran Dourado, Antonio Carlos Viana, Ronaldo Costa Fernandes, o proprio
Milton Hatoum e tantos outros.

E valido lembrar que esse contato com o texto literario, para a maioria dos jovens bra-

sileiros, sO ocorre pela intermediacdo da escola, mais especificamente do professor. Dessa

forma, o trabalho com o texto literario na escola se faz ainda mais necessario.

Convém esclarecer, contudo, que, conforme ressalta Cadermatori (2012, p.90-1), nem

todo jovem pode ser transformado em leitor apenas pelo trabalho de um professor:

N&o somos tdo poderosos assim. Capacitar os estudantes a leitura, desenvolvendo
suas competéncias linguistica e textual é uma coisa. Transformar alunos em leitores
de literatura é outra. A capacitacdo dos alunos a leitura € um dos objetivos principais
do ensino fundamental, habilidade que deve ser aprimorada no ensino médio. Inicia-
tivas, incentivos e programas de leitura que propiciam tal capacitacdo sdo de impor-
tancia vital na educacdo. Esforcos nesse sentido séo crescentes no pais, impulsiona-
dos por razdes culturais, sociais e politicas. Mas a formac&o de leitores literarios ex-
travasa 0 &mbito do trabalho de massa. Envolve particularidades de uma sintonia
mais fina, além da disposi¢do para aventuras subjetivas, que ndo existe em qualquer
professor nem em qualquer aluno.

Essa constatagdo, por sua vez, ndo nega o valor do texto literario para o ensino, ja que

“boas narrativas e bons poemas sdo matrizes de reflexdes sobre a vida. Podem nos levar a

reconhecer, apreciar e até reformular as experiéncias que temos” (CADERMATORI, 2012,

p.63).

A importéncia da literatura esta relacionada a nossa memdria social, a nossa historia:

“viver a aventura da palavra € viajar pelo tempo/espaco da humana condicdo. O relato oral e

as narrativas antigas sustentaram a historia do mundo e das civilizagdes até que a escrita,

prometida como cura para 0 esquecimento, quis nos garantir memoria fixa” (YUNES, 20009,

p.58-9).
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A partir das concepcdes expostas acima, foram elaboradas atividades que tém como
ponto de partida, como ja foi afirmado, o género conto. Nelas, a leitura e a escrita ndo estao
separadas; ao contrario, todos os momentos de producdo escrita estdo relacionados a leitura,
ponto de partida e principal objetivo do projeto.

Todo o trabalho foi conduzido a partir da ideia dos circulos literarios (que também po-
dem ser chamados de rodas de leitura), nos quais a leitura em voz alta pelo professor (leitor-
guia) era o ponto de partida para a realizacdo das atividades. A ideia dos circulos vincula-se as
propostas de leitura defendidas por Pennac (1993), em Como um romance, e Yunes (2009),
em Tecendo um leitor, uma rede de fios cruzados.

Yunes (2009) lembra que o ato de contar historias em rodas estd marcado na historia
da humanidade. Os homens tinham o costume de se reunir para cantar, dancar, ouvir casos e
noticias trazidas pelos viajantes. Nesse contexto, de acordo com a autora (2009, p.73-4), “0s
circulos de leitura revelaram-se eficazes para estimular de novo o gosto de ler...”, uma vez
que

O circulo, forma geométrica téo perfeita quanto o retangulo aureo e mais magico —
imagem da cabala, presente nas rosaceas — aspira a unidade que toda diferenca aspi-
ra, sem, para isso, abdicar de cada ponto que o forma. O circulo ndo existe para si,
mas em funcéo de um todo, que o remete ao sagrado. Desde a Biblia judaica as cos-
mogonias de outras religiGes primitivas, o circulo aparece como demarcacéo de es-
paco para celebrar a palavra, centralizar o ritual. Nossas sociedades modernas guar-
daram dos teatros de arena a forma que se repete nos estadios, nos circos, nas igre-
jas, como se ai as aliancas e as confrontacfes pudessem estar dispostas adequada-
mente (YUNES, 2009, p.78-9).

As rodas de leitura podem ser uma experiéncia de partilha, troca de ideias, oportuni-
dades de aproximacdo e debate entre professor e aluno. O professor € o leitor-guia e conduz a
leitura de forma paciente, generosa e mais encantadora possivel (quem resiste a uma boa his-

toria?), para estabelecer maior aproximacao entre 0s jovens e o texto literario selecionado.

O exercicio de ouvir histdrias por intermédio de contadores funciona como forma de
seduzir e predispor para o interesse de (aprender a) ler tanto uns, quanto outros. To-
dos nds conhecemos como é fascinante ouvir boas histérias, bem contadas: ai para
buscar a autonomia de leitura ndo é muito longe (YUNES, 2009, p.76).

A autora ressalta ainda que, nos circulos de leitura, todos estdo em igual distancia de
um centro, que nado sera o professor, mas o texto, o filme, o quadro, a crénica, a reportagem, o
documentario que se 1é. O papel do docente (leitor-guia) é mobilizar, provocar, costurar as
demais falas, sem prevalecer a sua propria.

Yunes (2009, p.82) salienta ainda que

O trabalho de um leitor-guia é fazer luz sobre as cenas de leitura, os atos de constru-
¢ao de sentidos na leitura, sem impor sua condi¢do ou a do autor. O que se quer al-
cangar com o circulo de leitura é a descoberta da condicdo de leitor e uma qualifi-
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cacdo maior para a leitura, por conta mesmo da troca, do intercdmbio, da interagdo
de de vivéncias e historias de leitura — segundo o repertdrio de cada um.

A autora acredita que o gosto pela leitura compartilhada fortalece o aprendizado do

potencial leitor. Segundo ela, “lendo sozinhos parecemos mais bloqueados do que lendo em

grupo, quando uma ideia puxa a outra e estas vao criando uma teia de trocas muito original”

(2009, p.84).
Nessa perspectiva, Cosson (2009, p.28) destaca que

De novo estamos diante do equivoco de tratar a leitura literaria como uma atividade
tdo individual que ndo poderia ser compartilhada, mas ja sabemos que é justamente
o contrério. O efeito de proximidade que o texto literario traz é produto de sua inser-
¢ao profunda em uma sociedade, é resultado do didlogo que ele nos permite manter
com o mundo e com 0s outros. Embora essa experiéncia possa parecer Gnica para
n6s em determinadas situac@es, sua unicidade reside mais no que levamos ao texto
do que no que ele nos oferece. E por essa razao que lemos 0 mesmo livro de maneira
diferente em diferentes etapas de nossas vidas. Tudo isso fica ainda mais evidente
quando percebemos que o que expressamos ao final da leitura de um livro ndo sdo
sentimentos, mas sim os sentidos do texto. E é esse compartilhamento que faz a lei-
tura literaria ser tdo significativa em uma comunidade de leitores.

Por meio do compartilhamento de suas interpretagdes, “os leitores ganham consciéncia

de que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus
horizontes de leitura” (COSSON, 2009, p.66).

O autor citado afirma ainda que é dever do professor explorar a0 maximo, com seus

alunos, as potencialidades do texto literario. Cabe ao docente, portanto, criar condi¢des para

que o encontro do aluno com a literatura seja “uma busca plena de sentido para o texto litera-

rio, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos” (COSSON, 2009,

p.29), defendendo, pois, o letramento literario, ou seja, a pratica da leitura de textos literarios

na escola. Para o autor, contudo, ndo basta apenas mandar o aluno ler, é preciso ensina- lo a

ler:

Em suma, se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda a forgca humani-
zadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao contrario do que acreditam
defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa. Lemos da maneira como nos foi
ensinado e a nossa capacidade de leitura depende, em grande parte, desse modo de
ensinar, daquilo que nossa sociedade acredita ser objeto de leitura e assim por dian-
te. A leitura simples é apenas a forma mais determinada da leitura e porque esconde
sob a aparéncia de simplicidade todas as implicagdes contidas no ato de ler e de ser
letrado. E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literério é fun-
damental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos
ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou
porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum ou-
tro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com pro-
ficiéncia 0 mundo feito linguagem (COSSON, 2009, p.29-30).
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Os circulos literarios, guiados pelo professor, podem, pois, constituir um caminho bas-
tante produtivo no trabalho com a leitura, e consequentemente com a escrita, na sala de aula,

uma vez que, segundo Yunes (2009, p.85),

O esforgo para organizar suas ideias, torna-las logicas, vencer a timidez, buscar a
expressao e lograr comunicar-se resulta, pouco a pouco, na descoberta da propria
voz, da prépria vez e do “eu” que se vai construindo dia a dia nessas reflexdes e in-
tervengdes. Educa-se o ouvido, a sensibilidade, a inteligéncia, a lingua: o respeito
pelos outros, autor, coautores e leitores do texto. A coeréncia das proprias ideias de-
ve (in)formar o brincante (ndo é esse 0 nome dos que pulam para dentro do circulo e
entram na roda?), leitor que, lendo, alcanca prazer.

A partir das concepgdes apresentadas, foram desenvolvidas as atividades descritas a-
baixo, realizadas ao longo do ano letivo de 2013.

A primeira delas foi um trabalho de pesquisa. Antes da leitura dos contos seleciona-
dos, os alunos buscaram informacdes sobre a obra e a biografia de Machado de Assis e Lima
Barreto. A turma foi separada em dois grupos (é valido lembrar que estamos falando de uma
classe composta por nove alunos, por isso dois grupos foram suficientes para a pesquisa). Ca-
da grupo ficou responsavel por um autor. No dia previamente marcado, os grupos fizeram a
exposicdo para a turma, e coube a mim, professora da classe, trazer mais informacdes. Ima-
gens das capas de alguns livros e fotos também foram utilizadas.

ApoOs essa etapa, iniciou-se a leitura dos contos. O primeiro foi “A cartomante”. Para
realizar a atividade proposta, o conto foi dividido em quatro partes. As duas primeiras foram
lidas em uma aula, e as outras, em duas aulas diferentes.

Na primeira parte da historia, as personagens Rita e Camilo conversavam sobre a car-
tomante que Rita havia procurado. As personagens foram apresentadas indiretamente e o tipo
de relacdo existente entre Rita, Camilo e Vilela ndo estava claro. Dessa forma, apds a leitura,
os alunos foram solicitados a elaborar (oralmente) hipdteses sobre a relacdo existente entre as
personagens, baseando-se apenas nas acdes e falas apresentadas no excerto lido. No 2° para-
grafo desse fragmento, a personagem Rita apresenta uma prova de que a cartomante podia
prever o futuro. A partir dessa passagem, a turma debateu sobre a validade de tal prova - ques-
tdo importante para o desenvolvimento do enredo e, principalmente, para o desfecho.

A segunda parte do conto revelava a verdadeira ligacdo entre Camilo, Rita e Vilela. O
trecho encerrou-se com o bilhete de Vilela para Camilo. Apds a leitura desse fragmento, a
conversa com a turma girou em torno das caracteristicas psicoldgicas das personagens. Os
alunos foram solicitados a descrever (oralmente) as trés personagens principais: Camilo, Rita

e Vilela. Hipoteses sobre o verdadeiro intuito do bilhete foram levantadas pelos alunos.
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A terceira parte descrevia o trajeto de Camilo para a casa de Vilela, durante o qual o
primeiro acaba consultando a cartomante de Rita. Apos a leitura dessa parte, foram destacados
0s pormenores das descri¢des, as mindcias e os detalhes com que o narrador acompanhava o
trajeto de Camilo. Os alunos foram questionados sobre os efeitos de sentido dessas descri-
¢des. Houve uma discussdo sobre os sentimentos que dominavam Camilo ap6s a leitura do tal
bilhete. O climax do conto ocorreu exatamente nesse fragmento. Esse elemento da narrativa
foi identificado e trabalhado com a turma.

Apos a leitura dessas trés partes, uma producdo escrita foi proposta: antes de conhece-
rem o desfecho original do conto, os alunos escreveram um desfecho para historia. Essa ativi-
dade foi realizada individualmente na sala de aula. O desfecho deveria ser coerente com a
historia lida até agquele momento. Antes de escrever, os alunos refletiram sobre os seguintes
aspectos: Camilo estava confiante; a cartomante o havia tranquilizado; ele, entdo, seguiu para
casa de Vilela. O que aconteceu? A cartomante realmente acertou? O resultado dessa produ-
¢do encontra-se na secdo Anexos, indicado pelo numero 1.

Depois da producdo do desfecho, a quarta parte, o desenlace da histéria, foi lida, e os
estudantes conheceram o final original do conto. Houve, entdo, uma discussdo sobre ele, na
qual os alunos estabeleceram comparagdes entre os finais produzidos por eles e o final do
autor. Por fim, houve um debate a partir da seguinte pergunta: o desfecho confirma ou des-
mente a frase de Hamlet citada no inicio do conto?

Depois da leitura do conto em questdo, das discussdes e das atividades realizadas, os
alunos escreveram um comentario pessoal sobre essa leitura, enfatizando as impressdes sobre
esse primeiro contato com a obra machadiana. Essas producdes tambem estdo na secdo Ane-
X0s, indicadas pelo nimero 2.

O segundo conto machadiano escolhido foi “A causa secreta”. A atividade envolvia a
leitura em sala e a discussdo sobre a histdria. As caracteristicas psicoldgicas das personagens,
em especial as do protagonista, e a relagdo delas com a construcdo da conto constituiram o
foco do debate. Os alunos foram convidados a relatar suas impressdes sobre o enredo, sobre
as personagens e suas acdes. Apds os relatos, o foco do debate passou a ser o titulo do conto e
sua relacdo com a narrativa lida.

“O enfermeiro” foi o Gltimo conto de Machado de Assis lido com a turma. Apés a lei-
tura em sala, organizou-se um jari simulado. Para a realizacdo dessa atividade, a turma foi
dividida em dois grupos: um grupo defendeu o enfermeiro, Procépio, sustentando a hipétese
de luta entre ele e a vitima; o outro, o acusou, defendendo a hipdtese de crime.
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Apds tempo estabelecido para a definicdo dos argumentos, que deveriam ser criados a
partir dos acontecimentos narrados no texto, o julgamento foi iniciado. A apresentacdo dos
argumentos foi realizada, nesse momento, oralmente. Apds o debate entre 0s grupos, estes
produziram um texto escrito, de carater argumentativo, a partir da hipétese defendida: luta ou
crime?. Essas produgdes constam na se¢cdo Anexos, indicadas pelo nimero 3.

Os contos de Lima Barreto selecionados - Clara dos Anjos, Um especialista e O caca-
dor doméstico — sdo alguns dos que comp&em a obra “Clara dos Anjos e outros contos”, ado-
tada como leitura extraclasse. Os textos selecionados foram lidos em sala com a turma, sem-
pre acompanhados de discussdo sobre o texto, na qual os alunos deveriam se posicionar oral-
mente sobre as questdes levantadas. A questdo racial e a luta contra o preconceito — temas
frequentes da obra de Lima Barreto — fomentaram quase todas as discussdes. Estabeleceu-se
uma ponte entre a obra e a vida do autor, a partir, principalmente, do material pesquisado pe-
los alunos na primeira atividade. Houve espaco também para reflexfes acerca da linguagem
do autor, bem como das questdes estruturais relativas ao género textual estudado.

A discussdo apos a leitura do conto Um especialista iniciou-se a partir da apresen-
tacdo das personagens no inicio da histdria. Os alunos foram levados a expor oralmente tracos
da personalidade do Comendador Mota e do Coronel Carvalho e relacioné-los aos aconteci-
mentos narrados. Apds essa atividade, o debate girou em torno do papel da mulher negra no
conto em questao, relacionando esse papel a época em que foi escrito o conto e a propria bio-
grafia do autor. Os alunos utilizaram trechos para discutir a questdo do preconceito racial. Em
seguida, a discussdo voltou-se para o final irbnico do texto, bem como a relacionar o titulo do
conto com os fatos narrados.

No que diz respeito ao estudo do conto O cacador doméstico, na condicao de medi-
adora, propus que fosse iniciado a partir do emprego da expressdo “teimosia escravagista”,
logo no inicio do texto, relacionando-a ao enredo. Apds esse momento, os alunos descreveram
a personagem principal da historia — Simdes —, discutiram o habito estranho deste e relaciona-
ram-no ao titulo. Por fim, a discussao girou em torno do desfecho de Siméo. Os estudantes se
posicionaram em relacdo aos acontecimentos relatados e comentaram a ironia, mais uma vez
presente, no final da leitura em questao.

O conto Clara dos Anjos, que além de figurar no titulo, é o primeiro apresentado na
obra, motivou a producdo de um texto escrito. Como o desfecho dessa narrativa ndo relata o
que acontecera com a personagem Clara, apds a revelacdo da gravidez para sua mae, os alu-

nos foram levados a imaginar o que haveria ocorrido, criando um final diferente para o texto.
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As perguntas que nortearam a producao foram as seguintes: Como o pai de Clara reagiu ao
descobrir a gravidez? e O que aconteceu com Clara?

Apbs o estudo dos trés contos de Lima Barreto, foi realizado um debate sobre a
questdo do racismo no Brasil atual. Os alunos refletiram sobre o lugar social do negro na épo-
ca de Lima Barreto e nos nossos dias. A pergunta norteadora desse debate foi a seguinte: ain-
da hé& racismo no Brasil?

As atividades desenvolvidas se encerraram com duas producdes escritas: uma narrati-
va completa e uma avaliacdo pessoal sobre a relacdo dos alunos com a leitura. Essas produ-
cOes foram escritas a partir de roteiro pré-estabelecido e constam da se¢do Anexos desta pes-
quisa, com 0 numero 5 para a narrativa e 6 para a reflexdo sobre a leitura do aluno.

Para a producdo da narrativa, envolvendo os contos de ambos os autores, 0s estudantes

guiaram-se pelo seguinte roteiro:

Narrador: observador
Personagens: Rita (A cartomante) e Clara dos Anjos
Espaco: Rio de Janeiro

Conflito: livre

Para a reflexdo sobre a sua relagdo com a leitura, o roteiro apresentava as seguintes

perguntas:

1) Vocé gosta de ler?

2) Que tipo de leitura prefere?

3) Vocé Ié livros ndo indicados pela escola?

4) Com que frequéncias Ié jornais?

5) Vocé estuda apenas pelos apontamentos feitos em aula? Ou também pelos livros?

6) De 1 a 5, que nota vocé atribui a sua capacidade de compreenséo e interpretacdo de

leitura?

Essa proposta foi realizada no fim do ano letivo, a partir de uma atividade da apostila
adotada pelo colégio e apontada nas referéncias bibliograficas.

E importante ressaltar que as atividades selecionadas para a presente pesquisa no fo-
ram as Unicas efetuadas ao longo do ano, assim como o0s contos escolhidos ndo foram as Uni-
cas leituras realizadas. A ideia do circulo literario, ao contrario, esteve presente em todas as

praticas textuais realizadas durante o periodo letivo de 2013,
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E preciso assinalar também que as atividades de producéo textual escrita sempre se i-
niciavam com o planejamento do texto, o velho e conhecido rascunho. Apds essa etapa, 0S
alunos eram orientados a efetuar a revisdo do proprio texto e, em seguida, reescrevé-lo. So-
mente depois desses estagios, o texto chegava a sua forma final. Essas etapas (rascunho, revi-
s&o, reescritura, versdo final) sdo defendidas por Bernardo (2010, p.39):

Obviamente defendo o rascunho. N&o acredito na inspiracdo. Acredito no esforco
multiplo de uma pessoa, que faz e desconfia do que faz, refaz e desconfia do que re-
fez, até esgotar aquele movimento numa obra, num produto, de modo a partir para
outros que devem ser feitos e refeitos. Para a redacdo, este esforco tem seu ponto no
rasgar. N4o, € claro, no rasgar desiludido que abandone o ato. Sim no rasgar ansioso
e ativo, que instante continuo reescreve.

Para o autor, a autonomia da escrita se dé justamente no “rasgo”: rasgar o papel, re-
pensar as ideias, reescrever o texto. A transicdo da imitagdo de modelos ensinados e lidos para

a autoria somente se estabelecera a partir do esforco multiplo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Livros ndo mudam o mundo; quem muda o0 mundo sao as
pessoas. Os livros s6 mudam as pessoas.

Mario Quintana

Esta dissertacdo teve como objetivo maior apresentar um projeto de leitura no qual as
atividades propostas contribuissem para a aproximacao dos alunos do texto. Para tanto, ele-
gemos 0 género conto como representante da infinita gama de textos, por percebermos carac-
teristicas, como sua curta extensdo, que facilitariam o desenvolvimento das atividades.

Nosso interesse em realizar esta pesquisa consistiu em buscar nos contos selecionados
a possibilidade de levar os alunos a perceberem a expressividade da lingua e, possivelmente,
desenvolver o gosto e o prazer de ler, alem de auxiliar o desenvolvimento da producéo escrita.

Comprovamos a hipétese inicial de que o convivio regular com os textos literarios po-
de resultar em mudancas do ponto de vista da apropriacdo da lingua, ja que, ao final do ano
letivo, a maioria dos alunos envolvidos revelou mais interesse pela leitura, avancos significa-
tivos nas estratégias de argumentacéo oral e escrita, mais facilidade na organizacao de ideias e
evidente enriquecimento vocabular. O contato frequente com esse dominio discursivo colabo-
rou positivamente para as praticas de escrita, bem como proporcionou mais seguranca na pro-
ducéo oral, pois, ao longo do ano, nos circulos literarios realizados, os estudantes eram convi-
dados a expressar suas ideias e suas opinides, fato que contribuiu sensivelmente para elabora-
cdo de textos nas duas modalidades.

E importante ressaltar que, paralelamente as atividades apresentadas, outras leituras
foram propostas, a partir da apostila adotada pela escola na qual foi realizada a pesquisa: Co-
lecdo Anglo Vestibulares Ensino Fundamental: 9° ano — Lingua Portuguesa. S&o Paulo: An-
glo, 2013. e dos livros extraclasse. Sobre esses livros, algumas observacGes merecem desta-
que.

Como a escolha do livro extraclasse sempre foi um momento angustiante em minha a-
tividade docente — escolher e determinar o(s) livro(s) que os alunos lerdo, pensando, erronea-
mente, na turma como um grupo homogéneo —, por ndo ser uma tarefa facil, decidi que os
alunos deveriam ter também o direito de escolher o que ler, trazendo para minha pratica peda-
gogica uma passagem, entre tantas outras, altamente significativa de Daniel Pennac (1993,

p.13): “o0 verbo ler ndo suporta imperativo”. Assim, propus que um dos livros do trimestre, a
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escola estabelece dois por trimestre, fosse de livre escolha; cada aluno decidiria, pois, 0 que
iria ler. Esse projeto foi um caminho encontrado para suavizar essa ardua tarefa de estabele-
cer, unilateralmente, a leitura dos alunos. Continuo selecionando criteriosamente alguns livros
para o trabalho em sala de aula (o primeiro livro de cada trimestre), mas também dou a pala-
vra aos jovens, dou o direito de escolher, a partir de suas vivéncias, o que desejam ler.

A recepcao do projeto foi muito bem recebida pelos alunos. Apesar do estranhamento
inicial, manifestado por perguntas como “Posso ler qualquer coisa mesmo, professora? Até
Diario de um banana?, a turma gostou da ideia e ficou bastante empolgada com a possibilida-
de de cada um escolher o livro de sua preferéncia.

Esse trabalho foi iniciado em 2012. Desde entdo, tenho presenciado resultados positi-
VOs com essa pratica. E certo que ainda ha alguns que ndo demonstram tanto interesse, mas
seguimos o caminho; afinal, a formacao do leitor € um processo que, necessariamente, ndo se
concretiza em um Unico ano letivo. A leitura de livre escolha mostrou-se um forte apoio para
o desenvolvimento do trabalho com a obra indicada por mim.

Assim sendo, a partir do que foi exposto nesta dissertacdo, é possivel concluir que o
texto literario ndo pode ficar fora da sala de aula, nem ser um mero figurante das aulas de lin-
gua materna. Nesse sentido, as orientagcdes dos PCN, que trazem reformulacdo na proposta do
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, ressaltando a importancia da presenca do texto —
inclusive o literario — na sala de aula, conferem forga ao nosso discurso de que é preciso rede-
finir o espaco da leitura literaria na escola. A competéncia leitora, de modo geral, serve de
instrumento para capacitar os alunos para as variadas situagdes de comunicacao; o texto litera-
rio, especificamente, é capaz de desenvolver neles a sensibilidade estética, 0 senso critico e 0
estabelecimento de preferéncias em relacdo aos autores.

Defendemos também, nesta pesquisa, que o professor deve incorporar em sua rotina a
pratica da leitura em voz alta. Ler textos para os alunos é uma atividade de suma importancia
e ndo pode ser algo esporadico em funcdo do desenvolvimento que certamente acarreta.

A leitura de textos escritos, no nosso caso especifico o narrativo, deve estar voltada para
a explicitacdo de marcas quanto & forma e ao conteudo do texto em funcdo das caracteristicas
do género, do suporte, do autor, do contexto, bem como para a selecdo de procedimentos de
leitura em funcdo dos diferentes objetivos e interesses do sujeito: estudo, formacéo pessoal,
entretenimento, realizacao de tarefa.

A prética de producdo de textos escritos, por sua vez, deve sempre levar em conta a
condigdes de producdo: finalidade, especificidade do género, lugares preferenciais de circula-

c¢do, interlocutor eleito, e a utilizagdo de procedimentos diferenciados necessarios, para a sua
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respectiva elaboracgéo: estabelecimento de tema, levantamento de ideias e dados, planejamen-
to, rascunho, revisdo, versio final. E necessario lembrar que o aluno precisa entender o pro-
cesso de escrita como um momento de interacdo, ou seja, escrever com um proposito planeja-
do e definido.

Na maioria das atividades de producéo escrita escolar, o leitor dos textos dos estudantes
é o professor. Dessa forma, todas as producdes devem ser lidas pelo docente, tendo este o
cuidado de fazer anotacdes, observagdes e sugestdes, isto é, realizar uma correcao dialdgica.
A reescritura do texto corrigido é valida, considerando a corregdo realizada.

No caso do trabalho realizado com os alunos — foco desta dissertacao -, a discusséo e o
debate sobre o texto lido com a turma foi uma etapa fundamental no projeto de leitura defen-
dido nesta pesquisa. Esse momento revelou-se essencial na relacdo com o texto. Antes que as
informacdes sejam sistematizadas, € essencial que se abra espaco para o compartilhamento de
comentérios e opinides a respeito do que foi lido. Até mesmo o desabafo do aluno que diz
“mas como esse texto é chato!” é mais significativo e estimulante para a apreciacdo da obra
do que a frieza da rotina que transforma a leitura em mero trabalho a ser avaliado e ao qual é
atribuida uma nota.

Se o estudante puder expressar o quanto foi dificil — ou sem sentido ou surpreendente ou
maravilhoso — seu encontro com o texto, por mais superficial que tenha sido sua leitura, uma
promissora discussdo podera ser iniciada. Dizer ao outro por que ndo gostamos de um livro,
por que ele nos aborrece ou por que nos agrada tanto ndo é tarefa simples. Ao contrério, de-
manda uma elaboragdo argumentativa complexa e abre caminho para muitas questdes e refle-
x0es.

A presente pesquisa buscou desenvolver, em suma, um projeto de leitura e escrita que
tivesse como objetivo primeiro desenvolver e a capacidade comunicativa do aluno de modo a
capacita-lo a exprimir-se com clareza, organizar ideias, estabelecer relagGes, interpretar dados
e fatos e elaborar hipoteses, desenvolvendo sua capacidade critica e reflexiva, tendo o conto
como ponto de partida.

Buscamos, afinal, formar leitores ou, ao menos, comprovar que a leitura literaria, além
de poder vir a ser considerada pelos alunos uma atividade de lazer, possibilita o contato com
novas realidades, reflete nova visdo de mundo e permite o convivio com a lingua em sua mais
rica manifestacao.

Nossa dissertacdo ndo ambicionou apontar solugdes Unicas para a mediagdo na escola
nem esgotar possibilidades de préaticas na sala de aula a serem desenvolvidas. A leitura é um

tema inesgotavel; dessa forma, pesquisas nesse campo sdo necessarias, pela possibilidade de
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ampliar a visdo do professor em relacao a utilizacdo do texto literario como atividade natural.
Esperamos também ter podido contribuir para que outros docentes percebam a importancia da
literatura e a levem para o ambiente escolar da forma mais prazerosa possivel, conscientizan-

do o jovem de que leitura deve estar presente ndo apenas na escola, mas na vida.
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ANEXOS

ANEXO 1: DESFECHO PARA O CONTO A CARTOMANTE
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Anexo 2: COMENTARIO PESSOAL SOBRE O CONTO A CARTOMANTE
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