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RESUMO

HADDAD, Victoéria Cristin do Nascimento. Contribui¢oes da pesquisa linguistica sobre
interrogativas para melhorias no cotidiano do afasico em seu ambiente familiar — um roteiro.
2014. 206 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Instituto de Letras, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

A afasiologia linguistica, enquanto ramo da Linguistica, contribui para a verificagao
dos pressupostos da Teoria Gerativa e para a classificacdo e descricdo das particularidades
linguisticas caracteristicas dos diferentes tipos de afasias. Neste contexto, os problemas com a
produgdo de estruturas complexas, como € o caso das interrogativas, tém sido tema de muitos
estudos em diversas linguas. Entretanto, os beneficios que tais pesquisas podem oferecer no
sentido de melhorar o cotidiano dos sujeitos de pesquisa raramente sdo abordados. Com o
intuito de atuar sobre esta lacuna, a presente dissertagao tem como objetivo geral fornecer um
roteiro de pesquisa com sugestdes de intervencdo de base linguistica no tratamento
fonoaudiologico de um individuo afésico, proporcionando, desta forma, melhora do cotidiano
do afdsico em seu ambiente familiar. A hipdtese que orienta este trabalho ¢ a de que a
aplicacdo de um roteiro de pesquisa linguistica descentralizado e desverticalizado sobre o
tratamento da afasia pode proporcionar melhorias no cotidiano familiar do paciente acometido
pelo déficit. Para desenvolver o roteiro em questdo, foram escolhidas as interrogativas-QU
como tdpico linguistico. O roteiro, todavia, foi desenvolvido para que qualquer outro topico
linguistico, identificado como problematico e passivel de tratamento especifico, seja aplicavel
ao esquema. Como objetivo subsididrio, pretende-se desenvolver um modelo de pesquisa que
busque contribuir para a aplicagdo do principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. A metodologia consiste na utilizagdo de um estudo de caso com testes avaliativos,
treinamento de sentencas e entrevistas. O sujeito selecionado para o estudo ¢ um afasico
agramatico. H&, ainda, a colaboracdo de membros de sua familia e da equipe de
fonoaudiologia do Centro de Recuperagdo do Paciente Afasico (CRPA) da Universidade
Veiga de Almeida (UVA). Os resultados coletados nos testes e nas entrevistas apontam para
melhora no processamento linguistico de interrogativas-QU, tanto no que se refere a
organizacdo dos sintagmas nas sentencas, quanto a selecdo de itens lexicais adequados
(elementos-QU). Resultados também apontam para melhoras no cotidiano do afasico no que
se refere a redu¢do da ansiedade perante erros, presenca de mais opgdes comunicativas €
aumento da capacidade de comunica¢do independente. Através dos resultados, constata-se a
viabilidade de aplicacao do roteiro proposto para futura aplicagdo por profissionais envolvidos
com o tratamento e o estudo das afasias.

Palavras-chave: Interrogativas. Agramatismo. Estudo de caso. Treinamento. Extensdo

Universitaria.



ABSTRACT

HADDAD, Victoéria Cristin do Nascimento. Contributions of linguistic research on
interrogatives to provide improvements in the everyday household life of an aphasic patient —
a guide. 2014. 206 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Instituto de Letras,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.

Linguistic aphasiology has contributed to the verification of the Generative Theory
assumptions and to the classification and description of linguistic features that characterize
different types of aphasia. In this context, the problems with the production of complex
structures, such as interrogatives, have been the research topic of many studies in several
languages. Nevertheless, the benefits that such researches can offer to improve the daily lives
of research patients are rarely addressed. In order to fill in this gap, the general aim here is to
provide a research guide with language intervention suggestions for the speech therapy of an
aphasic individual, by providing, through it, the improvement of his everyday household life.
The working hypothesis is that by applying a linguistic research guide decentralized and non-
vertical about the treatment of aphasia, it is possible to provide the improvement needed in the
everyday household life of the patient with this deficit. To develop this research guide, the
wh-questions are chosen as the language topic of this research. Despite this choice, the guide
is developed with the possibility of being adapted to any other linguistic topic, which had
been identified as problematic and susceptible to specific treatment. As a subsidiary goal, it is
intended to develop a research model that seeks to contribute to the implementation of the
principle of the indivisibility of teaching, research and extension — one of the legal guiding
principles of Brazilian universities. The methodology consists in using a case study with
assessment tests, sentence training and interviews. The patient selected for the study is an
aphasic with agrammatism. There is also the collaboration of members of his family and the
staff of Centro de Recuperacdo do Paciente Afasico (CRPA — a speech therapy center) in
Universidade Veiga de Almeida (UVA). The results collected in tests and interviews point to
an improvement in linguistic processing skills of wh-questions, regarding to the organization
of phrases in the sentences and also to the selection of appropriate lexical items (wh-words).
In addition, the results point to the progress in the patient’s daily life concerning the reduction
of anxiety about his errors, the use of more options in communication and the increase of his
independent communication skills. It is noted, due to the results, the feasibility of applying
the proposed guide for future implementation by professionals involved in the treatment and
the study of aphasia.

Keywords: Interrogatives. Wh-questions. Agrammatism. Case study. Trainning. University

Extension.
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INTRODUCAO

A linguistica no decorrer do século XX se configurou como ciéncia que estuda as
linguas naturais. Uma das preocupagdes de todas as correntes ligadas a esta ciéncia ¢ a
investigacdo do funcionamento dessas linguas. Dentre essas correntes, a gerativista busca
estudar o funcionamento da lingua como um componente mental, assumindo que este ¢ inato
ao ser humano. Considerando que a mente humana se apresenta como um desafio no que se
refere ao acesso aos mecanismos de seu funcionamento, os gerativistas lancam mao de
recursos que possibilitam o desenvolvimento de pesquisas neste campo.

O estudo das afasias ¢ um desses recursos que fornece base para a investigacdo do
funcionamento da lingua no cérebro e na mente de um individuo normal. Em 2006, as
doencgas cerebrovasculares foram apontadas como a terceira causa de morte no Brasil
(DATASUS, 2006 apud MINISTERIO DA SAUDE, 2008, p.13-14). Se considerarmos
apenas os casos de AVC (acidente vascular cerebral), por exemplo, cerca de 40 a 50% dos
individuos que sofrem a doenga morrem apds seis meses € a maioria daqueles que sobrevivem
exibe sequelas neurologicas e incapacidades residuais significativas, o que faz desta patologia
a primeira causa de incapacitagdo funcional no mundo ocidental (PERLINI & FARO, 2005,
p.155). A afasia ¢ uma dessas sequelas neurologicas que causa um déficit na linguagem do
individuo afetado. Dependendo da area do cérebro danificada, o afasico também pode
apresentar comprometimentos fisicos, cognitivos, emocionais além do comprometimento da
comunicagao.

H4 mais de um tipo de afasia. Contudo, a que desperta maior interesse aos estudiosos
gerativistas ¢ a afasia de Broca ou agramatismo'. Tal interesse emerge do fato de
possivelmente esse tipo de afasia afetar especificamente o nivel sintatico da lingua,
componente central dos estudos da teoria gerativa. Os afdsicos agramaticos tém esta
denominacdo desde os primeiros estudos com afasia de Broca, devido a auséncia de fluéncia e
ao carater telegrafico e pesado da fala, bem como a preferéncia por produzir apenas palavras
de conteudo (substantivos e verbos); pensava-se que eles ndo eram capazes de utilizar itens
gramaticais, como artigos e conjuncdes (BENSON & ARDILA, 1996, p.54; CAPLAN, 1987,
p.154). A Teoria Linguistica surge, entdo, como recurso fundamental para fornecer

caracterizagdo mais informativa da natureza das sindromes afasicas. (LIMA, CORREA &

! Se considerarmos a localizagdo da lesdo, a denominacdo utilizada ¢ afasia de Broca. Se considerarmos as
caracteristicas linguisticas apresentadas pelo afasico, a denominacao ¢ agramatismo.
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AUGUSTO, 2009, p. 140). Atualmente, os principais tragos que caracterizam um afasico
agramatico sdo problemas na produ¢do de sentencas ndo-candnicas. Ele produz
predominantemente sentengas simples e incompletas (geralmente SV e SVO).
Consequentemente, sentencas que nao seguem esse padrdo provavelmente vao apresentar
falhas, como por exemplo, as interrogativas e passivas.

A afasiologia linguistica tem sido de grande contribui¢do para a verificagdo dos
pressupostos do gerativismo (por exemplo, a modularidade da mente) e para a classificagdo e
descricdo das particularidades linguisticas caracteristicas dos diferentes tipos de afasias (por
exemplo, disturbios de sintaxe-semantica, respectivamente, ligados as afasias de Broca-
Wernicke, em vez do par produgdo-compreensdo (GRODZINSKY, 1984; GRODZINSKY,
SWINNEY & ZURIF, 1985). Contudo, verificar e classificar detalhes da fala afdsica nao ¢
nosso objetivo aqui. O principal objetivo deste estudo ¢ propor um roteiro de pesquisa com
sugestdes de intervengdo de base linguistica no tratamento fonoaudiologico de um individuo
afasico. Defendemos aqui a hipdtese de que a aplicagdo de um roteiro de pesquisa linguistica
descentralizado e desverticalizado sobre o tratamento da afasia pode proporcionar melhorias
no cotidiano familiar do paciente acometido pelo déficit.

O Instituto Nacional de Reabilitacdo (INR) do México, no guia de terapia para afasia
(INR, 2010), destaca os objetivos basicos a serem considerados no tratamento de um paciente
afasico adulto. Segundo o documento, o tratamento deve ter como alvos: a reducdo da
ansiedade ante o fracasso, a melhora no processamento da informacao linguistica, o
fornecimento de opg¢des comunicativas € o aumento na capacidade de comunicagao
independente do afdsico. Tendo isto em mente, ao final da pesquisa esperamos que nossa
proposta contribua para atingir estes alvos, melhorando o cotidiano linguistico e,
consequentemente, pragmatico do afasico no que concerne a produzir interrogativas -QU? —
topico linguistico escolhido para a elaboragao do roteiro proposto.

Para alcangar nossos objetivos, escolhemos a metodologia de estudo de caso.
Selecionamos um afasico agramatico como sujeito deste estudo, pois este tipo de afasia se
mostrou mais adequado para o topico linguistico em questdo, j& que no agramatismo ha
comprometimento na producao deste tipo de estrutura sintatica. O topico se mostra relevante,
pois em nosso cotidiano as estruturas interrogativas sdo fundamentais, por exemplo, para
pedirmos informagdes e instrugdes. Elas se apresentam de maneira muito diversificada nas

linguas naturais. Ao olharmos para as possibilidades de se produzir uma interrogativa no

? Interrogativas que apresentam pronomes interrogativos também chamados de elementos-QU (do inglés Wh).
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portugués brasileiro, por exemplo, encontramos estruturas com pronomes interrogativos no
inicio da frase, no final da frase (que chamaremos de interrogativas com QU in situ) ou
mesmo interrogativas sem elemento-QU algum realizado foneticamente (que chamaremos de
interrogativas sim/nao). Alguns fatores podem se apresentar como impedimento para que o
afésico utilize e compreenda essas estruturas, tais como a dificuldade de selecionar o pronome
correto ou mesmo de realizar as operacdes sintaticas necessarias (de movimento, por
exemplo) para estruturar a frase.

Considerando tais fatores, elaboramos um roteiro de treinamento de sentengas
interrogativas para o tratamento de um afésico. Este treinamento foi baseado em testes
preliminares de interrogativas e nas informagdes do dia a dia do paciente coletadas através de
entrevistas com ele, sua fonoaudidloga e sua familia. Ao final do treinamento, também foram
previstos testes e entrevistas avaliativas, para fins de reunir informagdes importantes sobre o
impacto da pesquisa no cotidiano do afésico.

Tendo em vista o carater pratico e multidisciplinar de estudos relacionados a afasia,
pretendemos fornecer aqui um modelo de pesquisa que busque contribuir para a aplicagcdo do
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Por isso, enfatizamos a
insercao da familia do afasico durante o processo proposto no roteiro. Intencionamos também,
através deste roteiro, fornecer a possibilidade de que qualquer outro topico linguistico
(identificado como problemdtico e passivel de tratamento especifico) seja aplicavel ao
esquema. Sugerimos que o produto final desse roteiro seja utilizado por fonoaudidlogos, que
sdo os profissionais que efetivamente tratam a afasia. Nao temos a pretensdao de dizer o que
este profissional deve ou ndo fazer, mas sim de sugerir um caminho de trabalho destacando
que, dependendo do tépico, € necessario da parte dele um estudo sobre o assunto; leituras
sobre teorias afins e consultas a linguistas e psicolinguistas. Para esta tarefa, o livro
organizado por Lima e Lima (2009), intitulado “Pesquisa e material desenvolvidos com base
em critérios linguisticos para a pratica fonoaudioldgica nas afasias”, representa uma fonte
robusta de consulta sobre o tema.

Esta dissertagao esta organizada em 4 capitulos. No capitulo 1, apresentaremos uma
revisdo da literatura em que baseamos nosso percurso de pesquisa. No capitulo 2,
descreveremos os aspectos metodoldgicos presentes no caminho percorrido. Os resultados das
entrevistas e dos testes aplicados no roteiro sugerido serdo apresentados no capitulo 3. Em
seguida, no capitulo 4, apresentaremos discussdes referentes aos resultados obtidos. Por fim,
na conclusdo, serdo retomados os objetivos e expectativas apresentados aqui, bem como 0s

caminhos futuros a serem trilhados.
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1 REVISAO DA LITERATURA

Emudecer o outro, reifica-lo, tornando-o literalmente objeto do conhecimento, €, sob a
Otica dos estudos bakhtinianos, sair da esfera das ciéncias humanas, posto que significa
recusar-se a ouvir o texto do outro, ou recusar-se a ouvir o outro enquanto texto.

Rocha e Rocha (2004)

Neste capitulo serdo descritas as principais contribui¢des tedricas relacionadas ao tema
desta pesquisa. Dedicamos a primeira se¢ao a apresentacao do principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo. Na segunda secdo, apresentaremos os estudos mais
relevantes aos nossos objetivos sobre as interrogativas-QU. Por fim, apresentaremos, na
terceira se¢do, estudos voltados para o tratamento de afasicos baseados no treinamento de

frases complexas.

1.1 O principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

A integragdo entre ensino, pesquisa e extensao se apresenta como um desafio no atual
contexto universitario no Brasil. Seja na graduacdo ou na poés-graduacao, tal integragdo parece
ndo estar acontecendo; privilegia-se ora o ensino (no caso da graduagao) ora a pesquisa (no
caso da pos-graduacao). Nesta secdo, apresentaremos o principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo (EPE), bem como trés dos problemas que emergem do estudo de
tal principio: o papel da extensdo, a aplicabilidade do principio e a questdo da
interdisciplinaridade. Os problemas apresentados aqui serdo abordados de maneira sucinta,

pois ndo é nosso objetivo nos aprofundarmos no assunto, tendo em vista sua complexidade.’

3 Para mais detalhes, sugerimos leitura complementar dos textos mencionados nesta se¢io.
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1.1.1 O Principio EPE

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), no artigo 207, estabelece o principio da
autonomia universitdria (didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial), a0 mesmo tempo que impde a universidade o dever de obediéncia ao principio
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao (EPE). Ao conceituar
indissociabilidade no principio EPE, Rays (2003) defende que se trata de um processo que
busca unificar teoria e pratica, sendo fundamental para articular as atividades-fins do ensino

superior. Neste sentido, Tauchen (2009, p.88) destaca que

ensino, pesquisa e extensao, como uma unidade indissociavel, s3o meios pelos quais
se realizam as finalidades da universidade, tais como: o estimulo a criagdo cultural,
ao desenvolvimento cientifico e ao pensamento reflexivo, a formacéo de diplomados
e colaboracdo na formagdo continua; a comunicagdo do saber por meio do ensino e
de outras formas de comunicacdo; o estimulo ao conhecimento dos problemas do
mundo presente, em particular os nacionais e regionais; prestacdo de servigos
especializados & comunidade; promogdo da extensdo, visando a difusdo das
conquistas e aos beneficios resultantes da criagao cultural e da pesquisa cientifica e
tecnologica geradas na instituicao.

A criagdo do principio EPE veio principalmente suprir uma caréncia da comunidade
académica no que se refere ao equilibrio das atividades desenvolvidas intra e extramuros.
Nesta perspectiva, o principio traria beneficios a sociedade em geral, incentivando a
universidade a cada vez mais voltar seu olhar para a solucao de problemas sociais através da
unido indissociavel de ensino, pesquisa e extensao

Os principais estudos sobre o principio EPE caracterizam-no como um processo que
ndo existe na auséncia de uma das bases do tripé. Por exemplo, para Tauchen (2009, p.93) “o
conceito de indissociabilidade remete a algo que nao existe sem a presenca do outro, ou seja,
o todo deixa de ser todo quando se dissocia” Portanto, no principio EPE nao deveria existir
pesquisa sem ensino e extensdo, assim como nao deveria haver ensino sem pesquisa e
extensao, nem extensao sem pesquisa e ensino. Para além do aspecto conceitual e legislativo,
observamos na literatura que o principio EPE envolve questdes paradigmaticas,
epistemologicas e politico-pedagogicas (TAUCHEN, 2009, p.66) que fazem dele um assunto

de alta complexidade.
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1.1.2 O papel da extensio

Um problema que surge quando tratamos do principio EPE ¢ a falta de diretrizes para
se equilibrar o peso de cada um dos vértices deste tridngulo. Para ilustrar, o ideal seria que
este tridangulo fosse equildtero, mas ndo ¢ isso que acontece. Geralmente, esse triangulo ¢
isésceles ou escaleno, pois apesar de seus angulos serem complementares e potencialmente
formarem um todo, ha um desequilibrio de medidas entre as partes que o compdem. No
contexto da universidade brasileira atual, em que se privilegia ensino ou pesquisa, qual seria o
papel da extensdao? Para responder a esta pergunta, precisamos ter em mente que, para
cumprir o principio EPE, ndo podemos pensar separadamente nos componentes do tripé, pois
eles devem apresentar o mesmo peso de importancia.

Em 2001, foi publicado o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (PNEU, 2001) —
documento elaborado pelo Férum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras e pela Secretaria de Educagdo Superior do Ministério da Educacao e do Desporto
(SESu/MEC). Neste plano, a extensdo universitaria ¢ concebida como “o processo educativo,
cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
relacdo transformadora entre universidade e sociedade”. Destacando-se a relacdo entre
universidade e sociedade, o Plano define a Extensdo como “via de mado-dupla”, em que a
academia tem na sociedade um espago aberto para a pratica do conhecimento produzido
internamente e, como retorno, recebe da sociedade “um aprendizado que, submetido a
reflexdo tedrica, serd acrescido aquele conhecimento” (PNEU, 2001, p.5). Neste sentido, o
Plano Nacional, apesar de considerar a extensdo como via de mao-dupla, enxerga a sociedade
como espago de pratica; um depositorio pronto a receber informagdes produzidas na
universidade. Em troca, o que a universidade recebe da sociedade ¢ um conhecimento que, na
verdade, por ser considerado inferior, serd submetido a reflexao para talvez poder ser valorado
e absorvido para pesquisa e ensino.

Segundo Rays (2003), a extensdo universitaria, em uma visdo critica, ¢ um processo
que vai até a sociedade para estender o produto do ensino e da pesquisa gerados no ambito
académico, a0 mesmo tempo em que se caracteriza como um processo que traz para a
universidade tanto os problemas quanto os conhecimentos gerados nos mais variados

segmentos da sociedade. Tal acepcao se contrapde a antiga que descreve a extensao como um

programa de instrugcdo proporcionado por meios ndo-formais e através do qual o
conhecimento tedrico disponivel em uma instituicdo de educagdo ou de pesquisa ¢
diretamente comunicado aos interessados (ex.: fazendeiros, pequenos industriais,



22

artesdos, comerciantes) mediante cursos ¢ demonstragdes praticas apresentados por
especialistas itinerantes (RAYS, 2003).

Em 2009, Tauchen observa o histérico do principio EPE e nota que a extensdo
continua “permeada por uma ideologia assistencialista, desvalorizada e desvinculada das
atividades de ensino e de pesquisa, pois € reconhecida apenas como uma possibilidade de
complemento as atividades da graduagao” (p.75). Tauchen percebe, no Estatuto das
Universidades Brasileiras, a institucionalizagdo da extensdo como uma via de “mao Unica”,
em que a Universidade detém o conhecimento e deveria difundir os conhecimentos uteis a
vida individual ou coletiva, através de cursos e conferéncias, para a comunidade que ndo sabe
(grifo nosso). Nesta definicdo, a autora questiona o que seriam conhecimentos uteis a vida
individual ou coletiva, bem como de que ponto de vista eles seriam uteis (p.79). Para Rays
(2003) a extensao universitaria, deve se afastar do “processo unilateral de estender, por meio
da reproducao acritica, o resultado da producao do conhecimento a sociedade”.

Paulo Freire (1985) aponta para um problema ao se pensar extensao ou se estabelecé-
la de maneira verticalizada, o que a esvaziaria da atribui¢do de via de mao-dupla. Essa
verticalizagdo parte do pressuposto de que quem estende ¢ superior em relagdo a quem recebe
a acdo extensionista, tornando o processo de extensao em uma mera transmissao, € ndo uma
construgdo dialogica. Faz-se necessaria, portanto, a desverticalizagdo deste processo, fazendo
com que agdes extensivas partam de demandas da sociedade para a sociedade. O caminho da
extensdo ndo deve partir da universidade. Idealmente, a universidade deve buscar da/na
sociedade o que ela realmente quer e precisa receber; ela deve langar um olhar esvaziado de
preconceitos e julgamentos para interpretar as reais necessidades em questao; ela deve ouvir a

voz da sociedade para agir.

1.1.3 Aplicabilidade do Principio EPE

Como vimos nas segdes anteriores, o principio EPE pressupde que as partes
envolvidas nas atividades académicas se unam para chegar a um consenso. Nesta perspectiva,
seria possivel colocar em pratica o principio EPE da maneira que foi idealizado? Ensino,
pesquisa e extensdo realmente podem ser indissocidveis e receber o mesmo nivel de

importancia?
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De acordo com Tauchen (2009, p.95), as intmeras posi¢des envolvidas nas
compreensdes sobre o ensino, a pesquisa € a extensdo geram pontos de tens a0 que ora
parecem afastar da nossa percep¢ao a viabilidade do principio EPE, ora parecem torna-lo
natural, inato a estrutura universitaria.

Por um lado, Maciel e Mazzilli (2010) constataram que o cumprimento do principio da
indissociabilidade da constituicdo é pouco promissor, se considerarmos a legislacdo e as
politicas publicas para o ensino superior. Por exemplo, a Lei n° 9394, que discorre sobre as
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), sequer menciona o principio. As autoras demonstram
que a LDB foi aprovada por interesses de representantes da educagdo privada, e ndo de
setores progressistas da educagdo, e que, por esse motivo, o principio em questdo foi um dos
topicos que ficaram de lado na lei. Elas ainda destacam que o principio € desinteressante para
o contexto politico, pois neste contexto uma formagdo com caracteristicas de treinamento
seria suficiente. Este modelo de formacdo deixa de lado a possibilidade de se investir tempo
em pesquisa e extensdo, pois se baseia no modelo empresarial para geracdo de mao-de-obra
capacitada em curto prazo, ou seja, o que importa ¢ inserir o aluno da graduagdo mais
rapidamente no mercado de trabalho. Podemos dizer que o simples fato de se prever um
principio em documentos oficiais ndo ¢ garantia de que ele seja colocado em pratica.

Por outro lado, Dias (2009) afirma que esforcos tém sido feitos para que o principio se
consolide. Segundo a autora, se faz-se necessario “superar a inadequacdo de um conceito de
indissociabilidade que apenas coloca lado a lado atividades que guardam certa autonomia”
(p.51). Somente a partir da superagao deste desafio ¢ possivel tornar real a unicidade entre
ensino, pesquisa e extensdo como principio, ndo somente constitucional, mas principalmente
pedagogico.

Dias (2009), ao discutir possiveis caminhos para a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdao, também conclui que a articulagdo entre os trés pilares do principio €
tarefa de todos os professores, em todos os momentos e em todas as disciplinas que se fazem
presentes (p.51). Neste sentido, Dias v€ a intera¢do entre ensino, pesquisa € extensio, na
relacdo universidade-sociedade, como instrumento que possibilita a democratizagdo do saber
académico e seu retorno a universidade, testado e reelaborado (p.39-40). A autora defende,
ainda, que uma “formagdo contextualizada aos problemas e demandas da sociedade
contemporanea” (p.43) depende do ensino com pesquisa e extensdo. Emerge dessa nova

configuragdo a necessidade de redirecionamento dos tempos e espagos de formacao.
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1.1.4 Interdisciplinaridade

Quando o assunto ¢ o principio da indissociabilidade de ensino, pesquisa € extensao
(EPE), sempre se coloca em questdo na literatura a ideia de interdisciplinaridade. Por um lado,
cada disciplina pode ser responsavel especificamente por sua parte nas atividades académicas.
Por outro lado, seria possivel (e mais indicado) a interrelacdo de contetidos e praticas nos
contextos de ensino, pesquisa e extensdao. Se nao for possivel a total integracdao, haveria um
meio termo.

Pressupondo uma perspectiva que perpasse diferentes areas de conhecimento de
maneira multi e transdisciplinar, Dias (2009, p.48) defende a ideia de se buscar a
interdisciplinaridade com o objetivo maior de analisar fendmenos complexos que nao seriam
mais exclusivos de nenhuma das areas envolvidas. Tal busca seria uma das necessidades,
apontadas pela autora, para se estabelecer uma politica académica que contemple o tripé EPE
e propicie uma maior integracao entre graduagao/pos-graduagao/extensao.

Também em 2009, Tauchen demonstra que a indissociabilidade EPE nao ¢
simplesmente um mero fator legislativo, mas configura-se como um “principio
epistemologico fundamental” a wuniversidade. A autora destaca a questio da
transdisciplinaridade para justificar sua conclusdo, afirmando que “o pensamento
transdisciplinar incentiva a percep¢do de conexdes e interconexdes, numa Visdo
contextualizada do principio da indissociabilidade, retomando e reintegrando a pluralidade e

universalidade que sdo pressupostos do conhecimento universitario” (p.135).

1.1.5 Discussao

Estudar afasia ¢ envolver-se em algo que nao ¢ exclusividade da linguistica. Portanto,
¢ um topico naturalmente multidisciplinar, que perpassa grandes areas de interesse, como
neurologia, psicologia, fonoaudiologia, andlise do discurso, entre outras. Buscamos
desenvolver uma pesquisa interdisciplinar, no sentido de promover, principalmente, a
cooperacao entre a linguistica e a fonoaudiologia, sem deixar de lado os interesses
particulares de cada campo de pesquisa e agdo. Tal caracteristica que incita intercambio entre

areas de conhecimento levou-nos a escolha de se buscar atender, nesta pesquisa, ao principio
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da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Procuramos aqui contribuir
positivamente para vencer o desafio do principio EPE, situando nosso trabalho no esforco da
desverticalizagdo do processo de extensdao universitaria; na busca por um modelo de pesquisa
que garanta a via de mao-dupla defendida por Tauchen (2009) e a desverticalizagao dialogica
presente em Freire (1985).

Contudo, ¢ importante deixar claro que héa limites ao se colocar em pratica esta
escolha. O principal deles ¢ o tempo — aquele seria dividido apenas entre as disciplinas do
mestrado e a pesquisa. Neste trabalho, ele cedeu espaco a extensdo. Como previsto em Dias
(2009), ele teve de ser “redirecionado” para agdes de comunicacdo com o ambiente de
convivio do paciente da pesquisa. Consequentemente, a natureza deste trabalho se mostra
diferente daqueles presentes na literatura sobre afasia baseados, por exemplo, na Teoria
Gerativa.

Outro fator a se considerar ¢ o equilibrio entre pesquisa e extensdo. O roteiro sugerido
nesta pesquisa parte da ideia de extensdo ndo verticalizada defendida por Freire (1985), em
que a voz da sociedade deve estar presente nas etapas da intervencdo na realidade.
Idealmente, de acordo com a ideia de extensdo defendida na literatura, até o topico linguistico
escolhido para o tratamento desta pesquisa deveria ter sido escolhido através de “conversas”
com os participantes. Contudo, mais uma vez o tempo ¢ inimigo deste fator, pois a
identificacdo de uma necessidade linguistica do cotidiano do afasico que nao fosse de dominio
nosso exigiria um tempo maior. Por isso, escolhemos um topico linguistico anteriormente as
entrevistas — as interrogativas — para se economizar tempo e poder dedica-lo a acdes de
extensdo desverticalizadas, tais como a observagao critica do ambiente social em que o sujeito
de pesquisa esta inserido, a andlise deste ambiente para elaboracao de atividades focadas nas
necessidades dele e a inclusdo dos sujeitos que interagem com o afasico nas atividades
propostas. Apesar desta escolha prévia em relagdo as interrogativas, nos empenhamos para
tornar o processo de pesquisa desverticalizado através de entrevistas que investigassem a
fundo o cotidiano familiar do afésico, a fim de entender suas necessidades primordiais em
relagdo ao topico linguistico e adequar as atividades a serem desenvolvidas na pesquisa a sua
realidade.

Como retorno, no que se refere ao topico linguistico, esperamos obter dados que
apontem melhoria no cotidiano do afdsico no ato de fazer perguntas; no que se refere ao nosso
roteiro, buscamos obter dados qualitativos que contribuam para o avango nos estudos

extensionistas na pds-graduagao.
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Apesar das contradicdes e imprecisdes sobre os rumos das discussdes que envolvem
EPE, uma das propostas desta pesquisa ¢ demonstrar a possibilidade de sucesso ao realizar um
trabalho que nao deixe de lado a extensdo universitaria. Buscamos procedimentos
metodolégicos que promovessem o equilibrio no que tange a extensdio e a
interdisciplinaridade dentro dos limites da aplicabilidade do principio EPE.

Por se tratar de um primeiro passo, ndo podemos nos aprofundar nos problemas
apresentados aqui, mas acreditamos que os tendo apresentado e com o auxilio das leituras

indicadas, outros pesquisadores podem seguir adiante nesse caminho que precisa ser trilhado.

1.2 Interrogativas

O quadro da Teoria Gerativa, desde 1995, ganhou novos rumos com o surgimento do
Programa Minimalista (CHOMSKY, 1995). As hipoteses baseadas na teoria de Principios e
Parametros (CHOMSKY, 1981), doravante P&P, foram, entdo, levadas a continuo exame por
pesquisadores que tinham, e ainda tém, o objetivo de saber quanto do modelo pode ser
considerado eficiente na realizacdo Otima do sistema computacional da faculdade da
linguagem humana. O Programa Minimalista (PM) ndo ¢ uma nova teoria, mas um programa
de pesquisa que continua a adotar as no¢des de P&P, porém com propostas mais econdmicas
para o estudo dos fendmenos linguisticos (AUGUSTO, 2006).

Hé diversas versdes do PM desde que foi “langado” por Chomsky. Por isso,
infinddveis pontos podem ser abordados, mas objetivamos aqui apresentar, de maneira
introdutdria, a abordagem minimalista de movimento no ambito da sentenga, com enfoque nas
interrogativas. Discorreremos também sobre alguns dos principais estudos que problematizam
a producdo de interrogativas na fala agramatica. Com o foco nas interrogativas-QU simples,
sdao apresentadas aqui as hipoteses que tentam explicar dificuldades que o paciente afésico

possui para produzir tais estruturas.
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1.2.1 O Programa Minimalista

O PM tem como principal objetivo “construir uma teoria da gramatica fundada sobre
conceitos naturais exclusivamente, baseando-se em um conceito de economia que implica
nogdes de que nenhuma teoria da gramatica possa prescindir e apenas essas” (AUGUSTO,
2006, p.273). Os minimalistas defendem a hipotese de que a faculdade da linguagem ¢ a
realizagdo oOtima/ideal de condi¢des de interface. Por isso, ¢ de interesse daqueles que
contribuem para o programa a investigacdo das condi¢des que sdo impostas ao sistema
linguistico/computacional, em decorréncia de sua interacdo com sistemas de desempenho
(HORNSTEIN et al., 2005, p.14).

Assume-se no PM que o Iéxico ¢ adquirido no decorrer da aquisicdo da linguagem,
enquanto o sistema computacional (SC) consiste em uma dotagdo bioldgica, ou seja, inata ao
ser humano (AUGUSTO, 2005). Esses dois elementos juntos — 1éxico e SC — compdem a
Lingua-I (de internalizada, intensional). A Lingua-I ¢ “o sistema cognitivo incorporado no
final da faculdade da linguagem (...) consistindo num repositério de conhecimentos sobre
sons, significado e organizacao estrutural” (RAPOSO, 1999, p.18).

Além disso, hd os sistemas de desempenho com os quais o sistema computacional
interage e dos quais sofre imposi¢des. Sao eles: o sistema C-I (conceptual-intencional) e o A-
P (articulatorio-perceptual). Esses sistemas t€ém um nivel de interface correspondente, os quais
se podem observar no modelo exposto na figura 1 — PF (Phonetic Form), que € o nivel de
representacdo de interface com A-P, e LF (Logical Form), nivel de interface com C-I
(RAPOSO, 1999, p.25). Esse mecanismo gera um conjunto infinito de expressdes em uma

determinada lingua.
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Figura 1- Sistema Computacional

Fonte: AUGUSTO, 2005.

A figura 1 representa um esquema do SC que ¢ responsavel pela construgao de objetos
sintaticos a partir de um arranjo de itens lexicais disponibilizados em uma Numeracao. Neste
ponto, cabe-nos uma distingdo fundamental sobre o 1éxico. Ele ¢ formado por categorias
lexicais (elementos de classe aberta) e funcionais (elementos de classe fechada). A
possibilidade de se atribuir ou ndo papel tematico e a presen¢a ou ndo de contetido descritivo
sdo as propriedades que basicamente distinguem tais categorias. As categorias lexicais (Verbo
(V), Nome (N), Adjetivo (A), Preposicao (P), Advérbio (Adv)) t€m como caracteristicas a
atribui¢do de papéis tematicos e a presenca de valor descritivo. Em contrapartida, as
categorias funcionais (Complementizador (C), Tempo verbal (T), nucleo de construgdes
transitivas (v), Determinante (D)) ndo atribuem papéis temadticos, permitem apenas um
complemento, ndo possuem valor descritivo e contém as informagdes sobre as propriedades
gramaticais, tais como género, nimero e caso. Os principais elementos funcionais sdo os
conectivos, os auxiliares, os morfemas verbais e os determinantes (BAGETTI, 2009, p.31).

As operacdes Select, Merge, Agree/Move do SC que atuam no arranjo do léxico sdo
responsaveis por estabelecer relagdes de concordancia e movimentar elementos da posi¢do em
que sdo interpretados semanticamente para sua posi¢do de realizacdo fonologica. Quando o
arranjo dos itens e as operagdes terminam, deflagra-se o Spell-Out, 0 momento de envio da
estrutura para as interfaces, em que se separa a informacao relevante a ser enviada a cada
delas — fonética (PF) e semantica (LF).

Em comparagdo com P&P (CHOMSKY, 1981), Lima e Hermont (2010) constatam

que o PM busca estudar entender o modelo de Chomsky (1981), de maneira que as nogdes
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propostas pelo minimalismo também estariam inseridas em P&P. O sistema computacional
(SC) ¢ o foco dos estudos do PM. Desde 1995, estudiosos gerativistas empenham-se para
caracterizar o SC de maneira a reduzir ao maximo postulacdes desnecessarias a logica da
teoria P&P (RAPOSO, 1999, p.16). O PM caracteriza-se por apresentar metodologia mais

econdmica, com menos operacdes complexas que envolvam menos movimentos sintaticos.

1.2.2 O movimento de constituintes e as interrogativas

Como pudemos observar na figura 1, MOVE ¢ uma das operagdes que atuam no SC.
Basicamente, 0 movimento consiste na operacdo de deslocar elementos dentro da sentenca
acionada pela presenca de determinados tragos associados aos itens lexicais. Apesar de
linearmente estarem em posi¢do distinta da qual foram gerados, esses elementos deslocados
sdo plenamente interpretaveis pelos seres humanos em sua posi¢ao de origem (MIOTO et al.,
2004; HORNSTEIN et al., 2005, p.213). Sintagmas inteiros podem ser deslocados de sua
posicao base para outras posi¢des na sentenga, como veremos em alguns exemplos a seguir.

Existem dois tipos de movimento: de ntcleo e de sintagma. A operacdo de movimento
de nucleo acontece quando um elemento localizado em um dos nucleos dos sintagmas da
sentenca ¢ deslocado para outra posi¢do. J& o movimento de sintagma ¢ aquele em que todo o
sintagma sofre deslocamento. Na representacao da frase (1) abaixo, o movimento do verbo até

o nucleo de TP ¢ de nucleo, enquanto o movimento do DP “o Pedro” ¢ de sintagma.

(1) O Pedro beijou a Maria.
cplspeccp[0 Pedroj] te[r[beijou;] ve[pp[e-Pedre]v:[v [beijoni] ppla Maria]]]]*

O movimento de sintagmas pode ser subdividido em dois grupos. O primeiro deles
consiste no deslocamento de elementos para posigdes argumentais. E o caso do movimento do

DP sujeito do exemplo acima. Chamaremos este de Movimento A (mov-A). O segundo ¢ o

* Neste trabalho serdo usadas as siglas em inglés por estas ja estarem consagradas na literatura. O n6 CP
(Complementizer Phrase) ¢ o nivel, na representacdo sintatica arborea, responséavel por abrigar componentes
frasais como os elementos QU- (o que, qual, quando, onde, etc), pronomes relativos e conjuncdes
subordinativas, como gque e se. Além do CP, segue a descricao das outras abreviagdes: TP, de fense phrase nd
que abriga as flexdes; VP, de verb phrase, n6 que abriga um sintagma verbal; NP, de noun phrase, né que
abriga sintagmas nominais.
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Movimento A-barra® (mov-A’), em que ha deslocamento de elementos para posi¢des ndo
argumentais. E o caso de movimentos de sintagmas-QU em interrogativas, movimentos em
sentencas relativas e em estruturas de topicos. A seguir um exemplo de mov-A’ em uma
interrogativa.

(2) Quem o Pedro viu?

cplspeccp [quem;] p[pp [0 Pedro] vp[v [viu] pp[euens;]]]]

Pesquisas anteriores ao PM consideravam que um vestigio (¢) ficava no lugar de
origem do sintagma deslocado. Entretanto, pesquisas recentes defendem a teoria da copia de
movimento (copy theory of movement)°. A teoria atual assume que a operagio MOVE ¢ o
resultado de aplicacdes de COPY (copia) e MERGE (concatenagdo). Nesse sentido, o vestigio
seria, na verdade, uma copia do elemento movido (HORNSTEIN et al., 2005, p. 216).

Segundo Rodrigues e Augusto (2009, p.147), na versdo do PM de Chomsky (2007), a
operacdo MOVE tem sido reinterpretada como MERGE interno, em que hé a concatenacdo de
uma copia de um elemento j& presente na derivacdo em uma determinada posi¢ao hierarquica.
Com base nesse quadro teorico recente, ha varias possibilidades de movimento de elementos-
QU. Destacamos aqui a distin¢ao de duas categorias de interrogativas que envolvem esse tipo
de movimento: interrogativas de argumento e de adjunto.

As interrogativas de argumento sdo aquelas em que o sintagma deslocado ¢ regido
pelo verbo, ou seja, ¢ um argumento exigido pelo verbo. No caso do portugués, os pronomes
interrogativos utilizados para substituir os DPs sdo basicamente “o que” e “quem”.

(3) Quem a Bia beijou?

No exemplo 3, pode-se observar uma interrogativa em que o elemento ao qual a
pergunta faz referéncia seria complemento de beijar. Este verbo seleciona dois argumentos:
um interno e outro externo. O externo estd presente no DP “a Bia”, que apesar de aparecer
realizado em SpecTP, ¢ gerado em SpecVP’. J4 o interno é realizado como o pronome
interrogativo “quem” em SpecCP, que seria uma copia do complemento do verbo

(HORNSTEIN, N. et al., 2005).

> Apesar de a Teoria X-barra ter sido substituida, optamos por utilizar alguns elementos de sua terminologia
nesta descrigdo.

% Para mais detalhes ver Hornstein, Nunes e Grohmann (2005, p. 42).

7 Optamos por simplificar a representagio das sentengas ndo utilizando a categoria vP, pois neste trabalho nio
lidamos com sentengas que necessitem de distingdo de agentividade.
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Figura 2 - Representacao arborea de (3)

CP
Inter. C’
Quem, /\
C TP
DP T
a Bia, [(\VP
beijou, /\
DP, \%A
A\ DP
beijar,
quemj

Em relagdo as interrogativas de argumento, existe ainda uma distingdo entre as sujeito
e as de objeto. Os exemplos (2) e (3) sdo interrogativas de objeto, em que o elemento-QU
substitui o objeto da sentenga. O exemplo (4) demonstra uma interrogativa de sujeito, seguido
de sua representagdo arborea na figura (3), sentengca em que o elemento-QU substitui o
sujeito.

(4) Quem empurrou o Joao?
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Figura 3- Representagdo arborea de (4)

CP
Quem, C
C TP
[+inter] /\
DP T
qaent pass VP
empurrou, /\
DP \'%A
qeht /\

A% DP

empurrar, :
o Jodo

Augusto (2005, p. 539), considerando dados de aquisi¢cao da linguagem, salienta o fato
de que as interrogativas de objeto aparecem depois das interrogativas de sujeito. Mais
especificamente, a autora comenta sobre uma nogao de fase no PM que envolve preocupacao
com memoria, €, por conseguinte com o desempenho linguistico. H4 que se considerar a
existéncia de uma

distingdo de comportamento nas interrogativas de sujeito e de objeto, que sugere que
manter um elemento na memoria € custoso devido a possivel necessidade, nas
interrogativas de objeto, da projecdo adicional de um especificador para o
movimento ciclico do elemento-QU (assumindo-se que hd uma distingdo entre tipos
movimentos) (p. 540)°.

No caso das interrogativas de adjunto, o elemento movido nao ¢ exigido pelo verbo.
Os pronomes interrogativos utilizados sdo “onde”, “quando”, “como” e “por que”, que
ocupam posi¢des de PPs ou AdvPs as sentengas.

(5) Onde a Bia cochilou?

¥ Para mais detalhes, ver Corréa (2002).
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No exemplo 5, o verbo ¢ de natureza distinta do verbo do exemplo anterior. Cochilar é
um verbo intransitivo, e por isso ndo exige argumento interno. Logo, o elemento ao qual a
pergunta faz referéncia € opcional, um adjunto. Na figura 4, pode-se observar que o sintagma

adverbial contém um elemento que foi copiado e movido.

Figura 4- Representacdo arborea de (5)

CP
Inter. CP
Onde; /\
C TP
DP T
a Biat pass VP
cochilouy; /\
VP AdvP
/\ Ondej
DP, \A
\Y
cochilar,

1

Ha ainda, no PB, a possibilidade de se deixar o pronome interrogativo em seu local de
origem, como em (6). Neste caso, denomina-se esse elemento in situ.

(6) A Bia comeu o qué?
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Figura 5- Representacdo arborea de (6)

CPp
C 2
C TP
[+inter] /\
DP T
a Bia[ pass VP
comeu; /\
DP, v’
\% DP

comer, :
O-que

Outra distingdo entre movimentos sintaticos, que leva em consideracdo a natureza e o
custo computacional mensurado a eles associados, subdivide-os em dois grupos. O primeiro
seria o grupo de movimentos que d4 origem a ordenacdo caracteristica de uma dada lingua
fixando parametros de ordem na aquisi¢dao da linguagem. Por ser precocemente fixado, esse
tipo de movimento ndo precisaria ser computado a cada emissao linguistica, tendo em vista
que o acionamento de informacdo relativa a posi¢ao candnica de determinada lingua na arvore
sintatica seria automatico. Em contrapartida, o segundo grupo de movimentos altera a ordem
candnica da lingua e seria motivado por demandas especificas de situacdes de discurso
(LIMA, CORREA & AUGUSTO, 2009, p.157). Considerando que em PB tem-se SVO como
ordem candnica, as interrogativas como em (6), do tipo in situ, fariam parte do primeiro grupo
em que ndo ha um custo de processamento mensuravel. Por isso, espera-se que este tipo de
interrogativas ndo seja problematico para o afasico, a ndo ser que ele apresente problemas
com outros fatores envolvidos neste tipo de construgdo, como a selecdo do pronome

adequado.
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1.2.3 A Hipotese da Poda da Arvore

As interrogativas sdo estruturas nas quais o nd CP desempenha, em geral, um papel
fundamental no que tange ao movimento, ilustrado no exemplo a seguir.

(7) Quem; a Maria empurrou £, ?
Neste exemplo, tem-se um caso em que ocorre 0 movimento do argumento interno
(objeto direto) do verbo para o inicio da sentenca. O indice representa esse movimento. De

maneira simplificada, segue a representacdo arborea deste exemplo.

Figura 6- Representagdo arborea de (7)

CP
Quemy P
A /\
VP
NP v
a Maria /\

\Y% NP

empurrou t:
(elemento-QU)

Todas as interrogativas de argumento (aquelas em que ha movimento de sujeito ou
objeto) necessitam do n6 CP para posicionar o elemento-QU, que ¢ originado em nivel
inferior na arvore. Neste exemplo, ¢ apresentado um movimento de objeto direto animado.
Entretanto, este movimento ndo ¢ o Unico possivel. Ainda sdo possiveis, por exemplo,
movimentos de objetos inanimados, adjuntos, sujeitos. Cada um deles, quando deslocado de
sua posicao de origem, envolve fatores diferentes (como a informagao semantica, ou mesmo a
distancia entre sua origem e o lugar em que ¢ realizado). Por isso, ao estudar interrogativas,

fazem-se necessarias subdivisdes, para que se possa analisar se alguns movimentos causam

mais problemas do que outros.

? ¢, do inglés trace, em portugués vestigio.
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Em estudo realizado com afésicos falantes do hebraico, arabe palestino e inglés,
Friedmann (2002) levantou a Hipétese da Poda da Arvore (HPA) para explicar o nivel de
comprometimento do n6 CP. Tal hipotese afirma que ha um déficit em um determinado ponto
da arvore sintatica no agramatismo. E sugerido que quando um né da arvore ¢ afetado, ha uma
“poda” daquele nivel da arvore para cima, ou seja, quando um né estd inacessivel, todos os
nés acima também estardo (FRIEDMANN, 2002, p.4).

Com o foco na comparagdo entre interrogativas-QU, ou indiretas (por exemplo,
“Quem empurrou a Maria?”) e interrogativas sim/ndo'’, ou diretas (por exemplo, “O Jodo
empurrou a Maria?), a autora aplicou um experimento para eliciar a producdo de algumas
estruturas no agramatismo. Friedmann faz uma comparagdo entre o desempenho de afésicos
agramaticos falantes nativos das trés linguas, tentando mostrar a aplicabilidade da HPA
através de uma abordagem seletiva'' que tenta dar conta do padrdo de perda e preservacio da
producdo agramatica.

Em resumo, o experimento consistiu na apresentagdo de sentencas para os
participantes com um dos termos (sujeito, objeto ou adjunto) substituido por outro nao
especifico (por exemplo, um pronome indefinido). Preambulos eram apresentados aos falantes
com um pequeno contexto: “Imagine que seu tio veio visitar vocé. Ele conta sobre como foi o
dia dele, mas ele se esquece de contar alguns detalhes. Vocé comeca a fazer perguntas para
saber os detalhes. Por exemplo, ele conta que ‘alguém ligou para ele’, entdo vocé pergunta:”.
Entdo, o participante do teste era instruido a perguntar sobre o detalhe que estava faltando,
produzindo, por exemplo, a sentenga “Quem ligou para vocé€?”. Este método era utilizado
para interrogativas-QU (exemplo 8). Para eliciar interrogativas sim/ndo (exemplo 9), ndo
havia detalhes faltando, mas era utilizado o mesmo esquema de apresentacio do modelo
anterior. Os trechos dos preambulos, destacados entre aspas simples acima, eram lidos pelo
aplicador do teste, bem como apresentados impressos em um cartdo com fonte de tamanho 16,
com o termo ndo especifico em negrito.

(8) Pedro comeu alguma coisa. Vocé€ quer me perguntar sobre essa coisa. Entdo vocé
diz: O que o Pedro comeu?

(9) Pedro ndo estd em casa. Voc€ quer me perguntar se ele foi ao cinema, entdo vocé
diz: O Pedro foi ao cinema?

1% A nomenclatura adotada para interrogativas sim/no est4 baseada nomenclatura do inglés.

'""E considerado que existe uma seletividade nos padrdes de perda e preservagio observados no agramatismo, ou
seja, tal hipotese ndo considera que toda a gramatica, que toda a sintaxe foi perdida, fato que explica os
agramaticos terem problemas com certos tipos de estruturas, tais como interrogativas e passivas, mas ndo com
outras, como frases em ordem candnica na lingua.
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No caso das interrogativas-QU, havia uma subdivisdo de acordo com a classificagdo
do termo a ser substituido pelo elemento-QU. Havia interrogativas de sujeito (A/guém
empurrou o Pedro. Quem empurrou o Pedro?), objeto direto animado (O Pedro beijou
alguéem? Quem o Pedro beijou?), objeto direto inanimado (O Pedro molhou alguma coisa. O
que o Pedro molhou?), adjunto de lugar (Pedro caiu em algum lugar. Onde o Pedro caiu?) e
adjunto de tempo (Pedro viajou. Quando o Pedro viajou?). Esta distincdo categorica
justificou-se devido a atuacao de diferentes tipos de movimentos de constituintes envolvidos
no processo de producao das sentencgas.

Considerando o fato de o n6 CP ser o n6 mais alto da arvore, era esperado que ele
estivesse sempre danificado, quando um dos nds abaixo dele também estivesse. Por isso,
esperava-se que sentencas complexas, como interrogativas, que necessitam posicionar, por
exemplo, elementos-QU no nd em questdo apresentassem problemas.

Em geral, os resultados do teste de Friedmann (2002) demonstraram que os afésicos
falantes do hebraico, arabe e inglés apresentam distor¢des na producdo de sentencas
interrogativas devido a um possivel corte, uma poda na estrutura sintatica do falante. A

seguir, podemos visualizar como se daria essa poda.

Figura 7- Exemplo de arvore sintatica podada

Legenda: o arco representa o local do possivel corte de acordo com a
HPA. Os n6s abaixo do arco estariam intactos ¢ acima
dele, danificados.

Fonte: adaptagdo de Friedmann (2002).

A figura 7 apresenta, de maneira simplificada, a estrutura sintatica de uma sentenga
representada em forma de arvore, como convencionado pela Gramatica Gerativa, na vertente
chomskyana. De maneira simplificada, a proposta desta estrutura arbérea ¢ fornecer uma

representacdo que ilustre o processamento mental das sentencas da lingua. Em Friedmann
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(2002), observamos que o fato de o n6 CP abrigar, entre outros, os elementos-QU (como
pronomes interrogativos e relativos) leva a dedugdo de que, se a arvore for podada, como na
figura, o falante apresentara distirbios em construcdes que dependam desse nivel.

Mais especificamente, o hebraico e o arabe possuem uma estrutura diferente do inglés
para a producdo de interrogativas sim/ndo. No inglés, este tipo de interrogativa requer a
inversdo de auxiliares para que sejam produzidas sentengas gramaticais (exemplo 10),
enquanto nas outras linguas mencionadas s6 ha diferenciacdo da forma afirmativa pela
entonagao (exemplo 11).

(10) Did Mary go to the beach?
(11) Maria foi a praia?

A necessidade do auxiliar faz com o que no inglés o nivel CP também seja
fundamental para a produgdo deste tipo de interrogativas, pois € ele que abrigard o auxiliar.
Por isso, Friedmann também investigou esta diferenca. Nas interrogativas sim/nao, os
resultados de sua pesquisa apontaram problemas significativos na produ¢do dos aféasicos
falantes do inglés, mas nao do hebraico e 4rabe. Esse resultado também seria compativel com
a HPA.

Além do estudo de Friedmann (2002) sobre o inglés, o hebraico e o arabe, ha
pesquisas semelhantes em outras linguas. Por exemplo, houve um estudo com a participagao
da autora (RUIGENDIJK, KOUWENBERG & FRIEDMANN, 2004) com falantes do
holandés. Esperava-se que os individuos se comportassem como no inglés, devido a
semelhanga estrutural entre as linguas. Os resultados apontaram para severos distirbios nos
falantes de holandés. Tais resultados foram compativeis com a HPA e levaram os autores a se
posicionar a favor dela. Recentemente, Friedmann e colegas realizaram estudo similar, mas
desta vez com falantes afasicos do russo (FRIEDMANN et al., 2010). Nesta lingua, a HPA
também foi a que melhor se adequou aos resultados encontrados na pesquisa.

Com o mesmo formato de experimento, Neuhaus e Penke (2003) exploraram o tema
no alemao. Entretanto, a HPA pareceu ndo dar conta dos distirbios encontrados nessa lingua.
Apenas um dentre os cinco afasicos testados apresentou dificuldades significativas na
producdo de interrogativas. Apesar disso, as autoras nao sugerem nenhuma outra hipotese
para explicar o déficit.

Ja em Burchert, Swobodo-Moll e De Bleser (2005), ¢ sugerida uma explicacdo
alternativa para os resultados do experimento de produ¢do de interrogativas de Friedmann.

Eles defendem que nem a HPA nem outra hipotese levantada por Bastiaanse e van
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Zonneeveld (2005) — a Hipétese do Problema da Ordem Derivada (HPOD) '*— sio adequadas,
quando uma analise linguistica mais refinada ¢ feita. As evidéncias reportadas na literatura
sao contraditorias. Isto porque, se os padroes de desempenho de sujeitos agramaticos testados
sao levados em consideracdo, ndao ha uniformidade. Entdo, trés outras hipdteses sao
consideradas: a Hipotese do Déficit no Movimento do Operador, a Hipotese do Apagamento
do Vestigio e a Hipotese do Apagamento da Categoria Vazia'”.

Em 2007, Kok, Doorn e Kolk elaboraram um conjunto de tarefas com o objetivo de
verificar a existéncia de uma dissociagdo entre Concordancia e Tempo em nove afasicos
falantes de holandés. Este estudo foi desenvolvido para questionar estudos inconclusivos
feitos anteriormente com agramadticos falantes do alemdo e do holandés. Eles levantaram a
Hipotese do Déficit Computacional, que, ao contrario da HPA, defende que o conhecimento
linguistico esteja intacto. As dificuldades de producdo apresentadas pelos afasicos seriam
resultado das condi¢des de processamento (FORSTER, 2008, p.33).

Ainda, em estudo recente com afasicos falantes do grego, Fyndanis et al. (2010)
observam que a dificuldade com as interrogativas-QU sugerem déficit no movimento sintatico
ou no acesso ao no CP. Tais resultados poderiam ser compativeis com hipoteses ja existentes,
porém os autores escolheram propor uma hipdtese alternativa para o déficit severo observado
em seus dados, com foco em questdes de processamento. Tal escolha foi feita, pois eles
concluiram que as interrogativas-QU sdo mais dificeis em termos de carga de processamento,

porque estdo associadas a tragos interpretaveis na LF.

1.2.4 Modelo Integrado da Computacido on-line ( MINC)14

Contrapondo-se as hipoteses mencionadas anteriormente, em artigo publicado em

2009, Lima, Augusto e Corréa apontam para um modelo de processamento sintdtico que

2 Do inglés Derived Order Problem Hypothesis (DOP-H), a ideia central desta hipétese ¢ que toda lingua tem
uma ordem basica, por exemplo, Sujeito-Verbo-Objeto (SVO) no portugués e Sujeito-Objeto-Verbo (SOV) no
holandés. Todas as ordens diferentes da ordem basica sdo derivadas, consequentemente dificeis de serem
produzidas e compreendidas/analisadas. Desse modo, os autores afirmam que nas sentengas em que o verbo e
seus argumentos nao estiverem em suas posigoes basicas, os pacientes com afasia de Broca apresentardo
dificuldade. (Bastiaanse e van Zonneeveld, 2005, p.58).

13 Por motivo de foco escolhemos nio detalhar estas hipoteses nesta pesquisa; para mais detalhes, ver Bastiaanse

e van Zonneveld (2005).

'* O modelo ja apresentou dois nomes anteriormente: MICL — Modelo Integrado da Competéncia Linguistica
(CORREA e AUGUSTO, 2007) e MIMC — Modelo Integrado Misto da Computagio On-Line (RODRIGUES,
CORREA, &: AUGUSTO, 2008), mas este € o nome da versdo atual (LIMA, AUGUSTO & CORREA, 2009).
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parece mais adequado para dar conta dos padrdes de seletividade do agramatismo, referentes a
operacgdes de movimento sintatico. Este modelo ¢ o Modelo Integrado da Computagao on-line
(MINC) de Corréa e Augusto (2007). O artigo defende o MINC, questionando a HPA
(FRIEDMANN, 2002) ¢ a Hipétese do Problema da Ordem Derivada'> (BASTIAANSE E
VAN ZONNEVELD, 2005), pois as previsdes advindas desse modelo de processamento sao
mais adequadas aos perfis de fala agramatica.

Diferentemente dos estudos apresentados na secao anterior, que traz resultados de
pesquisas com afasicos, o estudo de Lima, Corréa e Augusto (2009) apresenta uma revisao de
estudos da HPA e da HPOD. Os autores alegam que as previsdes encontradas nos trabalhos
que defendem a HPA e a HPOD nao foram confirmadas ao serem testadas em pesquisas
subsequentes.

Ao se rever a HPA, constatou-se que tanto a afirmagdo de que os nds abaixo do no
afetado da arvore deveriam estar intactos, como a de que todos os acima dele também estao
afetados, ndo foram confirmadas. Pesquisa com o turco e o holandés demonstrou que os
movimentos afetados envolviam nos mais baixos (Agry e Asp)'® e que, no turco, o problema
com o nd mais baixo (Asp) ndo se refletiu em um né mais alto (T) (LIMA, CORREA &
AUGUSTO, 2009, p.146)

No caso da revisdo da HPOD, observou-se que os afdsicos ndo apresentaram
problemas em flexionar verbos ndo movidos em sentencas encaixadas, o que pode revelar que
nao ha problema no nivel morfolégico. A dificuldade, portanto, estaria na operacao de
movimentos que altere a ordem basica'’ da lingua.

Retomando a distin¢do feita no inicio da secdo, os movimentos sintaticos, do ponto de
vista de sua natureza e do custo computacional mensurado associado a eles, podem ser
divididos em dois grupos: (i) movimentos de acionamento automatico (off-line) de
informacao relativa a posi¢do candnica dos constituintes na arvore sintatica (ex. movimento
de ntcleo, de sujeito para SpecT); (ii) movimentos (on-line) que alteram a ordem canonica da
lingua (que envolvem formacdo de interrogativas e relativas, constru¢des de foco e de
topicalizagdo, assim como passivas).

Mediante essa distingdo entre tipos de movimento sintatico, seria possivel formular a
hipotese de que as operagdes de movimento conduzidas on-line, as quais implicam custo

computacional, estdo afetadas na fala afasica. Lima, Corréa e Augusto (2009) concluem que

'> Ver nota anterior.
16 AL -
Agr, = concordancia; Asp = aspecto.
'7 Ordem que ndo provém do movimento sintatico.
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os movimentos em (ii) demandariam mais esforco do falante para produzir sentencas,
enquanto em (i) ndo acarretam um custo computacional mensurdvel no processamento
linguistico

Para eles as perdas agramaticas podem ser atribuidas “a uma dificuldade de acesso a
informagdo pertinente aos tracos formais'® da lingua, ou a propria implementacdo da
computacdo sintatica, considerando-se o custo operacional da mesma (p.188-159)”. Tal
afirmacgao foi baseada na ideia de que, segundo defende o PM, o conhecimento construido na
aquisicdo da linguagem ¢ representado no Iéxico.

Em suma, MINC seria a hipotese mais adequada, que permite formular previsdes que
podem ser experimentalmente testadas quanto aos padrdoes de perda e preservagdo dos
movimentos sintaticos no agramatismo. O modelo permite prever: (i) dificuldades de acesso a
informacao gramatical representada no Iéxico e (ii) dificuldades na condugdo de operacdes

com custo computacional alto no processamento de sentengas em tempo real (LIMA;

CORREA; AUGUSTO, 2009, p.141).

1.2.5 Discussio

A possibilidade de progresso no modo como o afasico faz perguntas pode ampliar as
oportunidades de estabelecimento de didlogos mais bem estruturados, bem como incentiva-lo
a participar mais ativamente dos mesmos. Por isso, escolhemos as interrogativas com topico
linguistico para desenvolver o roteiro desta pesquisa, mais especificamente as interrogativas-
QU que apresentam itens funcionais (de classe fechada) que, no agramatismo, sdo elementos
problematicos em comparacgdo com itens lexicais (VILLARINHO, 2008, p.14). Nossa escolha

foi baseada na possibilidade de dar voz ao paciente afasico, caso houvesse melhorias com o

'8 Assim como os tragos semanticos e fonoldgicos, os tragos formais compdem os valores e as informagdes que
se encontram codificadas no 1éxico de uma lingua. Os tragos formais sdo responsaveis por codificar
informagdes a serem acessadas ¢ usadas pelo sistema computacional da linguagem humana, quando
desempenha sua fungdo de prover as interfaces linguisticas com sintagmas e sentengas. Eles orientam o sistema
computacional a respeito das relagdes sintaticas que um dado item lexical deve estabelecer com outros itens no
interior da sentenga em que venha a ser inserido. Por exemplo, sdo os tragos formais que instruem o sistema
computacional a (i) atribuir uma posi¢ao linear na sentenga a certo item do 1éxico, (ii) estabelecer um conjunto
de relagoes sintaticas e semanticas entre esse item e outros com os quais ele tenha necessariamente de ser
vinculado numa expressao linguistica e (iii) associar marcas morfossintaticas como género, nimero, tempo,
modo, aspecto, Caso etc. aos itens em que tais marcas sdo forgcosamente preenchidas na forma de afixos ou
auxiliares existentes na lingua em questao (KENEDY, 2012, p.5-6).
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processo proposto. Também levamos em consideracdo o conhecimento prévio da
pesquisadora sobre o tema.

Para a andlise dos resultados, escolhemos descartar a Hipotese da Pode da Arvore,
tendo em vista as grandes lacunas presentes nos estudos expostos aqui. Adotamos a posi¢ao
de Lima, Corréa e Augusto (2009), que aponta para dificuldades no processamento de dados.
Apesar desse posicionamento, ndo nos aprofundaremos nos detalhes da hipotese, pois nosso
objetivo principal ¢ dar énfase a elaboragdo dos passos de um roteiro de treinamento
individualizado. Deixamos de lado a descricao de minuciosidades referentes a elaboragao de
testes, por ja serem bem difundidas no meio académico de pesquisas sobre afasia. Entretanto,
destacamos que foram utilizados basicamente os protocolos seguidos por Thompson (1996) e
Friedmann (2002) para guiar esta etapa de nosso estudo.

No que se refere ao perfil linguistico do paciente escolhido para a pesquisa, foram
levados em consideracdo dois fatores: o estudo de Villarinho (2008), que apresenta
caracteristicas da fala espontanea e de resultados em testes tradicionais (como o Teste de
Boston, de Kaplan, Goodglass ¢ Weintraub (1983)) do afésico desta pesquisa em época mais
proxima ao seu acometimento pela afasia; e as entrevistas e testes presentes nesta pesquisa.
Nao refizemos os testes tradicionais que Villarinho (2008) aplicou, pois ndo haveria
necessidade de reaplica-los no mesmo paciente, tendo em vista que, em entrevista com a
fonoaudidloga, fomos informados da manutencao de seu quadro de agramatismo ao longo dos
cinco anos transcorridos apds o estudo de Villarinho. Com isso, também pudemos dedicar
mais tempo a elaboracao e execugdo de tarefas de treinamento de interrogativas.

Neste estudo, ndo buscamos constatar se o afasico tem mais dificuldade em estrutura
X ou Y (por exemplo, interrogativas de argumento ou adjunto), mesmo assumindo que tais
diferencas existem com base em estudos mencionados nesta se¢do. Contudo, estas diferencgas
sintaticas nao estdo em primeiro plano, mas sim o tipo de interrogativa envolvido no que se
refere ao tipo de informagdo requerida na frase (pergunta-se sobre algo, um local, alguém
etc.). Interessa-nos melhora na comunicagdo do afasico, na sua participagdo na comunicagao
familiar, e ndo apenas melhora em questdes estritamente sintaticas de estruturas interrogativas
(tais como a escolha e o deslocamento do pronome de maneira correta). Entretanto, quando da
discussdo dos resultados, ndo descartamos a possibilidade de fazer algumas consideragdes
sobre as questdes formais que subsidiaram nossa busca por melhora na comunicacdo do

afasico.
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1.3 Treinamento de sentencas

Muitos dos estudos com afésicos t€ém seu foco voltado para o tratamento dos pacientes
participantes. Quando este assunto ¢ abordado, sempre se levanta um grande questionamento:
como tratar algo que, em virtude das lesdes fisicas, seria irreversivel? A solucdo para esta
pergunta dependera do modelo tedrico e das hipdteses que serao defendidos.

Nesta secdo, sdo apresentados trés dos estudos que utilizaram o treinamento de
sentencas para, entre outros objetivos, testar padrdes de recuperacdo de estruturas sintaticas
complexas: interrogativas e passivas. Todos eles apontam para a possibilidade de recuperagao
na produgdo de estruturas sintaticas.

Descreveremos os pontos principais referentes aos objetivos, a descricdo dos
experimentos aplicados e aos resultados a que chegaram. Nao entraremos em detalhes sobre
os testes que sdo tradicionalmente realizados antes das tarefas de treinamento das pesquisas a
serem descritas (testes de compreensado, narragado, teste de Boston etc.), pois eles sdo para fins
de diagndstico e caracterizacdo de afasicos; etapas que ndo serdo utilizadas aqui. Serdo
apresentados os principais aspectos que nos serviram de base para a elaboragdo das atividades

propostas na presente pesquisa, bem como para estabelecimentos de critérios de andlise de

resultados.

1.3.1 Thompson et al. (1996) — Treinamento da Producdo de Interrogativas-QU no

Agramatismo

Com base na teoria de Principios e Parametros de Chomsky (1981), Thompson et al.
(1996) analisaram o movimento de adjuntos e argumentos através do treinamento de
interrogativas-QU por individuos afasicos agramaticos. Nao houve apenas testes pontuais para
avaliacdo da producdo de sentengas — os pacientes foram avaliados ao longo de um
treinamento bastante extenso, de aproximadamente um ano e meio.

O principal objetivo da pesquisa foi examinar a eficicia do tratamento para
deficiéncias na producdo de sentengas interrogativas. Também era de interesse dos autores

unir fatores linguisticos e psicolinguisticos a um modelo apropriado de tratamento que
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induzisse generalizacdes de sentengas treinadas, para que estruturas nao-treinadas pudessem
ser acessadas/processadas.

A duragdo do treinamento foi de 40 a 70 semanas, com duas sessoes de
aproximadamente duas horas por semana. Durante cada sessdo, eram apresentadas 10
sentengas de treinamento. Para cada tipo de interrogativa, o tratamento durava entre 20 e 35
sessoes (10-17.5 semanas), a menos que os sujeitos demonstrassem aprendizagem das formas
treinadas e a generalizacdao de formas ndo-treinadas de mesmo tipo de movimento.

Antes de cada sessdo, 40 sentengas-estimulo eram aplicadas para avaliar possiveis
generalizacdes. Elas eram selecionadas aleatoriamente do teste aplicado antes do tratamento
que continha 80 sentencas. Tal teste tinha os moldes protocolares similares aos das 10
sentencas dedicadas ao treinamento. A principal diferenca entre as 40 sentencas de avaliagdo
e as dez de treinamento era a auséncia de feedback sobre acertos e erros. Entre quatro e seis
semanas apods o término do treinamento, a produ¢do de sentengas foi avaliada novamente.

No treinamento em si, os sujeitos produziam formas interrogativas através de uma
sequéncia de passos que enfatizava propriedades sintaticas de oragdes declarativas, bem como
o movimento-QU necessario para a derivagao das sentencas-alvo. Mais especificamente, eles
eram treinados a reconhecer o verbo e sua estrutura argumental, os papéis tematicos de NPs
contidos nas sentengas declarativas, a mover o constituinte certo e realoca-lo com o pronome
apropriado, e a produzir a sentenca-alvo.

A sequéncia da primeira fase do treinamento de cada sentenca era a seguinte: cada
sentenca era apresentada de forma escrita para o afasico. Entdo, ele ou a pessoa que estava
aplicando a tarefa lia a frase em voz alta, por exemplo, “O soldado estd empurrando a mulher
para a rua”. Juntamente com a leitura, os quatro pronomes interrogativos (what, who, where,
when) eram dispostos de maneira aleatéria logo abaixo da sentenca. Em seguida, a seguinte
instrucao era dada: “vocé€ quer saber a pessoa que o soldado esta empurrando, entdo vocé
pergunta?”’. A resposta-alvo, neste caso, seria “Quem o soldado estd empurrando?”. Se o
paciente acertasse a sentenca-alvo, uma nova era apresentada e repetia-se esta sequéncia. Se
ele errasse, repetia-se a mesma sequéncia com a mesma frase.

Os constituintes das sentengas declarativas eram apresentados em cartdes individuais,
juntamente com dois cartdes com os pronomes interrogativos (what e who, ou when e where)
e um cartdo com o ponto de interrogagdo. Por exemplo, na mesa havia os seguintes cartdes: o
soldado, estd, empurrando, a mulher, para a rua, QUEM, O QUE, ?. O examinador
identificava os itens de acordo com suas funcdes, apontando para o cartdo e explicando-as

(este ¢ o soldado, ele ¢ a pessoa que estd ajudando). Apos a apresentacdo dos cartdes, o
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examinador seguia a uma sequéncia de substitui¢des para demonstrar a substituicdo de NP
pelo pronome, a inversdo de sujeito e auxiliar, 0o movimento do pronome para a posi¢ao inicial
da sentenca. Ao fim de cada substitui¢do, o afasico repetia a sentenga. Em seguida, o
examinador reorganizava os cartdes na forma declarativa da sentenga para o afasico repetir
todos os passos de substituigdo, selecdo e movimento, com o auxilio do examinador se
necessario. Finalmente, a primeira fase da sequéncia de treinamento era repetida.

Conforme sentengas com movimento de argumento eram treinadas, realizavam-se
testes com sentengas ndo-treinadas para verificar se ocorreriam melhoras na producao de
interrogativas-who que também sdo de argumento, e com interrogativas-where € -when, que
sdo de adjunto. Quando o tratamento foi aplicado para interrogativas de movimento de
argumento (who ou what), a avaliagdo de generalizacdes de trés dos sete agramaticos da
pesquisa apresentou melhoras restritas a interrogativas de mesma natureza de movimento. De
igual modo, apresentaram-se os resultados da avaliacdo de interrogativas de adjunto. Em
contrapartida, ndo houve generalizacdo de estruturas com movimento de argumento para de
adjunto, e vice-versa.

Segundo os autores, os dados indicam que a distingdo tedrica argumento/adjunto tanto
linguistica quanto psicolinguistica encontrada na literatura pode ser ampliada para padrdes de
generalizacdo cruzados exibidos pelos pacientes afasicos da pesquisa. Tais dados podem
apontar para a ideia de que ha, de fato, uma diferenga no processamento de sentengas
interrogativas de argumento ¢ de adjunto — estas parecem ter um custo de processamento
maior que aquelas.

Para além da dificuldade de se processar o movimento em uma sentenca ndo candnica
da lingua, o afasico ainda precisa selecionar o morfema interrogativo correto (por exemplo,
pronome interrogativo para thumano), fator de escolha sublexical que agrava sua dificuldade
na producao. Na pesquisa, quatro dos agramaticos apresentaram erros persistentes na selegao
de tais morfemas, eles os escolhiam aleatoriamente, o que os impedia de produzir
corretamente as sentencas ndo-treinadas. Para reverter esse quadro, também foram aplicadas
tarefas de treinamento para sele¢do de pronomes adequados. Elas consistiam em correlacionar
pronomes interrogativos com seus respectivos referenciais equivalentes (por exemplo, guem-
pessoa, o que-coisa, onde-lugar, quando-tempo) de maneira escrita e com figuras.

O padrio de recuperacdo encontrado na pesquisa sugere que, pelo menos duas
operagdes devem acontecer para a realizagdo bem sucedida de interrogativas: o movimento
apropriado do constituinte e o controle dos tracos sublexicais de morfemas interrogativos. Os

autores também refor¢aram a ideia do quanto ¢ importante se considerarem dados linguisticos
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e psicolinguisticos ao se desenvolverem programas de tratamento para pessoas com distirbios
de linguagem; para guiar investigacdes em afasia. O tratamento se mostra eficaz quando sdo
consideradas as bases linguisticas dos déficits de linguagem exibidos por afasicos, das

sentencas selecionadas, e da estratégia aplicada.

1.3.2 Friedmann (2005) — Graus de Severidade e Recuperacdo no Agramatismo: subindo na

arvore sintatica

O estudo de Friedmann (2005) contou com dezoito individuos agramaticos falantes do
hebraico e do arabe palestino para avalizar niveis de gravidade e recuperacao do déficit. A
pesquisa constou de duas etapas: a primeira testou as habilidades dos 18 participantes em trés
niveis da arvore sintatica (CP, TP e AgrP). A segunda etapa, da qual apenas um paciente
participou, testou a recuperagao das habilidades investigadas no primeiro experimento atraveés
do tempo (este ultimo nao foi detalhado no artigo em questao).

Uma vez que o principal interesse da pesquisa estava em erros que resultassem do
déficit gramatical subjacente, nenhum limite de tempo foi imposto durante os experimentos.
Pelo contrério, os participantes eram incentivados a levar o tempo que fosse necessdrio para
cada item, para corrigir-se até que chegassem a melhor resposta que pudessem (sem feedback
do experimentador). Eles também eram instruidos a pedir tantas repeticdes quanto
precisassem. A qualquer momento, eles poderiam pedir uma pausa, ou encerrar a sessao por
completo sempre que se sentissem cansados. Entre os testes, eram dados intervalos de cinco a
dez minutos.

Para flexdo de concordancia e de tempo (TP e AgrP), as tarefas consistiam em
completar frases. Para sentencas encaixadas e interrogativas (CP), as tarefas eram de
elicitacdo. Nao descreveremos todas as tarefas, pois interessa-nos para a discussao da presente
pesquisa apenas a que envolve as interrogativas.

A tarefa de interrogativas em si era composta por 24 sentencas interrogativas-QU alvo,
sendo 12 de argumento (sujeito e objeto direto) e 12 de adjunto, ordenadas aleatoriamente. A
sequéncia de aplicagdo era idéntica a aplicada por Friedmann (2002), ja descrita anteriormente
na sec¢ao 1.2.2.

De acordo com a hipotese defendida na pesquisa (HPA), individuos com agramatismo

ndo sdo capazes de projetar a arvore sintatica até seus nds mais altos; sua arvore ¢ “podada”.
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Por este motivo, supde-se que estruturas que exijam o acesso a nds mais altos estejam
afetadas, enquanto elementos que envolvam nds mais baixos estdo preservados.

Os testes para avaliar AgrP e TP foram bem mais simples do que os de CP. Tal
discrepancia pode deixar margem para se acreditar que, nas tarefas menos complexas
(preencher lacunas para AgrP e TP), os indices de acerto serdo maiores, enquanto nas mais
complexas (elicitar sentengas para CP), havera menos acertos. Por exemplo, se o afasico
acerta com frequéncia nas tarefas de completar sentengas com apenas um verbo, € possivel
que ele erre na tarefa em que deve produzir uma sentenga inteira; se o afasico erra nas tarefas
de completar com um verbo, consequentemente nao produzira sentengas inteiras.

Os resultados indicam que a variacdo de desempenho entre afasicos pode ser atribuida
a diferentes niveis de poda da arvore sintatica, o que lhes afetaria em dois niveis de gravidade.
O afésico pode apresentar uma perda severa, em que nao ha capacidade de acesso ao nd TP e
todos acima dele, ou moderada, em que o n6 inacessivel ¢ mais alto, o CP. No primeiro caso,
flexdes de tempo, sentengas relativas e interrogativas apresentariam problemas. No segundo,
as flexdes estariam intactas, mas relativas e interrogativas nao.

Duas questdes foram levantadas ao final do estudo. Primeiramente, a hipdtese de que a
trajetoria de recuperacdo do afasico pode seguir o mesmo caminho da gravidade das perdas
relatadas. Por exemplo, um afasico com poda em TP, quando melhorar, restringird a poda
somente a CP?"’ Em segundo lugar, questiona-se se seria possivel identificar individuos ainda
mais debilitados do que aqueles com comprometimento do TP. Eles teriam déficit em AgrP?

A principal conclusdo apontada pela autora ¢ a de que o estudo da arvore sintatica e a
posicdo relativa de varias estruturas nela contidas sdo ferramentas descritivas uteis nao
somente para contabilizar as dissociacdes entre estruturas diferentes e entre as mesmas
estruturas em diferentes linguas, mas também para descrever diferencas de desempenho entre

individuos, bem como de estagios de recuperagcdo no mesmo individuo.

"% Isto aconteceria porque quanto mais alto for o0 n6 que o afasico consegue acessar (quanto mais alto a poda
acontecer), mais brando sera o déficit, pois mais categorias funcionais serdo acessadas. Quanto mais baixo
estiver o no afetado na arvore sintatica, mas severa sera a manifestagdo clinica do agramatismo, pois menos
categorias funcionais estardo disponiveis (FRIEDMANN, 2005, p.13).
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1.3.3 Weinrich et al. (2001) — Treinamento de Sujeitos Agramaticos em Passivas

A metodologia adotada por Weinrich et al. (2001) se distingue das anteriores. Neste
estudo, foi testada a producdo de passivas no agramatismo através de um sistema
computadorizado de comunicagdo. A duragdo deste tratamento também foi extensa: entre 31 e
40 semanas de treinamento, excluindo-se da contagem as sessoes de pré e pds-avaliagao.

Nesta pesquisa, dois pacientes treinaram a producdo de sentengas na voz passiva
através do C-VIC (computerized visual comunication), uma interface iconica de comunicacao
computadorizada desenvolvida por Weinrich, Boser, ¢ McCall (1999). Primeiramente, os
afasicos passavam por sessdes de treinamento completo para se adaptar ao C-VIC, para entdo
seguirem a fase de treinamento com passivas. Nove verbos reversiveis de facil recuperagao,
ou seja, de facil acesso na memoria, foram selecionados para esta etapa (/ift, shoot, cut, wash,
tie, hit, kick, push and pull). Esses verbos ja haviam sido utilizados na etapa anterior.
Inicialmente, o treinamento teve foco em construgdes ndo reversiveis na voz passiva, em
sessOes mais avancgadas do tratamento, as reversiveis foram treinadas.

Nas sessoOes, eram apresentadas imagens-estimulo ndo reversiveis (por exemplo, um
homem lavando um carro). Para a elaboracdo de estruturas no C-VIC, os pacientes eram
treinados a identificar o ator animado da sentenca, selecionando um icone abstrato referente
ao agente (“*”) e colocando-o ao lado deste ator. O terapeuta modelava verbalmente a
sentenca na voz ativa (o homem estd lavando o carro). Entdo, o paciente era instruido a
comecar a sentenga usando o objeto/paciente da sentenga (agora vocé comeca com 0 carro).
Usando o mouse, o paciente recuperava os itens lexicais corretos do C-VIC e organizava-os
em um espaco separado do C-VIC para produzir a passiva. Entdo, era solicitado ao paciente
que posicionasse novamente o icone referente ao agente ao lado do ator da agdao. Apos os
icones terem sido ordenados corretamente, o terapeuta fornecia algumas dicas verbais para
que o afasico entdo produzisse as passivas verbalmente. A quantidade de informagdo contida
nas pistas era progressivamente diminuida a medida que a habilidade do paciente em produzir
passivas melhorava. O terapeuta, ainda, corrigia as respostas erradas durante o treinamento. A

seguir, vejamos um exemplo de tela do C-VIC.
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Figura 8- Representacao de sentencas passivas no C-VIC

1

(N I N I I B S Y S %

Phirass 1
AN I | 1
H 1L } Eintrmg | ]
1(oner) man wasn car <)
Phrase &
[ & & |
Icnr wash (Doer) man EE ’

Fonte: WEINRICH et al, 2001, p.51.

Legenda: A voz ativa da sentenga “O homem lava o carro.” ¢ disposta
na primeira linha de icones. O asterisco marca o agente da sentenga.
Na linha inferior, estd a ilustragdo da versdo passiva da sentenca.
Novamente, o asterisco marca o agente. Os pacientes selecionam
elementos do vocabulario do “lexicon” acessado através da categoria
de simbolos dispostos no topo da tela. A selecdo e organizagdo de
simbolos podem ser realizadas utilizando apenas o mouse. Destaque
para a auséncia na tela de uma traducdo sintaticamente correta em
inglés para a sentencga passiva.

Os dois pacientes da pesquisa, apesar de terem déficits sintaticos similares,
responderam de maneiras diferentes ao protocolo de treinamento — um melhorou
significativamente, o outro ndo. Por isso, surgiu a duvida de que talvez a melhora de um
paciente tenha se dado por ele ter criado uma estratégia nao linguistica para lidar com as
estruturas passivas, evitando assim o mapeamento de papéis tematicos. Para tirar esta divida,
um segundo experimento de passivas com sujeitos e objetos compostos foi desenvolvido. O
teste continha frases como “a mulher e 0 menino sdo abragados pela menina” para sujeito
composto ¢ “o homem ¢ abragado pela mulher e o menino” para objeto. Os resultados deste
segundo teste descartaram a possibilidade de estratégia ndo-linguistica, pois o paciente que
apresentou melhoras no primeiro obteve indice acima da chance na producdo de passivas com
elementos compostos.

Os resultados da pesquisa levaram a conclusao de que o agramatismo nao representa
um déficit sintatico permanente/fixo. Isto porque se defende que areas especificas do cérebro,
ndo prejudicadas podem assumir operagdes sintaticas afetadas e limitagdes de processamento
causadas pelo déficit do quadro de afasia cronica. Isto €, a localizagdo original especifica

adquirida durante o desenvolvimento do cérebro, se estiver danificada, poderia ser
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compensada por outra area, a principio nao especifica para aquela fung¢ao. Tal conclusdo pode
ser compativel com expectativas positivas no tratamento de estruturas problematicas em
afasicos agramaticos. Se ndo contassemos com a possibilidade de compensagdo, o tempo
empenhado em terapias nao se justificaria devido a impossibilidade de recuperagdo de

estruturas.

It is not clear what the meaning of a “‘pruned’” syntactic tree is if the deficit is not
permanent; i.e., it can be ameliorated by training. The present results extend studies
by previous investigators (...) demonstrating that mapping therapies can improve
aphasic patients’ comprehension of passive voiced sentences, and in a smaller series
of cases, production of these sentences, as well. (WEINRICH et al., 2001, p. 58)*

Na pesquisa de Weinrich et al. (2001) os resultados também refor¢cam a ideia contraria
a proposta dos que defendem a Hipotese da Poda da Arvore, tendo em vista que ndo seria
possivel, por exemplo, que a arvore sintatica de um dos afasicos do estudo que apresentou
consideravel melhora estivesse “podada”. Os autores concluem que pacientes com
agramatismo podem ter perdido algumas das rotinas de parsing”’ envolvidas na linguagem.
Estudos de carater terapéutico, incluindo este, indicam que os pacientes podem recuperar pelo
menos algumas destas habilidades sintaticas perdidas. A partir desses resultados, levanta-se o
seguinte questionamento: hé regides nao afetadas no cérebro que adquiriram a capacidade de
lidar com as fungdes perdidas ou ha alguma outra estratégia (linguistica ou ndo) sendo
utilizada pelos pacientes? Os autores sugerem que exames de potenciais evocados® antes e

depois do tratamento podem ajudar a esclarecer estas questdes em futuras pesquisas.

No presente capitulo, apresentamos uma revisao dos principais trabalhos nos quais
baseamos este estudo. Discorremos sobre o que a literatura nos mostra sobre o Principio EPE,
que norteou o modelo de pesquisa proposto aqui, sobre as interrogativas-QU a luz do PM e o
treinamento de sentengas com afasicos. Tendo em mente todos estes aspectos, no capitulo
seguinte descreveremos as escolhas teorico-metodologicas feitas para o desenvolvimento

deste trabalho.

*% Tradugdo livre: ndo é claro qual seria o significado de uma arvore sintatica “podada” se o déficit nio é
permanente; isto ¢, pode ser melhorado com treinamento. Os resultados desta pesquisa podem ser extensdes de
estudos anteriores (...) demonstrando que terapias de mapeamento podem trazer progressos para a compreensao
de sentencgas na voz passiva de pacientes afasicos, e numa propor¢do menos, para a producdo de sentengas
também.

1 O processamento sintatico pode ser concebido de duas maneiras: a primeira delas corresponde & compreensio
de frases. Esse tipo de processamento ¢ denominado parsing (do inglés to parse, que significa “analisar”) e diz
respeito ao conjunto de computacdes cognitivas reais que a mente humana efetua quando ouvimos ou lemos
sentencas de uma lingua que adquirimos ou aprendemos. O parser humano ¢ o nosso “analisador sintatico
natural” (KENEDY, 2013, p.266).

2 Exames usados para medir atividade elétrica em determinadas partes do cérebro.
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2 METODOLOGIA

A pratica nasce da concepgao sobre o que deve ser realizado e qualquer tomada de decisao
fundamenta-se naquilo que se afigura como o mais ldgico, racional, eficiente e eficaz.

Lakatos e Marconi (2003)

Como exposto anteriormente na introdugdo, esta pesquisa sugere um roteiro, um
caminho a ser percorrido em um tratamento de afasia baseado em fundamentos linguisticos.
Para tanto, escolhemos utilizar um estudo de caso com metodologia experimental (testes
avaliativos), com o treinamento de sentengas € com entrevistas.

Por se tratar de um estudo de caso, as descrigdes dos procedimentos de elaboragdo e
aplicag¢do das atividades, bem como situagdes decorridas durante elas serdo apresentadas de
maneira detalhada neste capitulo. Tal detalhamento ¢ importante para que as informagdes
pormenorizadas do processo de execugdo da pesquisa possam contribuir expressivamente para
presentes andlises e futuras aplicagdes deste roteiro.

Neste capitulo, descreveremos os principais aspectos levados em consideragdo no
desenvolvimento das etapas do roteiro proposto. Na primeira se¢do, apresentaremos 0s passos
que sugerimos para o roteiro de tratamento. Na segunda secdo, descreveremos aspectos
referentes ao sujeito de pesquisa e o estudo de caso. A terceira se¢ao ¢ dedicada a descrigao
dos procedimentos de elaboragdo e aplicagdo dos testes. Em seguida, na quarta secao,
relataremos o processo de elaboracdo e realizagdo das entrevistas. Por fim, a ultima sec¢do ¢

destinada a apresentacdo do processo de treinamento de sentencas.

2.1 A proposta de roteiro de tratamento

Dados os objetivos basicos a serem considerados para o tratamento de um paciente
afasico adulto, apresentados na introducdo e repetidos aqui — reduzir a ansiedade ante o
fracasso, melhorar o processamento da informagdo linguistica, dar opgdes comunicativas e
aumentar a0 maximo sua capacidade de comunicagdo independente —, pensamos em uma

sequéncia logica de passos a serem seguidos para alcancga-los. Lembramos, ainda, que nosso
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interesse foi incluir a familia do afésico ao longo do roteiro, incentivando sua participagdo em
algumas etapas. A seguir, listamos estes passos, bem como apresentamos uma descri¢ao breve

deste roteiro, pois alguns passos serao detalhados nas se¢des subsequentes.

1° Escolha do afasico/avaliagao clinica

2° Planejamento e elaboragdo de entrevistas pré-treinamento

3° Realizacao de entrevistas ¢ analises

4° Elaboragao e aplicacao de testes pré-treinamento

5° Analise de resultados dos testes e elaboracao de atividades para treinamento
6° Treinamento de sentencas

7° Reaplicagao dos testes

8° Entrevistas pds-treinamento

9° Analise e discussdo dos resultados

10° Divulgacao dos resultados

O primeiro passo desta pesquisa foi a escolha do afasico. Detalhes sobre esse passo
serdo apresentados na se¢do 2.2. Contudo, para o dia a dia dos profissionais envolvidos no
tratamento deste tipo de pacientes, o primeiro passo consiste em uma avalia¢do clinica
minuciosa do sujeito, que envolva laudos neuroldgicos baseados em exames de imagem
especificos e testes linguisticos e cognitivos para identificar o tipo de afasia.

Identificado o tipo de afasia (1° passo), no caso do presente estudo, escolhido o afésico
com o tipo de afasia que nos interessava (afdsico agramatico), sugerimos que sejam
elaboradas entrevistas (2° passo) individuais para os participantes envolvidos no tratamento
(fonoaudidlogo, afasico e membro da familia) para a coleta de informagdes relevantes as
proximas etapas, bem como a escolha do item (ou itens) linguistico(s) a ser abordado no
roteiro. Apds a realizacdo das entrevistas e respectivas analises (3° passo), devem ser
elaborados e aplicados testes (4° passo) para confirmacdo e detalhamento do item linguistico
identificado como problematico.

Identificadas e confirmadas as dificuldades através da andlise dos resultados dos testes
(5° passo), deve-se pensar em atividades mais adequadas, que levem menos tempo para trazer
melhorias ao cotidiano do afasico. Nesta pesquisa, escolhemos aplicar o treinamento de
sentencas para esta etapa (6° passo). Apos quatro semanas, sugere-se a reaplicagao dos testes
que foram feitos antes do treinamento (7° passo) para fins de comparagdo e mensuragdao da

efetividade da atividade desenvolvida. Além dos testes, também consideramos fundamental a
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realizacdo de novas entrevistas (8° passo) para ouvir a opinido dos envolvidos no roteiro sobre
a evolugdo, ou ndo, do afésico, obtendo assim dados qualitativos para andlise.

Os dados dos testes e das entrevistas sao analisados e discutidos (9° passo) qualitativa
€ quantitativamente, para que se possam organizar tais informagdes e, finalmente,
compartilhd-las com o afésico e sua familia (10° passo). A ideia ¢ a de que o fonoaudidlogo
possa utilizar este roteiro no tratamento da afasia, com o auxilio de um linguista, ou mesmo

através de pesquisa bibliografica sobre o item linguistico a ser tratado.

2.2 Estudo de grupo ou estudo de caso?

Nos trabalhos sobre afasia, ha basicamente duas possibilidades metodologicas de
pesquisa no que tange aos sujeitos: o estudo de caso e o de grupos (VILLARINHO, 2008).
Em ambas as opcoes a selecdo de pacientes ¢ tema de grande controvérsia na literatura. Tal
escolha ¢ motivo de grandes e constantes debates nos estudos sobre o déficit, pois quando se
trata de afasias, os sujeitos de pesquisa apresentam diferentes graus de comprometimento do
cérebro e areas de lesdo, acarretando manifestagdes comportamentais ndo homogéneas.

Nesse sentido, Villarinho (2008), em estudo dedicado as escolhas metodologicas e a
sele¢do de pacientes em estudos sobre o agramatismo e a afasia de Broca, aponta as principais
criticas feitas a ambos os tipos de estudos. De um lado, os estudos de grupo sdo questionados
pela heterogeneidade dos sujeitos. Por outro lado, questionam-se os estudos de caso no que
tange a falta de critérios de comparagdo a outros sujeitos, pois o desempenho de apenas um
afasico pode ser uma excecao decorrente do uso de estratégia nao linguistica.

Em ambos os casos, o diagndstico do paciente afasico desempenha papel fundamental.
E a partir dele que as decisdes sdo tomadas para agrupar ou individualizar as analises. Por
exemplo, ¢ muito comum haver um numero baixo de sujeitos de pesquisa disponiveis nesse
campo de trabalho. Por exemplo, os estudos com afasicos geralmente dispdem em média de
quatro a oito sujeitos, enquanto estudos de psicolinguistica com criancas dispdem de mais de
trinta sujeitos. Além de este numero ser reduzido, os diagnosticos podem ser bastante

distintos, dificultando assim uma escolha consistente para a abordagem dos sujeitos®.

 Para maiores detalhes sobre a polémica das regularidades e variabilidades entre individuos nas pesquisas sobre
afasia, bem como uma proposta de abordagem alternativa, sugerimos a leitura do trabalho mencionado de
Villarinho (2008).
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Outra polémica que emerge neste debate sdo as discussdes e avaliagdes dos resultados
das pesquisas. Observamos que quando estes apontam para dados indesejados aos
pesquisadores, ou seja, quando os resultados se opdem as hipoteses levantadas, a culpa recai

sobre o diagndstico atribuido ao afasico no inicio da pesquisa.

Dessa forma, apesar de haver, atualmente, uma aparente preocupagdo com a selecdo
de pacientes, a realidade ¢ que toda selecdo é questionavel, fazendo com que
nenhuma posi¢ao conclusiva sobre a validade de se fazer um estudo de grupo possa
ser tomada. Isso ocorre, pois, ainda hoje, ndo ha critérios bem definidos para a
selecdo de pacientes e cada grupo de autores acaba por definir seus proprios critérios
com base em uma série de assungdes tedricas pré-definidas (VILLARINHO, 2008,
p.27).

Além da auséncia de critérios claros, Villarinho destaca que, em ambas as
metodologias, os autores definem e defendem tanto visdes tedricas quanto objetivos de
pesquisa diferentes. No que concerne aos objetivos, por exemplo, o estudo de grupo busca
caracterizar o déficit em si, enquanto o estudo de caso busca delinear as caracteristicas € o
funcionamento do sistema linguistico do individuo que ndo possui lesdo.

Apesar de reconhecermos a importancia deste debate, para os fins da presente
pesquisa, ndo levaremos tais questdes a analises densas. Nossa intenc¢do neste trabalho nao ¢
defender o estudo de grupo ou de caso, mas optar pela metodologia mais adequada aos nossos
objetivos de pesquisa. Por isso, adotamos aqui os moldes do estudo de caso.

Escolhemos o estudo de caso por dois motivos principais: o carater experimental de
proposta de roteiro de treinamento envolvendo a familia do paciente e o tempo a ser
empreendido na pesquisa. Desde o inicio, projetamos trabalhar com apenas um sujeito de
pesquisa, pois nos possibilitaria dedicar um tempo maior ao individuo em treinamento do que
se estivéssemos trabalhando com um grupo. Além disso, esta metodologia apresenta
caracteristicas vantajosas para descricdo e andlise dos resultados, que se ajustam aos moldes

de nosso interesse para divulgacdo da pesquisa.

2.2.1 O estudo de caso

O estudo de caso consiste em uma investigagdo de cardter particular sobre uma
situagdo especifica, desenvolvida para contribuir e ilustrar a compreensdo de um fenomeno
global ou um principio mais genérico (COHEN; MANION; MORRISON, 2007, p.253).

Inerente as pesquisas qualitativas, ele também pode ser visto como um exemplo sistematico
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em agdo, sem ser simplesmente ilustrativo, que ¢ indicado para situagdes em que o
pesquisador tenha controle limitado dos eventos. Esse tipo de abordagem tem carater
descritivo e detalhado, combinando dados objetivos e subjetivos.

Ainda segundo Cohen, Manion e Morrison (2007, p.260), o estudo de caso ¢ muito
utilizado em pesquisas de educacao, pois esse tipo de metodologia fornece um exemplo tnico
de pessoas reais em situagdes reais, ao invés de simplesmente apresentar teorias abstratas ou
principios, possibilitando aos leitores entender ideias mais claramente. Os autores destacam
ainda outra caracteristica significante deste tipo de abordagem, que ¢ a possibilidade de se
percorrerem caminhos que nem sempre sao suscetiveis a analises numéricas. Neste sentido,
destacam-se generalizagdes analiticas, em vez de estatisticas; significado, em vez de
frequéncia.

Dentre as vantagens desta metodologia, destacam-se: a possibilidade de descricdao de
eventos com riqueza de detalhes relevantes a situagdo; o fornecimento de narrativa
cronoldgica dos eventos; a mistura de descri¢do de eventos com a analise; o foco no individuo
e sua percep¢dao dos eventos; a possibilidade de aplicagdo por apenas um pesquisador,
dispensando uma equipe extensa; e a integracao do pesquisador com os individuos envolvidos
na pesquisa.

Por outro lado, no estudo de caso, os resultados podem ndo aceitar generalizagdes, a
ndo ser onde outros pesquisadores vejam sua aplicacdo. Além disso, os dados de pesquisa sdao
suscetiveis ao viés do observador e ndo sdo facilmente abertos a cruzamentos com outros
resultados (COHEN; MANION; MORRISON, 2007, p.256).

No que tange aos resultados, ¢ caracteristico da metodologia se realizarem analises
baseadas em falas reportadas e respostas verbais dos individuos participantes da pesquisa.
Além disso, geralmente os resultados sao facilmente entendidos pelo publico, inclusive o nao
académico, uma vez que sao escritos em linguagem mais acessivel. Eles captam tragos unicos
que podem ser perdidos em dados de larga escala e podem conter a chave para o
entendimento da situagdo (COHEN; MANION; MORRISON, 2007, p. 256 ¢ 462).

Principalmente, no que concerne a facilidade de entendimento dos resultados pelo
publico, a integracdo com o campo de pesquisa e a possibilidade de unir dados objetivos e
subjetivos, as vantagens apresentadas aqui em se utilizar o estudo de caso reforcam nossa

escolha por tal metodologia. Essa compatibilidade nos levou a descartar o estudo de grupo.
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2.2.2 O Sujeito

Através do Centro de Recuperacdo do Paciente Aféasico (CRPA), da Clinica de
Fonoaudiologia da Universidade Veiga de Almeida®*, que por muito tempo fez parte de uma
parceria com o Programa Linguagem em Condigdes Diferenciadas (PLCD)* da UERJ,
pudemos selecionar um afasico para esta pesquisa. Contamos com todo o apoio da
coordenadora da clinica, a fonoaudidloga Solange Lima, que também ¢ a profissional
responsavel pelo tratamento do sujeito de nossa pesquisa, para o desenvolvimento de nosso
trabalho.

Por se tratar de um estudo de caso, apenas um afasico foi o alvo desta pesquisa.
Clinicamente classificado como agramatico e com local de lesao que afeta a area de Broca,
escolhemos o afasico Carlos®®, para participar do roteiro proposto aqui. Como mencionado
anteriormente, este tipo de afasia nos interessava, pois apresenta déficits na sintaxe da lingua
afetada. Além da questdo clinica, a disponibilidade de horarios deste paciente na agenda da
clinica foi fator decisivo para nossa escolha.

Carlos, destro, atualmente com 28 anos, cursava o Ensino Médio quando chegou ao
quadro afésico. Aos 18 anos de idade, uma encefalite causada por um virus causou-lhe uma
lesdo cerebral. De acordo com o laudo de sua tomografia da época, havia uma érea de
encefalomdcia acometendo os lobos insular, frontal, temporal e parietal esquerdos, lacunas
isquémicas na coroa radiada, cabeca do nucleo caudado e na substancia branca peri-
ventricular adjacente ao corno frontal do ventriculo lateral a esquerda e no joelho do corpo
caloso. A encefalite que atingiu o hemisfério esquerdo de seu cérebro ocasionou, além da
sequela na fala, uma sequela motora — hemiparesia direita. Principalmente por causa das
sequelas na fala, ele ainda ndo concluiu o Ensino Médio.

No que diz respeito as caracteristicas linguisticas, Carlos ¢ um afasico ndo-fluente com
desempenho classico agramatico. Apresenta fala telegrafica constituida de sentencas simples

em ordem canoOnica, com a omissdao de itens funcionais, como visto na se¢dao 1.2.1, do

** Os pacientes afasicos sdo atendidos gratuitamente nesta clinica e sio informantes de pesquisas sobre afasia.

* Programa de extensdo do Instituto de Letras da UERJ.

% 0 nome do afésico e dos seus familiares apresentados aqui sdo ficticios, pois suas identidades devem ser
preservadas. Optamos por utilizar essa estratégia, que ¢ comum nos textos de educagdo, ao invés de apenas as
iniciais, geralmente utilizadas nas pesquisas com afésicos. A utilizag@o de iniciais ¢ menos compativel com a
inten¢do de nossa pesquisa, que ¢ dar énfase aos participantes, e ndo apenas aos dados coletados através deles.
Abrimos uma excec¢do a fonoaudidloga. Seu nome verdadeiro serd utilizado, pois ela ndo estd envolvida com a
familia.
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capitulo 1. Podemos observar tais tragcos de fala nos trechos a seguir retirados de Villarinho

(2008) e de entrevista recente realizada para o presente estudo.

Em 2008 (com 3 anos de lesiao)

Fonoaudiologa: O que vocé gosta de ver na televisao?

Carlos: (pausa) o que.. (risos) &, € po..

Fonoaudiologa: Vocé aluga filme.. pra ver?

Carlos: (responde que ndo)

Fonoaudiologa: Nossa! Antincio? Propaganda de televisao, vocé gosta?

Carlos: Reporter.. (incompreensivel), Wagner Moura [sic] [Wagner Montes],
(incompreensivel)

Fonoaudiologa: Quem?

Carlos: Wagner.. Moura [sic].

Fonoaudiologa: Wagner Moura [sic]? Esse cara ainda ¢ vivo? Quem ¢€..?7

Carlos: Reporter!

Fonoaudiologa: Ah! Um cara que era..

Carlos: E..

Fonoaudiologa: .. um negobcio de.. ele € policia? Ele ¢ policial?

Carlos: Nao sei. Nao sei.

Fonoaudiologa: Nao ele é.. ¢ uma... eu sei, eu acho que eu sei 0 que que € sim.. Ah, vocé

gosta daquilo? Ah, ta.. mas isso é o que? E de manha, de tarde, de noite?

Carlos: Tarde.

Fonoaudiologa: De tarde?

Carlos: Meio.. dia.. e.. meia...

Fonoaudiologa: E depois disso?

Carlos: So.

Fonoaudiologa: Novela?

Carlos: “Duas caras”...

Fonoaudiologa: Ah, tem visto?

Carlos: E.

Fonoaudiologa: Ah, eu ndo consigo ver.. vocé viu ontem? Que que houve?

Carlos: Ah... (risos) (pausa) ah, po!

Fonoaudiologa: Ué? Nao pode me.. a tltima vez que eu vi teve um negdcio 14 na favela..

Carlos: E..

Fonoaudiologa: Pois €, e depois eu ndo vi mais. E o que que aconteceu ontem...?

Carlos: Ah! (risos) foi...

[...]

Fonoaudiéloga: Mas vocé nio sabe me contar nada dessa novela? E sobre o que..

Carlos: E.. (incompreensivel).. dificil.

Fonoaudiéloga: E sobre o que a novela, pelo amor de deus?

Carlos: PO.. é.. [-]. Esquece. Parou.

Em 2013 (com 8 anos de lesiao)

Pesquisadora: e vocé digita bem, mexe bem com o computador? Eu sei que vocé tem uma
limitag¢do, mas d4 pra mexer/

Carlos: eh eh difi/muito muito mesmo, muito devagar mesmo

Pesquisadora: é vocé vé€ as noticias, voce liga e desliga/
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Carlos: ¢ entender, mas aqui [apontando pro teclado] dificil.
Pesquisadora: ndo digita bem?

Carlos: eh eh assim dificil complicado.

Pesquisadora: vocé gosta de jogar no computador, de joguinhos?
Carlos: [acena positivamente com a cabega]

Pesquisadora: Gosta de que tipo de jogo?

Carlos: dama, copas, domino.

Pesquisadora: s6?

Carlos: baralho.

Pesquisadora: cartas né?

Carlos: cartas.

2.3 Os testes

Nesta pesquisa, elaboramos testes com o objetivo de detalhar especificidades na
producdo de interrogativas que estariam causando dificuldades na comunicag¢do do afésico.
Na fase pré-treinamento, a observagdo e avaliagdo dos dados linguisticos foram utilizados
para a preparacao das atividades para a intervencdo e para futura comparacdo com testes
finais. Na fase pos-treinamento, utilizamos os mesmos testes para fins de verificagdo da
evolucao do afasico com o tratamento.

Dois tipos de paradigmas experimentais foram utilizados: (i) a producdo induzida de
sentengas, em que um preambulo ¢ falado e ao final o participante deve completar com o que
lhe ¢ solicitado e (ii) a repeticdo de sentencas, em que o participante deve repetir o que o
aplicador do teste fala. Antes de os testes a serem descritos nesta secdo terem sido aplicados
com o paciente afésico, trés controles participaram da pesquisa para verificar a necessidade de
alteragoes.

Os testes pré-treinamento foram aplicados em apenas uma sessao, duas semanas antes
do inicio das atividades que seriam propostas para treinar sentengas. Ja para os testes poOs-
treinamento, a pedido do afasico, foram necessarias duas sessdes para aplicagdo. Elas
aconteceram um meés apods o término das atividades propostas. Na primeira sessdo, aplicamos
metade do teste de produgdo e um dos testes de repeticao; na segunda, a outra metade do teste

de producao e o teste de repeticao que faltava.
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2.3.1 Teste de producao induzida

Com base nas pesquisas de Thompson (1996) e Friedmann (2002) descritas no
capitulo anterior, elaboramos o teste de producdo induzida de interrogativas aplicado nesta
pesquisa. Considerando que os estudos de Thompson e Friedmann foram aplicados em outras
linguas, com grupos de afésicos, foram necessarias algumas adaptacdes para o PB. Esses
ajustes ocorreram na escolha dos verbos e tipos de interrogativas, na apresentagao dos
predmbulos e no nimero de sentencas.

Para a escolha dos verbos, utilizamos as informagdes obtidas na entrevista, para que as
sentencas fossem o mais verossimeis possivel. Weinrich (2001, p.48) menciona a necessidade
de se escolherem verbos “fortes”, que sejam considerados de facil recuperacdo na memoria
para o paciente afasico. Sendo assim, optamos por utilizar apenas verbos da primeira
conjugacdo com duas silabas, que em portugués sdo de facil recuperacdo. Assim, as
sentencas-alvo de sujeito/objeto/adjunto continham entre seis e nove silabas dependendo do
numero de constituintes, e as interrogativas-sim/ndo eram compostas por cinco silabas.

Diferentemente do teste de Friedmann, que apresentava apenas interrogativas-QU e
interrogativas-sim/nao, nosso teste continha interrogativas reduzidas de locativo (Onde estd a
chave?) e de valor (Quanto custa/é/esta o jornal?). Nestas, ndo levamos em conta o nlimero de
silabas, pois no PB sdo variaveis devido as possibilidades de apresentagao dos verbos. Por
exemplo, “Quanto custa o celular?” tem oito silabas, mas pode ser produzida com sete —
“Quanto #d o celular?”. Adicionamos mais esses dois tipos de sentencas tendo em vista as
situacdes que se apresentam ao afisico em seu cotidiano, relatadas nas entrevistas. Essas
possibilidades de variagdo nas respostas também foram consideradas na avaliagdo dos
resultados.

Em relacdo aos preambulos, optamos por simplificd-los ao maximo devido a
possibilidade de o afdsico ndo conseguir memorizar o grande nimero de informagdes que o
teste de Friedmann apresentava. Além do tamanho, esses predmbulos também apresentavam
um nivel de complexidade alto, devido a presenca de oragdes relativas. Por isso, nossos
preambulos eram menores, apesar de ainda conterem as relativas.

No que tange ao numero de sentengas do teste, optamos por apresentar uma
quantidade um pouco menor. Em vez de 48 sentengas, como em Friedmann (2002), nosso
teste continha 36 sentencas experimentais ¢ 3 sentengas para o pré-teste. Nao utilizamos

sentencas distratoras seguindo a escolha metodoldgica da autora. Escolhemos ndo dividir os
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grupos sob o titulo de “sentengas de adjunto” ou “sentencas de argumento”. Em lugar disso,
optamos por considerar se o que devia ser produzido tinha a ver com os participantes do
evento (interrogativas com “quem” e “o que”), com o evento em si (interrogativas com
“como”, “quando”, “onde” e “por que”), ou com fatores extra-evento (interrogativas que
chamamos de “locativo”, “preco” e as tradicionais “sim/ndo”). Para cada subgrupo,
elaboramos 4 sentencas (ver quadro 1).

O teste em si consistiu na apresentacao de um preambulo para o participante com um
dos termos da oracdo (sujeito, objeto ou adjunto, quando das interrogativas que continham
tais termos), substituido por outro nao especifico. Por exemplo, “quem” era substituido por “a
pessoa” no predmbulo. Entdo, o participante era instruido a perguntar a pesquisadora sobre
esse detalhe ausente. Para interrogativas-sim/nao, de locativo e de valor, ndo houve termos
faltando, mas o mesmo esquema de apresentagao foi utilizado.

Para ilustrar, tomemos como exemplo a sentenca-alvo “O copo quebrou?’. A
pesquisadora falava o predAmbulo “Imagina que vocé ta na sala. Vocé ouviu barulho de copo
quebrando. Vocé quer saber se o copo quebrou ou ndo. Entdo, vocé pergunta:”. Em seguida, o
afasico deveria produzir a sentenca-alvo. No inicio do teste, foi dito a ele que o preambulo
poderia ser repetido apenas uma vez, e que se ele desejasse deveria falar ou fazer um sinal
para pedir a repetigao.

Os preambulos eram apresentados de maneira a introduzir um contexto para a sentenga
a ser produzida. Eles eram lidos pela aplicadora do teste, mas ndo eram apresentados
impressos, escritos em cartdes como nas pesquisas em que baseamos nosso teste, pois
pretendiamos evitar interferéncias de processamento de leitura. Ao falar o preambulo, a
pesquisadora dava énfase ao elemento indefinido. Para exemplificar, na sentenga “Vocé quer

saber que coisa 0 menino pegou”, o termo em negrito era enfatizado verbalmente.



Quadro 1- Sentencas-alvo do teste de produgdo

Sentencas-alvo l;iflfas VERBO
QUEM
o 1 | Quem limpou a mesa? 6 LIMPAR
° 2 | Quem lavou a roupa? 6 LAVAR
£ 3 | Quem o meu pai levou? 6 LEVAR
% 2 |4 | Quem o vizinho chamou? 7 CHAMAR
£ 8 O QUE
& = | 5 | O que minha irmd ganhou? 8 GANHAR
§ 6 | O que o Pedrinho achou? 8 ACHAR
2 7 | O que minha tia comprou? 8 COMPRAR
& 8 | O que o menino pegou? 8 PEGAR
QUANDO
9 | Quando a conta chegou? 7 CHEGAR
10 | Quando o telefone tocou? 9 TOCAR
11 | Quando o lixeiro passou? 8 PASSAR
12 | Quando a dor voltou? 6 VOLTAR
ONDE
13 | Onde o0 meu primo jantou? 8 JANTAR
14 | Onde o gato deitou? 7 DEITAR
‘E 15 | Onde a senhora sentou? 8 SENTAR
4 16 | Onde o 6nibus virou? 8 VIRAR
o COMO
E 17 | Como o flamengo jogou? 8 JOGAR
& 18 | Como a porta fechou? 7 FECHAR
19 | Como o pneu furou? 7 FURAR
20 | Como o médico falou? 8 FALAR
POR QUE
21 | Por que a menina chorou? 8 CHORAR
22 | Por que o vidro rachou? 7 RACHAR
23 | Por que a calga rasgou? 7 RASGAR
24 | Por que a loja fechou? 7 FECHAR
LOCATIVO
o | 25 | Onde esté o celular? - -
% 26 | Onde esta a bolsa? - -
& | 27 | Onde esta a chave? - -
= |28 Onde esta o controle? - -
PRECO
29 | Quanto custa o boné? - -
S | 30 | Quanto custa o leite? - -
§ 31 | Quanto custa a dgua? - -
32 | Quanto custa o jornal? - -
SIM/NAO
= o |33 ] O feijao queimou? 5 QUEIMAR
E ;:: 34 | O copo quebrou? 5 QUEBRAR
‘§ 2 | 35 | O Jodo gritou? 5 GRITAR
o 36 | O juiz roubou? 5 ROUBAR
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Sabemos que no PB ha reducdo sildbica do verbo “estar” no presente do indicativo,
passando de “estd” para “td”. Outra peculiaridade do PB apresenta-se em algumas sentencas
relativas: em muitas delas, a preposi¢ao que rege o verbo ndo ¢ realizada juntamente com o
pronome relativo. A esse fendmeno damos o nome de “relativas cortadoras”. Tais fenomenos
sdo caracteristicos do registro oral do PB. Considerando nosso interesse em aproximar ao
maximo as sentencas do teste ao cotidiano de fala do afasico, optamos por utilizar
caracteristicas desse registro nos preambulos. Estruturas como “Vocé quer saber o lugar no
qual seu primo jantou” ou “Vocé€ quer saber o lugar em que seu primo jantou” elevariam o
nivel de dificuldade no que tange ao processamento da informa¢do e memorizacdo para a
producdo da sentenca-alvo. Por isso, neste caso, o predmbulo foi “Imagina que seu primo
jantou fora. Vocé€ quer saber o lugar que seu primo jantou. Entdo vocé€ pergunta:”

Para aplicagdo do teste, as sentengas foram distribuidas de modo aleatorio. Antes de
comecar a aplicagdo das sentencas experimentais, foram apresentadas sentengas de
treinamento até o participante entender a tarefa. Nao limitamos o tempo de resposta, mas
limitamos a apenas uma vez a repeti¢ao do preambulo, caso o participante solicitasse. Apds a
segunda chance, seguia-se para a proxima sentenca da sequéncia. Os resultados eram
anotados pelo pesquisador: um “X” para respostas erradas e um “V” para certas. Os detalhes
das respostas foram descritos posteriormente, pois houve a gravagdo de dudio durante todo o
teste. O afasico foi informado de que haveria uma pausa na metade do teste, e de que a

qualquer momento ele poderia pedir para parar.

2.3.2 Testes de Repeticido

Além do teste de produgdo, optamos por incluir também testes de repeticdo de
interrogativas. O afasico do estudo de caso de Gregolin-Guindaste (1996, p.96) apresentou
resultados que apontaram para a importancia de se lancar mao deste tipo de paradigma
experimental. Nos testes de repeticdo de sua pesquisa, o afasico nao produzia sentengas nas
quais o item sintatico afetado estava presente. A autora destaca a utilidade deste tipo de teste
para o diagndstico e caracterizagdo do agramatismo, bem como para o estabelecimento do
grau de severidade do déficit, uma vez que a repeticao pode evidenciar quais estruturas podem

estar interrompidas.
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Tendo isto em mente, elaboramos dois testes de repeti¢ao: de interrogativas com QU-
deslocado e de QU-in situ. Para elaboragdo das sentencas do teste com QU-deslocado,
seguimos 0 mesmo padrao utilizado no teste de produgdo para a escolha dos verbos, o
equilibrio da quantidade de silabas e a divisdo dos grupos de sentengas. Entretanto,
adicionamos mais quatro sentengas ao grupo “locativo”, devido a possibilidade de se utilizar a
palavra “cade€” no lugar de “onde esta”. Por isso, este teste de repeti¢do contou com 40
sentencas ao todo (ver quadro 2). Ainda, para evitar a repeti¢ao de verbos, incluimos alguns
verbos com trés silabas neste teste de repeticao.

No caso do teste com interrogativas-QU in sifu, criamos apenas 16 itens experimentais
de trés tipos de interrogativas passiveis a esta disposi¢do de pronomes no seu lugar de origem
da sentenca (ver quadro 3). O numero foi reduzido, pois ndo era nossa intencdo nos
aprofundarmos nesse mérito. Aplicamos este teste apenas para verificar se haveria alguma
dificuldade discrepante em relacdo as sentengas com pronomes no inicio da frase. Também
para evitar a repeti¢do de verbos, utilizamos verbos com trés silabas e alguns deles da segunda
conjugacao. Foram elaborados 8 itens com “o que”, 4 com “onde” e 4 com “quando”.

Na aplicacao dos testes, as sentencgas foram apresentadas de forma aleatoria. No inicio
dos procedimentos, foi explicado ao afasico que ele poderia pedir para interromper a qualquer
momento. A pesquisadora também explicava que, se o afdsico ndo entendesse a sentenga na
primeira apresentacdo, ele poderia pedir para repetir apenas uma vez. Independentemente de
seu acerto ou erro na segunda vez, seguia-se para o proximo item. Havia trés itens para o pré-
teste, que foram utilizados na explicagdo da tarefa. Tendo o afasico entendido o que era para
ser feito, seguia-se para as sentencas experimentais sem previsdo de pausa. Havia a previsao

de apenas uma pausa entre os testes com interrogativas padrao e com interrogativas in situ.



Quadro 2- Listagem do teste de repeticao

| Sentencas-alvo | Silabas | VERBO
QUEM
° 1 | Quem dobrou a blusa? 6 DOBRAR
; 2 | Quem tomou a sopa? 6 TOMAR
s 3 | Quem o Bruno tirou? 6 TIRAR
E- 2 |4 | Quem o Paulo beijou? 6 BEIJAR
£ S 0 QUE
£ = | 5 | Oque o Gabriel chutou? 8 CHUTAR
g 6 | O que o Daniel cortou? 8 CORTAR
_5;3 7 | O que minha prima puxou? 8 PUXAR
2 8 | O que seu amigo usou? 8 USAR
QUANDO
9 | Quando o doutor entrou? 7 ENTRAR
10 | Quando a Kelly dangou? 7 DANCAR
11 | Quando a tinta secou? 7 SECAR
12 | Quando o José acordou? 8 ACORDAR
ONDE
13 | Onde o0 mosquito picou? 8 PICAR
14 | Onde a Fernanda casou? 8 CASAR
«2 15 | Onde o Mateus almogou? 8 ALMOCAR
% 16 | Onde o carro parou? 7 PARAR
° COMO
_5;3 17 | Como o cliente pagou? 8 PAGAR
& | 18 | Como a porta trancou? 7 TRANCAR
19 | Como o pano molhou? 7 MOLHAR
20 | Como a TV pifou? 7 PIFAR
POR QUE
21 | Por que o ténis sujou? 7 SUJAR
22 | Por que o professor faltou? 8 FALTAR
23 | Por que o Felipe ligou? 8 LIGAR
24 | Por que o nimero mudou? 8 MUDAR
LOCATIVO
25 | Cadé a vassoura? 6 -
26 | Cadé a carteira? 6 -
° 27 | Cadé a escova? 6 -
'% 28 | Cadé a toalha? 6 -
2 29 | Onde esta o pote? 7 -
= [30 | Onde esta o livro? 7 |-
31 | Onde estd a manteiga? 8 -
32 | Onde esta o caderno? 8 -
PRECO
33 | Quanto custa o gis? 6 -
S | 34 | Quanto custa o suco? 7 |-
S 35 | Quanto custa o queijo? 7 -
36 | Quanto custa o remédio? 8 -
SIM/NAO
= o |37 ] Ojogo comegou? 6 COMECAR
S = | 38 | O frango assou? 5 | ASSAR
2 2 | 39 | O queijo estragou? 6 ESTRAGAR
8 40 | O arroz acabou? 6 ACABAR

64



65

Quadro 3- Listagem do teste de repeticdo com interrogtivas-QU in situ

Sentencas-alvo l;iflfas VERBO
O QUE
- 1 | O Edu cozinhou o qué? 8 COZINHAR
*qé 2 | O garcom perguntou o qué? 8 PERGUNTAR
2 o | 3 | O vento levantou o qué? 8 LEVANTAR
'é E 4 | O chefe carregou o qué? 8 CARREGAR
£ § 5 | A Paula escreveu o qué? 8 ESCREVER
& 2 | 6 | A garota perdeu o qué? 8 PERDER
E 7 | O médico disse o qué? 8 DIZER
& 8 | O cliente bebeu o qué? 8 BEBER
QUANDO
9 | O leite entornou onde? 8 ENTORNAR
10 | O casaco prendeu onde? 8 PREDER
g 11 | A formiga mordeu onde? 8 MORDER
E 12 | A mala ficou onde? 7 FICAR
= ONDE
E 13 | A luz apagou quando? 7 APAGAR
7 14 | A aula comegou quando? 8 COMECAR
15 | O Bruno acordou quando? 8 ACORDAR
16 | O pao acabou quando? 7 ACABAR

2.4 As entrevistas

O Instituto Nacional de Reabilitagao (INR) do México, no guia de terapia para afasia
(INR, 2010), indica que o processo de reabilitagdo deve comegar com uma entrevista inicial
com um familiar, para que se conhegam aspectos médicos, sociais € emocionais mais
relevantes do paciente. Tendo isto em mente, dentre as varias estratégias de pesquisa e coleta
de dados, além dos testes, incluimos a “entrevista” em duas das fases de nossa pesquisa — no
inicio e no final. Além da indicagdo clinica, tal metodologia nos permitiu conferir um elevado
grau de importancia a voz da comunidade envolvida na pesquisa (eixo paciente-familia-
fonoaudidlogo), fator fundamental exigido a uma pesquisa que atenda ao Principio EPE.
Sendo assim, dedicamos esta se¢ao a descricdo e caracterizagdo da estratégia “entrevista” em
sua modalidade semi-estruturada.

A entrevista ¢ uma conversa em que uma pessoa faz perguntas a outra, ou outras, com
objetivo de obter informagdes. Especificamente no ambiente de pesquisa, Manzini (2004)

concebe a entrevista como

um processo de interacdo social, verbal e nao verbal, que ocorre face a face, entre
um pesquisador, que tem um objetivo previamente definido, € um entrevistado que,
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supostamente, possui a informagdo que possibilita estudar o fendmeno em pauta, ¢
cuja mediagdo ocorre, principalmente, por meio da linguagem (MANZINI, op.cit.,
p.9).

Ainda de acordo com Manzini (2004), em uma entrevista geralmente buscam-se
informagdes sobre “opinido, concepcdes, expectativas, percepcdes sobre objetos ou fatos™ ou,
ainda, objetiva-se “complementar informacdes sobre fatos ocorridos que nao puderam ser
observados pelo pesquisador”. O autor destaca a importincia de se ter em mente que as
informagdes coletadas sdo apenas versdes sobre fatos ou acontecimentos. Logo, por meio de
entrevistas, ¢ possivel estudar somente relatos sobre os fatos. Para estudar os fatos
propriamente ditos, fazem-se necessarios outros instrumentos de coleta de dados.

Através de uma entrevista ¢ possivel obter dados sobre o que a pessoa sabe
(conhecimento ou informagdo), o que a pessoa gosta ou ndo (valores e preferéncias) e o que a

pessoa pensa (atitudes e crencas) (TUCKMAN, 1972 apud COHEN et al., 2007, p. 351).

2.4.1 A entrevista semi-estruturada

A entrevista semi-estruturada consiste em um roteiro com perguntas, focalizado em
um assunto sobre o qual se confeccionam perguntas principais, que podem ser
complementadas por outras questdes. Estas perguntas sdo organizadas em um guia que serve
de eixo orientador durante a entrevista. H4 um alto grau de flexibilidade na sequéncia da
apresentacao das perguntas. Assim sendo, este guia nao tem uma ordem rigida a ser seguida,
de maneira que o desenvolvimento da interagdo vai se adaptando ao entrevistado. O
entrevistador pode, inclusive, realizar perguntas complementares para entender melhor o
fendbmeno em pauta, aprofundando assim as temadticas inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista (MANZINI, 2012 p. 156).

Devemos considerar, contudo, que a simples elaboragdo de um roteiro por meio de
topicos ndo ¢ garantia suficiente para que o pesquisador formule adequadamente as
indagacdes no momento da entrevista. Por isso, a estrutura do roteiro neste tipo de entrevista
deve incluir os topicos dos assuntos a serem discutidos e as possiveis perguntas referentes a
cada topico. Ainda, antes de se iniciarem as perguntas, o entrevistador deve, além de pedir

permissdo para possivel gravacdo das respostas, informar ao participante os objetivos e a
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estrutura da entrevista e se esforgar para deixar o participante a vontade (TUCKMAN, 1972,
p.268).

Além dos fatores internos a estrutura de linguagem da entrevista que veremos a seguir,
Manzini (2012) enumera alguns fatores externos que devem ser considerados, tais como: (i)
as condicdes do local escolhido para realizagdo da entrevista; (ii) o tempo disponivel para sua
duracdo; (iii) o tipo de registro (se em video, dudio, ou apenas em notas escritas); (iv) a
elaboragdo e assinatura do termo de consentimento; e (v) o tipo de transcrigao a ser feita.

Ao final da pesquisa, tendo em maos todos os dados coletados através da entrevista,
segue-se a elaboragdo do relatério final. Kvale (1996, p.263) recomenda uma sequéncia de
quatro itens principais para este relatdorio — uma introdu¢do com os principais temas e
conteudos, um esboco da metodologia e dos métodos (desde a elaboragao das perguntas a
transcricdo e analise), os resultados (analise dos dados, interpretacdo e verificacdo) e uma
discussao.

Buscamos, nesta pesquisa a atender a observancia dos fatores externos a entrevista,
enumerados por Manzini (2012), bem como a sequéncia de relatério proposta por Kvale
(1996). Por motivos de organizagdo, cabe ressaltar que a sequéncia de apresentacdo dos itens
do relatorio ndo sera apresentada em se¢do Unica, mas sim distribuida nas se¢des dedicadas a

metodologia, aos resultados e a discussao destes.

2.4.2  As perguntas

Hé4 um conjunto de fatores que devem ser considerados quando da elaboracao das
perguntas, tais como os objetivos da entrevista, a natureza do assunto em questao, o nivel de
educagdo do entrevistado, o tipo de informacdo que se espera que ele tenha e o tipo de relagao
que o entrevistador pode esperar desenvolver com o entrevistado (COHEN et al., 2007, p.
356).

Com base nesses elementos, adequa-se a linguagem, a forma e a sequéncia das
perguntas do roteiro. Em relagdo a linguagem, deve-se levar em conta a escolha do
vocabulario, que precisa ser simples, evitando-se jargdes e palavras vagas que gerem
imprecisdo e falta de clareza. No que tange a forma, devem-se evitar frases manipulativas e
perguntas com multipla finalidade, considerar o tamanho das perguntas, a dificuldade de

elaboracdo da resposta pelo entrevistado e o impacto emocional de certas palavras. Em
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relacdo a sequéncia, sugere-se que sejam feitos blocos tematicos, de acordo com o nivel de
dificuldade de respostas, das mais faceis para as mais dificeis (MANZINI, 2004, p.6).

Ainda sobre a linguagem, ¢ importante acrescentar que € necessario se evitarem
perguntas que fagam suposi¢des ou especulacdes (por exemplo, “Vocé vai para o trabalho de
carro?”’) ou que sejam muito pessoais ou delicadas. Também, ndo se deve pressupor que o
entrevistado tenha a informacao ou o conhecimento requerido (ARKSEY; KNIGHT, 1999, p.
93). Contudo, devido a dificuldade que o afasico de nossa pesquisa apresenta para
desenvolver respostas complexas, a partir da sugestdo apresentada pela fonoaudidloga,
veremos perguntas nestes moldes na entrevista feita com o ele.

Ha duas possibilidades no que tange ao tipo de questdes de um roteiro de entrevista:
questdes abertas ou fechadas. Ambas sdo classificadas de acordo com o tipo de respostas
esperadas. As questdes fechadas demandam respostas limitadas a alternativas, como “sim” ou
“nao”. Em contrapartida, as abertas apresentardo respostas livres. Vejamos exemplos a seguir.

(12) Que tipo de programa de TV vocé gosta de assistir? (aberta)

(13) Com que frequéncia vocé assiste TV? (aberta)

(14) Voce gosta de futebol? (fechada)

(15) Voce pratica esportes? (fechada)

Segundo Cohen et al. (2007), as questdes abertas sdo mais indicadas para uma
entrevista semi-estruturada, pois sdo mais flexiveis e permitem ao entrevistador melhor
sondagem das respostas ou esclarecimentos de pontos ndo entendidos. Elas também
encorajam a cooperac¢do, permitindo ao entrevistador fazer uma avaliagdo mais verdadeira do
que o entrevistado acredita. De grande relevancia, ainda, situacdes abertas podem resultar em
respostas inesperadas ou imprevistas que podem sugerir relacdes ou hipoteses impensadas até

entao.

2.4.4 Nossas entrevistas

Nosso principal objetivo com a aplicacdo de entrevistas era conhecer os aspectos
médicos, sociais € emocionais mais relevantes para uma avaliagao qualitativa das dificuldades
que envolvem interrogativas no cotidiano do afdsico. Como objetivo subsidiario,

pretendiamos coletar informagdes para preparar os testes de verificacdo e as atividades de
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treinamento, e apds o treinamento coletar opinides sobre uma possivel evolugdo decorrente da
pesquisa.

Foram previstas trés entrevistas pré-treinamento e poés-treinamento: com a
fonoaudiologa, com um integrante da familia e com o afasico. Contudo, ap0ds a entrevista com
o pai do afasico, Jodo, decidimos entrevistar também sua irmd, Fernanda, pois Jodo relatou
que Carlos conversa mais com ela. A principio, somente o pai seria entrevistado, pois havia
mais acesso a ele, tendo em vista que ele estd sempre na clinica acompanhando o paciente.
Entretanto, eles ndo moram na mesma casa. Por isso, optamos por também consultar a irma,
que mora com ele. Portanto, realizamos quatro entrevistas antes do treinamento. Apds o
treinamento, por imprevistos que serdo expostos no capitulo seguinte, também nao foi
possivel realizar trés entrevistas. Contamos apenas com uma entrevista feita com a familia do
afasico, em conjunto, com a presenga de Carlos, Jodo e Fernanda.

Como exposto anteriormente, escolhemos a modalidade entrevista semi-estruturada,
que tem como principais caracteristicas ser composta por um roteiro de perguntas,
geralmente, abertas que girem em torno de um assunto principal. Esta escolha nos permitiu
tornar o ambiente das entrevistas menos formal e mecanizado. Por exemplo, para as
entrevistas com os familiares, em nenhum momento falamos em entrevista, mas sim em um
“bate-papo” ou uma “conversa” para conhecer um pouco mais do cotidiano do Carlos.
Inclusive, durante as entrevistas com eles, por diversas vezes interrompemos as perguntas
previstas para comentar sobre dividas que eles tinham sobre a afasia. Além de simplesmente
buscar informacdes, elaboramos perguntas que pudessem trazer a tona atitudes e crencas

perante o afasico e a afasia.

2.4.5 Nosso Roteiro

Para guiar as entrevistas, elaboramos um roteiro para cada participante. A maioria das
perguntas era semelhante, pois pretendiamos comparar as respostas. No entanto, para a
entrevista com o afésico, a fonoaudidloga sugeriu que utilizdssemos perguntas fechadas, ou
seja, com opgdes para facilitar as respostas. Por exemplo, em vez de apenas perguntar como
ele chega a clinica, a pesquisadora perguntava se ele ia de trem ou de onibus.

Todas as entrevistas pré-treinamento foram divididas em sete blocos tematicos, tendo

em comum sempre o ultimo bloco dedicado a espago para informagdes adicionais. Seguindo
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as sugestdes em Cohen et al. (2007), levamos em conta os objetivos das entrevistas, o nivel de
conhecimento do entrevistado sobre afasia, o tipo de informagdo a coletar e a relagdo a ser
estabelecida com o entrevistado, para dividir esses blocos de maneira distinta entre as
entrevistas. Também, ao elaborar as perguntas, evitamos a utilizacao de jargdes e vocabulario
rebuscado.

Os blocos da entrevista para a fonoaudidloga foram distribuidos de acordo com os
seguintes assuntos: historico clinico do afésico, seu temperamento, seu relacionamento com a
familia, a evolucdao no tratamento, as dificuldades linguisticas e as perspectivas de evolucao
do tratamento dele. Para o afasico, dividimos os blocos em: informagdes pessoais, opinides
sobre seu tratamento, seu cotidiano familiar em relacdo a fala, interesses pessoais em relagdo
ao computador e a televisao, dificuldades com interrogativas e suas perspectivas em relagao
ao tratamento. Ja a entrevista para o(s) familiar(es) foi praticamente igual em relagdo aos
blocos, apenas alocamos perguntas de “opinides sobre tratamento” ao bloco de
“perspectivas”, para adicionar um bloco de “opinides sobre a afasia”. Todos os roteiros
utilizados para as entrevistas encontram-se nos apéndices.

As entrevistas pds-treinamento continham menos blocos de assuntos, pois nessa fase
buscavamos apenas comparar as perguntas relativas as perspectivas de melhora no tratamento
e identificar novidades em relagdo a utilizacdo de interrogativas no cotidiano. No caso da
entrevista com a familia, ao final, a pesquisadora informou que enviaria um email com
perguntas complementares. Visto que as perguntas enviadas por email solicitavam opinides
sobre criticas negativas a pesquisa e sugestoes para pesquisas futuras, tal acao foi necessaria
para fazer perguntas que talvez o pai e a irma de Carlos ficassem constrangidos em responder

pessoalmente ou mesmo precisariam de mais tempo para refletir.

2.4.6 Procedimentos

A sequéncia de procedimentos era simples, pois buscamos dar as entrevistas os moldes
de conversas de cunho informal. Por isso, as etapas das entrevistas eram basicamente: (i)
apresentacdes (quando necessarias), (ii) explicagdo da proposta da pesquisa, (iii) realizagdo
das perguntas e (iv) descricdo das proximas fases da pesquisa. Antes do inicio das

apresentagdes, a entrevistadora pediu permissdo para a gravagdo da entrevista em audio.
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Ainda, ao final do momento em que a proposta era apresentada, era perguntado se o
participante estaria disposto a colaborar com a pesquisa em questao.

No que concerne aos fatores externos ao roteiro das entrevistas, levamos em
consideragdo os locais de realizagdo, o tempo de duracao e os tipos de registro das respostas.
Trés das entrevistas preliminares aconteceram na clinica de fonoaudiologia — a da
fonoaudidloga, a do afasico e a do pai dele. Para entrevistar a irma dele, optamos por agendar
um dia em sua casa, pois ela trabalha em horario comercial e ndo poderia ir a clinica. Desse
modo, foi possivel gerar uma aproximagao que poderia envolver cada vez mais a familia nas
etapas da pesquisa. Além do local, diferentemente das entrevistas realizadas na clinica,
Fernanda nao foi entrevistada individualmente; na sala também estavam Jodo e o proprio
Carlos. Apesar de ter havido comentarios feitos pelo afasico e seu pai em alguns momentos,
as perguntas eram direcionadas a Fernanda. Também optamos por fazer a entrevista pos-
treinamento com a familia nesses mesmos moldes, isto €, em grupo na sala da casa deles.

Em média, as entrevistas tiveram a dura¢do de uma hora. O roteiro em si, foi planejado
para durar entre 30 e 40min (tempo de duragdo da sessdo de fonoaudiologia na clinica), mas
0s comentarios extras e as perguntas adicionais ao roteiro estenderam um pouco mais o tempo
das entrevistas.

Em relacdo ao registro das perguntas, optamos por ndo anotar todas as respostas e
comentarios. Decidimos apenas consultar o roteiro para ndo perder o foco nos temas das
perguntas, pois as entrevistas estavam sendo gravadas em 4udio para posterior transcri¢ao.
Essa escolha se deu para evitar fazer anotagdes continuamente durante as entrevistas, o que
romperia com o ambiente de conversa informal que pretendiamos estabelecer. Todas as
informagdes colhidas nas entrevistas de alguma maneira foram uteis para a elaboracdo dos

testes, bem como das atividades para o treinamento com as interrogativas.

2.5 O treinamento

Ap6s andlises preliminares dos resultados das entrevistas e dos testes, elaboramos
atividades para o tratamento de interrogativas. O processo de treinamento de sentengas que
planejamos foi dividido em quatro etapas com niveis de dificuldade em sequéncia crescente.
Nesta secdo, apresentaremos o método do modelo de atividade empregado e de elaboragao

das sentencas-alvo de cada etapa, os materiais utilizados e os procedimentos de aplicagao.
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2.5.1 O Método

A atividade de treinamento proposta nesta pesquisa constituiu-se basicamente na
organiza¢do de cartdes com imagens dos constituintes das sentencgas-alvo sobre uma
superficie plana (de preferéncia uma mesa) e, subsequentemente, a producao da frase disposta
nos cartoes. Este formato de exercicio pode ser comparado ao trabalho de Weinrich (2001)
descrito na se¢do 1.5.3, em que o participante organizava simbolos no programa C-VIC e, em
seguida, produzia frases. A principal diferenca estd na apresentacdo da a¢do nas sentengas: no
C-VIC, elas s3o apenas imagens; no nosso trabalho, sdo imagens juntamente com os verbos
(palavras) escritos no tempo passado.

Uma sequéncia-padrao serviu de base para todas as quatro sessdes em que o
treinamento foi dividido. O exercicio consistia na apresentagdo dos cartdes referentes a uma
sentenca com a ordem embaralhada. Entdo, o afasico deveria ordenar os cartdes e, em
seguida, falar a sentenca. Uma variacdo dessa ordem nos exercicios ocorreu na primeira
sessdo, que continha apenas sentencas declarativas, pois a pesquisadora precisou explicar a
tarefa. Outra variagdo ocorreu no treinamento das interrogativas, pois além de ordenar os
cartdes e falar, o afasico deveria substituir um dos cartdes dispostos a mesa por um dos
pronomes interrogativos e falar a nova frase criada.

Além da pratica durante as sessdes, o afasico deveria praticar o maximo de vezes
possivel durante a semana, de preferéncia sob a supervisao de alguém de sua familia para
identificar os erros. Essa medida foi pensada para aumentar o tempo de pratica dos exercicios,
pois ndo seriam suficientes apenas as quatro sessOes para gerar resultados muito
significativos. Também tomamos esta decisdo para envolver a familia na atividade de
treinamento.

Outro fator diferenciado em nossa pesquisa foi o local das sessdes: duas delas (a
segunda e a terceira) aconteceram na casa do afasico. Dessa forma, um integrante da familia
presenciaria os procedimentos, para que, quando a pesquisadora ndo estivesse presente, 0s
exercicios fossem executados de maneira correta. Além da questao da correcao, o fato de estar
em casa possibilitaria um tempo de sessdo menos limitado. Na clinica, esse tempo se resume a
apenas 40min, o que ¢ pouco, se compararmos com o tempo nas sessoes de estudos
consagrados na area (em torno de duas horas).

O objetivo geral deste treinamento foi ajudar o paciente a identificar os principais

pronomes interrogativos, suas fungdes e seu posicionamento na frase. Deste modo, estariamos
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incentivando a inclusdo dessas construgdes na linguagem de seu dia a dia. Para atingir este
objetivo, o nivel de dificuldade das sessdes era elevado gradativamente. A primeira sessao
tinha como objetivo apenas a familiarizacdo com o modelo de atividade, porquanto as frases a
serem treinadas eram declarativas simples em ordem canodnica (SVO ou SV). Na segunda
sessdo, mais constituintes eram adicionados as sentengas declarativas, aumentando a carga de
processamento. Na terceira e quarta sessdes, foi introduzido o treinamento com interrogativas
em si. Os procedimentos de aplicacao detalhados, bem como os relatos do que aconteceu nas

sessoOes serdo apresentados na subsecao 2.5.4.

2.5.2 Sentencas

Na fase das entrevistas, foi possivel visitar o ambiente familiar do nosso paciente.
Mediante esse fator e as informagdes coletadas nas entrevistas, pudemos selecionar situagoes,
objetos e verbos que seriam frequentes € mais contextualizados ao seu cotidiano. Esta escolha
difere do método adotado nos estudos sobre afasia, pois geralmente encontramos participantes
e objetos artificiais, que ndo sdo frequentes nas necessidades de fala cotidiana, tais como
animais selvagens, ferramentas, nomes genéricos para participantes (menina, mogo, rapaz
etc).

Ao todo foram utilizados 19 verbos: bater, brigar, chutar, colocar, comer, comprar,
dar, deitar, emprestar, furar, ganhar, jogar, ligar, mandar, mostrar, quebrar, rachar, roubar e
perder. Nos cartdes, todos eles ja estavam conjugados no passado, pois ndo era nossa inten¢ao
treinar flexao verbal. Além disso, esta apresentagdo facilitaria o processamento das sentengas,
visto que economizaria a tarefa de conjugacao do verbo.

Cada etapa era composta basicamente por 18 sentengas-alvo. Planejamos, para cada
etapa, uma lista contendo estas sentencas. Entretanto, as frases eram apenas sugestdes de
montagem, pois em muitas delas os verbos, participantes, objetos e elementos adjuntos
poderiam ser utilizados para mais de uma sentenca do envelope em que estavam durante as
atividades.

Os itens que compunham os constituintes das sentencas foram escolhidos de maneira a
ser de facil identificacdo através das imagens. Por exemplo, havia um pao, uma bola, um bolo
como objetos. Além de Pedro e Bia, utilizamos times de futebol (Flamengo, Vasco e Brasil) e

um animal doméstico (cachorro).
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Na primeira sessdo de treinamento, as sentencas eram declarativas, compostas por dois
ou trés constituintes. As frases com apenas dois constituintes seriam dedicadas posteriormente
as interrogativas que solicitavam o motivo/razao (por que) € a maneira (como) das acdes
expressas pelos verbos. A seguir, dois exemplos de frases da primeira etapa.

(16) Pedro comprou a bola.

(17) A Bia ligou.

Na segunda sessdo, as sentengas declarativas continham um numero maior de
constituintes. Para este aumento de itens nas sentengas, foi necessario, em alguns casos
substituir os verbos da sessdo anterior por outros com os quais pudéssemos utilizar até cinco
constituintes. Por exemplo, substituimos (18) por (19), no primeiro envelope de sentengas.
Decidimos incluir essa bateria de exercicios com frases extensas para verificar se o afasico
apresentaria problemas com o tamanho da frase, o que ndo foi verificado; ele demonstrou nao
ter dificuldade com sentengas com até cinco constituintes. Nesta sessdo, também foram
introduzidas as interrogativas. Para cada sentenga declarativa praticada, independentemente
do nimero de constituintes, havia uma sentenca-alvo interrogativa correspondente contendo
apenas trés constituintes (exemplos (20)).

(18) O cachorro comeu o pao.

(19) O cachorro roubou o pao da Bia.

(20) O que o cachorro roubou?

Na terceira e quarta sessoes, adicionamos a algumas interrogativas um quarto ou
quinto constituinte quando possivel. As frases que nao tiveram o quarto elemento adicionado
foram aquelas que soariam pouco naturais ou ndo fariam sentido semanticamente. Por
exemplo, a sentenca declarativa em (21) n3o poderia ter quatro constituintes em sua
correspondente interrogativa, pois os dois sintagmas adverbiais poderiam ser substituidos pelo
pronome “quando”.

(21) O Flamengo jogou no sabado a noite.

As listas completas com as sentencas-alvo em ordem de aplicagdo por sessdo
encontram-se no Apéndice E. Nestas listas, ¢ possivel observar que algumas sentencas sao
maiores do que outras, ou mesmo nao t€m seus correspondentes interrogativos. Considerando

que o objetivo das tarefas era promover um treinamento, tais diferencas ndo se mostraram
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significativas. Juntamente as listas de sentencas-alvo, as respostas do afasico a elas no

treinamento também se encontram no Apéndice E.

2.5.3 Materiais

Os materiais primarios utilizados nas sessdes de treinamento foram cartdes com
verbos, figuras e icones. Estes cartdes foram feitos de papel cartdo branco plastificado para
aumentar sua durabilidade, tendo em vista que o material ficaria em posse do afésico. Esses
cartoes foram divididos em sete envelopes coloridos: seis para os cartdes de sentengas € um
para os simbolos interrogativos. Os envelopes foram colocados em uma pasta, juntamente
com uma caneta para anotagdes.

As dimensodes dos cartdes eram de aproximadamente 10cm de largura e 8cm de altura.
Nos cartdes referentes aos verbos, a fonte era Calibri, tamanho 60, de cor preta. Quanto aos
cartoes dos personagens, foram impressos em cores, centralizados e em tamanho proporcional
ao espago do cartdo. Os unicos cartdes que tinham informagdes no verso eram os simbolos
que representavam os pronomes interrogativos. Atrds de cada um dos seis cartdes havia uma
dica para lembrar quais termos da oragdo aquele cartdo poderia substituir (ver figura 8).

Os envelopes eram de cores diferentes (figura 9). Dentro de cada um deles, havia
imagens referentes a um grupo de trés sentencas e uma pequena folha com as trés sentengas
referentes aquele envelope impressas. As sentengas escritas foram colocadas nos envelopes
para fins de reorganizagdo, caso houvesse trocas de cartdes entre envelopes e, principalmente,
para guiar o afasico quando realizasse os exercicios sem a presenca da pesquisadora. No
envelope branco (que continha os pronomes), havia uma ficha pautada, que era um espago
dedicado a anotacdes. Nela, deveriam ser anotadas (por ele ou por um integrante da familia)
as datas de quando ele praticou os exercicios entre uma sessdo e outra, as dificuldades mais
frequentes e possiveis duvidas. Conforme as sessdes evoluiram em nivel de dificuldade das
sentencas, a quantidade de cartdes dentro de cada envelope aumentou. O envelope branco,
que continha os pronomes interrogativos, s6 comegou a ser utilizado quando o treinamento de

interrogativas foi introduzido nas sessdes.



Figura 9- Cartdes com os simbolos que representam os pronomes interrogativos
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Figura 10- Envelopes dos cartdes

No que diz respeito as imagens, utilizamos trés tipos de desenhos. Para os cartdes com
as personagens, Pedro e Bia (figura 10), confeccionamos dois bonecos virtuais no aplicativo
BuddyPoke utilizado em uma rede social. As imagens dos outros elementos das sentencas
(Apéndice D) foram retiradas de diversos sites através de pesquisas no Google. Ja os simbolos
representando os pronomes foram obtidos em um sife que disponibiliza icones gratuitamente.
Destacamos, ainda, que foram impressos quantos cartdes foram necessarios para preencher os
envelopes com os constituintes das frases, para evitar que houvesse mistura das frases entre

cartOes e facilitar o manuseio durante a atividade.

Figura 11- Personagens que representavam humanos nas sentencas




78

2.5.4 Procedimentos de aplicacido

Na aplicagdo das atividades de treinamento, houve procedimentos comuns a todas as
quatro etapas. As especificidades de cada uma delas serdo descritas separadamente nas
subse¢des seguintes, mas como dito anteriormente, as sentengas utilizadas juntamente com as
respostas do afasico encontram-se no Apéndice E.

Para iniciar os exercicios, a pesquisadora sempre explicava a sequéncia do que seria
realizado durante as sessdes. Em seguida, organizava-se o material a ser utilizado.
Procurdvamos sempre seguir a ordem das sentencas planejada, de maneira crescente entre os
envelopes 1 e 6, salvo nos casos em que espontaneamente o afdsico mudava a ordem para
criar novas frases e, também, quando optavamos por comegar umas sequéncia de exercicios
em outra ordem para diversificar as tarefas.

No que tange as datas, esperavamos aplicar tudo em quatro semanas em sequéncia,
mas devido a um imprevisto na semana em que seria a quarta sessao, houve um intervalo de
duas semanas, ao invés de apenas uma, entre a terceira e a quarta. Neste caso, para tentar
suprir essa diferenca, a pesquisadora entrou em contato com o afasico e sua irma duas vezes,
por telefone, para enfatizar a importancia da realizacdo dos exercicios, mesmo sem a sua
presenca.

Na segunda, terceira e quarta sessoes, a pesquisadora perguntava para o afasico se ele
havia praticado os exercicios durante a semana e verificava nos envelopes se havia anotagdes
nas fichas destinadas a isto. Da primeira para segunda semana, ele praticou apenas uma vez.
Da segunda para terceira, ele relatou que ndo praticou. Em ambas as vezes, a pesquisadora
enfatizou a importancia da pratica dos exercicios sem a sua presenca. Inclusive, o pai dele
comentava dizendo que ele ¢ preguicoso. Ela, entdo, refor¢ou que era necessario que ele
praticasse, de preferéncia com o acompanhamento de seu pai ou sua irma ao menos uma vez
na semana. No intervalo da terceira para a quarta semana (periodo em que ndo praticamos os
exercicios durante a sessao) ele relatou que praticou duas vezes e inclusive anotou na ficha.
Mesmo assim, ele ndo havia praticado com o acompanhamento de alguém. Ja na tltima
semana, Fernanda o ajudou uma vez com os exercicios. Talvez, os dois telefonemas
mencionados tenham incentivado nesta questao.

Nao havia limitagdes de tempo para as respostas e ele poderia mudar de opinido em
relacdo a ordem quantas vezes desejasse. Durante o treinamento, quando necessario, a

pesquisadora corrigia os erros moldando as respostas corretas, permitindo ao paciente repetir
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a resposta para seguir ao proximo item. Todas as sessdes foram gravadas em audio para que
houvesse, posteriormente, a apuracdo da producdo do afasico. Ao final de todas as sessoes,
era sempre enfatizado que seria necessario praticar os exercicios sempre que fosse possivel

até o proximo encontro.

2.5.4.1 Primeira Etapa

Realizada no dia 17/07/2013 na clinica de fonoaudiologia, com duracdo de
aproximadamente 20min, esta etapa tinha como objetivo a familiarizacdo do afasico com o
modelo de atividades e com desenhos nos cartdes. Por se tratar de uma etapa introdutoria, nao
tinhamos a no¢ao de como seria o desempenho dele nessa atividade. Por isso, para esta fase,
elaboramos dezoito sentencas declarativas mais simples. Uma estagiaria de fonoaudiologia da
clinica nos acompanhou durante a aplicacao desta etapa.

Primeiramente, a pesquisadora explicou ao afasico o objetivo da atividade do dia,
dizendo que o importante ndo eram erros ou acertos, mas sim conhecer os cartdes e se adaptar
ao modelo de atividade. Em seguida, ela disse que a tarefa consistia apenas em colocar os
cartdes em ordem e falar a frase. Antes de comegar a exemplificar, também foi dito a ele, com
devidas exemplificagdes, que haveria alguns cartdes com imagens e outros com palavras (os
verbos). Entdo, a pesquisadora delimitou o espaco em que os cartdes seriam dispostos — na
mesa, a sua frente.

Os personagens humanos foram apresentados ao paciente com seus devidos nomes.
Rapidamente ele os decorou. Conforme as sentencas iam sendo praticadas, novas imagens
surgiam. Entdo, perguntava-se ao afasico se ele conhecia aquele desenho. Na maioria das
vezes, ele conhecia e falava imediatamente o que era; quando ele ndo identificava, a
pesquisadora dizia a palavra correspondente a imagem.

No seguimento dos passos da sessdo, para exemplificar a tarefa, a pesquisadora
selecionava trés cartdes (por exemplo, “Pedro”; “Comprar”; “Bola”), dispunha as figuras a
frente do afasico na sequéncia da frase, com a ordem voltada para ele (de cabega para baixo
na visdo dela), lia a sentenga e pedia para ele repetir. O mesmo processo se repetiu com as
outras 17 sentencas dedicadas a esta sessdo.

Conforme as sentengas apareciam, antes de ordenar a frase e falar, sempre verificava-

se se o participante conhecia os desenhos (por exemplo “diz pra mim o que é esse desenho”).
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Quando ele ndo conhecia, a pesquisadora falava a palavra correspondente. Para os cartdes
referentes a “de manha” e “de noite”, foi necessario explicar o que significavam por mais de
uma vez, para que ele memorizasse.

Depois de terminadas as 18 sentengas, retornava-se para a primeira. Entdo, a
pesquisadora dispunha os cartdes diante do afasico de maneira embaralhada, pedia que ele
colocasse em ordem e falasse a frase.

Conforme notavamos que o paciente apresentava facilidade na execucdo da tarefa, a
quantidade de auxilio por parte da pesquisadora diminuia. Por exemplo, quando o paciente se
adaptou a primeira parte da tarefa, em que ele apenas observava e repetia, nas trés ultimas
frases ele comegou a falar as respostas imediatamente apds a disposi¢ao dos cartdes na mesa,
sem a pesquisadora ter de falar a frase. Apesar de termos planejado um protocolo e, neste
caso, fugir dele, escolhemos flexibilizar algumas situagdes quando ele demonstrou estar a
frente da atividade, para ndo desencoraja-lo. Em outro exemplo de quebra de protocolo, ele
fez uma frase extra com os cartdes (Vasco perdeu no domingo.).

Em relacao as correcdes, nesta etapa, apesar de nao corrigirmos quando ele nao falava
artigos e preposicoes, na décima frase (O copo quebrou na pia) a pesquisadora corrigiu a
preposicdo. Apds esta corregdo, ele ndo errou as preposicdes nas frases seguintes. Apesar de
ndo termos medido o tempo preciso, em todas elas o tempo de resposta foi imediato, ou seja,
assim que os cartdes eram organizados ele prontamente produzia a sentenca correspondente.

Ao final da sessao, ao perceber que o desempenho tinha ido além das expectativas,
algumas sentencas da proxima fase foram adiantadas, fato este que estava previsto neste caso
de bom desempenho. Inclusive, este procedimento incitou a curiosidade do afasico para a

proxima sessao.

2.5.4.2 Segunda Etapa

No dia 24/07/2013, a pesquisadora foi a casa do paciente para aplicar as atividades
referentes a segunda etapa de treinamento. Durante aproximadamente uma hora, foram
desenvolvidas atividades que tinham como objetivo fazer com que o afasico treinasse frases
mais longas do que na etapa anterior, com quatro € cinco constituintes (excecao as frases com
verbos intransitivos) e introduzir a atividade com interrogativas da sessdo seguinte. No intuito

de mostrar a um familiar como os exercicios eram feitos para que alguém ajudasse o afésico a
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fazé-los durante a semana, além da pesquisadora e do paciente, também estava presente o pai
dele.

Novamente, a pesquisadora a principio explicou ao afasico o objetivo da atividade,
dizendo que ela seria um pouco mais longa do que a da sessdo anterior, pois haveria mais
cartdes por sentenga. Em seguida, foram relembrados os nomes das personagens e a
organiza¢do dos envelopes. Como aquecimento, praticou-se o0 modelo de exercicio da sessdo
anterior com uma frase de cada envelope. Nesta sessdo, foi aplicada a seguinte sequéncia de
exercicios na organizagao dos cartoes:

1° Pesquisadora dispde os cartdes para o afdsico produzir frases declarativas

2° O afésico dispde e produz as frases declarativas

3° Pesquisadora disp0de os cartdes para o afasico produzir frases interrogativas

4° Pesquisadora dispde os cartdes faltando os pronomes interrogativos para o afasico

colocar o cartdo do pronome no lugar apropriado e produzir as frases

Mais detalhadamente, no primeiro bloco de exercicios, a pesquisadora colocava os
cartdes na mesa na ordem de uma frase declarativa. Em seguida, ela pedia que o afasico
falasse o que estava disposto na mesa. Na primeira sentenca, como aquecimento, a
pesquisadora falou a frase e o afasico repetiu. Na segunda, apenas quatro dos cinco cartdes da
sentenca foram colocados na mesa para o afasico falar a frase e em seguida adicionou-se o
quinto. Nas sentengas seguintes, todos os cartdes foram colocados sobre a mesa para o afasico
falar o que estava disposto ali. Antes de organizar os cartdes de cada sentenca, conforme
cartdes novos apareciam (os que ndo tinham sido utilizados na sessdo anterior), a
pesquisadora perguntava se ele sabia o nome da palavra correspondente a figura do cartdo.
Quando ele ndo conseguia identificar a palavra, ela falava o que era o desenho. No segundo
bloco de exercicios, foram utilizadas as mesmas sentencas, mas, desta vez, retornou-se ao
primeiro envelope, para que ele organizasse e falasse as sentencas. Tendo em vista a
facilidade que o afasico demonstrou para produzir as frases, este bloco so foi praticado até o
envelope 5, pois o sexto continha apenas sentengas com dois constituintes.

Geralmente, o tempo de resposta as propostas destes dois blocos era imediato. Este
tempo nao foi limitado, para evitar pressionar o afasico e deixa-lo a vontade para manusear os
cartdes até ele chegar a ordem de sentenga que achasse adequada. Ele demorava um pouco
mais quando havia preposi¢des nas sentencas. Quando ele errava as preposi¢des, na maioria
das vezes, a pesquisadora pedia que ele repetisse, pois evidenciou-se que ele achava

importante a repeti¢do e se esfor¢ava para produzir as sentengas com elas. O termo “pro
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Pedro’, por exemplo, era fonologicamente dificil para ele produzir. Havia sentencas com mais
de um adjunto que poderiam ter a ordem invertida. Quando elas apareciam, a pesquisadora
dizia que a ordem poderia ser diferente. Em sentencas reversiveis, eram aceitas como certas as
duas ordens. A pesquisadora sempre incentivava com um feedback positivo as respostas dele.
Por muitas vezes, Carlos falava as frases a medida que as montava. Por isso, com frequéncia,
a pesquisadora pedia que ele repetisse a sentenca inteira sem parar ao final.

O terceiro bloco foi dedicado a introducdo das sentengas interrogativas.
Primeiramente, a pesquisadora apresentou os cartdes referentes aos pronomes interrogativos
que ficavam no envelope branco. Ela explicou que, para cada envelope colorido seria usado
um dos cartdes de pronome interrogativo. Foi explicado também o significado de cada um
deles, quando a pesquisadora mostrou que, além da figura no ante verso, havia uma “cola” no
verso do cartdo, dizendo para que aquele desenho deveria ser utilizado. Para exemplificar, a
primeira senten¢a do envelope 1 foi disposta na mesa (Pedro comprou a bola). Entdo, a
pesquisadora explicou que o cartdo “o que” substituiria um cartdo que representasse uma
“coisa” na sentenca (neste caso “a bola”). Ela retirou o cartdo “a bola”, substituiu pelo
pronome € o moveu para o inicio da sentenca. No decorrer do exercicio, também foi
informado ao afasico que era possivel deixar o cartdo do pronome no final da frase. Para as 17
sentencas seguintes, a pesquisadora organizou os cartdes sobre a mesa, ja na ordem de
interrogativa, sem fazer substitui¢des, e pediu apenas que o afasico produzisse as sentencas,
pois este bloco tinha o intuito de promover a memorizagdo dos cartdes pelo afasico. Para
auxiliar nesta memorizagdo, no inicio de cada envelope, a pesquisadora mostrou o cartdo
interrogativo, repetindo para que ele deveria ser usado.

Como esperavamos, ele demorou um pouco para memorizar os cartdes. Quando, ao
final da sequéncia de um envelope, voltavamos aos cartdes anteriores para verificar se ele
lembrava, precisavamos repetir o significado, pois ele nao havia memorizado. Na terceira
sentenca deste bloco, a pesquisadora corrigiu a entoacdo, pois ela notou que Carlos estava
repetindo com entoacdo de sentenca declarativa. A partir de entdo, ele ndo errou mais a
entoacao.

No ultimo bloco, invertemos a ordem das sentencas. Elas foram praticadas em ordem
decrescente (do envelope 6 para o envelope 1), a fim de diversificar o exercicio. Nesta etapa,
a pesquisadora dispunha os cartdes sobre a mesa faltando os pronomes interrogativos. O
cartdo referente ao pronome ficava logo acima dos cardes dispostos na mesa. Entdo, ela fazia
uma pergunta sobre os cartdes que estavam na mesa, nos moldes do teste aplicado no pré-

treinamento. Por exemplo, para a frase “O que o Pedro comprou?”, colocavam-se na mesa os
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cartdes com o desenho de “O Pedro” e com o verbo “comprou”. Em seguida, a pesquisadora
dizia: “vocé quer saber que coisa o Pedro comprou. Entdo vocé pergunta”. Entdo, ele colocava
o cartdao no lugar apropriado e fazia a pergunta. Nas primeiras frases dos envelopes, sempre se
praticava essa sequéncia para que ele se adaptasse a ela.

O tempo de resposta neste quarto bloco foi bastante variavel, pois ele demorava mais
para decidir onde colocaria o cartdo do pronome. No final de cada frase, a pesquisadora
perguntava se era possivel falar em outra ordem. Entao, ele movia o cartdo do pronome para o
final, ou para o inicio da sentenga, dependendo da ordem que ele havia preferido montar
primeiro (na maioria das vezes ele ndo colocava primeiramente o pronome in situ). Quando o
pronome interrogativo era “quem”, ndo era possivel encaixa-lo no final sentenca, pois
optamos por apenas praticar sentengas com “quem’ na posi¢cdo de sujeito. No momento em
que a primeira frase com este pronome foi praticada, a pesquisadora explicou esta excecao
para o afasico, dizendo que somente neste caso ndo havia a possibilidade de escolha.
Entretanto, ndo foram fornecidos mais detalhes estruturais, como distingdo entre sujeito e
objeto, ou mesmo nogdes de deslocamento, pois nao era o objetivo da atividade.

Ao final da sessdo, a pesquisadora exemplificou com uma sentenga como seriam 0s
exercicios da semana seguinte. Ela também comentou sobre a importancia de se praticar
durante a semana e anotar nas fichas as datas em que se praticou, bem como 0s erros e
dificuldades apresentadas por ele. Foi dito que o afasico poderia praticar sozinho, mas que era

fundamental que, ao menos uma vez, ele fosse acompanhado por seu pai ou sua irma.

2.5.4.3 Terceira Etapa

Esta etapa aconteceu no dia 31/07/2013, também na casa do paciente. Em um periodo
de aproximadamente uma hora e vinte minutos foram desenvolvidas atividades que tinham
como objetivo o treinamento de interrogativas com enfoque no encaixe dos pronomes nas
sentencas, seja por substituicdo de um constituinte ou apenas por inclusdo. O pai do afésico
presenciou parte desta sessdo, pois ele precisou sair por alguns minutos para comprar algo no
mercado.

ApOs a pesquisadora perguntar se o afasico havia praticado durante a semana, explicar
a ele o objetivo da atividade e relembrar algumas sentencas da sessdo anterior, a seguinte

sequéncia de exercicios na organizacao dos cartdes foi aplicada:
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1° Pesquisadora/afasico dispde os cartdes das sentengas em ordem declarativa para o
afésico substituir um dos constituintes para formar a ordem interrogativa.
2° Pesquisadora utiliza uma sentenca declarativa-base para o afasico substituir os

constituintes para formar diversas interrogativas a partir desta base.

No primeiro bloco de exercicios, a pesquisadora dispunha a frase na forma declarativa
da sentenca e pedia que ele falasse. Em seguida, era solicitado que ele substituisse um cartdo
daquela sentenga pelo cartdo interrogativo (que estava logo acima dos cartdes dispostos na
mesa). A cada envelope praticado, a pesquisadora explicava novamente a tarefa. Para tornar o
exercicio mais dindmico e aleatdrio, foi utilizado um dado para a escolha da ordem do
envelopes que seriam trabalhados.

Para ilustrar, a primeira frase treinada foi “Pedro ganhou o presente no domingo”. A
pesquisadora solicitou que o afsico trocasse um cartdo da frase pelo cartdo referente a “o
que”. Ele ndo entendeu que deveria substituir o cartdo e, por isso, apenas acrescentou o cartao
do pronome no inicio da frase e falou “o que o Pedro ganhou o presente no domingo?”. Entao,
a pesquisadora explicou novamente, fazendo a troca necessaria e refor¢cando que ele precisava
substituir, trocar um cartdo pelo outro. Novamente o afésico errou e produziu “o que o Pedro
ganhou o presente?”. A pesquisadora perguntou se ele achava que estava certo e ele
respondeu que sim. A pesquisadora mostrou que ndo estava certo e foi necessario, entdo,
explicar mais uma vez que o cartdio do pronome deveria substituir “coisas”. Entdo, ela
perguntou ao afdsico o que era uma “coisa, um objeto” naquela frase. Ele prontamente
identificou que era “o presente”. Entdo, substitui “o presente” pelo cartdo “o que”, e
finalmente acertou a frase. Nas sentencas seguintes ele demonstrou ter entendido a tarefa,
acertando grande parte das frases. A partir da terceira sentenga, o afasico por si mesmo
organizava os cartoes das sentencas declarativas e as falava.

No segundo bloco de exercicios, era utilizada uma sentenca de cada envelope. Para a
sentenga, eram formadas até seis interrogativas — uma para cada pronome. Nao havia seis
sentencas sempre, pois nem todas as declarativas continham constituintes para serem
substituidos por todos os pronomes. Como no bloco anterior, a pesquisadora (ou o afasico)
organizava a sentenc¢a declarativa e pedia que o afasico produzisse a sentenca. Em seguida,
ela falava preambulos nos moldes do teste de producdo aplicado antes do treinamento e
solicitava que o afasico substituisse ou adicionasse um cartdo para formar a interrogativa.

Por exemplo, com a frase “A Bia comprou o presente no domingo”, a pesquisadora

dizia: “vocé quer saber que coisa a Bia comprou no domingo. Entdo, vocé pergunta:” e em
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seguida, posicionava o cartdo referente ao “o que” acima dos cartdes dispostos na mesa.
Nesse momento, o afasico deveria substituir o cartdo “o presente” pelo cartdo do pronome e
falar a sentenga interrogativa que havia resultado dessa substitui¢ao (“O que a Bia comprou
no domingo™). A mesma sentenca afirmativa aplicava-se essa sequéncia com outros pronomes
que pudessem ser utilizados nela.

A principio, haviamos planejado retirar as palavras com dicas coladas no verso dos
cartoes dos pronomes, mas, com o decorrer das sessoes, decidimos nao fazé-lo, pois notamos
que, as vezes, era necessario ao afasico consulta-las durante os exercicios. Além disso, a
manuten¢do das dicas também iria auxiliar nos momentos em que ele fizesse os exercicios
sem o acompanhamento de um terceiro.

Apesar de ja estar na terceira sessdao utilizando praticamente os mesmos cartdes €
estilo de exercicio, Carlos ndo demonstrou estar entediado ou desinteressado. Pelo contrario,
ele sempre se dedicou ao méximo durante as sessdes e nunca pediu para fazer intervalos ou
terminar antes do planejado. Percebemos que este comportamento no treinamento ndo foi
atribuido a vergonha em pedir para parar, apesar de sempre ter sido esclarecido que ele
poderia fazé-lo a qualquer momento, pois no teste de produgao pds-treinamento, por exemplo,
o afésico pediu para parar por mais de uma vez e, por este motivo, até dividimos o teste em
duas sessoes.

O tempo de resposta as tarefas nesta sessdo também foi variavel e ndo tdo imediato
quanto na primeira. Contudo, notamos que ele demonstrava saber a resposta bem antes de
falar a sentenca completa. Frequentemente, Carlos balbuciava a resposta na ordem certa ou
falava apenas a primeira palavra, e ndo completava antes de ter em mente a frase toda. Por
isso, ficou claro que, apesar de ele hesitar em responder imediatamente, ele ja tinha a resposta
certa em mente, mas temia falar errado. Por exemplo, na frase “Bia comprou o presente de
noite”, ele hesitou apenas no constituinte “de noite”, pois demonstrou receio em errar, mesmo

estando com a palavra “na ponta da lingua”.

2.5.4.4 Quarta Etapa

No dia 07/08/2013, houve um encontro com o afasico na clinica, mas ndo
desenvolvemos as atividades planejadas para a quarta e ultima bateria de exercicios. Neste

dia, no inicio da sessdo, Carlos comegou a falar sobre sua dificuldade para ler e escrever. A
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pesquisadora percebeu que ele queria conversar sobre isso € ndo interrompeu o assunto. Em
boa parte do tempo, eles conversaram, nao restando tempo suficiente para executar as tarefas
de treinamento. Por isso, a etapa descrita aqui aconteceu no dia 14/08/2013, na clinica de
fonoaudiologia e teve duragdo de aproximadamente 45 minutos.

O objetivo desta etapa era consolidar o treinamento feito na terceira sessao, que tinha
como foco o encaixe, a substituicdo ou inclusdo dos pronomes nas sentengas interrogativas.
Desta vez, apenas participaram da sessdo a pesquisadora e o afasico. Novamente, apds a
pesquisadora perguntar se o afdsico havia praticado durante a semana e relembrar algumas
sentengas da sessdo anterior, iniciou-se a sequéncia de exercicios planejados.

Para esta sequéncia, separamos uma sentenca de cada envelope para formar trés
grandes blocos contendo seis sentencas. Primeiramente, para cada bloco, a pesquisadora
dispunha os cartdes das sentencas na forma declarativa e pedia que o afésico falasse. Entao,
retornava-se a primeira sentenca do bloco e novamente ela organizava a frase declarativa e
solicitava que ele falasse. Quando ele terminava, a pesquisadora falava os preambulos, assim
como havia feito na sessdo anterior, nos moldes do teste de produgdo aplicado antes do
treinamento e pedia que o afasico substituisse ou apenas adicionassem um cartao para formar

a interrogativa.
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3 RESULTADOS

A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a pratica sem teoria vira ativismo. No
entanto, quando se une a pratica com a teoria, tem-se a praxis, a acao criadora e modificadora
da realidade.

Paulo Freire (2003)

Este capitulo ¢ dedicado a descrigdo dos resultados decorrentes do nosso roteiro de
pesquisa. Apresentaremos aqui as informacgdes qualitativas coletadas através das entrevistas
realizadas, bem como os dados quantitativos coletados nos testes de producdo e de repeticao

aplicados.

3.1 As entrevistas

Veremos nesta se¢ao os destaques de cada entrevista pré e pos-treinamento, bem como
os pontos convergentes e divergentes entre elas. Todas as transcricdes encontram-se no
Apéndice F. Nao ¢ nosso objetivo nos aprofundarmos em detalhes de entonacdo, pausas,
interrupcdes ou sobreposigdes de turno nas entrevistas, pois interessa-nos o contetido, € ndo a
forma. Adicionalmente, ndo ¢ comum encontrarmos trechos longos de didlogos com
participantes nos trabalhos caracteristicos sobre afasia. Por isso, adotamos transcrigdes

simplificadas nesta pesquisa.

3.1.1 Antes do treinamento

Como dito anteriormente, ap6s a escolha do sujeito de pesquisa, seguiu-se para a fase
de entrevistas. A principio, seriam trés entrevistados: a fonoaudidloga, o afasico e um

membro da familia. Entretanto, apds as trés entrevistas, notou-se a necessidade de se
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entrevistar outro membro da familia — a irma do afasico que convive diariamente com ele.
Portanto, ao todo foram quatro entrevistas antes do treinamento. Esta fase teve duragdo de um
més, devido as restrigdes na agenda de atendimentos na clinica, bem como na rotina da
familia do afésico.

Em comum entre as entrevistas, hd o fato de sempre terem comecado com uma breve
explicagdo sobre os objetivos e as fases da pesquisa. Era importante que todos os envolvidos
tivessem conhecimento do processo que estava sendo proposto. Também, ao final das
conversas, houve um espago para que os entrevistados pudessem comentar algo a mais. Eles
eram convidados a relatar os aspectos que achassem relevantes e que ndo tinham sido

abordados até aquele ponto.

3.1.1.1 A entrevista com a fonoaudidloga

As principais informagdes coletadas na entrevista com Solange, que aconteceu no dia
12/03/2013, sao referentes ao historico do disturbio de Carlos, bem como caracteristicas
pessoais dele antes de ser acometido pela lesdo. Além disso, ela expOs sua opinido sobre a
ideia de o afésico levar exercicios para casa e sobre seu relacionamento com a familia.

No que tange ao histérico do disturbio do afésico, por se tratar de informagdes
pontuais, todas as entrevistas apontaram para o mesmo caminho. Em abril de 2004, ele foi
acometido por uma bactéria, que nas palavras da fonoaudidloga foi “oportunista”, que causou
encefalite. Além da afasia, ele apresenta hemiplegia leve direita, mas tem marcha livre
(independéncia ao andar). Chegou a clinica em abril de 2007. Nos trés anos anteriores a sua
chegada, ele passou por tratamento com fonoaudiologas, mas ela ndo tem muitos detalhes
sobre esse acompanhamento. Quando perguntamos sobre a existéncia de tratamento com
psicologo, ela respondeu que a familia “tentou uma vez, mas ndo foi adiante ndo, justamente
pela dificuldade da gente encontrar, justamente profissionais que trabalhem com ele.” Em um
momento posterior da entrevista, ela acrescentou que o problema com o psicologo era a
questdo da comunicagdo. De acordo com a fonoaudidloga, “o psicologo lida com a narrativa,
entdo precisa ser um sujeito que saiba fazer interpretacdo de fatos narrativos sem que haja
conversa’.

Antes de a doenca atingi-lo, o afasico era jogador de futebol, por isso seus interesses

ainda giram em torno desse assunto e também de tudo que envolva quaisquer tipos de
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esportes. Devido a hemiplegia no lado direito, por ser destro, teve de aprender a escrever com
a mao esquerda. A fonoaudidloga afirmou que ele ndo tem problemas com leitura e escrita; o
problema ¢ motor.

Ela nao forneceu muitos detalhes sobre seu relacionamento familiar. Disse apenas, que
ele tem mais contato com o pai e a irma e que ele ndo sai de casa com frequéncia. Isto se da,
talvez pelo fato de seu pai ser policial. Segundo ela, Jodo ¢ “muito cuidadoso” e um dos
grandes medos em ele sair com os amigos ¢ a possibilidade de que ele “arranje confusao”, que
sejam parados por policiais e estes ndo entendam seu problema na fala e pensem que ele esta
brincando, ou mesmo bébado.

A rotina e tratamento do afasico na clinica giram em torno de diversas tarefas voltadas
para a gramatica (ordenagdo de sentengas, utilizacdo de palavras gramaticais), mas ele nao

leva atividades para casa. A fonoaudiologa se opde a isso e se justifica dizendo:

eu acho que isso ndo leva muito a nada ndo. Porque ndo ¢ um treino, entendeu? Nao
¢ um treinamento. Nao € treinar, ensinar a fazer, porque ele ja sabe, ja usou. Ele ja
sabe, ele ta com dificuldade de acertar (...) o que pode acontecer ¢ eu pedir pra ele
fazer uma leitura alguma coisa assim, mas ele ndo vai fazer, eu ndo deixo. Mesmo
porque esse negécio de passar tarefa pra casa/acho que, eu discordo
[incompreensivel] eu acho que o mais legal € essa questdo da interagdo mesmo.
(Solange)

Adicionalmente perguntamos se ela ndo considerava pouco o tempo dedicado ao
tratamento presencial (cerca de 40min) que os afasicos tém por semana, levando Solange a
completar a justificativa de sua opinido em relacdo aos exercicios para casa. Ela disse que
valoriza a presenca do profissional para acompanhar os exercicios, pois acredita que o
tratamento deva ser muito mais processual do que treinamento.

Ainda sobre o tratamento, Solange relatou que “ele ndo reclama, ele fica o tempo que
for aqui [na clinica]. Se for meia hora, uma hora. O tempo que for ele fica.”. Ao comparar a
atitude de Carlos em relagdo as atividades de agora com as de um tempo atras, ela diz que “ele
reclama de quando a tarefa ¢ dificil. Ele fala que ¢ dificil, mas antes ele fazia(falava)/’dificil’
e desistia, agora ele fala “dificil’ e briga com ele mesmo. Ele t4 tentando.”

Importante destacar que o afasico continua na clinica, pois ¢ um informante de
pesquisa. Seu tratamento ja haveria encerrado se nao fosse este fator, pois ndo ¢ de costume

manter um paciente de fonoaudiologia em terapia por tantos anos. Apesar disso, os testes que

sdo feitos também sdo terapéuticos, como diz a fonoaudidloga:

nenhum teste desses que vocés propdem ou que eu tenho proposto, nenhum desses
testes ¢ invalidado terapeuticamente. Eles sdo validos porque eles s3o muito
direcionados. Entdo eu sempre digo que aqui eles tém duas coisas: a terapia e o
incentivo, porque cada vez vai se investigando mais. (Solange)
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Em relagdo a evolucdo no tratamento, ela conclui que hoje, aos 28 anos, ele progrediu
razoavelmente em comparagdo a seis anos atrds, mas melhorias futuras dependem de outro

fator. Vejamos este trecho da entrevista.

Pesquisadora: e de 14 para ca, como ele tem evoluido?

Solange: olha ele chegou sem falar nada né. Chegou nao falava nada, mesmo por esses trés
anos que ele ja teve atendimento, que eu também nao sei onde foi, eu acho que ele
teve um progresso sim bastante razoavel. S6 vou considerar realmente que ele tenha
avangado numa condi¢ao mais satisfatoria quando voltar a estudar.

Quando perguntamos se ainda havia expectativas de melhorias na fala, ela diz que ¢
dificil prever se ele vai evoluir, mas tem certeza de que a recuperagdo total ndo acontecera. A

seguir, o trecho em que ela relata sua opinido sobre suas expectativas.

t4 avangando, mas avangar que/total ndo vai. S2o0 raros os pacientes que retomam o
ao seu quadro normal. E retomar ao quadro normal significa tra-ba-lhar. Viver
situagdes de trabalho, porque obviamente situagdes de trabalho colocam em cheque
certas habilidades. (...) Eu acho assim que o Carlos ja atingiu um nivel muito 6timo
sempre comparando com que estava. (...) Ele pode vir a recuperar ainda alguma
coisa. O grande problema do Carlos ¢ que ele tem condigdes, mas ele ndo fala. Ele
fala aqui com a gente. Ele fala em casa o pai diz que ele tem monologos, mas ele
ndo conversa com ninguém. Ele ndo sai pra lugar nenhum. Ele ndo quer/ele quer
ficar em casa. Ele vai ver um jogo. Ele tem, ele tem condi¢des, mas ele ndo usa.
Entdo, fica dificil né prever como ¢é que se vai evoluir. (Solange)

Por fim, terminamos a entrevista comentando sobre as atividades que pensavamos em
desenvolver com o afasico. Entdo, Solange sugeriu que evitdssemos estimulos visuais muito
fortes, por exemplo, em programas de computador, pois em alguns afasicos com tendéncia a
convulsionar pode ser desencadeado o evento da convulsdo. Abaixo, segue um esquema com

0s pontos principais desta entrevista.

Quadro 4- Resumo das respostas aos temas em destaque da entrevista com a fonoaudidloga

Tema Principais comentarios
Interagdo no dia a dia - pai e irma
Interesses pessoais - esportes em geral, principalmente futebol

- sO pergunta ‘por que’

Dificuldades em fazer perguntas . ~ ~
- demais perguntas s3o expressas apenas pela entoacdo

- teve progresso razoavel, mas precisa trabalhar para

Evolucao no tratamento feito 1
consolidé-lo

- ha perspectivas de melhorias, mas condicionadas ao seu

Perspectivas de melhoras
retorno aos estudos
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3.1.1.2 A entrevista com o afasico

No dia 10/04/2013, aconteceu a entrevista com o afdsico. As principais informagdes
que coletamos foram referentes aos seus interesses pessoais € sua opinido sobre pontos de
dificuldade com a linguagem. A conversa ndo foi extensa, aproximadamente vinte minutos,
pois as perguntas eram fechadas, com respostas simples. Em geral, Carlos respondia apenas
com a expressao “¢”’, ou mesmo com gestos indicando “sim” ou “nao”.

O afasico nos contou que mora com a irmd em Duque de Caxias, na Baixada
Fluminense. Geralmente, ele vai de carro com o pai para a terapia, mas quando o pai esta
escalado para trabalhar, ele vai sozinho mesmo, pegando um Onibus € um trem para ir e
voltar. Por morar com a irma, ela € a pessoa com quem ele mais interage, além de seu pai e
alguns vizinhos.

No seu dia a dia, seus principais interesses giram em torno dos esportes. Ele gosta de
todos os tipos de esporte, apesar de ter como preferido o futebol. Ele relatou que assiste a
todos os jogos, independentemente de seu time, o Flamengo, estar jogando ou ndo. Na TV,
Carlos assiste aos jogos, as noticias sobre esportes e também a telejornais. Na internet, ele
também busca por textos esportivos informativos, principalmente no site do Globo.
Aproveitando o assunto sobre computador e internet, perguntamos se ele manuseava (mexia)
bem. Ele respondeu que nao, pois digita muito devagar.

Outra reclamagao recorrente durante toda a interven¢ao, e nado somente na entrevista,
foi sua dificuldade com a lingua escrita. Quando perguntamos se ele achava que tinha
melhorado desde sua chegada na clinica, ele respondeu positivamente, mas comentou que 1é

devagar.

Pesquisadora: (...) vocé sente que melhorou desde que vocé chegou aqui, desde 2007 pra ca?
Carlos: melhorou.

Pesquisadora: E mais facil falar, se comunicar com as pessoas?

Carlos: facil. So ¢ livro. Livro. Por exemplo, eu eu eh devagar, mas/leio mas

Pesquisadora: ahn leitura vocé 1€ devagar mas Ié.

Carlos: eh eh.

Em relagdo a sua dificuldade com interrogativas, o afasico afirmou com convic¢io que
faz perguntas, ndo sente dificuldade. Neste momento, utilizamos um exemplo para que ele

produzisse uma interrogativa. Podemos ver a seguir, um trecho deste ponto da entrevista.
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Pesquisadora: ¢, vocé pergunta pra ela. ela ndo sabe onde ta o celular, ela quer saber. E me
confundi. Vocé€ ndo sabe onde td o seu celular. Vocé tem celular?

Carlos: tem tem.

Pesquisadora: entdo, vocé ndo sabe onde td. Vocé quer perguntar pra ela. Como vocé
pergunta?

Carlos: Fernanda eh cadé eh celular?

Quando o tema da entrevista eram as expectativas de avancos no tratamento, Carlos
demonstrou nao esperar muitas melhoras. Apesar de, ao final deste trecho da entrevista, ele ter
respondido positivamente a uma pergunta sobre acreditar em uma melhora pequena, o afasico

ndo foi muito otimista ao falar sobre o assunto.

Pesquisadora: vocé sente que vocé pode melhorar com o passar do tempo. Por exemplo, em
seis meses, vocé acha que alguma coisa pode avangar no seu tratamento?

Carlos: [risos]

Pesquisadora: o que cé€ acha assim?

Carlos: acha, ndo.

Pesquisadora: vocé ndo acha que vocé vai passar desse nivel?

Carlos: ndo também nao, mas sei 14 cem por cento nao.

Pesquisadora: cem por cento ndo, mas melhorando um pouquinho aqui vocé acredita que
sim?

Carlos: sim.

Quadro 5- Resumo das respostas aos temas em destaque da entrevista com o afésico

Tema Principais comentarios
Interacdo no dia a dia irma, pai e vizinhos
Interesses pessoais esportes e noticias e geral
Dificuldades em fazer perguntas | ndo tem
Evolu¢do no tratamento feito acha que melhorou, mas ndo consegue ler bem
Perspectivas de melhoras Remotas

3.1.1.3 A entrevista com o pai do afasico

Entrevistamos o Jodo no dia 17/04/2013, em uma das salas da clinica. Apesar de a
conversa ter durado uma hora e dez minutos, ndo foi tdo detalhada quanto a entrevista com da
irma do afasico, pois o pai dele geralmente comentou os temas com respostas curtas. Além
disso, a transcricdo da entrevista estd com muitas lacunas, porque sua fala e de dificil

compreensao no audio gravado.
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Adicionalmente, a entrevista se estendeu por mais de uma hora devido a alguns
comentarios longos sobre topicos relacionados a afasia. Por exemplo, Jodo notou que seu
filho canta as musicas sem problemas, ao contrario de quando fala. Entdo, conversamos um
pouco acerca da diferenga ente cantar e falar.

Ele também relatou que Carlos conversa mais com a Fernanda do que com ele. Isto
ocorre, principalmente, porque Jodo fica pouco tempo na casa dos filhos. Entretanto, em
diversos momentos, o entrevistado em questdo demonstrou acreditar que seu filho nao gosta
de conversar com ele e até evita. Ele também atribui esse distanciamento ao temperamento
forte do aféasico, que com frequéncia discute com ele. Jodo também constatou que seu filho
ndo tem o costume de puxar assunto e, em suas palavras, ficar “batendo papo”.

Em relacdo ao modo como Carlos faz perguntas, seu pai nota que ele as evita. Quando
faz alguma, geralmente langa mao apenas das palavras com conteudo lexical, corroborando
com a caracterizacdo do agramatismo no que tange a auséncia dos itens funcionais, como

podemos observar em exemplos fornecidos no trecho a seguir.

Pesquisadora: Ele pergunta onde esta as coisas?

Joao: [incompreensivel] nao ele vai direto, pde logo a mao [incompreensivel] ta procurando
sapato, ele ‘sapato?’.

Pesquisadora: a ja vai com a mao né.

Jodo: vai na direcdo cadé cadé. Fica fora ‘sapato!’

(...)

Pesquisadora: ¢ deixa eu ver outro exemplo. Eh, sei 14, vocés tdo vendo o jogo, ai ele vai no
banheiro e alguém foi expulso. Ai ele pode perguntar: “Ah porque?”, por que que o jogador
foi expulso? Ele perguntaria porque?

Joao: “Por qué?” Naaao “Saiu?”.

Pesquisadora: Ah! Saiu?

Jodo: “Saiu”.

(...)

Joao: “Por qué?” “por qué?”. Isso ai ja € nem d4, trocou de canal, ta na hora da novela ai ele
fala “por que?” Ai esse porque ja sai dobrado. Por que trocou de canal. Ele ndo fala “’por que
que ele trocou de canal?” é “por qué?”. E assim mais ou menos.

Quanto ao tratamento, Jodo relata que ndo costuma perguntar sobre o que acontece nas
sessoes, como costumava fazer no inicio. Quando ele pergunta, geralmente o afasico ndo sabe
ou ndo quer responder. Ele também nos informou que viu melhoras na fala do filho,
principalmente se comparar com o inicio do distarbio, quando ele nao falava nada. Ele
acredita que, com dedicagdo e exercicios intensivos, Carlos possa melhorar em um futuro

proximo.
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Quadro 6- Resumo das respostas aos temas em destaque da entrevista com o pai do afasico

Tema Principais comentarios
Interagdo no dia a dia irma e pai
Interesses pessoais futebol
Dificuldades em fazer perguntas ndo faz perguntas completas
Evolucao no tratamento feito melhorou bastante
Perspectivas de melhoras sim, com tratamento intensivo

3.1.1.4 A entrevista com a irma do afasico

Como dito anteriormente, no dia 22/04/2013 a pesquisadora, o afasico, seu pai e sua
irma, se reuniram na sala da casa da familia para entrevistar Fernanda. A entrevista com ela,
como esperado, foi bastante rica em informagdes sobre o cotidiano de seu irmao, visto que
moram juntos.

Fernanda narrou muitos momentos da recuperacio de Carlos. Ela relatou o
acompanhamento terapéutico do periodo anterior a chegada do irmdo ao CRPA. Foram duas
fonoaudiologas, que o acompanharam simultaneamente, e um psicélogo. Além disso, com o
encaminhamento da Solange, depois de comecar tratamento na clinica da UVA, a familia
buscou atendimento no centro de referéncia do Sara Kubistchek, onde ele fez principalmente
natacdo. No entanto, ele ndo permaneceu 1a por muito tempo, mas continuou fazendo natagao
em um lugar perto de casa. Em pouco tempo, ele saiu da natag¢ao, pois nao havia profissionais
especializados para acompanhd-lo como havia no hospital de reabilitagdo. Entdo, ele comegou
a fazer musculacdo na mesma academia que sua tia, local este que frequenta até hoje.

Além das agdes voltadas para terapias, Carlos voltou a escola, mas foi alocado na
turma de alfabetizagdo, pois no inicio “ele nao falava nada” (antes da doenca, ele estava
prestes a concluir o ensino médio). Aos poucos foi avancando e pulando etapas, chegando
novamente ao ensino médio, mas ndo seguiu com os estudos, porque apresentava grandes
dificuldades com as disciplinas em que tinha de lidar com textos; leitura e interpretagao.
Ainda empreenderam a tentativa de matricula-lo no ensino a distancia. Nao havia tempo
suficiente da parte dela e do pai para cobrar o empenho dele nas leituras. Ele lia as apostilas,

mas, quando ndo entendia, desistia. Por isso, também abandonou o ensino a distancia.
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Bastante tempo da entrevista foi dedicado a afasia. Assim como Jodo, Fernanda
também tinha dividas em relacdo ao assunto. Por isso, falamos sobre questdes de
recuperagado, areas do cérebro afetadas, consequéncias linguisticas e, principalmente, sobre a
dificuldade que o afasico apresenta com leitura e escrita. Ela disse que ndo achava que a
afasia poderia ter relagdo com problemas na escrita; achava que a dificuldade de leitura ¢
decorrente da falta de interesse de Carlos pelos estudos. Mesmo assim, como podemos ver no
trecho abaixo, Fernanda fica intrigada, pois relata que seu irmao assiste a novelas e filmes

interpretando e entendendo tudo, mas, as vezes, ndo entende o que falam para ele.

mas ai eu acho que muito acontece, porque ele fica muito perto de entender as
coisas, ele entende tudo ele vé um filme ele v&é um jogo ele vé uma novela. Ele
consegue entender, mas as vezes a ordem que vocé€ fala ele ndo compreende.
(Fernanda)

Fernanda também se questiona sobre a dificuldade de seu irmao em produzir a lingua
falada. Ela diz que ele na fala as frases completas como todo mundo fala, mas produz frases

com palavras as vezes soltas, descontextualizadas para quem ouve.

eu também eu nao sei se ele ndo consegue perceber que ele ndo fala, porque as vezes
quando vocé pergunta “o que o que o que” trés vezes ele fica injuriado. Tipo assim,
“vocé jura que vocé nao ta entendendo?” Eu: “mas vocé€ nao falou isso.” Ai com
raiva “sim falei”. Ai vocé entra naquela coisa: meu Deus, o que que eu vou fazer?
Porque assim, ele ta falando trés vezes a mesma coisa, pra ele, meu pai falou que
vocés disseram, ele ta pensando na frase completa, s6 que quando ele fala pra gente
ele fala, é... “vocé (pausa) vai?” alguma coisa assim. Ai eu fico “pra onde?”. “vai?”
“vocé vai?” ai depois assim: “vocé vai Denise?” Tipo assim, uma vez ele, porque ele
tava sabendo que tinha um churrasco na casa da Denise. Ai ele pergunta “vocé vai
Denise?”. Ele num fala: vocé vai hoje no churrasco na casa da Denise? Nunca!
(Fernanda)

A despeito das dificuldades de seu irmao em relacdo a fala, Fernanda relatou que ele
interage bastante com algumas pessoas que fazem parte de seu cotidiano. Além de conversar
com ela e um pouco menos com o pai, Carlos passa tem a companhia de sua tia e seu primo
(uma crianga com cerca de sete anos), que moram no mesmo quintal, no andar de baixo.
Inclusive, sua irma disse que ele conversa mais com a tia do que com ela mesma. H4 também
um amigo com quem ele conversa bastante, que sempre o visita nos fins de semana. Ela
assumiu que ndo sabe como ele se comunica com essas pessoas, mas, no final, todo mundo o
entende. O pai dele acrescentou, nesse momento da entrevista, que as pessoas ja falam o

idioma dele, carlés, fazendo alusdo ao portugués.

Pesquisadora: com quem o Carlos conversa mais?
Fernanda: com a minha tia Maria.
Pesquisadora: é!?
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Fernanda: ¢ porque ele acorda/eu acordo eu vou pro trabalho ele vai pra academia. Entao ele
fica aqui o dia inteiro. Ai quando eu chego/¢é bem verdade que as vezes ele quer falar pra
caramba, mas as vezes também eu nao quero falar. Mas tem vezes também que ele ta vendo
televisdo, principalmente quarta-feira que ¢ futebol de de manha até o final. Eu ndo posso ver
televisdao. Com a minha tia, como ela ¢ do lado, fica aqui ela o Pedrinho, que ¢ o que vive
brincando, eles dois vivem agarrados e minha tia. Entdo ¢ assim, minha tia varrendo o quintal
e o Carlos ta 14 em baixo conversando. Ai eles conversam da maneira deles. Ela sobe traz a
comida né no dia que faz a marmita eles vao 14 e tdo conversando. Se eles vao numa
festa/hoje eles tavam comentando sobre a festa que eles foram. Entdo eu acho que a pessoa
que o Carlos mais conversa ¢ minha tia. Mas entre meu pai e eu eu acho que ele fala mais
comigo. E assim/mas também nao vivo falando, num converso muito, mas ele fala mais
comigo. A gente conversa algumas coisa assim quando ele t4 afim de falar. Porque também
assim, eu acho que ele nunca falou, foi falante.

No que se refere ao tratamento de Carlos, sua irmad nido costuma perguntar o que
acontece nas sessoes de fonoaudiologia. Ela relata que ndo consegue mais notar se ele esta
apresentando melhoras em algum aspecto da fala, pois ndo repara mais nos detalhes,
principalmente desde quando ele entrou na clinica da UVA. Ela disse que reparava mais no
avango que ele apresentou no inicio do tratamento, ja que ele quando saiu do hospital, ndo
falava nem a palavra “irmad”. Fernanda destacou, ainda, que apesar de ndo notar grandes
avancos em seu irmdo, as pessoas ao redor, quando o encontram e observam sua fala, sempre

comentam que ele melhorou muito. Vejamos suas palavras sobre o assunto.

Assim, o avango que eu vi nele muito foi bem do iniciozinho antes dele entrar na
clinica, mas € porque ele veio sem falar nada. Entdo quando ele entrou na fono as
meninas, que trabalharam com ele, foi vindo. Mas assim, acho que ele melhorou sim
mas muitas coisas também aconteceram desde 2007 que talvez eu ndo tenha
ficado/prestado muita ateng@o pra saber se ele melhorou. Eu acho sei 1a ndo posso
nem te responder muito isso porque assim, ¢ aquilo a gente entende o que ele fala.
Eu acho que melhorou, mas se foi muito se foi muito eu ndo consigo avaliar que
melhorou. Agora quem me fala isso: sdo as pessoas. ‘nossa mas ele ja ta falando
bem’. Pra mim ele ta falando bem, a mesma coisa. Mas a pessoa fala assim ‘nossa
ele td bem melhor, nossa mas ele anda ta 6timo né ndo sei o qué’. Entdo assim, eu ja
ndo sei também se ele fala menos com a gente, se ¢ que com os outros ele ja
demonstra que fala mais eu ndo sei. Mas com a gente eu nao sei porque ele ja sabe
que a gente vai compreender. E ndo capricha. Porque as pessoas viram e falam assim
pra mim: mas amiga nossa mas ele ta bem melhor né. Ai eu fico com aquela cara
assim ehh. Ai fico pensando ‘caraca bem melhor?’ ai bem melhor, em vista do que
ele chegou aqui em 2003, ele ta mil porcento coisa que a gente achou que ele ndo
fosse ficar. (...) Entéo, se hoje ele falar “o qué?” e amanha “vocé ta comendo o qué”
talvez eu va parar e reparar, mas se o ‘o que dele’ estd mais claro num sei, ndo sou
eu que digo, sdo as pessoas que dizem que melhorou muito, que melhora cada dia.
(Fernanda)

Quando o tema da entrevista eram as interrogativas, perguntamos se o afasico era
curioso, se ele fazia muitas perguntas. Ela prontamente disse que Carlos “tudo quer saber”.
Através das respostas dela, pudemos confirmar que, apesar de ndo conterem elementos

gramaticais, ele utiliza a entonagdo adequada caracteristica de interrogativas no portugués
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para fazer perguntas. Segundo Fernanda, por exemplo, ele ndo faz perguntas completas, mas
as vezes utiliza-se apenas de um pronome interrogativo. Inclusive, ela descreveu uma situagao
para ilustrar o fato de ele trocar os pronomes. Certa vez, eles estavam no computador diante
de uma foto em que havia ela, seu namorado € um menino. Carlos, entdo, apontou para a foto
e disse “quem?”. Imediatamente, ela respondeu que era na Rural. Ela falou local e ndo a
pessoa que estava na foto, pois sabia que ele ndo queria saber quem eram as pessoas da foto,
tendo em vista que ele ja conhecia a todos.

Esta situacdo relatada pela irma do afasico, também foi utilizada para ilustrar o
comentario que ela fez sobre eles ja estarem acostumados com o seu jeito de falar. O “falar
errado” ja é comum e, por isso, eles ndo corrigem muito o afasico. Ele ndo precisa falar frases
completas, com todos os itens lexicais e gramaticais, pois a convivéncia ¢ os fatores
contextuais fazem o trabalho de completar o que for necessario. No inicio, eles corrigiam
muito, mas ja deixaram esse habito de lado. Apesar disso, ela sente que essa decisdo, mesmo
que inconsciente, de ndo corrigir pode ser ruim para a evolu¢do do tratamento. Segue um

trecho em que ela comenta sobre uma situagao em que Carlos faz perguntas.

Fernanda: ai hoje ele pergunta assim, mas ndo foi sempre assim nao. Mas ¢ nesse/as vezes
ele confunde: quer perguntar onde ¢ e fala quem ¢é. Eeehhhh se eu venho com algumaaaa/esse
¢ o tipo e pergunta que ele faz. “Comer, comer o que?” fica olhando pro meu prato se tem
alguma coisa diferente, se eu t6 tomando alguma coisa diferente. Ah quando eu chego do
trabalho: “sobremesa?” Eu falo: “ndo.” “Nada nada nada?

Pesquisadora: ah que vocé nao trouxe?

Fernanda: ¢ isso ai. Ai falo “ndo, ndo trouxe”.

Em relagdo as expectativas, perguntamos se Fernanda acredita que seu irmao possa
apresentar avango em algum detalhe da fala em um periodo curto de tempo, pelo menos trés
meses. “Eu acho que sim, se tiver empenho dele, assim vontade, porque ¢ aquilo que eu falei
vocé tad aqui, a gente nunca fez isso, a gente fez, mas acho que sdo coisas diferentes. Ele
precisa de melhorar”, respondeu Fernanda a questdo. Pudemos observar que ela acredita em

melhoria futura, porém condicionada ao empenho do irmao.
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Quadro 7- Resumo das respostas aos temas em destaque da entrevista com a irma do afasico

Tema Principais comentarios

- tia (que mora em baixo), primo (crianca que sempre

Interacdo no dia a dia , N .
estd com a tia), irma, pai € um amigo

Interesses pessoais - esportes

Dificuldades em fazer perguntas | - troca pronomes

- significativa no inicio, mas com o passar dos anos nao
Evolugao no tratamento feito percebe mais, talvez pela convivéncia
- amigos notam melhoras

Perspectivas de melhoras - sim (condicionada ao empenho do afésico)

3.1.1.5 Cruzamento de informagdes

Ao compararmos as quatro entrevistas, notamos tanto pontos convergentes quanto
divergentes. No quadro comparativo adiante, podemos observar que, nos cinco eixos
tematicos, que selecionamos como fundamentais a preparacao das atividades de treinamento e
a avaliacdo comparada ao final da pesquisa, as respostas sdo praticamente as mesmas.

As divergéncias aparecem em menor quantidade nos temas relacionados as atividades
e interesses cotidianos. Contudo, nos outros trés temas houve divergéncia de opinides. Sobre
o tema ‘dificuldades em fazer perguntas’, apenas o proprio afasico relatou que ndo ha. Todos
os demais apontaram para algum detalhe problematico.

Todos concordaram no que se refere a evolugdo que se deu ao longo dos anos no
tratamento de Carlos. A familia e o afasico consideraram os avangos significativos, mas a
fonoaudidloga classificou esse avango como razodvel. Em geral, a familia relatou que ele
evoluiu bastante, pois ndo falava nada apos o incidente. Eles mesmos reconheceram que nao
reparam muito a evolucdo, talvez pelo fato de conviverem ao lado dele o tempo todo, mas
assumem que 0s amigos € parentes que ndo convivem com o afasico reparam nos avangos. A
fonoaudidloga, o pai e a irma ressaltaram que ele precisa voltar a estudar, escolher uma
profissdo, enfim, estabelecer objetivos para evoluir mais. Ao compartilharem tal opinido,
expressam perspectivas de melhoras para o futuro. Contudo, a opinido de Carlos € negativa,

pois considera muito dificil melhorar, principalmente em um periodo curto de tempo.
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Adicionalmente, foram levantados outros pontos relevantes sobre o sujeito de nossa
pesquisa. A respeito de sua dificuldade de leitura e escrita, o afasico relata (ndo s6 na
entrevista, mas também ao longo do treinamento) que ¢ muito dificil “colocar no papel” suas
ideias, ou seja, ele sente muita dificuldade em escrever, ou mesmo digitar. A familia também
relatou o mesmo. Todos disseram que ele 1€ muito sobre esportes: noticias no jornal e na
internet. Tal habilidade chega a ser intrigante para a familia, pois eles ndo entendem como o
afasico 1€ tao bem, assiste TV, vé filmes legendados e “entende tudo” (segundo eles), mas nao
consegue falar e escrever bem.

Para investigar sobre o circulo de pessoas que mais conversam com ele, havia um
topico com este tema. Neste caso, a familia forneceu mais informagdes detalhadas. Além de
conversar com a irma e com o pai, o afasico conversa bastante com sua tia € um menino de
0ito anos que moram no mesmo quintal e ficam com ele durante o dia. Além deles, ha alguns
amigos da familia e vizinhos que também estabelecem didlogos com ele.

Quando o assunto das entrevistas era o tratamento do afasico na clinica, as respostas
sempre coincidiram. Todos apontaram para o fato de ele demonstrar satisfagdo em estar na
clinica e ser sempre solicito a executar as atividades de pesquisa propostas. Destacaram
também que, quando ha algum imprevisto ou feriado que impossibilite as sessdes, o afasico se
mostra insatisfeito.

Considerando os objetivos da pesquisa com interrogativas, a entrevista continha uma
categoria sobre caracteristicas do temperamento dele. O ponto principal deste bloco era saber
se ele ¢ curioso; se costuma fazer muitas perguntas. A fonoaudidloga e o pai disseram que ele
ndo € curioso, mas a irma disse o contrario: “qualquer coisa ele quer saber”.

Por fim, através do espago para informagdes adicionais, foi possivel saber, por
exemplo, que a familia ndo tem o héabito de procurar informagdes sobre as atividades dele no
tratamento. Além disso, algo que merece destaque ¢ a vontade do afasico de ser
compreendido. Ele disse que gostaria que as pessoas o entendessem mais.

As entrevistas com o afasico e sua familia terminaram com uma pergunta sobre o
futuro da pesquisa. Foi perguntado se eles estariam dispostos a participar da proposta da
pesquisa. Nao houve objegcdes — eles se colocaram a disposi¢ao para ajudar, tendo em vista

que os resultados poderiam trazer melhorias para o cotidiano deles e para a fala do paciente.



Quadro 8- Respostas aos temas centrais das entrevistas

Interacio no dia-a- . Dificuldades em fazer ~ ’
Tema L Interesses pessoais Evolucio no tratamento | Perspectivas de melhoras
dia perguntas
Participante
- s pergunta ‘por que?’ , - ha perspectivas de
- esportes em geral, . ~ - teve progresso razoavel, .
. . . - demais perguntas sdo . melhorias, mas

Solange - Irma e pai principalmente mas precisa trabalhar .

expressas apenas pela -1 condicionadas ao seu

futebol ~ para consolida-lo
entoacao retorno aos estudos
S - esportes e noticias ¢ ~ - acha que melhorou, mas
Carlos - irma, pai e vizinhos - ndo tem ~ - remotas
geral ndo consegue ler bem
~ L . - ndo faz perguntas - sim, com tratamento

Jodo - irma e pai - futebol perg - melhorou bastante L

completas intensivo

- significativa no inicio,
. . . mas com o passar dos .
- tia, primo, irma, pai ~ . - sim (com empenho de

Fernanda - esportes - troca pronomes anos nao percebe mais,

€ amigo

talvez pela convivéncia
- amigos notam melhoras

Carlos)

00T
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3.1.2 Apds o treinamento

Para a fase de entrevistas pos-treinamento, trés delas foram planejadas: uma para a
familia do afésico, uma para as estagiarias da clinica, que o acompanharam durante o periodo
de nossa pesquisa e uma para o afasico. Entretanto, a Unica entrevista que conseguimos
realizar foi com a familia de Carlos. Por isso, descreveremos nesta secdo as escolhas que
fizemos para as entrevistas pos-treinamento, bem como as informagdes coletadas nesta unica
entrevista realizada.

No decorrer das nossas visitas a clinica, para realizar entrevistas ou mesmo para
conduzir as sessoes de treinamento, notamos que a fonoaudidloga que entrevistamos antes do
treinamento contava com estagidrias nas sessdes de fonoaudiologia. Nos meses em que
realizamos nossa pesquisa, elas o acompanharam com mais frequéncia e tinham mais didlogos
com Carlos do que Solange. Por isso, escolhemos preparar a entrevista pos-treinamento
voltada para estas estagiarias. Embora elas ndo tenham sido entrevistadas no inicio da
pesquisa, verificamos que seria mais adequado perguntar a elas sobre possiveis avangos de
fala do afdsico no espaco de tempo de nossa pesquisa. Esta escolha ndo invalidaria a
entrevista de Solange antes do treinamento, pois ela era (e ainda é) a pessoa com mais
propriedade para transmitir as informagdes e opinides sobre o historico clinico de Carlos.

Apesar desta escolha, terminadas as fases de treinamento e de testes posteriores a ele,
infelizmente ndo conseguimos conciliar uma data para o encontro necessario a entrevista com
as estagiarias e com o afasico. Foram diversos os impedimentos. Quando houve data
compativel em ambas as agendas, a da pesquisadora e a das sessdes na clinica (que acontecem
apenas as quartas-feiras), chuvas torrenciais no Rio de Janeiro impediram o deslocamento de
todos até 1a. Inclusive, o local da clinica, na Praca da Bandeira, tem um histérico extenso de
enchentes nas ultimas décadas. Em seguida, culminamos no periodo de férias, inviabilizando
as entrevistas pessoalmente. Escolhemos incluir estes relatos aqui, pois eles se mostram
relevantes no sentido de demonstrar a realidade que encontramos em pesquisas com afasicos
no Brasil.

Pensamos, entdo, na possibilidade de enviar perguntas por email para as estagiarias.
Quando optamos por esta alternativa, ja ndo havia mais tempo habil para elas responderem e
nem para que as analises das respostas fossem feitas a contento. Por isso, ndo pudemos coletar

informacdes posteriores ao treinamento para utiliza-las em nossas analises.



102

O mesmo contratempo aconteceu com a entrevista do afasico. Intenciondvamos
entrevistd-lo individualmente, sem a presenca de seu pai e sua irma, para que ndo houvesse
provaveis inibicdes ou constrangimentos. No entanto, nos deparamos com 0S mesmos
motivos que nos impediram de realizar a entrevista com as estagiarias. Apesar de ndo termos
feito estas entrevistas, preparamos seus roteiros, que podem ser encontrados no Apéndice B.

No que se refere a entrevista com a familia, podemos afirmar que foi extremamente
enriquecedora para nossa pesquisa. Nossa visita durou cerca de duas horas, pois além de fazer
as perguntas previstas no roteiro, preparamos algo para refletir brevemente sobre afasia; sobre
a realidade da fala de Carlos. Separamos trechos das entrevistas realizadas antes do
treinamento de Carlos, em que as falas eram truncadas ou em que a dic¢do dificultava o
entendimento do que estava sendo falado. Fernanda ouviu um trecho de sua entrevista no qual
interrompia bastante a linha de pensamento. Jodo ouviu um trecho no qual era muito dificil de
se compreender o que ele tinha dito. Nossa intencdo era leva-los a se colocar no lugar de
Carlos por alguns momentos ao terem o retorno de suas vozes € modo de falar. Desta maneira,
eles poderiam refletir sobre quanto nosso cotidiano de fala ¢ demasiadamente complexo e
facilmente passivel a incompreensdes estruturais e fonoldgicas. Aproveitamos a oportunidade
para levantar a ideia de que ndo ¢ sempre por causa da afasia que Carlos ndo entende o que as
pessoas falam. Ressaltamos que todos nos estamos sujeitos a falar frases interrompidas, com
sons truncados, que afetam até a compreensdo de quem ndo apresenta déficit algum na
linguagem. Essa atividade gerou bastante tempo de conversa sobre o cotidiano deles.

Até nos chegarmos as perguntas do roteiro em si, conversamos por cerca de uma hora.
A partir de uma pergunta que fiz a Carlos (quando a televisdo ainda estava ligada, em um
canal que transmitia uma competicdo de levantamento de peso) e ele ndo entendeu,
respondendo algo diferente do que eu havia perguntado, encontramos a deixa para comentar
sobre as interrogativas € o que vinhamos realizando com Carlos. Inclusive, utilizamos os
cartdes do treinamento para mostrar a atividade, explicar os movimentos necessarios as
interrogativas, demonstrar o quanto ¢ custoso para Carlos lidar com tais informacdes e,
também, utilizar os pronomes.

Aproveitamos o assunto sobre interrogativas para fazer a primeira pergunta do roteiro.
A duragdo das perguntas que planejamos foi de apenas vinte minutos, pois eram poucas em
relacdo a entrevista pré-treinamento. Entretanto, neste curto espaco de tempo obtivemos
informacdes bastante positivas sobre o ponto de vista deles em relacao aos avangos de Carlos.

Primeiramente, solicitamos a Fernanda e a Jodo que dissessem se eles notaram se

Carlos havia melhorado para fazer perguntas. Com um pouco de hesitagdo, ambos disseram
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que ele “teve uma melhora sim”. Entdo, eles comecaram a falar que ndo tém oportunidade de
reparar muito, por causa da teimosia de Carlos. Assim como na entrevista anterior, houve
énfase na questdo do temperamento dele, que ¢ frequentemente intempestivo, quando fala,
principalmente quando se dirige a seu pai. Inclusive, Jodo insistia em dizer que isso ¢
genético; que Carlos herdou a teimosia dele. Algo interessante levantado por eles esta no fato
de que o aféasico fala de maneira diferente com seu pai e sua irma. Por um lado, ele ¢ “bruto”
com seu pai, por outro, ele toma mais cuidado para se dirigir a sua irma, pois, segundo ela
relatou, ele sabe que se agir com grosseria, Fernanda nao fara o que ele precisa.

Esta pergunta desencadeou uma série de comentarios que demonstraram a reflexao de
Fernanda sobre seu cotidiano de fala com seu irmao e seu pai. Eles mencionaram exemplos de
situagdes em que Carlos costuma agir de maneira distinta com os dois. Um deles ilustrou o
fato de que, para seu pai Carlos geralmente faz pedidos em tom de ordem, enquanto para sua
irma ele realmente pede ao invés de mandar.

A segunda pergunta indagava se eles procuraram saber mais sobre o que ele vinha
fazendo na clinica nos ultimos meses. Fernanda respondeu imediatamente, demonstrando que
perguntou, pelo menos algumas vezes, o que dizia que ndo costumava fazer antes do

treinamento.

Fernanda: olha s, ele fala “normal normal”.

Pesquisadora: ah tah.

Fernanda: como ¢ que foi? A Victoria foi 14?7 “foi.” E como ¢ que foi o negocio? “a normal
dificil”

Nesse momento ela também relatou que, certa vez, tentou fazer os exercicios com ele;
sentaram para ele explicar como era, mas ele fez apenas umas trés frases, perguntou se ela
havia entendido e depois ndo fez mais. No trecho transcrito a seguir, podemos observar a

dificuldade que eles tém para conciliar momentos propicios a didlogos mais extensos.

Fernanda: e tem que ser tudo muito no horario dele assim, por exemplo, se ele tiver vendo
alguma coisa na televisao, eu trabalho eu tenho aquele tempo, eu vou dormir, entdo eu quero
falar naquele periodo ali, ai ele ndo quer falar ndo sei o que, ai as vezes ele vai e te desconta
com isso “normal normal” ndo quer falar.

Pesquisadora: ah entendi.

Fernanda: ai as vezes quando ele quer falar também eu também quero ver um negocio. Ai eu
também/sabe, porque sou irma dele, também o DNA ¢ o mesmo [ela fala] “também ndo vou
falar agora nao, vou ver ali”. Isso pode ser uma falha, posso até dificultar isso também,
porque eu também quero que ele saiba que ele tem ceder um pouco também (...).
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Notamos que Fernanda reconheceu que sua atitude com Carlos, em alguns momentos
de sua convivéncia pode ser inapropriada. Ao mesmo tempo, ela reclamou sobre a falta de
empenho de seu irmao em realizar os exercicios, em estudar. Ela disse que nao costuma mais
ficar tentando obrigar seu irmdo a estudar porque ele ja é um adulto de vinte e sete anos. As
vezes ela ainda fala que ele tem que estudar, mas com tom de conselho. Ela prefere evitar
conflitos. Como exemplo, ela mencionou que havia um més, desde que ela entrou de férias,
que Carlos ndo pegava na pasta dos cartdes da nossa pesquisa.

Antes de seguir para a pergunta seguinte, considerando os relatos de Fernanda,
comentamos sobre a necessidade da pratica dos exercicios que ele ¢ instruido a fazer, por
iniciativa dele. Reforcamos para Carlos, a ideia de que as melhoras dependem muito dele.
Fizemos isto através de um exemplo sobre o esporte de levantamento de peso (aproveitando o
programa de TV que assistiamos anteriormente). Explicamos que ele ndo seria capaz de
“levantar 0 mesmo peso que seu pai e sua irmd”, pois ele tinha limitacdes; se o pai
conseguisse levantar duzentos quilos, ele s6 conseguiria levantar cem; se ele quisesse levantar
mais, teria de treinar muito. Explicamos que o mesmo poderia se aplicar a fala. Deixamos
claro que o discurso nao se tratava de uma “bronca”, mas sim um incentivo para ele se
esforcar cada vez mais e entender a importancia da dedicagdo que ele precisava empregar em
tudo o que se refere a possiveis avancos em sua fala.

A terceira pergunta era sobre a opinido deles sobre nosso trabalho. Questionamos se
eles achavam que esse tipo de pesquisa ajudaria outras familias ou se eles a consideravam
muito invasiva, e por isso nao ajudaria. Novamente, Fernanda respondeu a pergunta antes que
o pai, dizendo que achava que ajudaria. Em seguida, ela deu um exemplo que remeteu a
primeira pergunta que fizemos e, também, respondeu a tltima que optamos por ndo fazer.

Ela comentou, inclusive, que dirigiu ao pai para perguntar se ele lembrava, sobre uma
situagdo pela qual eles passaram em uma viagem recente a Buzios (municipio da Regido dos
Lagos, no Rio de Janeiro). Na ocasido, eles queriam chegar a uma praia, mas nao estavam
conseguindo encontrar o caminho. Entdo, Carlos abordou uma moga na esquina e falou algo
com ela, mas eles ndo estavam proximos a ponto de ouvir o que ele falou. Em seguida, para
surpresa deles, Carlos os conduziu até a praia por um caminho que eles consideraram dificil.
Eles desacreditaram que o afasico seria capaz de perguntar algo, entender a resposta, seguir as
orientagdes e localizar o lugar. Fernanda, entdo, perguntou para o irmado nesse momento da
entrevista, como ele havia falado com a mulher. Carlos respondeu: “onde fica Ferradura

(nome da praia)?”’.
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Enquanto lembravam do que aconteceu em Buzios, Fernanda falou da primeira
pergunta que fizemos, e seu pai comentou que Carlos “melhorou pra caramba”. Apesar de a
primeira pergunta ter sido especificamente sobre a melhora do afasico em fazer perguntas,
eles ampliaram a questao e falaram sobre uma melhora menos especifica, mais genérica.

Fernanda disse “ta fazendo efeito, ta fazendo efeito”, se referindo aos exercicios.
Neste momento, eles adicionaram que Carlos estava com menos vergonha de falar; nas
palavras de seu pai, ele estava “desinibido”. Fernanda concordou, acrescentando que nossa

intervenc¢ao contribuiu para a evolugdo de seu irmao.

Fernanda: isso. Falar com vocé também contribuiu/ele evoluiu muito de um ano pra ca/assim
foi um salto, sei 14, tinha dez anos de sequela, dez anos, nove. Foi um estouro assim ele nunca
iria chegar.

Encerramos a entrevista dizendo que enviariamos umas perguntas para o email de
Fernanda, para que ela pudesse adicionar possiveis comentarios que viesse achar relevantes,
ou mesmo criticas e sugestdes a nossa pesquisa que nao quisesse comentar pessoalmente.
Estas perguntas também se encontram no Apéndice B. Por email, ndo houve criticas
negativas, pelo contrério, ela elogiou-nos comentando que a pesquisa a ajudou, pois ela nao

“tinha ideia da dificuldade de Carlos”.

Quadro 9- Resumo dos principais dados obtidos na entrevista pos-treinamento

Tema Principais comentarios

- afasico esta mais desinibido
Melhorias em fazer perguntas - exemplo de situagdo em que ele precisou fazer pergunta
- melhorou bastante

- Fernanda pergunta sobre o que acontece na clinica, mas

Acompanhamento do tratamento ~ . L :
ndo obtém respostas muito significativas

- ndo ha criticas
Opinido sobre a pesquisa - ajudaria outras familias
- ajudou a entender as dificuldades do afésico

- temperamento do afésico dificulta didlogo
Informagoes adicionais - necessidade de esfor¢o maior do afasico quando tiver de
estudar algo
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3.2 Os testes

Nesta se¢do, apontaremos os principais resultados dos testes de repeticdo de
interrogativas com QU-deslocado e com QU-in situ, bem como dos testes de producao
induzida de interrogativas. Serdo apresentados os dados obtidos tanto nos testes aplicados

antes, quanto depois do treinamento proposto nesta pesquisa.

3.1 Testes de repeticido

Ao todo, foram aplicados quatro testes de repeti¢do divididos em duas fases: pré e pos-
treinamento. Cada fase contou com um teste de repeticao de interrogativas com QU-deslocado
e um de interrogativas com QU-in situ. Nas duas fases, o desempenho de Carlos se mostrou
satisfatorio como podemos observar nos quadros 10, 12, 14 ¢ 16.

Em relagdo a classificagdo das ocorréncias, nés as dividimos entre sentencas certas ou
erradas. Algumas frases, apesar de ndo terem sido idénticas a sentenca-alvo, foram
consideradas certas, como € o caso de sentencas com auséncia de artigos € com troca de
verbos. Ainda sobre os erros, como apresentado nos quadros 11, 13, 15 e 17, que ilustram a
ordem de aplicagao dos testes, eles nao se concentraram no inicio ou no final da aplicagao dos

testes.



Quadro 10- Detalhamento das respostas do teste de repeti¢do pré-treinamento

Sentenc¢a-alvo Resposta
1 | Quem dobrou a blusa? Quem dobrou a blusa? C
2 | Quem tomou a sopa? R | -- E
3 | Quem o Bruno tirou? R |V C
4 | Quem o Paulo beijou? v C
5 | O que o Gabriel chutou? O que Gabriel chutou? C
6 | O que o Daniel cortou? R | -- E
7 | O que minha prima puxou? O que a prima puxou? C
8 | O que seu amigo usou? R | O que amigo usou? C
9 | Quando o doutor entrou? R | Quando doutor// E
10 | Quando a Kelly dangou? Quando Kelly dangou? C
11 | Quando a tinta secou? Quando tinta secou? C
12 | Quando o José acordou? R | Quando José acordou? C
13 | Onde 0 mosquito picou? R | Onde mosquito pi/picou? C
14 | Onde a Fernanda casou? R | Onde Fernanda casou? C
15 | Onde o Mateus almogou? Onde Mateus almogou? C
16 | Onde o carro parou? Onde o carro parou? C
17 | Como o cliente pagou? Como cliente pagou? C
18 | Como a porta trancou? R | -- E
19 | Como o pano molhou? v C
20 | Como a TV pifou? R | -- E
21 | Por que o ténis sujou? R | Por que o ténis rasgou? C
22 | Por que o professor faltou? R | Por que professor faltou? C
23 | Por que o Felipe ligou? O que Felipe ligou? E
24 | Por que o nimero mudou? R | Por que nimero mudou? C
25 | Cadé a vassoura? v C
26 | Cadg a carteira? Cadé carteira? C
27 | Cadé a escova? v C
28 | Cadé a toalha? v C
29 | Onde esta o pote? Onde esta poste? C
30 | Onde estd o livro? v C
31 | Onde esta a manteiga? Onde esta manteiga? C
32 | Onde esta o caderno? Onde esta o caderno C
33 | Quanto custa o gas? R |V C
34 | Quanto custa o suco? Quanto custa 0 suco? C
35 | Quanto custa o queijo? v C
36 | Quanto custa o remédio? Quanto custa o0 remédio? C
37 | Ojogo comegou? v C
38 | O frango assou? O frango/assou? C
39 | O queijo estragou? R | O queijo/estragou? C
40 | O arroz acabou? v C
Legenda: C=acerto; E=erro; v'= idéntico a sentenga-alvo; -- = sem resposta; R=

sentenca repetida uma vez pela pesquisadora; /=pausa; // = ndo completou sentenga;

sublinhados=énfase na fala

107



Quadro 11- Distribuicdo de ocorréncias do teste de

repeticdo pré-treinamento na ordem de aplicacdo

Sentenca-alvo

Resposta

1

Quem dobrou a blusa?

5

O que o Gabriel chutou?

9

Quando o doutor entrou?

13

Onde o mosquito picou?

17

Como o cliente pagou?

21

Por que o ténis sujou?

25

Cadé a vassoura?

29

Onde esta o pote?

33

Quanto custa o gas?

37

O jogo comegou?

2

Quem tomou a sopa?

6

O que o Daniel cortou?

10

Quando a Kelly dangou?

14

Onde a Fernanda casou?

18

Como a porta trancou?

22

Por que o professor faltou?

26

Cadé a carteira?

30

Onde esta o livro?

34

Quanto custa o suco?

38

O frango assou?

3

Quem o Bruno tirou?

7

O que minha prima puxou?

11

Quando a tinta secou?

15

Onde o Mateus almogou?

19

Como o pano molhou?

23

Por que o Felipe ligou?

27

Cadé a escova?

31

Onde esta a manteiga?

35

Quanto custa o queijo?

39

O queijo estragou?

4

Quem o Paulo beijou?

8

O que seu amigo usou?

12

Quando o Jos¢ acordou?

16

Onde o carro parou?

20

Como a TV pifou?

24

Por que o nimero mudou?

28

Cadé a toalha?

32

Onde esta o caderno?

36

Quanto custa o remédio?

40

O arroz acabou?

ellellelielieli=liolelleollolloliolieliel - llollollolivlieliollellelieliell-lolell=Rellolloliollollolioliell-lolle!

Legenda: C=acerto; E=erro;
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Quadro 12- Detalhamento das respostas do teste de repeti¢do pos-treinamento

Sentenc¢a-alvo Resposta
1 Quem dobrou a blusa? R |V C
2 Quem tomou a sopa? R |V C
3 Quem o Bruno tirou? R | Quem o Bruno/ E
4 Quem o Paulo beijou? R |V C
5 O que o Gabriel chutou? v C
6 O que o Daniel cortou? v C
7 O que minha prima puxou? R | O que a prima puxou? C
8 O que seu amigo usou? R | O que o amigo usou? C
9 Quando o doutor entrou? Quando doutor entrou? C
10 Quando a Kelly dangou? v C
11 Quando a tinta secou? R |V C
12 Quando o José acordou? R | Quando José acordou? C
13 Onde o mosquito picou? v C
14 Onde a Fernanda casou? R | Onde Fernanda casou? C
15 Onde o Mateus almogou? v C
16 Onde o carro parou? v C
17 Como o cliente pagou? R | Onde cliente pagou? E
18 Como a porta trancou? R |V C
19 Como o pano molhou? R |V C
20 Como a TV pifou? Como o TV pifou? C
21 Por que o ténis sujou? v C
22 | Por que o professor faltou? v C
23 Por que o Felipe ligou? v C
24 Por que o nimero mudou? R | Por que nlimero/ E
25 Cadé a vassoura? v C
26 Cadé a carteira? R |V C
27 Cadé a escova? R |V C
28 Cadé a toalha? v C
29 Onde esta o pote? R | Onde esta pote? C
30 Onde esta o livro? v C
31 Onde estd a manteiga? Cadé a manteiga? E
32 Onde esté o caderno? R [V C
33 Quanto custa o gas? R |V C
34 Quanto custa o suco? R |V C
35 Quanto custa o queijo? R |V C
36 Quanto custa o remédio? v C
37 O jogo comegou? R |- E
38 O frango assou? v C
39 O queijo estragou? R | O queijo escagou? C
40 O arroz acabou? R | O raos acabou? C
Legenda: C=acerto; E=erro; v'= idéntico a sentenga-alvo; -- = sem resposta; R=

sentenca repetida uma vez pela pesquisadora; /=pausa; // = ndo completou sentenga;
sublinhados=¢énfase na fala; em italico=palavras em que apresentou dificuldade na
pronuncia
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Quadro 13- Distribuicdo de ocorréncias do teste de

repeticao pos-treinamento na ordem de aplicacao

Sentenc¢a-alvo

Resposta

1

Quem dobrou a blusa?

5

O que o Gabriel chutou?

9

Quando o doutor entrou?

13

Onde o mosquito picou?

17

Como o cliente pagou?

21

Por que o ténis sujou?

25

Cadé a vassoura?

29

Onde esta o pote?

33

Quanto custa o gas?

37

O jogo comegou?

2

Quem tomou a sopa?

6

O que o Daniel cortou?

10

Quando a Kelly dangou?

14

Onde a Fernanda casou?

18

Como a porta trancou?

22

Por que o professor faltou?

26

Cadé a carteira?

30

Onde esta o livro?

34

Quanto custa o suco?

38

O frango assou?

3

Quem o Bruno tirou?

7

O que minha prima puxou?

11

Quando a tinta secou?

15

Onde o Mateus almogou?

19

Como o pano molhou?

23

Por que o Felipe ligou?

27

Cadé a escova?

31

Onde esta a manteiga?

35

Quanto custa o queijo?

39

O queijo estragou?

4

Quem o Paulo beijou?

8

O que seu amigo usou?

12

Quando o Jos¢ acordou?

16

Onde o carro parou?

20

Como a TV pifou?

24

Por que o nimero mudou?

28

Cadé a toalha?

32

Onde esta o caderno?

36

Quanto custa o remédio?

40

O arroz acabou?

ellellelieli=lleliellellollellelieliliolloliollelielielilioliollelielieliolloliellelieliliollolielleli=liololelle!

Legenda: C=acerto; E=erro;

110



Quadro 14- Detalhamento das respostas do teste de repeti¢do
com QU in situ pré-treinamento

Sentenca-alvo

Resposta

O Edu cozinhou o qué?

O garcom perguntou o qué?

O vento levantou o qué?

ANANEN

O chefe carregou o qué?

O chefe comeu o qué?

A Paula escreveu o qué?

v
v

A garota perdeu o qué?

O médico disse o0 qué?

O médico fez o qué?

O cliente bebeu o0 qué?

O cliente comeu o qué?

O leite entornou onde?

O leite//

O casaco prendeu onde?

A formiga mordeu onde?

A mala ficou onde?

A luz apagou quando?

A aula comecou quando?

— [ | [ = | = [ =
SIEISISIESe|e||on|wn|s|w(to|—

O Bruno acordou quando?

ASEYRYANANENAN

16

O pao acabou quando?

eliolielielielielielllivlioliolieolielleolielle!

Legenda: C=acerto; E=erro; v'= idéntico a sentenga-alvo; R=
sentenca repetida uma vez pela pesquisadora; / = ndo completou
sentenga;

Quadro 15- Distribuicao de ocorréncias do
teste de repeticdo com QU in situ pré-
treinamento na ordem de aplicagdo

Sentenca-alvo Resposta
16 | O pdo acabou quando? C
12 | A mala ficou onde? C
8 | O cliente bebeu o qué? C
4 | O chefe carregou o qué? C
15 | O Bruno acordou quando? C
11 | A formiga mordeu onde? C
7 | O médico disse o qué? C
3 | O vento levantou o qué? C
14 | A aula comegou quando? C
10 | O casaco prendeu onde? C
6 | A garota perdeu o qué? C
2 | O garcom perguntou o qué? C
13 | A luz apagou quando? C
9 | O leite entornou onde? E
5 | A Paula escreveu o qué? C
1 | O Edu cozinhou o qué? C

Legenda: C=acerto; E=erro;
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Quadro 16- Detalhamento das respostas ao teste de repeticdo
com QU in situ pos-treinamento
Sentenca-alvo Resposta

Quadro 17- Distribui¢do de ocorréncias do
teste de repeticdo com QU in situ poOs-
treinamento na ordem de aplicagdo

Legenda: C=acerto; E=erro; v'= idéntico a sentenga-alvo; R= sentenga
repetida uma vez pela pesquisadora; / = ndo completou sentenga; em

1 | O Edu cozinhou o qué? v C
~ v Sentenca-alvo Resposta
2 | O gar¢com perguntou o qué? C po
~ 16 | O pao acabou quando? C
3 | O vento levantou o qué? R|V C
A - 12 | A mala ficou onde? C
4 | O chefe carregou o qué? O chefe carregou o qué? | C ; ~
~ 8 | O cliente bebeu o qué? C
5 | A Paula escreveu o qué? v C -
~ 4 | O chefe carregou o qué? C
6 | A garota perdeu o qué? v C
- - ~ 15 | O Bruno acordou quando? C
7 | O médico disse o qué? v C -
- ~ 11 | A formiga mordeu onde? C
8 | O cliente bebeu 0 qué? v C 70 medico di o C
9 | O leite entornou onde? R | O leite// E Mmedico disse 0 que.A
O vento levantou o qué? C
10 | O casaco prendeu onde? v C
: . A aula comegou quando? C
11 | A formiga mordeu onde? A formiga chupou onde? | C
10 | O casaco prendeu onde? C
12 | A mala ficou onde? v C S
6 | A garota perdeu o qué? C
13 | A luz apagou quando? A luz apagou onde? E —
2 | O gargom perguntou o qué? C
14 | A aula comegou quando? v C
13 | A luz apagou quando? E
15 | O Bruno acordou quando? v C -
16 | O pao acabou quando? v C 9 | O leite entornou onde? E
5 | A Paula escreveu o qué? C
C

1 | O Edu cozinhou o qué?

italico=palavras em que apresentou dificuldade na prontincia Legenda: C=acerto; E=erro;

48!
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No que tange aos testes sem QU-in situ, visualmente ndo houve diferenca numérica de
acertos e erros significativa. Antes do treinamento, o afasico cometeu seis erros: quatro sem
resposta alguma, um com resposta incompleta € um com o pronome interrogativo incorreto.
Depois do treinamento, quatro dos cinco erros cometidos tiveram alguma resposta falada.
Dentre as quatro faladas, houve duas sentengas incompletas com elemento-QU e duas em que
o elemento-QU foi trocado. Por mais que tenham sido poucos erros, eles demonstram que
apés o treinamento Carlos repetiu mais sentengas. Apesar de numericamente ndo haver
diferenga robusta, o perfil de erros se difere qualitativamente.

Antes do treinamento pudemos levantar uma questdo de extrema importancia. Em
ambas as estruturas repetidas foram produzidos elementos-QU. Veremos na se¢dao a seguir
que, apesar de quase nao ter havido respostas com interrogativas-QU nos testes de producao
induzida antes do treinamento, houve acertos acima de 85% nos testes de repeti¢do, o que
indica que o afésico ¢ capaz de produzir interrogativas-QU de algum modo.

Ja no caso dos testes com elemento-QU in situ, houve apenas um erro na fase pré-
treinamento e dois apds. O erro do primeiro teste se repetiu no segundo — o afasico ndo
completou a sentenga. O outro erro no teste pos-treinamento foi a substituicdo do pronome
interrogativo por um diferente da sentenca-alvo. Tal resultado era esperado pelo fato de as
sentencas estarem na ordem canodnica. Defende-se que ndo ha movimentos de sintagmas que
gerem custo alto de processamento, pois, neste caso, as frases estdo na ordem em que foram

geradas.

3.2 Teste de producio

O desempenho do afasico nos testes de producdo revelou sua dificuldade em produzir
interrogativas bem estruturadas, contendo os elementos-QU adequados. Assim como em
Friedmann (2002), as tarefas de repeticao e de producao se diferenciaram no que diz respeito
ao desempenho do afasico. Como era esperado, nas tarefas de producao, o desempenho foi
reduzido, visto que o nivel de dificuldade de execugdo das tarefas era bem distinto. Apesar de
os testes de repeticdo terem sido tarefas mais faceis, os resultados ndo podem ser assumidos

como indicativos da preservagao de habilidades de producao.
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Diferentemente dos testes de repeti¢do, ndo dividimos as respostas apenas entre erros
ou acertos. Para fins de anélise dos dados, dividimos as respostas aos testes de produgdo em
sete tipos diferentes de ocorréncias. Esta escolha fez-se necessaria para evitar classificagdes
que ndo contemplassem respostas pragmaticamente certas. Seria incoerente, por exemplo,
considerar a resposta do exemplo (22) como errada, se com essa resposta o afasico teria se
comunicado eficientemente em relacdo ao predmbulo e a sentenga-alvo. Também seria
inadequado se a sentenca do exemplo (23) estivesse sob a mesma classificagdo de erro da
sentenca do exemplo (24), tendo em vista que sdo erros bastante distintos — este trata da troca
de pronomes, aquele tem a ordem dos sintagmas invertida e a troca do verbo.

(22) Fernanda, o que ¢ presente? (sentenga-alvo: O que minha irma ganhou?)
(23) Quando ligou o telefone? (sentenca-alvo: Quando o telefone tocou?)
(24) Por que o 6nibus virou? (sentenga-alvo: Onde o 6nibus virou?)

Por isso, dividimos os sete tipos de ocorréncias mediante dois critérios de avaliacdo:
linguistico e pragmatico. Linguisticamente, nds avaliamos a presenga ou auséncia do
elemento-QU; pragmaticamente, consideramos se houve ou nao comunicagdo eficiente da
mensagem a ser transmitida. A combinacgdo destes critérios nos levou a seguinte escala de

classificagao:

Quadro 18- Tipos de ocorréncia nas respostas aos testes de producao

Tipo Descricao Exemplo
Quem, quem limpou a mesa?
(sentenga-alvo: quem limpou a mesa?)
Interrogativa com QU certo, mas com | Fernanda, onde a bolsa?

algo errado na frase (sentenca-alvo: onde esta a bolsa?)
Por que o 6nibus virou?
(sentenca-alvo: onde o 6nibus virou?)

1 | Interrogativa com QU certo

3 |Interrogativa com QU errado

4 Interrogativa sem QU, mas com Pai, ele falou rapido ou devagar?
comunicacgao eficiente (sentenga-alvo: como o médico falou?)
5 Interrogativa sem QU, mas sem Ih, loja fechou?
comunicacao eficiente (Sentencga-alvo: por que a loja fechou?)

6 | Sem resposta -

Declarativas que nao se encaixam nas | Fernanda, feijao hein!
ocorréncias anteriores (sentenca-alvo: o feijdo queimou?)

Através dos dados obtidos no teste de producao pré-treinamento (quadro 19), pudemos
observar que o afasico ndo produzia sentengas com elementos-QU. Ele ndo produziu
sentengas utilizando apropriadamente os pronomes interrogativos. A exce¢ao ocorreu no uso

do “quanto”, em que ele acertou as quatro frases propostas. Mesmo assim, as 4 sentencas
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corretas em que ele utilizou o “quanto” foram small clauses’’, que apresentam estrutura
menos complexa do que as sentencas SVO (exemplo 25). As demais sentencgas que o afasico
acertou foram estruturadas na forma de interrogativas sim/nao (exemplo 26) ou sentencas com
opgoes (exemplo 27).

(25) Quanto ta agua?
(26) Ih, copo quebrou?
(27) Flavia, controle no quarto ou sala.

Para um individuo afasico, a utilizagdo de ao menos um dos clementos-QU ¢
significativa em comparac¢do com a auséncia total de utilizacdo deles. Este detalhe se mostra
de extrema relevancia para refutar a absoluta inexisténcia de acesso a um determinado nivel
na arvore sintatica ou mesmo a perda total desta estrutura, contrariando assim a versao mais
severa da HPA. Observamos que, pelo fato de um dos pronomes estar presente na producao
do afasico, seria possivel que ndo s6 este, mas todos os outros também estivessem disponiveis
para ele utilizar, mas ele ndo o fazia. Assumimos, entdo, a ideia de que seria mais dificil
acessar niveis elevados da arvore sintatica, bem como executar operagcdes de movimento de
sintagmas que exigissem elevado nivel de custo de processamento.

Como previsto, as principais conclusdes as quais chegamos a partir do teste de
produgdo pré-treinamento foram i.) a confirmagao do déficit em produzir interrogativas-QU e
ii.) a preserva¢do da habilidade em produzir interrogativas sim/ndo. No quadro 19, podemos
observar que as ocorréncias do tipo 1, 2 e 4, que podem ser consideradas como corretas
devido a sua eficiéncia na comunica¢do, somam apenas 9 (25%). Dentre as demais 27
ocorréncias incorretas, 10 foram produzidas com estrutura e entoacdo de interrogativa
sim/ndo, 16 foram sentengas declarativas e em apenas uma (sentenca 13) o afasico esbogou
uma tentativa de produzir uma interrogativa-QU+N.

Uma peculiaridade das respostas no primeiro teste foi a utilizacdo de um elemento
discursivo no inicio de praticamente todas as sentengas nos moldes de vocativos. Das 36
sentencas, apenas 3 ndo apresentaram esta caracteristica, sendo uma delas formulada com
estrutura de topicalizacao (sentenca 14).

Os dados obtidos no teste de produgdo pds-treinamento revelaram-se bastante distintos
do teste preliminar ao treinamento. O afasico apresentou melhora de desempenho na tarefa,
principalmente no que tange a utilizagdo dos elementos-QU. Dentre as 26 ocorréncias que nao

sdao do tipo 6 (sem resposta), apenas 2 t€m a selecdo do pronome errado; todas as demais

*" Constituintes oracionais sem verbo, contendo um sujeito e um predicado (PEREIRA, 2005, p.36).
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continham elemento-QU certo. Em comparacdo com o pré-treinamento, este ndmero

representa um aumento de 20 sentengas produzidas com elemento-QU.

Quadro 19- Detalhamento das ocorréncias no teste de produgdo pré-treinamento

Sentenca-alvo

Resposta

Tipo de
Ocorrénc
1a

Quem limpou a mesa?

Ih, limpei a mesa?

Quem lavou a roupa?

Ih, lavou roupa?

Quem o meu pai levou?

Pai, esse, centro, esse amigo ou ndo?

Quem o vizinho chamou?

Th, vizinho chamou.

O que minha irma ganhou?

Irma, esse presente, essa.

O que o Pedrinho achou?

O Pedrinho, esse quintal.

O que minha tia comprou?

Tia, comprou bolsa?

O que o0 menino pegou?

O Pedro, o menino pegou.

O (X0|A[N| N | [W(N|—

Quando a conta chegou?

Irma3, luz, de manha ou de tarde?

Quando o telefone tocou?

Carlos, direto o telefone.

Quando o lixeiro passou?

Ih, lixeiro passou ontem e hoje?

Quando a dor voltou?

Irma3, voltou dente?

Onde o meu primo jantou?

Primo, que restaurante ¢ &.

Onde o gato deitou?

O gato, ele deitou.

Onde a senhora sentou?

Moco, cadeira sentou.

Onde o 6nibus virou?

Onibus caiu? Esse bairro.

Como o flamengo jogou?

Amigo, ontem flamengo.

Como a porta fechou?

Porta, fechou?

Como o pneu furou?

Ih, pneu furou de manha ou de tarde.

Como o médico falou?

Pai, ele falou rapido ou devagar?

Por que a menina chorou?

Menina, o que chorando?

Por que o vidro rachou?

Ih, vidro, vidro rachou.

Por que a calga rasgou?

Ih, jeans preto rasgou?

Por que a loja fechou?

Ih, loja fechou?

Onde esta o celular?

Th, celular sumiu.

Onde esta a bolsa?

Desapareceu bolsa.

Onde esta a chave?

Th, Fernanda, chave sumiu.

Onde esta o controle?

Flavia, controle no quarto ou sala.

Quanto custa o boné?

Mogo, quanto foi boné?

30

Quanto custa o leite?

Mogo, quanto foi, quanto foi leite?

31

Quanto custa a agua?

Moga, quanto ta agua?

32

Quanto custa o jornal?

Moco, quanto jornal?

33

O feijdo queimou?

Fernanda, feijao hein!

34

O copo quebrou?

Th, copo quebrou?

35

O Jodo gritou?

Esse gritei alto.

36

O juiz roubou?

Bruno, o juiz roubou ou nio?

— Q= Q=== Q[QQ[ N N|Q[WR R [|[QN[(Q| N [Q[(Q]I[N N Q[BD[(QN[Q[Q|I[n || Dn

Legenda: 1 = Interrogativa com QU certo;

2 = Interrogativa com QU certo, mas com algo errado na frase;

3 = Interrogativa com QU errado;

4 = Interrogativa sem QU, mas com comunicagio eficiente;

5 = Interrogativa sem QU, mas sem comunicagao eficiente;

7 = Declarativas que ndo se encaixam nas ocorréncias anteriores;
Com ponto de interrogacdo = entoacdo de sentenga interrogativa;
Com ponto final = entoag@o de sentenca declarativa.
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Apesar de a tarefa de producao ter sido mais complexa do que nos testes de repeti¢do,
observamos que os erros ndo foram decorrentes da complexidade da tarefa. Por exemplo,
antes do treinamento, nao houve nenhuma ocorréncia do tipo 6, o que demonstra que o afasico
entendeu a tarefa plenamente e para todas as frases esbogcou uma resposta, mesmo que tenha
sido sem pronome interrogativo.

Apo6s o treinamento, o numero de ocorréncias do tipo 6 aumentou significativamente
de 0 para 10, como podemos ver no quadro 20. Pode-se atribuir isto ao fato de que, com o
efeito do treinamento voltado para este tipo de tarefa, o afasico passou a processar os
preambulos de maneira a selecionar os pronomes interrogativos adequados a cada situagdo. A
partir de entdo, com a presenga de elementos-QU no caminho do processamento,
possivelmente surgiram dificuldades para deflagrar os movimentos adequados a ordenagao
das sentencas. Tais dificuldades se mostraram mais recorrentes nas interrogativas de objeto (3
ocorréncias) e nas interrogativas sim/ndo (3 ocorréncias). Em relacdo as interrogativas de
objeto, este resultado ¢ compativel com os dados presentes na literatura da area, como em
Augusto (2005), mencionado no capitulo 1, que, com dados de aquisicdo da linguagem,
demonstra que as interrogativas de objeto aparecem depois das interrogativas de sujeito, o que
pode evidenciar um custo maior em relacdo a memoria.

No caso das interrogativas sim/ndo, antes do treinamento, ele acertou metade, mas
depois ndo acertou nenhuma. Atribuimos esta reducao no desempenho a possibilidade de o
afasico ter tentado de alguma maneira encaixar um dos pronomes interrogativos nas respostas
aos preambulos que ndo os requeriam. Apenas 4 dentre 36 sentengas tinham uma estrutura
que nao precisava de pronome algum. Ao se deparar com este deste tipo preambulo, ele
falhava, pois ndo conseguia encaixar nenhum dos pronomes que havia treinado e que eram, na

maioria das vezes, necessarios as respostas durante o teste.
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Quadro 20- Detalhamento das ocorréncias no teste de produgao pds-treinamento

Sentenca-alvo

Resposta

Tipo de
Ocorrénc
1a

1 | Quem limpou a mesa? Quem, quem limpou a mesa? 1
2 | Quem lavou a roupa? - 6
3 | Quem o meu pai levou? Quem ¢ pessoa? 2
4 | Quem o vizinho chamou? | Quem chamou o vizinho? 2
5 | O que minha irma ganhou? | Fernanda, o que € presente? 2
6 | O que o Pedrinho achou? |- 6
7 | O que minha tia comprou? |- 6
8 | O que o0 menino pegou? - 6
9 | Quando a conta chegou? Quando, quando, quando a light chegou? 1
10 | Quando o telefone tocou? | Quando ligou o telefone? 2
11 | Quando o lixeiro passou? | Quando o lixeiro passou? 1
12 | Quando a dor voltou? - 6
13 | Onde o0 meu primo jantou? | Onde fica restaurante? 2
14 | Onde o gato deitou? Onde fica o gato deitou? 2
15 | Onde a senhora sentou? Onde... fica/onde a senhora/a senhora do 6nibus? 2
16 | Onde o 6nibus virou? Por que o 6nibus virou? 3
17 | Como o flamengo jogou? | Quando, quando, quando... quando o flamengo// 2
18 | Como a porta fechou? - 6
19 | Como o pneu furou? Como o pneu furou? 1
20 | Como o médico falou? - 6
21 | Por que a menina chorou? | Por que a menina chorando? 2
22 | Por que o vidro rachou? Por que o vidro rachou? 1
23 | Por que a calga rasgou? Por que a cal/calk/Por que a calga rasgou? 1
24 | Por que a loja fechou? Por que a loja fechou? 1
25 | Onde esta o celular? Onde... onde fica celular? 2
26 | Onde esta a bolsa? Fernanda, onde a bolsa? 2
27 | Onde esta a chave? Onde [incompreensivel] a chave? 2
28 | Onde esta o controle? Onde fica o controle? 2
29 | Quanto custa o boné? Quanto, quanto fica o pre¢o? 2
30 | Quanto custa o leite? Quanto foi o leite? 1
31 | Quanto custa a dgua? Quanto custa a dgua? 1
32 | Quanto custa o jornal? Quanto custa o jornal? 1
33 | O feijdo queimou? - 6
34 | O copo quebrou? - 6
35 | O Jodo gritou? Quem ¢ gritou? 3
36 | O juiz roubou? - 6

Legenda: 1 = Interrogativa com QU certo;
2 = Interrogativa com QU certo, mas com algo errado na frase;
3 = Interrogativa com QU errado;

6 = Sem resposta;

Com ponto de interrogacao = entoacdo de sentenga interrogativa;

... = pausa

/ = interrupgdo para corregdo da frase
// = sentenga incompleta
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Para demonstrar a comparagdo dos dados obtidos nos testes, elaboramos o grafico a
seguir com os resultados do pré e pds-treinamento. Ressaltamos que este grafico foi elaborado
apenas para fins de ilustracdo, pois ndo € nossa intencao aqui comprovar ou determinar
padrdes generalizados de erros e acertos. Nosso principal intuito com este comparativo ¢é
demonstrar a diferenga significativa no desempenho de Carlos antes e depois das tarefas de

treinamento de interrogativas.

Grafico 1- Comparagdo do niimero de ocorréncias no teste de produgao pré e pos-treinamento
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Tipos de Ocorréncias

Legenda: Tipo 1 = Interrogativa com QU certo;
Tipo 2 = Interrogativa com QU certo, mas com algo errado na frase;
Tipo 3 = Interrogativa com QU errado;
Tipo 4 = Interrogativa sem QU, mas com comunicagdo eficiente;
Tipo 5 = Interrogativa sem QU, mas sem comunicagao eficiente;
Tipo 6 = Sem resposta;
Tipo 7 = Declarativas que ndo se encaixam nas ocorréncias anteriores.

O grafico 1 nos mostra que o nimero de repostas do tipo 1, aquelas que, além de
apresentarem elemento-QU correto, ndo apresentam nenhum erro estrutural, dobrou. Outro
aumento evidente ocorreu nas respostas do tipo 2, em que, apesar de conterem algum desvio
da sentenga-alvo, houve a sele¢do correta do pronome. Nas ocorréncias do tipo 3, ndo houve
diferenga significativa.

Adicionalmente, o grafico demonstra um contraste entre as ocorréncias de tipo 6 ¢ 7.

No pré-treinamento, as do tipo 7 apareceram, enquanto as do tipo 6, ndo. Em contrapartida,
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apos o treinamento, houve uma inversao destas ocorréncias. No caso das interrogativas sem
elemento-QU, tipos 4 e 5, que somavam 13 no teste anterior ao treinamento, estas sequer
apareceram no teste posterior.

Se propusermos outra abordagem, dividindo as repostas apenas entre acertos € erros, o
resultado se mostra ainda mais positivo. Para tanto, consideramos como respostas certas
aquelas em que a comunicagdo se realizou de maneira eficiente; aquelas em que as respostas
as perguntas atenderiam aos objetivos subjacentes aos contextos dos preambulos. Neste caso,
reunimos os dados dos tipos 1, 2 e 4 na categoria de respostas certas e os demais foram

assumidos comO erros. O gréfico 2 ilustra o contraste resultante desta comparagao.

Grafico 2- Comparagdo entre erros e acertos do teste de producdo pré
e pos-treinamento
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Pudemos observar que houve uma inversdo evidente nas ocorréncias. Apesar de o
numero de erros corresponder a um terco das respostas ao teste pds-treinamento, o numero de
acertos em relacdo ao teste pré-treinamento praticamente triplicou. Nesse sentido, o
treinamento de sentengas se revelou eficiente para os propdsitos de nossa pesquisa.

Por fim, diferentemente dos resultados apresentados em Friedmann (2002),
observamos que, em nenhum dos testes de producdo, o afasico respondeu aos preambulos
utilizando interrogativas com elemento-QU in situ, como no exemplo (28) abaixo. Ele
também ndo produziu sentengas com filled gaps (com pronome interrogativo no lugar correto

e o sintagma que deveria estar vazio preenchido) ou com duplicidade de elemento-QU (com
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pronome no inicio e in situ na mesma sentenga), como nos exemplos (29) e (30)
respectivamente.

(28) A loja fechou por qué?
(29) *O que minha irma ganhou um presente?
(30) *O eu o menino pegou o que?

Em suma, vimos neste capitulo os dados obtidos nos dois passos centrais para
avaliacdo de resultados do nosso roteiro: as entrevistas e os testes. Nos testes de repetigao,
vimos que o afasico foi capaz de repetir estruturas interrogativas, tanto na modalidade com
QU-deslocado, quando com QU-in sutu, o que demonstra que estas estruturas estdo
disponiveis a ele, ao contrario do que versdes radicais sobre a HPA defendem. No testes de
producao, vimos que houve uma melhora significativa tanto na producdo das sentencas,
quanto na sele¢ao e no uso de elementos-QU adequados a elas. As entrevistas corroboraram
os dados obtidos nos testes. A partir desses dados, no proximo capitulo, apresentaremos

nossas consideragdes sobre os resultados da pesquisa.
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4 DISCUSSAO

Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao.

Paulo Freire (2008)

Neste capitulo, discutiremos os resultados obtidos a partir do roteiro de tratamento
desenvolvido nesta pesquisa. Interessa-nos aqui apontar as principais contribui¢cdes que nossa
pesquisa trouxe ao ambiente familiar do afasico, bem como comentar aspectos a serem
observados por pesquisadores e profissionais que, no futuro, possam utilizar nossa proposta
de roteiro.

Na primeira se¢ao, apresentaremos nossas consideragdes sobre as entrevistas feitas em
nosso roteiro. Na segunda se¢do, discorreremos sobre os resultados dos testes realizados com
o afasico. Na terceira secdo, abordaremos os principais aspectos observados durante o periodo
de treinamento. Na quarta e Ultima se¢do, serdo apresentados comentarios sobre o roteiro

proposto nesta dissertagao, bem como nossa sugestao de divulgacao dos resultados.

4.1 Sobre as entrevistas

As entrevistas fizeram parte do nosso esfor¢o para tornar o processo de pesquisa
desverticalizado, como defende Freire (1983). Antes do treinamento buscamos investigar as
situacdes cotidianas do ambito familiar de Carlos para que pudéssemos oferecer atividades
com sentencas que perpassassem seu dia a dia. Como retorno, obtivemos informagdes
fundamentais para entender esse cotidiano e, assim, desenvolver de maneira mais eficaz as
acdes de treinamento.

No inicio da pesquisa, a fonoaudidloga Solange expos sua opinido sobre o fato de o
paciente levar atividades para fazer em casa. Ela disse que ndo defende a pratica, pois além de
0s pacientes nao terem o costume de fazer exercicios em casa, o seu acompanhamento por um
profissional ¢ importante para o monitoramento dos erros. Apesar disso, escolhemos deixar os
cartoes das atividades com o afasico, a fim de incentiva-lo a fazer exercicios em casa, na

tentativa de provocar maior envolvimento da familia no processo e aumentar o tempo de
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pratica durante a semana. Como previsto por Solange, a resisténcia a essa modalidade de
exercicios por parte de Carlos foi grande. Contudo, o retorno ndo foi totalmente nulo. Apesar
de o afasico ndo ter praticado, com muita frequéncia, as atividades propostas, seja sozinho ou
com a ajuda de sua irma ou seu pai, ele fez os exercicios algumas vezes. Este fator nos leva a
concluir que, com um pouco mais de insisténcia, ¢ possivel propor e incluir atividades para
casa no tratamento da afasia, possibilitando assim um tempo maior de contato com exercicios
direcionados.

Considerando que a proposta de nossa pesquisa era desenvolver um roteiro de
tratamento de base linguistica que acarretasse melhorias para o cotidiano familiar de um
afasico, os relatos sobre “o antes e o depois” das intervengdes linguisticas se mostraram
essenciais as avaliagdes dos resultados de nossa pesquisa. Eles nos permitiram observar
influéncias relevantes tanto no aspecto linguistico, quanto no sociofamiliar.

A influéncia sociofamiliar se deu principalmente no ambito das reflexdes geradas
através dos assuntos abordados durantes as entrevistas. No caso dos relatos do pai e da irma
de Carlos, pudemos observar que as conversas realizadas nas entrevistas promoveram
reflexdo, por parte deles, sobre suas atitudes perante as falas do afasico. Por exemplo, eles
assumiram que os amigos e parentes que ndo convivem com Carlos frequentemente notam
melhora na fala dele, mas eles proprios nao percebem tais mudangas.

As conversas também levaram a familia a comentar sobre a afasia e sobre o tratamento
de Carlos. A irma relatou que o pai fez comentarios sobre um assunto abordado na entrevista
que houve individualmente com ele na clinica. Se levarmos em consideragcdo que tanto Joao
quanto Fernanda disseram que ndo costumam comentar sobre o tratamento de Carlos, sobre o
que acontece na clinica, podemos avaliar este relato como uma influéncia positiva de nossa
pesquisa neste ambiente familiar.

Quanto ao aspecto linguistico, outra contribuicdo para a familia, ilustrada nas
entrevistas, foi o exemplo que Fernanda deu, apds o treinamento, quando perguntamos se ela
e o pai haviam notado melhoras na fala de Carlos. Como comentamos no capitulo anterior,
este relato tratou de uma situagdo em que a familia buscava um caminho para chegar a praia.
Neste caso, observamos que o afasico demonstrou confiar em sua independéncia de fala para
solicitar uma informacgdo através de um pergunta. Além da clara contribuigdo linguistica
apontada por este exemplo, influenciada pelas semanas de treinamento, também foi possivel
notar que tal situacdo trouxe a familia uma reflexdo sobre a possibilidade de Carlos agir

sozinho e sobre a capacidade que ele passou a ter de lidar com situacdes que eles nao
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esperavam que ele fosse capaz de lidar. Fernanda, ao identificar essa situagdo como uma
melhora, também nos mostra uma aten¢do maior dedicada a detalhes da fala de seu irmao.

Notamos, através das entrevistas, que estdo presentes no cotidiano da familia
caracteristicas apontadas por Chorro e Asséncio-Ferreira (2001, p.9-10) que sdao comuns nos
casos de afasia:

Os familiares dos pacientes afasicos avaliados nem sempre sdo capazes de
exercerem seus papéis integralmente, durante a reeducacdo do paciente. Familiares
tomam certas atitudes e lidam de varias formas com o afasico, confirmando o que
alguns autores relataram na literatura. Surgem atitudes superprotetoras, substituicao
da fala do paciente, medo quanto as mudangas de papéis ¢ poucas atividades de
lazer.

Nas entrevistas pré-treinamento, os relatos indicam que héa substitui¢do da fala de
Carlos e atitudes de superprotecdo que diminuem as opg¢des de lazer dele. Fernanda, por
exemplo, assumiu que completa as frases do irmao. J& Solange enfatizou, em sua entrevista,
que Jodo sempre demonstrou cuidado excessivo quando se trata de saidas de seu filho sozinho
ou acompanhado de amigos. Nossa pesquisa, nas entrevistas com a familia, pode contribuir
para a situacao de substituicao de fala, no sentido de enfatizar, através de comentarios feitos
pela pesquisadora, a necessidade de se permitir que Carlos complete as frases, mesmo que
erradas, para entdo corrigir, ou ndo. Dessa maneira, o afisico se empenharia mais para
estruturar as sentengas. Entretanto, a questdo da superprote¢do estd além dos limites desta
pesquisa, o que nos leva a enfatizar o carater multidisciplinar em casos de estudos com afasia.
No ambito da linguistica, ¢ possivel orientar a familia sobre a importancia dos estimulos de
fala, mas para lidar com atitudes superprotetoras, ¢ indicada a atuagcdo de um profissional de
psicologia.

A familia de Carlos e sua fonoaudidloga enfatizaram que o seu retorno aos estudos e
sua inser¢ao no mercado de trabalho sdo fatores fundamentais para que haja avangos maiores
na recuperacao da fala. O afasico também demonstra vontade de voltar a estudar, mas
percebemos que sua dificuldade em lidar com textos ¢ um fator que gera resisténcia. Em
relacdo a esta situagdo conflituosa, faz-se necessario um estudo especifico que focalize a
questao da leitura/escrita para sua inclusdo a contento em um ambiente escolar e de trabalho.

Em relagdo ao periodo pos-treinamento, como mencionado no capitulo anterior, nao
foi possivel realizar todas as entrevistas que planejavamos. Este impedimento traz a tona a
dificuldade de se desenvolver este tipo de pesquisa, que ¢ algo comumente observado nos
estudos. No nosso caso, o impedimento foi referente a incompatibilidade de agenda, mas ha
casos mais graves. Por exemplo, os sujeitos de pesquisa, em muitos casos, sdo pacientes

idosos que, além da afasia, t€ém limitagdes mais severas fisicamente, podendo vir a dbito.
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Apesar deste contratempo com as entrevistas, consideramos que os relatos feitos na
entrevista que realizamos na casa de Carlos depois do treinamento foram suficientes para
ilustrarmos esta etapa na nossa sugestdo de roteiro e para avaliarmos qualitativamente o
avango do afésico. Se antes do treinamento, a familia tinha expectativas baixas em relacao a
possiveis melhorias na fala do afasico, durante nossa intervenc¢do esta opinido pdde ser
repensada. Fernanda e Jodo afirmaram que Carlos melhorou bastante, o que nos leva a
concluir que suas expectativas foram superadas.

O momento que separamos para eles se ouvirem, no audio que preparamos
anteriormente com trechos das entrevistas pré-treinamento, promoveu uma reflexdo sobre
suas atitudes em relacdo a Carlos. Consideramos que esta iniciativa foi de grande relevancia
para a familia, pois pode ter desencadeado uma mudanca de atitude perante didlogos com o
afasico. Por isso, sugerimos que atividades como esta sejam sempre desenvolvidas em um
roteiro como pensado neste trabalho, com o intuito de envolver mais a familia do paciente;
desmistificar crencgas falsas sobre afasia e atitudes desmotivadoras.

Outro ponto-chave nesta entrevista consistiu no relato de Fernanda sobre o
acompanhamento do que acontece na clinica. Em sua fala, ela revelou uma mudanca de
atitude em relagao a algo que ndo costumava fazer. Antes do treinamento, ndo era costume
seu perguntar sobre a sessdo de fonoaudiologia de seu irmao, mas ela passou a fazé-lo (apesar
de sempre receber respostas curtas e genéricas dele).

Assim como aconteceu anteriormente ao treinamento, os entrevistados novamente
ressaltaram, com énfase, as atitudes de teimosia do afasico, que desmotivam didlogos mais
longos em seu cotidiano. Apesar desta reclamacgdo constante, eles concluiram que Carlos
estava mais desinibido, com menos vergonha de falar; inclusive ilustraram a conclusdo com
uma situacdo em que o afasico tomou iniciativa para resolver um problema. Este relato pode
ser considerado uma evidéncia de que nossa intervengao alcangou os objetivos de diminuir o
medo do paciente perante o erro e de aumentar sua capacidade de comunicacao independente.
Estes dois objetivos sdo extremamente subjetivos e ndo € possivel medir os niveis do avanco.
Por isso, utilizamos os relatos para ponderar o alcance ou nao dos objetivos da pesquisa.

Os momentos de entrevistas vieram ao encontro do nosso empenho em tornar a
pesquisa caracteristicamente integrada com a comunidade em questdo, introduzindo, desta
maneira, um carater extensionista nos moldes pensados por Freire (1983) e Dias (2009).
Vimos que ¢ possivel e viavel redirecionar tempo da pesquisa para agdes de comunicagao

com o ambiente de convivio do paciente.
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4.2 Sobre os testes

Em compatibilidade com o retorno positivo obtido nas entrevistas, as comparacdes dos
resultados dos testes aplicados também apontaram para um avanco em relagdo as estruturas
interrogativas. Através deles, foi possivel avaliar de maneira objetiva os beneficios trazidos
pelo treinamento.

No que diz respeito ao desempenho de Carlos nos testes, nossos resultados pré-
treinamento seguem os dois tipos de previsdes de dificuldades na fala decorrentes do déficit
apontados pelo MINC, vistos no capitulo 1 e repetidos aqui: (i) dificuldades de acesso a
informacao gramatical representada no I1éxico e (ii) dificuldades na condugdo de operacdes
com custo computacional alto no processamento de sentengas em tempo real (LIMA,
CORREA & AUGUSTO, 2009, p.141). No teste de produgéo, por exemplo, ele simplificou
a0 maximo as sentencas para tentar dar conta de suas dificuldades em conduzir as operagdes
sintaticas com custo computacional alto, eliminando movimentos on-/ine (que alterassem a
ordem canonica do PB). Adicionalmente, ele apresentou grande dificuldade em selecionar os
pronomes interrogativos — itens lexicais adequados as posicdes gramaticais a serem ocupadas
por eles. Os resultados do teste de producdo no pos-treinamento também apontam para a
confirmacdo das previsdes, pois, apesar da visivel evolu¢do nestes quesitos, as sentengas em
que era necessario o movimento do objeto, tipo de sentenga com custo de processamento mais
elevado entre as testadas, foram as mais problematicas.

Outra observagdo a ser feita sobre o resultado do teste de producdo ¢ referente as
interrogativas com QU in situ. Apesar de ter praticado tais estruturas durante as atividades de
treinamento, o teste de avaliacdo demonstrou que o afasico ndo deu preferéncia a utilizagao
desse tipo de sentenga, que seria menos complexa.

Com os resultados dos testes de repeticdo, chegamos a conclusio de que as
interrogativas-QU sdo estruturas que estdo disponiveis para o afasico em sua versao completa.
Nao ha um nivel especifico da arvore sintatica ao qual ele ndo tem acesso, como defende a
HPA. Também constatamos que o treinamento influenciou o desempenho no teste posterior as
atividades. Se no teste preliminar os erros foram de sentengas ndo pronunciadas, apds o
treinamento, o afasico conseguiu repetir todas as sentengas, apenas com erros de selegdo de
pronomes.

O bom desempenho de Carlos com as interrogativas apos o treinamento também nos

levou a concordar com Weinrich et al (2001, p. 58) sobre a possibilidade de estudos como o
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nosso, de carater terapéutico, ajudarem a recuperar algumas habilidades sintaticas perdidas.
Resta-nos investigar, no futuro, se tal recuperacdo se deu ou ndo por transferéncia das fungdes
responsaveis pela linguagem de uma parte afetada do cérebro para outra intacta.

Nao esperavamos grande evolugdo no quadro de producdo de interrogativas do
paciente, tendo em vista o curto espaco de tempo do nosso treinamento, mas nossas
expectativas foram superadas. E de conhecimento dos profissionais da area que, a menos que
haja um grau muito elevado de severidade no déficit, os afasicos tendem a progredir com o
tempo. Por isso, podemos nos questionar se o afasico progride por causa do treinamento ou
ele progrediria de qualquer modo. Esta ¢ outra questdo que pode ficar para futuros estudos,
pois ainda ndo ha uma resposta para ela na literatura. Entretanto, no caso especifico do afésico
Carlos, ha grandes chances de que o progresso tenha sido decorrente do treinamento, tendo
em vista a resposta dele ao tratamento nos ultimos anos € em pesquisas anteriores

(VILLARINHO, 2008; HADDAD, 2011).

4.3 Sobre o treinamento

Como mencionamos no capitulo 2, o treinamento em nosso roteiro teve duragdo de
cinco semanas, com sessdes que aconteciam ora na clinica ora na casa do afasico. Nesta etapa
central do roteiro proposto, desenvolvemos exercicios que resultaram em melhoras quanto a
producao de interrogativas , mencionadas nas se¢des anteriores.

A realizagdo de duas das sessdes na casa do afasico, além de proporcionar mais
comodidade, foi vantajosa em dois aspectos: o tempo de duracdo estendido e a participacdo de
Jodo. Pudemos planejar atividades mais extensas, com duragcdo de no minimo uma hora, para
aplicar nas sessoes realizadas em sua casa. Nossa visita, inclusive, durava sempre mais do que
uma hora, pois também conversavamos sobre assuntos gerais antes e depois de praticar os
exercicios. Em relagdo a participacdo do pai durante o treinamento, notamos que foi
proveitosa. Mesmo sem participar ativamente dos exercicios, pois ele apenas acompanhava
eventualmente, brincando de formar frases com os times de futebol, notamos que o pai de
Carlos observava atentamente as atividades. Jodo pdde presenciar as dificuldades

apresentadas por seu filho para realizar tarefas que, para ele, eram extremamente simples.
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Se compararmos com o nosso tempo de estudo ao de Thompson et al (1996), por
exemplo, veremos que o nosso chega a apenas 10% do tempo minimo dedicado a esta etapa
da pesquisa deles, em nimero de semanas. Ao comparar a duracao das sessdes, esse tempo €
reduzido ainda mais, pois eles destinavam duas horas por sessdo, enquanto nés dispunhamos
de no maximo uma hora. Esta limitagdo de tempo foi fator preponderante para escolha de
incentivar a pratica de exercicios em casa no intervalo de sete dias entre as sessoes.

Durante a pratica dos exercicios, buscamos nao nos prender ao protocolo quando
Carlos demonstrava facilidade ou dificuldade com as estruturas treinadas. Por exemplo,
quando ele resolvia rapidamente a organizagdo dos cartdes, ndo repetiamos as sentencas, mas
quando ele apresentava dificuldade, repetiamos quantas vezes fossem necessarias, para que
ele compreendesse e produzisse o que era proposto. Esta escolha possibilitou a énfase em
estruturas mais problematicas, como as interrogativas de objeto.

Diante das frases a serem organizadas, eram frequentes as vezes em que o afisico
balbuciava a resposta na ordem certa, ou a0 menos pronunciava a primeira palavra, antes de
completar a frase. Percebemos, com isso, que ele temia o erro e, por isso, demorava a
responder mais do que demoraria sem tal hesitagcdo. Nao corrigimos esta atitude, pois por
vezes o balbucio fazia parte do processo de raciocinio dele para chegar a uma resposta, a uma
ordem adequada para os cartdes dispostos sobre a mesa. Em muitos momentos, contudo,
diziamos a ele que ndo era preciso ter medo de falar, sendo certo ou errado, o importante era
falar, pois se estivesse errado iriamos corrigir e tentar acertar. Desta maneira, procuramos
atingir um dos alvos basicos do tratamento de um afasico adulto: a redugao da ansiedade ante
o fracasso.

No que concerne a atitude do afasico perante o treinamento, notamos grande interesse
pelas atividades. Apesar de, as vezes, ouvir o cachorro latir, alguém transitar no quintal do
andar de baixo, ou mesmo o telefone tocar, quando as sessdes eram na sua casa, ele dedicava
plenamente sua atencdo as tarefas. Em nenhum momento, Carlos pediu para interromper os
exercicios, tanto na clinica, quanto em casa.

A Unica vez em que ndo completamos a atividade planejada ndo se deu por solicitagao
do afasico, mas sim por limitagdo de tempo. Na quarta sessdo, como mencionamos no
capitulo 2, houve uma conversa sobre a dificuldade que Carlos sente para escrever. NoOs
poderiamos simplesmente ter tentado cortar o assunto para nao atrasar o andamento da
pesquisa e realizar naquele mesmo dia o que haviamos preparado. No entanto, escolhemos
ndo interromper, para encorajar sua iniciativa de fala. O afasico, como fonte e parte integrante

da comunidade de nossa pesquisa, tinha, em sua fala e atitude, papel fundamental de interferir
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nas acdes de nossa pesquisa. Este evento, que acrescentou mais uma semana a etapa de
treinamento da pesquisa, foi mais um fator que reforca nossa busca por um modelo de

pesquisa caracterizado como uma via de mao-dupla conforme proposta no PNEU (2001).

4.4 Sobre o roteiro

Desde a escolha do afasico/avaliacdo clinica até a divulgacdo dos resultados, os 10
passos a serem seguidos no roteiro que propusemos aqui foram pensados para que qualquer
topico linguistico pudesse ser explorado. O roteiro foi elaborado para um fonoaudidlogo, com
o auxilio de um linguista, utiliza-lo como guia para o tratamento de detalhes pontuais de
linguagem na afasia. Entretanto, sabemos que a maioria dos profissionais de fonoaudiologia
ndo dispde de linguistas para sua pratica cotidiana. Por isso, este roteiro também foi pensado
para estes profissionais. Nestes casos, a auséncia do linguista demandara ao fonoaudidlogo
uma pesquisa sobre a dificuldade especifica do afésico.

A seguir, enumeramos 0s objetivos basicos do tratamento da afasia (INR, 2010) que
assumimos como previsdes e buscamos atingir, bem como descrevemos para cada previsao os
respectivos fatores que demonstram contribuicdes geradas através de nosso roteiro.

— Reducdo da ansiedade ante o fracasso: feedback positivo durante o treinamento;
incentivo constante para completar respostas mediante hesitagdo durante treinamento;
diminui¢do do niumero de respostas nao faladas nos testes pds-treinamento;

- Melhora no processamento da informagdo linguistica: bom desempenho no
treinamento; numero de acertos nos testes de produgdo pos-treinamento elevado em
relag@o ao periodo anterior ao treinamento;

- Fornecimento de opgdes comunicativas: aumento no nimero de tipos de interrogativas
utilizadas pelo afasico em comparag@o com os relatos pré-treinamento;

- Aumento da capacidade de comunicacao independente: relato da irma do afasico sobre

uma situagdo em que ele tomou iniciativa.

O treinamento promoveu melhoras no processamento linguistico, tanto no que se
refere a organizacdo dos sintagmas nas sentencas, quanto a selecdo de itens lexicais

adequados. Se antes do treinamento ele apenas dispunha de sentengas incompletas e pouco
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estruturadas, os resultados apontam para um aumento nas op¢des comunicativas disponiveis
apos o treinamento. Por exemplo, no teste antes do treinamento Carlos produziu “ele falou
rapido ou devagar?” para a sentenca-alvo “como o médico falou?”. Neste caso, se
consideramos o preambulo que contém a expressao “rapido ou devagar’, podemos dizer que a
resposta estd correta, pois ele se comunicou efetivamente. Entretanto, no teste poOs-
treinamento, o afasico produziu a sentenca-alvo, demonstrando assim ter colocado em pratica
uma nova opg¢ao comunicativa. Ele demonstrou, também, ser capaz de selecionar pronomes
interrogativos adequados a situagdes distintas. Mesmo quando o pronome selecionado era
incorreto, havia uma tentativa de acerto, o que ndo acontecia antes do treinamento.

Ao nos depararmos com as perguntas que estavam pragmaticamente corretas antes do
treinamento, nos perguntamos se ele realmente precisaria de interrogativas-QU. Na sua
entrevista, inclusive, o afasico afirma que faz perguntas com convic¢do. Para ele, falar e
conseguir o retorno que necessita de seus interlocutores talvez seja suficiente para fazer tal
afirmagdo. Por exemplo, se a pergunta tem a entoacdo correta de interrogativa, ela esta certa.
Entdo, se ele conseguia se comunicar para fazer perguntas com as op¢des que encontrou
disponiveis em sua estrutura sintatica afetada, para que treinar algo mais? Apesar de no teste
ter havido sucesso na comunicagdo em algumas sentencas, os relatos dos familiares nas
entrevistas revelaram que, apesar de eles ja estarem acostumados com o jeito de falar de
Carlos, muitas vezes ele ndo entendem sua fala. A nossa proposta era melhorar o cotidiano de
fala, o que nao significava que ele nao possuia estratégias de comunicacao que dessem conta
de suas necessidades de seu dia-a-dia.

Os resultados dos testes apontaram para a melhora do cotidiano linguistico e,
consequentemente, pragmatico do afisico no que tange a producdo de interrogativas.
Entretanto, ndo temos um instrumento objetivo de andlise para avaliar a reducao da ansiedade
ante o fracasso. Vimos que, nos testes e nas sessoes de treinamento, observamos que o afasico
exigia de si sucesso em todas as atividades; quando errava, demonstrava decepcao. Inclusive,
como mencionado na se¢do anterior, ele hesitava em responder, mesmo estando balbuciando a
resposta certa. Por isso, acreditamos que as contribui¢des descritas no topico acima referentes
a este objetivo de tratamento foram fator de melhora nas atitudes de Carlos perante seus erros.

No que concerne a participacdo da familia, o cotidiano atarefado ndo possibilitou
maiores aprofundamentos. A despeito deste aspecto, estamos muito satisfeitos com a
participacdo concedida. Entre entrevistas e treinamento, contamos com a presenca da irma

duas vezes, e com a do pai, cinco. Notamos que nossos encontros representaram um tempo de
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qualidade que eles dedicaram ao tratamento de Carlos; tempo que puderam investir para
refletir sobre suas atitudes e crengas perante o déficit o afasico.

Ao abordar o envolvimento familiar em pesquisas, Chorro e Assencio-Fererira (2001,
p.5) lembram ao profissional responsavel da importancia da familia no processo terapéutico,
mas alertam para o fato de o campo de acdo ndo ser outro, mas sim ser mais amplo do que
aquele que simplesmente se preocupa com a cura de sintomas. Nao falamos de cura, pois o
tratamento da afasia ndo tem esta pretensdo, tratando-se de uma sequela irreversivel

fisiologicamente. Falamos de pequenas melhorias ao longo de grandes espacos de tempo.

4.4.1 Sugestdo de divulgacdo

O décimo e ultimo passo sugerido em nosso roteiro consiste na divulgacdo dos
resultados. Considerando os participantes de nossa pesquisa, seria necessario pensar em uma
maneira de divulgar os dados para o(a) fonoaudidlogo(a) responsavel pelo paciente e outra
para a familia dele. Entretanto, escolhemos elaborar um meio de divulgacdo que pudesse
alcancar ambos a0 mesmo tempo. Para tanto, preparamos uma cartilha virtual.

O formato digital da cartilha foi pensado para, de maneira didatica, facilitar e
incentivar a troca de informagdes posteriores a intervencdo através da internet. Desta maneira,
reunimos as informacdes em um arquivo de Power Point com sete slides ao todo. Apesar de
termos elaborado o arquivo neste formato, também ¢ possivel que os s/ides sejam reunidos em
um video, com uma narra¢ao das informagdes e fundo musical.

Evitando linguagem rebuscada, desenvolvemos o texto da cartilha voltado para a
familia do afasico, tomando-os como interlocutores do texto. Nao consideramos necessario
preparar outro arquivo exclusivamente voltado para o(a) fonoaudidlogo(a), pois nossa
sugestao ¢ enviar a ele(a) o mesmo arquivo. Neste caso, seria explicado que a cartilha era um
meio de divulgacao dos resultados para a familia, e que ele também poderia avalia-los através
da cartilha e ter acesso, através do [link contido nela, a dissertagdo com os detalhes da
pesquisa. Entdo, a sugestdo de leitura do nosso trabalho seria feita para que o profissional
responsavel pelo tratamento do afisico pudesse ter acesso ao roteiro proposto aqui, aos
resultados detalhados, podendo adotd-lo como uma op¢ao a mais de modelo de intervengao

para a afasia.
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No contetido da cartilha, dos sete slides, o primeiro e o tltimo seriam dedicados a capa
e aos agradecimentos, respectivamente, e os cinco restantes seriam dedicados as informagdes
da pesquisa em si. O segundo slide conteria um resumo das etapas da pesquisa — o que foi
feito em cada uma delas. O terceiro s/ide traria os principais resultados obtidos em cada uma
das etapas descritas no slide anterior. Uma ilustragdo numérica seria apresentada no quarto
slide, através de um grafico que demonstrasse a evolugdo do afasico nos testes de producdo.
No quinto slide, apresentariamos os objetivos que alcancamos através da pesquisa. O sexto
slide seria um espago de sugestdes nossas, que pudessem incentivar atitudes positivas em
relacdo aos didlogos com o afasico e as suas dificuldades com leitura e escrita, tdo
mencionadas durante a pesquisa. No Apéndice G, apresentamos o conteudo completo da

cartilha descrita aqui.
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CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento que hoje nds validamos, amanha podemos refuta-lo, constitui-se num aspecto
fantastico que se traduz na sua propria inconclusdo, na idéia do provisorio.

Neves (2007)

Mesmo antes de a linguistica se constituir como o campo de investigacdo que
conhecemos hoje, a afasia ja era parte de estudos que envolviam linguagem e cérebro. Nas
ultimas décadas, muitos estudos no ramo da linguistica t€ém seu foco na investigagdo das
estruturas comprometidas no déficit, com o intuito de confirmar ou refutar as mais diversas
hipdteses sobre o funcionamento das linguas. O foco dos estudos desta ciéncia, portanto, ora
estd na produ¢do, ora na compreensdo da linguagem. Entretanto, ndo encontramos, com
frequéncia, trabalhos que se debrucem sobre os beneficios que os estudos linguisticos podem
trazer ao dia a dia dos individuos de pesquisa. Para atuar sobre esta lacuna, neste trabalho,
buscamos desenvolver um roteiro de pesquisa linguistica que contribuisse para o tratamento
fonoaudiologico da afasia. O objetivo final desta proposta foi proporcionar melhorias no
cotidiano de fala do individuo afasico em seu ambiente familiar, através do treinamento de
sentencas interrogativas. Como objetivo subsidiario, buscamos desenvolver um modelo de
pesquisa que contribuisse para a aplicagao do principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

Considerando que intencionamos oferecer um guia de pesquisa para ser seguido pelo
fonoaudiologo, o trilhar do caminho tornou-se nosso foco; cedemos o espago que seria dado a
extensos experimentos e detalhamentos linguisticos a sugestdo dos passos a serem seguidos
pelo fonoaudidlogo, que ¢ o profissional que efetivamente trata o afdsico. Enfatizamos que
ndo houve aqui a pretensdo de estabelecer o que este profissional deve ou ndo fazer, mas
buscamos sugerir um caminho de trabalho, que depende também da busca por leituras afins e
consultas a linguistas e psicolinguistas. O caminho sugerido se constitui dos seguintes passos
apresentados no capitulo 2 e retomados a seguir. Apesar de termos seguido estes passos com
base no treinamento de sentencas, ¢ possivel que outras metodologias de tratamento sejam
aplicadas ao roteiro.

1° escolha do afésico/avaliacdo clinica;
2° planejamento e elaboracdo de entrevistas pré-treinamento;
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3° realizacdo de entrevistas ¢ analises;

4° elaboragdo e aplicagdo de testes pré-treinamento;

5% analise de resultados dos testes e elaboragdo de atividades para treinamento;
6° treinamento de sentengas;

7° reaplicacao dos testes;

8° entrevistas pos-treinamento;

9° analise e discussao dos resultados;

10° divulgacado dos resultados.

A partir das consideragdes apontadas por Villarinho (2008) acerca da escolha do
sujeito de pesquisa e da sugestdo de treinamento de sentencas que deflagrem melhora no
desempenho do afasico, a metodologia que utilizamos para aplicar os passos mencionados foi
um estudo de caso com testes avaliativos, treinamento de sentengas e entrevistas. Para
desenvolver nossa proposta, selecionamos um afasico agramatico como principal personagem
do nosso estudo de caso. Como coadjuvantes, contamos com a participacdo de membros de
sua familia e com a equipe de fonoaudiologia do CRPA, da UVA.

Muito discutido na literatura sobre a afasia, o topico linguistico escolhido para nossa
pesquisa foram as interrogativas-QU. Apesar de termos feito esta escolha, que foi baseada na
relevancia da estrutura para nosso cotidiano de fala e no comprovado comprometimento deste
tipo de estrutura na produgdo afésica, a intengdo do roteiro foi oferecer a possibilidade de
aplicacdo deste a qualquer topico linguistico problematico para um afasico.

Como ponto central do roteiro, elaboramos um treinamento de sentengas interrogativas
baseado em informagdes coletadas através dos testes preliminares e das entrevistas feitas com
o afasico, sua fonoaudidloga e sua familia. Procuramos implementar atividades baseadas nos
modelos de treinamento de sentencas dos estudos de Thompson (1996), Weinrich (2001) e
Friedman (2005). Apo6s o treinamento, também eram previstos testes e entrevistas avaliativas,
para fins de reunir informagdes importantes sobre o impacto da pesquisa no cotidiano do
afasico. Entretanto, como vimos no capitulo 4, nao foi possivel realizar todas as entrevistas
planejadas para o pds-treinamento devido a limitagdes de tempo.

No que se refere aos resultados encontrados através dos testes e das entrevistas,
podemos dizer que, tanto na abordagem qualitativa quanto na quantitativa, obtivemos
melhoras significativas. Os testes de producao e de repeti¢ao de interrogativas apontaram para
a melhora no processamento linguistico de interrogativas-QU, tanto no que se refere a
organiza¢do dos sintagmas nas sentengas, quanto a selecdo de itens lexicais adequados
(elementos-QU). Observamos ainda, durante os testes pods-treinamento, a reducdo da

ansiedade perante erros. Inclusive, a auséncia de itens com nao-respostas, neste teste, €
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compativel com tal redugdo. J& os relatos da entrevista com a familia pds-treinamento
apontaram para melhora no cotidiano do afisico em relagdo a presenga de mais opgdes
comunicativas e ao aumento da sua capacidade de comunicagdo independente. Mediante esses
resultados, verificamos o alcance do objetivo de proporcionar melhorias para o cotidiano
linguistico e, consequentemente, pragmatico do afasico em seu ambiente familiar.

O tema desta pesquisa, assim como em todas as pesquisas sobre afasia, ¢ de carater
extremamente multidisciplinar. Tal caracteristica propiciou um resultado positivo para a
contribuicdo que pretendiamos fornecer sobre a viabilidade de aplicacdo do principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. A proposta de participagdo da familia do
nosso sujeito de pesquisa e dos profissionais envolvidos em seu tratamento, juntamente com
as contribuicdes de estudos linguisticos sobre as interrogativas e o treinamento de sentengas,
agregou caracteristica extensionista a nosso estudo. Dessa maneira, pudemos trazer multiplas
vozes ao espago de ensino e pesquisa caracteristico do processo de estudos do mestrado,
alcangando assim o objetivo proposto sobre este tema.

No que tange ao roteiro proposto, procuramos demonstrar a viabilidade da sua
aplicacdo, nos moldes expostos aqui, por profissionais envolvidos com o tratamento € o
estudo das afasias. A hipdtese levantada na introducdo de que a aplicacdo de um roteiro de
pesquisa linguistica descentralizado e desverticalizado sobre o tratamento da afasia pode
proporcionar melhorias no cotidiano familiar do paciente acometido pelo déficit foi
confirmada com os resultados apresentados aqui. Constatamos que ¢ possivel contar com a
participacdo da familia para o desenvolvimento de atividades personalizadas, e com isso
minimizar a artificialidade e o distanciamento pragmatico de exercicios padronizados. E,
ainda, ¢ possivel incentivar a pratica de exercicios além das sessdes de tratamento semanais.
Apesar de esse processo parecer custoso em relagdo ao tempo necessario para sua aplicacao,
n6s também demonstramos aqui que ¢ possivel, em um curto espago de tempo disponivel,
desenvolver um trabalho mais individualizado e participativo.

As dificuldades neste tipo de pesquisa sdo inumeras. Enfrentamos muitas delas, porém
a que mais nos afetou foi o problema de compatibilidade na agenda de tratamento. Apesar de
nao termos completado a contento o processo de entrevistas proposto inicialmente, felizmente
obtivemos sucesso no retorno da entrevista com a irmd e o pai do afasico. Nao obstante,
ressaltamos a importancia de se ouvir todas as partes para uma avaliagdo qualitativa mais
robusta.

E necessario destacar, em tempo, o fato de que os estudos tradicionais sobre a afasia

sdo essenciais para o desenvolvimento de pesquisas que tenham o formato proposto neste
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trabalho. Nao pretendemos depreciar este tipo de investigacdo. Pelo contrario, nossa proposta
de roteiro depende das hipodteses e descobertas dos estudos exclusivamente linguisticos e
psicolinguisticos da afasiologia. Inclusive, nada impede que pesquisas como a nossa
contribuam para afirmar ou refutar os resultados dos estudos tradicionais. No nosso caso, por
exemplo, a dificuldade de produzir interrogativas-QU de objeto, identificada no teste de
produgdo pos-treinamento vai ao encontro do que a literatura afirma sobre essa estrutura — ela
¢ a mais custosa para o processamento sintatico.

No Brasil, entre 2003 e 2006, por exemplo, foram registradas 426.679 internagdes por
acidentes vasculares cerebrais, uma média de 142 mil casos por ano (DATASUS, 2006 apud
BRASIL, 2008, p.13-14). Os dados de 2006 também demonstram que as doencas
cerebrovasculares, que atingiram um indice de 5,8 casos por mil habitantes com mais de 25
anos de idade, sdo a terceira causa de morte, o que significa algo em torno de 100 mil obitos
anuais. Nao ha ntimeros especificos sobre a afasia, mas se considerarmos somente estes dados
de doengas cerebrovasculares, e adicionalmente acidentes que causam traumas (como
acidente de carro), podemos ter uma ideia numérica dos potenciais casos que estdo passiveis a
ter este déficit linguistico como sequela. Tais dados ndo somente chamam nossa atencao para
a importancia do desenvolvimento de mais estudos na area, mas também nos alertam para a
necessidade de se pensar em como amenizar as limitagdes causadas pela sequela na fala.

Escolhemos este modelo de trabalho, principalmente, pelo desejo de realizar uma
pesquisa com influéncia direta no cotidiano do afésico, de maneira a melhorar sua realidade
de alguma forma. Tivemos aqui a oportunidade de unir o estudo linguistico da afasia com o
auxilio no tratamento do sujeito afasico, o que se mostra como uma motivagdo a mais para o
desenvolvimento futuro de trabalhos similares ao nosso. Por exemplo, ao longo do caminho
de nossa pesquisa, notamos a grande necessidade de se desenvolverem pesquisas voltadas
para habilidades de leitura e escrita. Tanto este como outros topicos que envolvam
dificuldades com habilidades linguisticas podem ser escolhidos para a aplicacdo de roteiros
COMO O que propusemos aqui.

Dessa maneira, concluimos esta dissertacdo com a certeza de que nosso trabalho pode
incentivar pesquisadores interessados no desafio de unir ensino, pesquisa e extensao a
desenvolver roteiros como no esquema que apresentamos através desta pesquisa. Acreditamos
que este trabalho pode representar o primeiro passo para um caminho que aproxime cada vez

a mais a teoria da pratica.
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APENDICE A — Modelos de entrevista pré-treinamento

Modelo de entrevista para a familia

Apresentagoes.
Explicar proposta da pesquisa.
Perguntar se estao dispostos a participar da pesquisa.

1. Informagdes pessoais

a.
b.
C.

D

Nome, idade.
Comentar local onde moram.
Comentar com quem o afasico mora.

Opinides sobre afasia
a.

Vocé pode me falar um pouco sobre o que vocé tem ouvido nesses ultimos anos
quando se trata do afasico. O que as pessoas falam sobre ele, como o tratam, etc?

3. Cotidiano

a. Com quem ele conversa mais?

b. Ele puxa assunto?

c. Ele faz perguntas?

d. Quando vocé sente mais dificuldade para entender o que ele fala?

e. Vocé acha que ele ¢ curioso? Ele faz perguntas?

4. Computador e TV
a. Sabe me dizer o que ele mais vé na TV
b. E no computador?

5. Interrogativas

a. Vocé acha que ¢ dificil pra ele fazer perguntas? Por exemplo, onde estd meu
chinelo? Ou o que ¢ isso?

6. Perspectivas

a. Vocé acha que ele avangou muito de 2007 para c4, desde que ele entrou na clinica?

b. Vocé costuma perguntar sobre as atividades que ele faz na clinica? Como
acompanha o tratamento?

c. E em relacdo ao futuro, vocé acha que ele ainda pode apresentar avangos no
tratamento? Por exemplo, eu tenho uma proposta, que pode fazer melhorar um
detalhezinho da fala, do tipo “fazer perguntas”, vocé acha que em dois ou trés
meses ¢ possivel fazer algum progresso?

d. O que voce acha da ideia de, por exemplo, a sua familia participar ou ajudar no

tratamento do afésico (dar exemplos)?

7. Informagdes adicionais
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Modelo de entrevista para a(o) fonoaudiologa(o)

Apresentagoes.
Explicar proposta da pesquisa.
Perguntar se estdo dispostos a participar da pesquisa.

1.

i

>

e

a

Historico do afasico

o a0 o

Como ficou afésico?

Como chegou a clinica?

Ha quanto tempo ele estd em tratamento?

Passou por quantos fonoaudidlogos?

Como tem sido sua evolugao?

Hoje em dia, além da afasia, quais sdo as sequelas aparentes nele?
Ele 1€, escreve? Ele tem computador, sabe mexer?

Temperamento dele

a.
b.

Descrever um pouco.
Ele ¢ curioso?

Relacionamento com a familia

a.
b.
C.

Listar integrantes mais proximos.

Tem amigos?

O que voceé sabe dizer sobre o relacionamento deles (tempo de convivéncia, quem
o acompanha com mais frequéncia, etc)?

Evolugao no tratamento

a.

b.
C.
d.

Como sdo as sessdes em que ndo ha intervengdo e ninguém, s6 de fonoaudiologia
tradicional mesmo (sem testes e tal)?

Como ele se comporta durante essas sessdes?

Ele leva exercicios pra casa?

Ele ja demonstrou sinais de insatisfacdo com as pesquisas que fazemos com ele?

Dificuldades linguisticas

a. Ele te faz perguntas espontaneas, com duvidas sobre o tratamento, ou sobre algum
exercicio?

b. Interrogativas.

Perspectivas

a. Sinceramente, vocé acha que ele tem perspectivas de melhoras na fala? Ele fala de
expectativas de evolugao?

b. E a familia dele?

c. Vocé acha que esté claro para a familia dele os mitos da afasia? Por exemplo, se

alguém disser que ele ¢ louco, eles sabem explicar do que realmente se trata a
dificuldade dele?

7. Informagdes adicionais
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Modelo de entrevista para o afasico

Apresentagoes.

Explicar a entrevista e proposta da pesquisa.

Perguntar se esta disposto a participar da pesquisa.

Perguntar se ele se importa se eu fizer umas perguntas pessoais.

1. Informagdes pessoais

Quantos anos vocé tem.

Vocé mora perto ou longe? Onde?

E como vocé faz pra chegar aqui, pega trem? Onibus?
E vocé mora com quem?

Com quem vocé conversa mais?

Além de vir aqui pra clinica, vocé sai pra onde?

Vocé pratica algum esporte?

Vocé tem muitos amigos?

SE Mmoo o

2. Tratamento
a. Vocé gosta aqui da clinica? De vir pra ca...
b. Que tipo de exercicios que vocé mais gosta de fazer aqui? Com o computador,
com as figuras...
c. Vocé sente que td melhorando? As pessoas te entendem mais?

3. Cotidiano
a. Vocé fica nervoso quando alguém nao te entende?

4. Computador e TV
a. Vocé tem computador?
b. O que vocé gosta de fazer no computador? Ver noticias? Facebook? Email?
Jogar?
c. EnaTV, o que vocé gosta de ver? Novela, futebol, volei, Jornal Nacional...

5. Interrogativas
a. Vocé sente dificuldade na hora de pedir alguma coisa, fazer perguntas, por
exemplo?

6. Perspectivas
a. Eu sei que vocé ja melhorou bastante desde que comegou o tratamento aqui, mas
diz pra mim, vocé acha que pode melhorar ainda mais?
b. O que vocé acha da ideia de, por exemplo, a sua familia participar ou ajudar no
seu tratamento da fala?

7. Informagdes adicionais
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APENDICE B — Modelos de entrevista pos-treinamento

Modelo de entrevista para a familia

1. Interrogativas:
a. Voceé acha que o afésico estd fazendo perguntas de maneira mais correta?

2. Perspectivas:
a. Nesses ultimos meses, vocés perguntaram mais sobre o que ele vem fazendo na
clinica?
b. Vocés acham que seja muito invasivo ou constrangedor pra familia esse tipo de
intervengao?
c. Vocés acham que ele teve progresso durante os exercicios que nds preparamos?

3. Perguntas por email
a. Vocé tem alguma critica ao trabalho desenvolvido? Por exemplo, algo que fizemos
que vocés nao gostaram, ou se vocés gostariam de que houvesse mais informacdes.
b. Vocé lembrou de algo que gostaria de ter falado no nosso tltimo encontro, mas nao
se lembrou no momento?
c. Voceé teria alguma sugestdo para melhorar pesquisas futuras?

Modelo de entrevista para a(o) fonoaudiologa(o)

1. Interrogativas
a. Voce acha que o Carlos estava fazendo perguntas de maneira mais correta?
b. Se sim, vocé teria algum exemplo para dar de alguma frase interrogativa eu ele
produziu depois das atividades aplicadas na pesquisa?
c. Vocé se lembra se durante o periodo da pesquisa ele utilizava os pronomes
interrogativos como quem, o que, quando, onde, por que, como?

2. Perspectivas

a. Vocé acha que (ou lembra se) ele demonstrou algum progresso durante os exercicios
com interrogativas? (progresso em fazer perguntas ou mesmo em algum outro tipo de
frase)

b. Se sim, vocé se lembra de alguma situagdo que possa exemplificar alguma melhoria
no jeito que o afasico faz perguntas? Por exemplo, se antes ele evitava fazer
perguntas, mas nao evita mais.

c. Vocé notou alguma melhora no cotidiano de fala dele depois das atividades
desenvolvidas na minha pesquisa? (por exemplo, algo que ele tenha comentado sobre
o dia-a-dia em casa)

3. Informagdes adicionais

a. Em um dos encontros que tive com o afésico, ao realizar exercicios, notei que ele
insistia na estrutura “onde fica” para fazer perguntas sobre lugar. Ele inclusive
comentou sobre o exercicio que fazia na clinica, mas nao soube detalhar. Vocé
poderia descrever algumas das atividades que desenvolveu com ele no ultimo
semestre?

b. Voceé teria algo para comentar que eu ndo tenha mencionado nas perguntas, alguma
critica ou sugestao, ou algo relacionado ao afésico.
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Preambulo Sentenca-alvo
? i m i 8 .
1 F'em mesa na sua casa? Imgglne que alguém 1~1mpouAa mesa. Vocé Quem limpou a mesa?
quer saber a pessoa que limpou a mesa. Entdo vocé pergunta:
[magina que tinha uma pilha de roupa pra lavar. Alguém lavou a
2 | roupa. Vocé quer saber a pessoa que lavou a roupa. Entdo vocé Quem lavou a roupa?
pergunta:
3 Imagina que seu pai levou alguém de carro pro centro. Vocé quer Quem o meu pai
saber a pessoa que o seu pai levou. Entao vocé pergunta: levou?
Imagina que um vizinho bateu 14 na sua casa. Esse vizinho .
i . .. Quem o vizinho
4 chamou alguém. Vocé quer saber a pessoa que seu vizinho chamou?
chamou. Entdo vocé pergunta: ’
5 Imagina que sua irma ganhou um presente. Vocé quer saber que O que minha irma
coisa ela ganhou. Entdo voc€ pergunta: ganhou?
6 Imagina que o Pedrinho achou alguma coisa no quintal. Vocé O que o Pedrinho
quer saber que coisa o Pedrinho achou. Entao vocé pergunta: achou?
; Imaglna \?ueAsua tia ci)legou com urnicl bolsa. Ela (]:Eor?prou a}guma O que minha tia
coisa. Vocé quer saber que coisa ela comprou. Entao vocé comprou?
pergunta:
Imagina que tem um menino brincando com o‘Pedrlnhor Ele O que 0 menino
8 pegou alguma coisa. Voc€ quer saber que coisa 0 menino pegou. pegou?
Entao vocé pergunta:
Imagma que a conta de luz chegf)u na sua casa. Vocé ndo sabe se Quando a conta
9 foi de manha ou de tarde. Vocé quer saber em que momento a chegou?
conta chegou. Entdo vocé pergunta:
10 | Imagina que o telefone tocou e vocé ndo ouviu. Ai vocé€ quer Quando o telefone
saber em que momento o telefone tocou. Entdo vocé pergunta: tocou?
11 | Imagina que o lixeiro passou pela sua rua. Vocé quer saber em Quando o lixeiro
que momento o lixeiro passou. Entdo vocé pergunta: passou?
Imagina que sua irma estava com dor de dente semana passada.
12 | Al, ela te falou que a dor voltou. Vocé quer saber em que Quando a dor voltou?
momento a dor voltou. Entdo vocé pergunta:
13 Imagina que seu primo jantou fora. Vocé quer saber o lugar que Onde o meu primo
seu primo jantou. Entdo vocé pergunta: jantou?
14 Imagn}a que vocé tem um gato. Esse gato deitou em alguAm lugar. Onde o gato deitou?
Vocé quer saber em que lugar o gato deitou. Entdo vocé
Imagina que voceé esta no dnibus. Ai entrou uma senhora e sentou.
gma q 0
o ~ n nde a senhora
15 | Vocé quer saber o lugar que a senhora sentou. Entdo vocé sentou?
pergunta: '
16 | Imagina que vocé viu no Jornql que um ombuAs virou. Vocé quer Onde o 6nibus virou?
saber o lugar que o dnibus virou. Entdo vocé pergunta:
Imagina que o flamengo jogou ontem. Vocé quer saber se o
gina que £0108 N q . Como o flamengo
17 flamengo jogou bem ou mal; voc€ quer saber a maneira que o S oou?
flamengo jogou. Entao vocé pergunta: Jogou:
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Imagina que a porta fechou e vocé nao viu. Vocé quer saber o que

18 | aconteceu; vocé quer saber a maneira que a porta fechou. Entdo | Como a porta fechou?
vocé pergunta:
19 | Imagina que o pneu do carro do seu pai furou. Vocé quer saber de Como o pneu furou?
que maneira o pneu furou. Entdo vocé pergunta:
Imagina que seu pai foi no médico. Ai, o médico falou com seu
20 | pai. Vocé néo sabe se ele falou rapido ou devagar. Vocé quer Como o médico falou?
saber a maneira que o médico falou. Entao vocé pergunta:
Imagina que tem uma menina chorando no seu portdo. Vocé ndo p .
. n . . or que a menina
21 sabe o motivo. Vocé quer saber o motivo pelo qual a menina chorou?
chorou. Entao vocé pergunta: ’
Imagn}a que o vidro da Janela rachou. Vpce ndo sabe o 1’I~10t1V0.A Por que o vidro
22 | Vocé que saber o motivo pelo qual o vidro rachou. Entéo vocé rachou?
pergunta: '
Imagina que vocé tem uma calga preta. Ai, a cal¢a rasgou. Vocé
~ ) N . Por que a cal¢a
23 | ndo sabe o motivo. Vocé que saber o motivo pelo qual a calga rasgou?
rasgou. Entdo vocé pergunta: '
Imagina que tinha uma loja de roupa na sua esquina. Ai, a loja
24 | fechou. Vocé ndo sabe o motivo. Vocé quer saber o motivo pelo | Por que a loja fechou?
qual a loja fechou. Entao vocé pergunta:
25 Imagma que seu celulflr sumiu. Ai vocé quer saber o lugar em que Onde esta o celular?
esta seu celular. Entdo vocé pergunta:
26 Imagma que voce tAem uma bolsa. V~oce nao sabe o lugar em que Onde est4 a bolsa?
esta a bolsa. Vocé quer saber. Entdo vocé pergunta:
27 Imagma que sua cha\:e sumiu. Vocé quer saber o lugar em que Onde esta a chave?
esta sua chave. Entdo vocé pergunta:
g | Imagina gue o controle dal TV Sl;lmlu. Vocé quer saber o lugar em Onde esta o controle?
que esta o controle. Entdo vocé pergunta:
29 | Imagina que teI’n um~camel? vendendo boné. Vocé quer saber o Quanto custa o boné?
preco do boné. Entdo vocé pergunta:
30 Imagma que VOCCAfOI comprar leite. Vocé quer saber o preco do Quanto custa o leite?
leite. Entao vocé pergunta:
31 In}ag1na que VOCCAfOI comprar agua. Vocé quer saber o prego da Quanto custa a agua?
agua. Entdo vocé pergunta:
32 Imagma que vocé f01 comprar jornal. Vocé quer saber o prego do Quanto custa o jornal?
jornal Entdo vocé pergunta:
Imagina que vocé esta na sala. Vocé esta sentindo cheiro de feijao
33 | queimado. Vocé quer saber se o feijao queimou ou nio. Entdo O feijao queimou?
vocé pergunta:
Imagina que vocé esta na sala. Vocé ouviu barulho de copo
34 | quebrando. Vocé quer saber se o copo quebrou ou ndo. Entdo O copo quebrou?
vocé pergunta:
Imagina que vocé ouviu alguém gritando. Vocé acha que é o Jodo,
35 | mas ndo tem certeza. Vocé quer saber se é o Jodo ou ndo. Entio O Jodo gritou?
vocé pergunta:
3¢ | Imagina que vocé ndo viu o jogo do flamengo. Ai, vocé quer O juiz roubou?

saber se 0 juiz roubou ou ndo. Entdo vocé pergunta:
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APENDICE E - Sentengas utilizadas nas etapas de treinamento

» Apresentacgdo de atividade e repetigao

Primeira Etapa

152

Sentenca-alvo Resultado Resposta
1 Pedro comprou a bola. Certo Pedro comprou bola.
2 Bia ganhou o presente. Certo Bia ganhou presente.
3 O cachorro comeu o pao. Certo Cachorro comeu pao.
4 Bia comprou o jornal. Certo Bia comprou (o) jornal.
5 Pedro ganhou o carro. Certo Pedro ganhou (o) carro.
6 Bia comeu o bolo. Certo Bia comeu bolo.
7 Pedro ligou de manha. Certo Pedro ligou de manha.
8 Vasco jogou de noite. Certo Vasco jogou de noite.
9 Brasil perdeu no domingo. Certo Brasil perdeu domingo.
10 | O copo quebrou na pia. Certo Copo quebrou na pia.
11 | O carro bateu no poste. Certo O carro bateu do poste.
12 | O Flamengo jogou no Maracana. Certo Flamengo jogou no Maracana.
13 | A Bialigou. Certo Bia ligou.
14 | O pneu furou. Certo Pneu furou.
15 | O Pedro perdeu. Certo Pedro perdeu.
16 | O copo quebrou. Certo Copo quebrou.
17 | A bola furou. Certo Bola furou.
18 | O 6nibus bateu. Certo Onibus bateu.




» Afasico ordena os cartdes ¢ fala a sentenca

153

Sentenca-alvo Resultado Resposta
1 Pedro comprou a bola. Certo Pedro comprou bola.
2 Bia ganhou o presente. Certo Bia ganhou o presente.
3 O cachorro comeu o pao. Certo Cachorro comeu o péo.
4 Bia comprou o jornal. Certo Bia comprou o jornal.
5 Pedro ganhou o carro. Certo Pedro ganhou o carro.
6 Bia comeu o bolo. Certo Bia comeu o bolo.
7 Pedro ligou de manha. Certo Pedro ligou de manha.
8 Vasco jogou de noite. Certo Vasco jogou de noite.
9 Brasil perdeu no domingo. Certo Brasil perdeu no domingo.
10 | O copo quebrou na pia. Certo* Copo quebrou na pia.
11 | O carro bateu no poste. Certo O carro bateu no poste.
12 | O Flamengo jogou no Maracana. Certo Flamengo jogou no Maracana.
13 | A Bialigou. Certo Bia ligou.
14 | O pneu furou. Certo Pneu furou.
15 | O Pedro perdeu. Certo Pedro perdeu.
16 | O copo quebrou. Certo Copo quebrou.
17 | A bola furou. Certo Bola furou.
18 | O Onibus bateu. Certo Onibus bateu.




Segunda Etapa

» Pesquisadora organiza os cartdes ¢ afasico fala.

Sentenca-alvo Resultado Resposta R*
1 Pedro comprou a bola na praia de manha. Certo Pedro comprou a bola da praia de manha. 2
2 | Bia ganhou o presente no domingo a noite. Certo Bia ganhou o presente (n)o domingo de noite. 2
3 O cachorro roubou o pdo da Bia. Certo O cachorro roubou o pao da Bia.
4 | Bia comprou o jornal de manha. Certo Bia comprou o jornal de manha.
5 | Pedro ganhou o carro no sabado. Certo Pedro ganhou o carro (n)o sabado. 1
6 | Bia comeu o bolo no prato. Certo Bia comeu o bolo no prato. 1
7 | Pedro ligou no sabado de manha. Certo Pedro ligou no sabado de manha.
8 | Flamengo jogou no domingo a noite. Certo Flamengo jogou (n)o domingo de noite.
9 | Vasco perdeu no sabado a noite. Certo Vasco perdeu no sabado de noite. 1
10 | Pedro deitou no sofd de manha. Certo Pedro deitou no sofa de manha.
11 | O Brasil jogou no Maracana no domingo. Certo O Brasil jogou no Maracana (n)o domingo.
12 | O carro bateu no poste a noite. Certo O carro bateu no poste de noite.
13 | Bia ligou para o Pedro de manha. Certo Bia ligou pro Pedro de manha. 1
14 | O pneu furou na ponte no sabado. Certo O pneu furou na ponte (n)o sabado. 2
15 | O copo rachou na pia de manha. Certo O copo rachou na pia de manha.
16 | O prato quebrou. Certo O prato quebrou.
17 | A bola furou. Certo Bola furou.
18 | O 6nibus bateu. Certo Onibus bateu.

* Numero de repetigdes

123!



» Afasico organiza os cartoes e fala a sentenca.

Sentenca-alvo Resultado Resposta R
1 Pedro comprou a bola na praia de manha. Certo Pedro comprou a bola na praia de manha.
2 | Bia ganhou o presente no domingo a noite. Certo Bia ganhou o presente do domingo de noite. 1
3 | O cachorro roubou o pao da Bia. Certo O cachorro roubou o pao da Bia.
4 | Bia comprou o jornal de manha. Certo Bia comprou o jornal de manha.
5 | Pedro ganhou o carro no sabado. Certo Pedro ganhou o carro no sabado. 1
6 | Bia comeu o bolo no prato. Certo Bia comeu o bolo no prato. 2
7 | Pedro ligou no sdbado de manha. Certo Pedro ligou no sabado de manha. 1
8 | Flamengo jogou no domingo a noite. Certo Flamengo jogou no domingo de noite.
9 | Vasco perdeu no sabado a noite. Certo Vasco perdeu no sabado de noite.
10 | Pedro deitou no sofa de manha. Certo Pedro deitou no sofa de manha.
11 | O Brasil jogou no Maracana no domingo. Certo O Brasil jogou no Maracana no domingo.
12 | O carro bateu no poste a noite. Certo O carro bateu no poste de noite.
13 | Bia ligou para o Pedro de manha. Certo Pedro ligou pra Bia de manha. 1
14 | O pneu furou na ponte no sabado. Certo O pneu furou na ponte no sabado. 2
15 | O copo rachou na pia de manha. Certo O copo rachou na pia de manha. 1

Sl



» Pesquisadora organiza os cartdes e afasico fala.

Sentenca-alvo Resultado Resposta R
1 O que o Pedro comprou? Certo O que Pedro comprou? 1
2 O que a Bia ganhou? Certo O que Bia ganhou?
3 O que o cachorro roubou? Certo O que cachorro roubou? 1
4 | Quem comprou o jornal? Certo Quem comprou o jornal?
5 Quem ganhou o carro? Certo Quem ganhou o carro?
6 | Quem comeu o bolo? Certo Quem comeu o bolo?
7 | Quando o Pedro ligou? Certo Quando Pedro ligou?
8 | Quando o Flamengo jogou? Certo Quando Flamengo jogou?
9 | Quando o Vasco perdeu? Certo Quando Vasco perdeu?
10 | Onde o Pedro deitou? Certo Onde o Pedro deitou?
11 | Onde o Brasil jogou? Certo Onde o Brasil jogou?
12 | Onde o carro bateu? Certo Onde o carro bateu?
13 | Por que o Pedro ligou? Certo Por que o Pedro ligou?
14 | Por que o pneu furou? Certo Por que o pneu furou?
15 | Por que o copo rachou? Certo Por que o copo rachou?
16 | Como o prato quebrou? Certo Como o prato quebrou?
17 | Como a bola furou? Certo Como a bola furou?
18 | Como o 6nibus bateu? Certo Como o 6nibus bateu?
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» Pesquisadora organiza os cartdes sem os pronomes, afasico coloca o cartdo do pronome e

fala.

Sentenca-alvo Resultado Resposta
18 | Como o dnibus bateu? Certo Como o 6nibus bateu?
17 | Como a bola furou? Certo Como a bola furou?
16 | Como o prato quebrou? Certo Como o prato quebrou?
15 | Por que o copo rachou? Certo Por que o copo rachou?
14 | Por que o pneu furou? Certo Por que o pneu furou?
13 | Por que o Pedro ligou? Certo Por que o Pedro ligou?
10 | Onde o Pedro deitou? Certo Onde o Pedro deitou?
12 | Onde o carro bateu? Certo Onde o carro bateu?
11 | Onde o Brasil jogou? Certo Onde o Brasil jogou?
8 Quando o Flamengo jogou? Certo Quando Flamengo jogou?
7 Quando o Pedro ligou? Certo Quando Pedro ligou?
9 Quando o Vasco perdeu? Certo Quando Vasco perdeu?
5 Quem ganhou o carro? Certo Quem ganhou o carro?
6 Quem comeu o bolo? Certo Quem comeu o bolo?
4 Quem comprou o jornal? Certo Quem comprou o jornal?
1 O que o Pedro comprou? Certo O que Pedro comprou?
2 O que a Bia ganhou? Certo O que Bia ganhou?
3 O que o cachorro roubou? Certo O que cachorro roubou?




Pesquisadora/afésico dispde os cartdes das sentengas em ordem declarativa, o afasico substitui um dos constituintes para formar a

ordem interrogativa.

Terceira Etapa

| Sentenca-alvo ‘ Resultado | Resposta ‘ R
Envelope 1
1 Pedro ganhou o presente no domingo. Pedro ganhou o presente no domingo.
O que o Pedro ganhou no domingo? Errado O que Pedro ganhou o presente no domingo?
Errado O que o Pedro ganhou o presente?
O que o Pedro ganhou no domingo? 1
2 A Bia comprou a bola no domingo. A Bia comprou a bola no domingo.
O que a Bia comprou no domingo? O que a Bia comprou no domingo?
3 O cachorro roubou o péo. O cachorro roubou o péo.
O que o cachorro roubou? O que cachorro roubou?
Envelope 2
4 Bia comprou o jornal de manha. Bia comprou o jornal de manha.
Quem comprou o jornal de manha? Quem comprou o jornal de manha?
5 Pedro comeu o bolo no prato. Pedro comeu o bolo no prato.
Quem comeu o bolo no prato? Quem comeu o bolo do prato?
6 Bia ganhou o carro no sabado Bia ganhou o carro no sabado.
Quem ganhou o carro no sabado? Quem ganhou o carro no sabado.
Envelope 3
7 O Vasco perdeu no domingo de manha. O Vasco perdeu no domingo de manha.
Quando o Vasco perdeu? O Vasco perdeu quando?
8 Flamengo jogou no sabado de noite. Flamengo jogou no sabado de noite.
Quando o Flamengo jogou? Quando Flamengo jogou?
9 O Pedro ligou. - -
Quando o Pedro ligou? - -
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Envelope 4

10 O Brasil jogou no domingo no maraca. O Brasil jogou no domingo no maraca.
Onde o Brasil jogou? Onde o Brasil jogou no domingo?
11 O Pedro deitou no sofa de manha. O Pedro deitou no sofa de manha.
Onde o Pedro deitou? Errado Afasico ficou chutando.
12 O carro bateu no poste. O carro bateu no poste.
Onde o carro bateu? O carro bateu onde?
Envelope 5
13 Pedro ligou no sabado. Pedro ligou no sabado.
Por que o Pedro ligou? Por que o Pedro ligou no sabado?
14 O pneu furou na ponte. O pneu furou na ponte.
Por que o pneu furou? Por que o pneu furou na ponte?
15 O copo rachou na pia. O copo rachou na pia.
Por que o copo rachou na pia? Por que o copo rachou na pia?
Envelope 6
16 O 0Onibus bateu. Onibus bateu.
Como o 6nibus bateu? Como o 6nibus bateu?/ in situ Tb
17 O prato quebrou. Prato quebrou.
Como o prato quebrou? Prato quebrou como?/ ¢ inicio Tb
18 A bola furou. Bola furou.

Como a bola furou?

Como a bola furou?/bola furou como?
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» Pesquisadora utiliza uma sentenca
interrogativas a partir desta base.

declarativa-base para o afasico substituir os constituintes a fim de formar diversas

\ Sentenca-alvo | Resultado | Resposta
Envelope 2
A Bia ganhou o carro no sabado.
1 | O que a Bia ganhou no sabado? Errado O que a Bia ganhou o carro. (mas depois corrige e acerta)
2 | Quem ganhou o carro no sabado? Quem ganhou o carro?
3 | Quando a Bia ganhou o carro? Quando a Bia ganhou o carro?
4| - -
5 | Por que a Bia ganhou o carro no sabado? Errado Bia ganhou 0 carro no sébagio. (mas depois corrige e acerta) Por que
a Bia ganhou o carro no sabado?
6 | Como a Bia ganhou o carro no sabado? Como a Bia ganhou o carro no sébado?/ in situ Tb
Envelope 3
Flamengo jogou no domingo de manha.
1] - -
2 | Quem jogou no domingo de manha? Quem jogou no domingo de manha?
3 | Quando o flamengo jogou? O flamengo jogou quando?
4 | Onde o flamengo jogou no dom de manha?
51 - -
6| - -
Envelope 6
O onibus bateu no poste.
1 | O que bateu no poste? Errado O que o 6nibus bateu no poste?/O que o dnibus bateu?
2 -
3 | Quando o 6nibus bateu no poste? Quando o 6nibus bateu no poste?
4 | Onde o 6nibus bateu? Onibus bateu onde?/e ao contrario Tb
5 | Por que o 6nibus bateu no poste? Por que o 6nibus bateu no poste?
6 | Como o Onibus bateu no poste? Como o 6nibus bateu no poste?
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Envelope 5

A Bia ligou. Bia ligou.
1] - -
2 | Quem ligou? Quem ligou?
3 | Quando a Bia ligou? Quando a Bia ligou?
4 - -
5 | Por que Bia ligou? Por que Bia ligou?
6 - -

Envelope 4

Pedro deitou no sofa. Pedro deitou no sofa.
1] - -
2 | Quem deitou no sofa? Quem deitou no sofa?
3 | Quando Pedro deitou no sofa. Quando Pedro deitou no sofa?
4 | Onde Pedro deitou? Onde o Pedro deitou?/ in situ Tb
5 | Por que Pedro deitou no sofa? Por que o Pedro deitou no sofa?
6 | Como Pedro deitou no sofa? Como o Pedro deitou no sofa?

Envelope 1

Bia comprou o presente no domingo. Bia comprou o presente no domingo.
1 | O que a Bia comprou o presente no domingo? Errado/certo | O que a Bia comprou no presente no domingo?
2 | Quem comprou o presente no domingo? Quem comprou o presente no domingo?
3 | Quando a Bia comprou o presente no domingo? Errado Quando a Bia comprou o presente no domingo?
4 | Onde Bia a comprou o presente no domingo? Onde a Bia comprou o presente no domingo?
5 | Por que a Bia comprou o presente no domingo? Por que a Bia comprou o presente no domingo? / in suitu tb
6 | Como a Bia comprou o presente no domingo? Como a Bia comprou o presente no domingo? (ou in situ)
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Quarta Etapa

» Bloco 1
Sentenca-alvo Resultado | R
1 | O que o Pedro comprou pra Bia? Certo 1
4 | Quem mandou o presente pro Pedro? Certo 1
7 | Quando o Pedro emprestou o carro pra Bia? Certo 1
10 | Onde o Pedro comprou o Bolo no domingo? Certo 1
13 | Por que a Bia ligou pro Pedro de manha? Certo 1
16 | Como o cachorro quebrou o prato? Certo 1
Sentenca-alvo Resultado
1 | Pedro comprou o presente pra Bia. Certo
O que o Pedro comprou pra Bia? Certo
4 | Bia mandou o presente pro Pedro. Certo
Quem mandou o presente pro Pedro? Certo
7 | Pedro emprestou o carro pra Bia. Certo
Quando o Pedro emprestou o carro pra Bia? Certo
10 | Pedro comprou o bolo no domingo. Certo

Onde o Pedro comprou o Bolo no domingo?

Onde o Pedro comprou o
bolo/na 2? tentativa acertou
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13 | A Bia ligou pro Pedro de manha. Certo
Por que a Bia ligou pro Pedro de manha? Certo
16 | O cachorro quebrou o prato. Certo
Como o cachorro quebrou o prato? Certo
» Bloco 2
Sentenca-alvo Resultado R
2 | O que a Bia ganhou do Pedro? Certo 1
5 | Quem mostrou o carro pra Bia? Certo
8 | Quando a Bia mandou o presente pro Pedro? Certo 1
11 | Onde o Brasil perdeu no sdbado? Certo 1
14 | Por que o Pedro brigou com a Bia no sabado? Certo 1
17 | Como a Bia chutou a bola? Demormi, falou “Corpo a Bia chutou 1
pro gol”, mas depois acertou
Sentenca-alvo Resultado R
2 | A Bia ganhou o carro do Pedro. Bia ganhou o carro pro Pedro. 1
O que a Bia ganhou do Pedro? O que a Bia gaphou o carro do Pedro./ 1
quando repetiu acertou
5 | Pedro mostrou o carro pra Bia. Ok
. Pedro mostrou o carro com quem?/
Quem mostrou o carro pra Bia? . 1
quando repetiu acertou
8 | A Bia mandou o presente pro Pedro. Certo 1
Quando a Bia mandou o presente pro Pedro? Certo
11 | O Brasil perdeu no sabado. Certo
Onde o Brasil perdeu no sabado? Certo
14 | Pedro brigou com Bia no sabado. Certo
Por que o Pedro brigou com a Bia no sabado? Certo 1
17 | A Bia chutou a bola. Certo
Como a Bia chutou a bola? Certo
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» Bloco 3
Sentenca-alvo Resultado R
3 | O que o cachorro roubou da Bia? Certo 1
6 | Quem deu a bola pro Pedro? Certo 1
9 | Quando o Pedro deu o carro pra Bia? Certo 1
12 | Onde a Bia colocou o jornal de manha? Certo
15 | Por que o pneu furou no domingo? Certo 1
18 | Como o 6nibus bateu no poste? Certo 1
Sentenca-alvo Resultado R
3 | O cachorro roubou o pdo da Bia. Certo 1
O que o cachorro roubou da Bia? Certo 1
6 | A Biadeu a bola pro Pedro. Certo
Quem deu a bola pro Pedro? Certo
9 | Pedro deu o carro pra Bia. Ok (Demorou pra falar pra Bia) 1
Quando o Pedro deu o carro pra Bia? Certo
12 | Bia colocou o jornal no carro. Certo
Onde a Bia colocou o jornal no carro?/Bia
Onde a Bia colocou o jornal? colocou o jornal onde? E onde a Bia 2
colocou o jornal?
15 | O pneu do carro furou. Certo 1
Por que o pneu do carro furou? Certo
18 | O 6nibus bateu no poste. Certo
Como o Onibus bateu no poste? Certo 1
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APENDICE F — Transcrigdes das entrevistas

Legenda:

/ = interrupg¢ao seguida de retomada para corrigir-se ou mudar de assunto

Entre [ ] = comentario da autora

[incompreensivel] = trecho que ndo ficou claro na gravagao, impedindo a transcri¢ao
ah = exclamagao

eh = pausa preenchida, distinta do verbo ser no presente do indicativo

... = pausa

Silaba sublinhada = énfase na fala

Entrevista com Solange (Fonoaudiologa)

Pesquisadora (P) pede autorizacao para gravar

P: a gente escolheu o Carlos né. Eu queria saber dos dados com relagdo ao histérico dele,
como ele ficou afasico, como ele conheceu a clinica. Essas sdo as primeiras perguntas que
eu preciso saber pra relatar.

Solange (S): [pega a ficha dele] o Carlos teve uma isquemia provocada pela alteragao de uma

bactéria que se instalou no encéfalo provocando uma isquemia. Isso foi em/desde abril de
2004.

P: como ele chegou aqui?

S: ele procurou aqui porque na época eu tinha feito uma chamada publica por conta do grupo
com afasicos. Ai ele chegou tinha recém sofrido o problema.

P: ha quanto tempo ele esta em tratamento?

S: desde abril de 2007.

P: vocé sabe se ele tinha passado por algum fonoaudidlogo antes ou ele comegou o tratamento
aqui mesmo?

S: ele fez sim, fez trés anos de fono. O que ele teve foi uma encefalite na verdade.
P: entdo logo depois que ele teve o problema ele comegou a fono né?!

S: sim trés anos de fono.

P: e de 14 para c4, como ele tem evoluido?

S: olha ele chegou sem falar nada né. Chegou nao falava nada, mesmo por esses trés anos que
ele ja teve atendimento, que eu também nao sei onde foi, eu acho que ele teve um progresso
sim bastante razodvel. SO vou considerar realmente que ele tenha avancado numa condig¢ao
mais satisfatoria quando voltar a estudar. Ele precisa terminar o segundo grau, e a
dificuldade para ele terminar o segundo grau/é que ¢ tudo muito rapido, para ele escrever
também fica dificil. Se ndo ¢ prova multipla escolha [incompreensivel].

P: mas ele tem intencao de voltar a estudar?
S: inten¢do eu acho que ndo tem ndo, mas ele precisa porque/

P: vocé fala isso constantemente para ele?
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S: claro, claro. Ele precisa porque ele tem que ter/ele ndo pode ficar/ele tem que ter uma
profissao, ele tem que ter uma atividade, ele tem que fazer alguma coisa.

P: e ele ¢ novo né?!
S: ¢, bastante.
P: além da afasia quais s@o as sequelas que ele apresenta?

tem emiplegia leve a direita, mas tem marcha livre e tal. Ele anda sozinho, independente.

: voce falou que ele escreve né, e 1¢/
: com a mao esquerda; ele ¢ destro.
: destro ndo, canhoto.

ele ¢ destro, aprendeu a escrever com a mao esquerda.

: ah ele aprendeu a escrever com a outra. Caramba!

ele ndo tem problema de escrita nem leitura. De escrita s6 motora.

: sabe se ele tem computador e sabe mexer?

tem, ele tem computador mas s6 1€ noticias.
: ndo tem facebook, essas coisas todas nao?

nao nao.

: entdo ele 1€ noticias.

: geralmente coisa relacionada com futebol. Ele era jogador de futebol.
: ah era?!

sub-17.

: caramba, futebol, parou de jogar né.

: parou.

: bom, agora vamos falar um pouquinho do temperamento dele. Ele ¢ agitado?

»n =~ »n = wn = = U N NN U N N

ndo, ¢ muito na dele e assim parece uma pessoa...que nao tem muitos objetivos, ndo tem
muito projeto de vida nao. Ele ¢ irritado.

P: assim facilmente? Se irrita facilmente com as coisas?
S: ¢, mas eu acho que sempre foi. Nao tem nada a ver com a afasia.
P: ele ¢ curioso? Fica perguntando a coisas?

S: aqui ndo. Nao vejo nada assim/tudo pra ele ¢ ‘td bom’, ‘se ndo tiver bom deixa como € que
ta porque ta muito dificil’. Ele pouco sai, pouco se relaciona.

P: ele tem tratamento com psicologo?

S: tentou uma vez, mas nao foi adiante nao. Justamente pela dificuldade da gente encontrar
justamente profissionais que trabalhem com ele.

P: vamos falar agora um pouquinho da familia dele. Tem o pai, irma
S: a mae faleceu. Acho que em 2009 ou em 2010. Uma coisa assim. De dengue.

P: ai, outra doenca.
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S: como se nao bastasse ele ter essa perda, perdeu a mae.
: ai ele vive com o pai e com a irma so.
: ¢ ele e a irma, eu acho. O pai, acho que ndo mora com ele, mora perto, uma coisa assim.
: a irma dele ¢ casada ou sdo s6 eles dois em casa mesmo?

: ndo, sdao os dois so.

: ndo, nao fala. Tinha uma av6 perdida nessa historia ai.
: e de amigos ele fala de amigos na vizinhanga?
: tem uma galerinha que ele conhecia, mas ele nao da abertura pra falar disso.

P

S

P

S

P: e outros parentes, tipo tio? Ele fala sobre isso?

S

P

S

P: 0 que vocé sabe dizer sobre o relacionamento deles, entre o pai, irma?
S

: olha, parece que todo o problema de relacionamento vem do Carlos mesmo. O pai ¢ uma
pessoa muito presente na vida dele e tal, mas ele t4 sempre dando uma discutida com o pai.
Nao sei nada além disso.

P: agora sobre o tratamento dele. Tirando os tipos de teste que a gente faz com ele [testes
linguisticos para contribuigdes em pesquisas], como sao as se¢oes?

S: ¢ tudo terapia tradicional mesmo voltada para questdes da gramatica. Ordenacdo de
sentencas, utilizagdo de palavras funcionais, nao s6 de producao, mas de compreensao.

P: ele leva exercicios para casa?
S: ndo.

P: ele se oporia a levar?

S: ndo, eu me oponho.

P: por qué?

S: porque eu acho que isso ndo leva muito a nada ndo. Porque ndo ¢ um treino, entendeu? Nao
¢ um treinamento. Nao ¢ treinar, ensinar a fazer, porque ele ja sabe, ja usou. Ele ja sabe, ele
ta com dificuldade de acertar [incompreensivel]. O que pode acontecer ¢ eu pedir pra ele
fazer uma leitura alguma coisa assim, mas ele ndo vai fazer, eu ndo deixo [ndo deixa para
casa]. Mesmo porque esse negocio de passar tarefa pra casa/acho que, eu discordo
[incompreensivel] eu acho que o mais legal € essa questao da interagdo mesmo.

P: mas uma vez por semana vocé ndo acha pouco isso? [comenta sobre textos que defendem
treinamento e atividades que sdo levadas para casa, feitas em software]

S: mas ai, por exemplo, esse treinamento [incompreensivel] eu acho que fica um pouco dificil
até pra a gente ver como processa entendeu. O que que uma tarefa monitorada e uma tarefa
offline. Eu ndo quero sabe o que que ele fez, eu quero saber como ¢ que ele demandou pra
fazer. Qual foi a estratégia que ele usou pra solucionar aquele determinado problema. Entao
eu penso assim, na presenga do profissional, o profissional tem como organizar isso.
[incompreensivel] Por exemplo, quando tem assim tarefa de dupla, tripla escolha de
determinados itens lexicais pra [incompreensivel] como ¢ que vocé sabe que ele ndo tentou
0s outros, quantas vezes com certeza ele tentou o acerto. O que que ele fez foi/porque ¢
muito mais processual do que treinamento. Vocé tem lido o que/

P: ¢ [sobreposto].

S: porque todos os afdsicos que eles tem eu queria pra mim.
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P: ¢ né sdo perfeitos.

S: esses sdo perfeitamente afasicos.

[comentarios sobre os afasicos dos textos de um autor]

P: [comenta sobre a proposta com exercicios para casa]

S: ele ndo vai fazer isso.

P: bom saber, que ai eu tenho que planejar outra coisa.

: ele j& demonstrou insatisfagdo com as pesquisas € os testes que a gente faz com ele?
: nunca, nenhum deles.

: em relacdo as dificuldades linguisticas dele, ele te faz perguntas espontaneas?

: faz pergunta, mas ndo usa marcador de pergunta ndo. Quem, quando, ainda ndo. A
pergunta sai com marca entonacional.

P: esse tipo de pergunta que vocé faz, ¢ sobre o tratamento, ¢ davida sobre o exercicio, ¢
como voce ta?

S: ndo, ele ndo tem nenhuma divida em relagdo ao tratamento, o que vocé propde ele faz. A
Unica coisa que tem, que marcou muito, que ¢ uma caracteristica dele bem bem forte.
Quando eu ndo estou aqui, ele ndo se importa de ndo ser atendido por mim. Alias, nenhum
deles. Ninguém se importa de ser atendido por estagiario, por outro clinico. Ele precisa saber
que eu td perto, que eu to ali fora e tal ele gosta. E ele ndo gosta quando ndo vai ter
atendimento. Que ele pergunta “por qué?”.

P: ai vem o “por qué?”’ né?!
S: “por qué?” [imitando o afasico]. Ele pega e fala assim, “de novo™.
[comentarios sobre a obra que houve na clinica que interrompeu os atendimentos]

P: em relagdo as perspectivas de evolucao dele no tratamento, daqui pra frente né, vocé acha
que ele tem perspectiva de melhora na fala?

S: eu acho assim que o Carlos ja atingiu um nivel muito 6timo sempre comparando com que
estava. SO que a gente tem que levar em conta que os pacientes ndo estdo aqui
exclusivamente pra tratamento, eles estdo aqui também pra ser informantes de pesquisa.
Como pra ele as/os testes e as estratégias sdo aplicadas diretamente pra eles, eu acho que
esses testes também facilitam muita coisa. Entdo assim eu acho que ele tem/ele pode vir a
recuperar ainda alguma coisa. O grande problema do Carlos ¢ que ele tem condigdes, mas
ele ndo fala. Ele fala aqui com a gente. Ele fala em casa o pai diz que ele tem monologos,
mas ele nao conversa com ninguém. Ele ndo sai pra lugar nenhum. Ele ndo quer/ele quer
ficar em casa. Ele vai ver um jogo. Ele tem, ele tem condi¢des, mas ele ndo usa. Entdo, fica
dificil né prever como ¢ que se vai evoluir. Eu espero que pelo menos até o final do
doutorado ele esteja aqui.

P: ¢ a familia dele tem alguma expectativa em relagdo ao tratamento, ja que o pai dele fala
disso?

S: eles tem assim, eles ahn, ele ja foi no Sara Kubitschek, que eu pedi pra eles irem 14, pra ele
[incompreensivel] principalmente no quadro motor. E 1d/0 Sara ¢ s6 mais diagnostico né,
tem alguma coisa terapéutica, mas ¢ muito protocolar também. Entdo ele ndo ¢ um sujeito
para fono pra 14, parece. Mas o pai ndo deixa de trazer ele aqui. A melhora a gente sempre
v€ em relacdo ao que era e ao que ficou. E pra familia t4 claro de que o que ele ganhar ¢ um
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ganho. E um ganho significativo. Eu acho que o vinculo ja foi criado ha muito tempo. Ele
ndo tem/eu vejo também que se ele perder isso aqui por alguma razdo ele fica meio/ele fica
chateado quando ndo vem, ou quando tem férias ele acha que eu nao preciso tirar férias.
[imitando ele] “férias?” eu ¢ Carlos férias. Vocé nio sabe o risco que vocé corre se eu
atender vocé sem férias. Ja tem pouco paciente [incompreensivel] vou perder o pouco.

P: cle entende essas ironias?

S: algumas entende, mas ele j& me conhece também, ele ja sabe. Quando ele chega eu fico
olhando pra ele e ele comega a rir [incompreensivel]. As vezes eu chego e pergunto pra ele:
Carlos tu td namorando? E ele “ndo ndo nao, namorando nado”. Carlos cé€ ta pegando
alguém? Ai ele “claro claro claro”.

P: mas nao né?!

S: ndo, mas tem um detalhe também. O pai dele ¢ muito cuidadoso, o pai dele ¢ policial.
Entdo, um dos grandes medos que o pai dele tem ¢ dele sair, coma galera que arranje
confusdo [ela lembra que o aniversario dele esta proximo e comenta que ele vai fazer 27
anos em um dia de atendimento]. Eu ndo fago/ndo dou presente nada disso. Cumprimento,
ndo custa nada, mas como ele ja ta aqui ha um bom tempo merece um bolo né. Entdo assim,
pra ele fez aniversario, nao fez vai dar no mesmo. Eu tenho a impressdo que o Carlos/isso
foi uma marca muito forte na vida dele 6bvio pela idade dele. Era um cara que gostava de
pagode, era um garoto normal como todos os outros, levado como todos os outros e de
repente se viu sem fazer aquilo que ele gosta, perdeu a mae, se viu sozinho. Ele ele/assim ¢é
uma sensacao de uma pessoa muito perdida. Como organizar isso, vai depender da familia,
vai depender de uma série de coisas. O que eu venho dizendo pra ele ¢ da necessidade dele
ter uma independéncia, que ele pode ser independente, mesmo com aquela fala trincada ele
pode ser independente. Ele precisa ¢ trabalhar, seja 1a fazendo o qué, porque ele ndo vai
viver as custas do pai. Mas ele [incompreensivel] de aposentadoria, quando o pai morrer ele
tem ele ¢é.

P: ele ja conta com isso

S: ele ja t& contando com isso. Mas ele ndo era assim. Por exemplo, parece que o pai me falou
que ele tava prestes a ir pra Alemanha. Jogando bola. Qual ¢ o objetivo de vida do Carlos?
Fazer faculdade? Educagao fisica. Eu ja conversei algumas vezes com ele pra ele entender
que ndo da pra ele fazer educacdo fisica, mas nem pra inventar “ah ndo vou fazer educacao
fisica pra ficar com conhecimento”. Nao da. Ele ndo pode jogar futebol. Ele ndo tinha o
plano B aos 17 anos. Eu vou dizer pra vocé que aos 17 anos a vida/ndo t4 previsto a vida
aprontar com vocé embora seja muito natural. Tudo isso ¢ muito natural quando nao
acontece com vocg, a partir do momento que acontece com vocé deixa de ser natural. Entdo,
eu entendo perfeitamente o Carlos, ele ndo tinha o plano B. s6 que agora ele vai ter que ter
por uma questdo de sobrevivéncia. E ¢ isso que e digo claramente pra ele. Vocé vai casar ai
ele “nao s6 com 40”. T4 mas ate 14 vocé vai ter que fazer alguma coisa. Vocé€ vai casar vocé
pode ter filhos, vocé pode trabalhar em seja 14 o que for. Tudo bem que vocé nao vai ganhar
100mil reais por més, até pode se vocé ganhar na Megasena, mas até pra isso vocé vai ter
que trabalhar, vocé vai ter que jogar. Mas ele ndo tinha o plano B e agora ele ficou sem o
plano B. Af fica tudo mais dificil, ele vem de algo que ja ndo era bom, se torna pior ainda.
Eu ja me propus a conversar na escola. Eu ja me propus a procurar o ensino a distdncia. Mas
tudo pra ele [incompreensivel] ¢ chato. Trazer auto-estima a uma pessoa que perdeu tudo,
pra mim e muita hipocrisia e eu ndo tenho instrumental para fazer isso com a elegancia que
deve ser feita.

P: até porque vocé ndo ¢ psicologa né.
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S: pois € e eu também ndo conhego. Isso ai ndo ¢ de um dia pro outro. Entdo, ¢ a historia do
Carlos.

P: vocé tinha comentado comigo que o pai dele a irma dele ndo sabem muitos detalhes sobre
afasia mesmo, sobre os mitos que envolvem a afasia.

S: acho que ndo. O pai eu ndo sei até que ponto ele sabe, até que ponto ele nao sabe. O pai
acha que ¢ uma coisa assim. Vocé vai ver, o pai vocé ta conversando com ele, ele entende
tudo perfeitamente, mas [incompreensivel]. Ele pensa que isso aqui ¢ uma atividade pra ele.
Ele vai a musculagdo, ele vai na academia, conversa com os amigos, vé globo esporte, 1€ as
noticias de esporte e vem aqui. Entdo isso aqui também ¢ uma social. Fora isso, porque cada
vez ele vé uma menina nova. Eu obviamente conhegco de longa historia né. Eu fico
incentivando também, porque né ta vivo né.

P: éné.
S: ai ele ndo reclama, ele fica o tempo que for aqui. Se for meia hora, uma hora. O tempo que
for ele fica. Ai ele reclama de quando a tarefa ¢ dificil. Ele fala que ¢ dificil. Mas antes ele

fazia [falava que ¢] dificil e desistia, agora ele fala dificil e briga com ele mesmo. Ele ta
tentando.

P: ja ¢ um avango significativo no tratamento.
S: com certeza, eu acho que ja é.
P: e ¢ tudo muito lento né Solange.

S: é assim. E lento primeiro se fosse somente terapéutico, obviamente esse caso ja tinha
encerrado hd muito tempo, porque ninguém mantém, nem a psicanalise mantém mais um
paciente dez quinze anos com terapia né. Mas eu preciso dele né, com essas informagdes. E
obviamente com essas informagdes que também sao terapéuticas, nenhum teste desses que
vocés propdem ou que eu tenho proposto, nenhum desses testes ¢ invalidado
terapeuticamente. Eles sdo validos porque eles sdo muito direcionados. Entdo eu sempre
digo que aqui eles tém duas coisas: a terapia e o incentivo, porque cada vez vai se
investigando mais.

P: por exemplo, se alguém disser na rua que ele € louco, que ele nao fala direito, a familia
dele sabe explicar do que se trata essa dificuldade claramente, assim “ele tem afasia, ¢ um
problema”?

S: a familia vai explicar assim “ele teve um problema na cabega e ai ele ficou sem falar.” O
termo afasia pouco ¢ utilizado entre eles. Afasia ¢ uma etiqueta que a gente sé/ela ¢ mais
definidora, mais uma nomenclatura do que na verdade/entdo ¢ dificil. Teve um problema
muito sério ai perdeu a fala/sempre a fala td. Alguns acham que o problema ¢ na voz, ai
piora mais ainda. Aquela coisa que eu tava te falando que o pai tem medo, ele dele sair com
uma garotada de carro e entra numa lei seca, por exemplo, uma blitz de lei seca, o guarda
chega vai perguntar alguma coisa com ele/ai vao achar que ele ta sacaneando.

P: ndo dé pra fica andando com o laudo no bolso.

S: pois €. O que eu faco pra eles ¢ uma carteirinha dizendo ndo surdo, ndo tenho problemas
mentais, sou afasico, tenho problemas na comunicacdo. Mas ai ele achar essa carteirinha
entendeu?!

P: num momento de tensao.
S: isso ai ele € policial o pai sabe do que que ele t4 falando.

P: sabe o que acontece na rua né.
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S: ¢ polical militar, mas sabe exatamente o que acontece.
P: até ele explicar as coisas.

S: o pai ndo gosta, ndo deixa ele sair sozinho. Quando ele vem sozinho aqui/ele tem que pegar
um trem e um O6nibus né. Nossa aquilo ¢ uma aventura. O pai dele [incompreensivel] mas ai
ele fica danado porque ele quer sair sozinho. Ele pode sair sozinho. Ele anda com uma
ligeira dificuldade, ninguém vai achar que ele ta fingindo andar assim, mas o pai tem receio
de um tumulto, de empurrarem ele, dele ndo saber falar na hora. Realmente isso ¢ bem
possivel. Entdo assim eu ndo posso interferir nas decisdes familiares. A unica coisa que eu
digo assim pai ele ja ta um homem, eu acho que vir pra cé ele pode vir sozinho. Ele pode ir
na padaria, ele pode ir no banco, ele pode fazer coisas pra dentro de casa. Ele ndo pode ¢
ficar dentro de casa o tempo todo. Ai ele ndo pode.

P: tem até que incentivar isso né.

S: ¢ sair. ficar com a galera da idade dele. ficar com gente da idade dele fazendo as mesmas
besteiras que qualquer pessoa da idade dele faria. Errando acertando. Ele ndo vai poder
acertar sempre, ele ja erra na fala como é que ele vai acertar sempre? E uma expectativa
também que eu acho sabe. Eu comparo muito esses quadros, ‘ah mas nao vai melhorar, ndo
vai fazer isso ou aquilo’, pensa bem: todo mundo olha pra Gisele Biindchen, acha que a
Gisele Biindchen ¢ uma pessoa com pouca cultura né. Ai vocé fica pensando, a mulher ¢
alta, loura, magra, linda e milionéria e ainda tem que ser culta? E a mesma coisa. O sujeito
td andando, ndo estd na cadeira de roda, teve uma isquemia significativa, atingiu areas
extremamente importantes, ndo s6 pra fala, mas como pro aspecto motor. Olhando a
ressonancia dele e vendo o quadro motor dele, quem olha sé a ressonancia, eu olhando s6 a
ressonancia pra mim ele ndo estaria andando. Sabe o cara t4 bem/as coisas/entdo assim,
porque entendeu, ainda vai ter que ter mais alguma coisa além disso?

P: ta avancando.

S: ta avancando, mas avangar que/total ndo vai. Sdo raros os pacientes que retomam o ao seu
quadro normal. E retomar ao quadro normal significa tra-ba-lhar. Viver situacdes de
trabalho, porque obviamente situacdes de trabalho colocam em cheque certas habilidades.
Seja que trabalho for. Nao importa, seja ele que trabalho for. Se for um trabalho bragal vai
demandar atividade motora. Se for trabalho intelectual vai render argumentacao.

P: ¢ afasia é considerada uma deficiéncia?

S: ndo, ela ¢ considerada, ela ta 14 naquela CID10, CID10 ¢ classificagdo internacional de
doengas, ela classifica 14 por questdes burocraticas, porém afasia ndo ¢ doenca. Afasia ¢ um
quadro que foi gerado por uma doenca no sistema nervoso central. Doenca no sentido
assim/é uma alteracdo vascular? Atingiu o organismo? ah entdo ¢ doenca, mas nao ¢ doenca
doenca. Doenga ¢ um estado fisiologico alterado né. No momento em que se faz uma
alteragdo de ordem vascular no encéfalo, a partir daquele momento que foi tratado, que foi
curado, acabou, ndo tem mais doenga, agora se eu tiver um tumor, ai sim o tumor vai ser um
quadro fisiopatoldgico que td modificando, que ta espremendo as estruturas prum lado, que

ta alterando a configuragao neuroldgica, entendeu, afasia ¢ uma consequéncia.
P: afasia ¢ uma lesdo.

S: ndo afasia ndo ¢ lesdo. Afasia ¢ um transtorno na linguagem. A lesdo ¢ o acidente vascular.
E o que eu digo, a afasia ela é decorrente de uma lesdo neuroldgica, porém nem toda lesdo
neurologica leva ao quadro afasico. Ele pode fazer uma lesdao neurologica e nao ser afasico.
Tem varios. Assim a configuragdo/o problema ¢ na arquitetura da linguagem.
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P: entdo o que configuraria, por exemplo no caso do Carlos, ele ser considerado como
deficiente? Como, por exemplo, pra ele concorrer em um concurso ou concorrer em uma
empresa a esse tipo de vaga?

S: ai ¢ uma politica, sdo todas as pessoas que tenham algum tipo de limitagdo. A limitagdo
dele € motora € na comunicagao.

P: entdo ele poderia ser considerado deficiente na cota?
S: poderia, pelo aspecto motor.
P: seria muito mais facil pra conseguir emprego né!?

S: ndo. Nem sempre porque ¢ muito bonito, a lei € bonita. A realidade ¢ outra. A realidade ¢
outra com certeza. Ele tinha primeiro que ser um trabalho que ele ndo fale. Eu andei
procurando pra ele [incompreensivel] sugeriram pra ele ser boy. Falei “vai ter que falar?”

P: o problema ¢ na locomogao.

S: tudo bem vai andando chega la/ter que falar alguma coisa. Entdo assim ¢ muito mais uma
burocracia legal, mais uma burocracia legal do que outra coisa.

P: [retomando assunto anterior] pensando na rotina de academia/
S: ele deve ir 1a malhar e voltar.

P: serd? E porque ele tem que conversar com o professor. As vezes a série muda, ele faz
musculagao s6?

S: ¢é s6 musculacgao.
P: tem que ter um didlogo com o professor. Ter orientacdo/
S: ah ele fala umas duas ou trés palavras ele fala.

P: [comentérios sobre ambiente de academia] Tem alguma informag¢do adicional que vocé
gostaria de acrescentar para as perguntas aqui que eu ainda ndo fiz? Alguma coisa que
esqueci de perguntar? Vocé acha que ele vai reagir bem na entrevista?

S: vocé vai fazer a entrevista/voc€ vai perguntar/vocé vai fazer a pergunta pra ele. Pro Carlos?
Mas eu acho que as perguntas tem que ser mais/nao podem ser tdo amplas.

P: ndo sdo técnicas ndo. Vou perguntar sobre o cotidiano dele/

S: Quando vocé perguntar sobre o cotidiano tem que perguntar mais diretivamente.
P: por exemplo, eu nunca tive contato com ele pra fazer pergunta.

S: por exemplo, “vocé faz atividade fisica né Carlos?” “vocé gosta?”

P: ah procurar perguntar que ele va dizer sim ou ndo.

S: “¢, mas que que c€ faz?” ele vai dizer “musculacao”. E se vocé quiser saber de outros/ “‘e
outros esportes, vocé gosta?”’, “vocé gosta de natacdo?”, “vocé gosta de futebol?”, “vocé
gosta de basquete?”, vai investigar por ai. Sempre contextualizando a pergunta mas que
tenha uma ah “o que que vocé acha de”.

P: o que que vocé acha ¢ o tipo de pergunta que ele/

S: € o tipo de pergunta que ele vai te dar uma resposta [incompreensivel]. Seria legal vocé
fazer primeiro com o pai dele.

P: ndo. é, a dele seria a ultima.
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S: eu acho que seria interessante/pode fazer tudo aqui ta.
P: Sim tudo aqui.

S: ai a gente combina. Posso falar pro pai vir semana que vem. Ai vou ver se a irma pode vir.
Eu acho bem dificil.

S: ¢ ou ela ou ele. [comentarios sobre alunos de psicologia que agora estao na clinica testando
inteligéncia e memoria]

P: depois disso tudo eu vejo que o psicdlogo faz muita falta.

S: eu acho que ele faz falta em todas as dimensdes. A gente tem que olhar, ndo € o psicélogo
para afasico, € o psicologo para perdas como de qualquer um, né tem perdas maiores perdas
menores. A questdo que eu acho que ¢ dificil é a comunicagdo, porque o psicdlogo lida com
a narrativa. Entdo precisa ser um sujeito que saiba fazer interpretacdo de fatos narrativos
sem que haja conversa. E tem a0 mesmo tempo que fazer aquelas célebres transferéncias.

P: eu nunca fiz terapia.

S: ndo ¢ terapia para afasico, ¢ terapia com alguém que possa lidar com a pessoa que/que vai
falar o que. E vai ter que ser um outro tipo de intervengao.

P: [comentarios sobre um texto lido em que os afésicos utilizavam um software para treinar]

S: a gente tem que tomar um pouco de cuidado quanto a estimulagao visual também. Vocé
tem que ter certeza que esse cara ndo tem tendéncia a convulsionar. Porque o estimulo
visual, ele estimula o evento da convulsdo.

P: jura.
S: ndo ¢ simplesmente botar um software.

[comentarios sobre o site da clinica e encerramento da entrevista]
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Entrevista com Carlos (Afasico)

Pesquisadora (P): entdo, assim essas perguntas t€ém a ver com vocé, com o seu dia-a-dia,
com o que vocé faz, os seus interesses. E s6 isso. Tipo uma entrevista mesmo. T4 bom?

Carlos (C): ta bom.

P: primeiro me diz, quantos anos vocé tem?

C: ¢eh 27.

P: 27 aninhos, garotinho ainda. A vida inteira pela frente. E vocé mora perto ou longe daqui?
C: longe.

P: onde vocé mora?

C: Duque de Caxias.

P: Duque de Caxias? Ah eu vim de Nil6polis. E tudo na baixada né.

C: ch baixada.

P: vocé vem como pra cé, de 6nibus de trem?

C: de carro.

P: de carro? E seu pai que dirige pra vocé?

C:eé.

P: hum vocé vem de carro. E mais facil né?

C:eé.

P: mas vocé sempre vem com ele, ou as vezes vocé vem sozinho?

C: s0 pai trabalha. Trabalha, 6nibus e trem.

P: hum quando ele ndo vem quando ele trabalha vocé pega o 6nibus ou trem.

C: ¢ ¢ os dois.

P: os dois? E porque ¢ longe. E me diz ma coisa, com quem vocé conversa mais em casa?
C: pai, irma, amigos, eh tia.

P: vocé mora com quem?

C: irma.

P: com a sua irma, vocé mora com ela. ela é casada?

C: ndo.

P: vocé ndo se importa de eu fazer algumas perguntas pessoais nao? Ela ¢ casada?
C: ndo, s6 namorado.

P: ah namorado. Ele ¢ legal?

C: legal legal.

P: e vocé conversa sobre o que com ela? bastante? pouco?

C: irma?
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P: com a sua irma é.

C: eh bastante po.

P: ela ja veio te trazer aqui algum dia?
C:eh

P: raramente?

C:¢¢

P: ela trabalha?

C:¢

P: o que que ela faz?

C: forum.

P: forum? Hum ta. E concurso publico que ela fez?
C:é.

P: ela tem um emprego bom. E me diz ma coisa, além de vocé vir pra ca pra clinica, pra onde
mais vocé vai? Vocé sai? Pratica algum esporte?

C: sai sai esse parou.

P: parou o esporte? Por qué? O que que vocé fazia?
C: eu parou, mas ué futebol.

P: hum vocé gosta de futebol.

C: ¢é. Vodlei, basquete, pingue pongue.

P: pingue pongue? Que divertido.

C: ténis.

P: tudo em relacdo e esporte vocé gosta mesmo?
C: ¢. E jornal também.

P: jornal. Vocé gosta de jornal na TV ou ler?

C: ler também, os dois.

P: mas ai no jornal vocé vé o que? O que que te interessa no jorna/? SO o esporte ou as
noticias também?

C: também eh eh. Por exemplo, vio/violéncia.
P: violéncia. Te chama atencao né.
C:ché

P: 0 que que vocé vé. Aquele negdcio da Record/como é que ¢ o nome daquele reporter da
Record? Que passa na hora do almocgo.

C: Wagner Montes?
P: Wagner Montes. Vocé gosta dele?
C: gosto.

P: ¢ as vezes eu vejo também.
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C: mas hum parou.

P: parou de ver?

C: ndo pd eu/muito comédia.

P: ¢ muito comédia? Vocé gosta de alguma coisa mais séria!?

C: eh agora eh jornal [incompreensivel] SBT [incompreensivel] de mulher. Nome esqueci
P: ah eu sei quem é.ela € 6tima. Branquinha? Ela da opinides.

C:¢

P: muito interessante, muito interessante mesmo. Vocé sabe quem ¢ a Marilia Gabriela? De
Frente com Gabi? Vocé gosta?

C: muito tarde.

P: vocé dorme cedo?

C: eh onze horas dorme.

P: mas vocé sabe aquele programa De Frente com Gabi né. Conhece?
C:é

P: e outra coisa, vocé falou que conversa com amigos né, de onde sdo esses amigos? Sao
vizinhos?

C: vizinhos.

P: agora vamos falar um pouquinho... rapidinho, vocé t4 com pressa? [pergunta feita porque
era dia de jogo e a pesquisadora foi informada de que ele queria voltar logo para casa para
assistir]

C: ndo.

P: sobre o seu tratamento aqui na clinica, eu sei que vocé ja t4 ha um tempo fazendo o
tratamento, desde 2007, que a Solange me contou, € vocé gosta de vir pra c4?

C: gosto.

P: vocé gosta de tudo que vocés fazem aqui, dos testes, do tratamento?

C:é.

P: e assim, que tipo de exercicio que vocé mais gosta de fazer aqui?

C: ahn?

P: por exemplo, teste, praticar palavras, com figuras, o que que vocé gosta mais?
C: ahn eh entender.

P: entender? As pessoas te entendam, ou vocé entender o que ta acontecendo?
C: ahn por exemplo eh. entendi entendi. entender [incompreensivel] dificil.
P: t4 quando vocé ndo entende. Quando ¢ dificil/

C: ndo eu [incompreensivel] eu entender € [incompreensivel].

P: ta vocé gosta quando vocé entende, ¢ isso?

C: ndo, entender hum hum entende. Mas eu eu eu entender, dificil, complicado.
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P: entdo, por exemplo, se eu trouxer uma atividade que for dificil pra vocé entender, vocé€ nao
vai gostar? Vocé vai achar chato?

C: ndo nao tem problema/

P: vocé até entende/

C: ah eu/voce, por exemplo, eu

P: vocé ta me entendendo?

C: ¢é, mas eu/

P: mas eu as vezes nao te entendo.
C:¢.

P: entdo vocé ndo gosta quando eu ndo te entendo, ¢ isso? quando atividade é que alguém nao
te entende?

C: risos. Eh eh.

P: e vocé gosta de computador?

C: gosto.

P: o que que vocé faz no computador?

C: jornal. O Globo.

P: s6 jornal? Ah O Globo?

C: ¢ O Globo. Globo s06.

P: s6 o0 Globo? Do jornal, ou tipo do gl.com?

C: ¢ [incompreensivel] jornal eh eh.

P: mas s0 isso que voce faz na internet? Nao tem facebook? Email?

C: ¢ ¢ também também eh

P: vocé tem Facebook?

C:é¢.

P: email vocé troca email com alguém ou ndo s6 facebook mesmo?

C:é¢.

P: e vocé digita bem, mexe bem com o computador? Eu sei que vocé tem uma limitacdo, mas
da pra mexer/

C: eh eh difi/muito muito mesmo, muito devagar mesmo

P: ¢ vocé vé as noticias, vocé liga e desliga/

C: ¢ entender, mas aqui [apontando pro teclado] dificil.

P: ndo digita bem?

C: eh eh assim dificil complicado.

P: vocé gosta de jogar no computador, de joguinhos?

C: [acena positivamente com a cabeca]

P: Gosta de que tipo de jogo?
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C: dama, copas, domino.

P: s6?

C: baralho.

P: cartas né?

C: cartas.

P: vocé gosta de futebol? Qual seu time?

C: [acena positivamente com a cabeg¢a] Flamengo. [demonstra orgulho]
P: ninguém ¢ perfeito. [risos]

C: [risos]

P: eu sou tricolor. E porque o meu marido também ¢, ai como eu ndo tinha time antes de
casar, eu fui na onda dele.

C: ah hoje ta. Fluminense e Grémio.

P: ahn que que tem o Fluminense?

C: [risos] € hoje po.

P: ah tem jogo?

C:é.

P: eu nunca sei [risos] mas Fluminense com quem hoje?
C: Grémio.

P: com Grémio, ah ta. E do Flamengo, tem hoje?

C: ndo.

P: ah ndo hoje o Flamengo nao joga. Mas vocé vé todos os jogos mesmo quando nao ¢ do seu
time?

C: [acena positivamente com a cabega]

P: ah t4, vocé gosta bastante de futebol.

C:eé.

P: todos os jogos. Voltando um pouquinho pro seu tratamento, vocé€ sente que melhorou
desde que vocé chegou aqui, desde 2007 pra ca?

C: melhorou.

P: E mais facil falar, se comunicar com as pessoas?

C: facil. So ¢ livro. Livro. Por exemplo, eu eu eh devagar, mas/leio mas/

P: ahn leitura vocé 1€ devagar mas Ié.

C:é¢é.

P: e pra falar com as pessoas ¢ mais dificil?

C: ¢. Muito.

P: mas por exemplo, quando vocé chegou aqui vocé falava menos do que vocé fala agora com
as pessoas?
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C: ndo nao agora eu/

P: fala mais?

C:¢é¢

P: vocé fica irritado quando as pessoas ndo te entendem?
C: ndo ndo.

P: ndo? Nao fica nervoso?

C: ndo ndo.

P: vocé queria que as pessoas te entendessem mais?
C: mais mais.

P: mais o qué?

C: mais mais o/0/ te endente se entende devagar.

P: vocé sente que vocé pode melhorar com passar do tempo. Por exemplo, em seis meses,
vocé acha que alguma coisa pode avancar no seu tratamento?

C: [risos]

P: o que cé acha assim?

C: acha, ndo.

P: vocé ndo acha/que vocé vai passar desse nivel?

C: ndo também nao, mas sei 14 cem por cento nao.

P: cem por cento ndo, mas melhorando um pouquinho aqui vocé acredita que sim?
C: sim.

P: isso ¢ bom né. Qualquer tratamento depende muito do paciente, essa questao do avango né.
O trabalho mesmo ¢ seu.

C: eh.

P: a gente ta aqui pra ajudar, pra pensar maneiras de melhorar o seu cotidiano, o cotidiano de
outras pessoas com afasia, mas o trabalho pesado mesmo ¢ seu né. Eu também acho que
vocé pode melhorar e € pra isso que a gente ta aqui né.

C: eh.

P: agora outra coisa, por exemplo, eu to te fazendo um monte de perguntas. Vocé sente
dificuldade de fazer perguntas pras pessoas?

C: [siléncio]

P: por exemplo, vocé quer saber onde sua irma vai.

C: ahn

P: qual o nome dela?

C: Fernanda.

P: por exemplo, Fernanda, aonde vocé vai? Vocé consegue fazer esse tipo de frase?
C: frase [incompreensivel]

P: vocé falaria isso?
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C: ¢, por exemplo [incompreensivel]

P: outro exemplo, Fernanda cadé meu celular? Vocé seria capaz de fazer uma frase dessa?
C: s6 ¢ quarto.

P: ah vocé responderia no quarto.

C:¢éé.

P: mas e se vocé perguntasse pra ela, como vocé€ perguntaria?

C: eueu?

P: ¢, vocé pergunta pra ela. ela ndo sabe onde t4 o celular, ela quer saber. E me confundi.
Vocé ndo sabe onde t4 o seu celular. Vocé tem celular?

C: tem tem.

P: entdo, vocé nao sabe onde tad. Vocé quer perguntar pra ela. Como vocé pergunta?
C: Fernanda eh cadé eh celular?

P: cadé celular? Hum entnedi. Vocé sente dificuldade pra perguntar as coisas?

C: pergunto.

P: vocé pergunta? Mas assim com seguranca ou sem seguranga?

C: eu com com seguranga.

P: com convic¢do. Porque o que acontece, os exercicios que a gente vai tentar daqui por
diante, no tempo que a gente vai conviver tem a ver com essas perguntas. Vocé melhorar a
sua capacidade de fazer perguntas. Perguntar onde t4 uma coisa, perguntar onde a pessoa
vai, fazer uma pergunta “quem ganhou o jogo?”. Nao ¢ “quem ganhou o jogo ontem?”
apesar que voce vai ver todos né. Entdo, € nisso que eu to pensando, em fazer um roteiro pra
melhorar isso. Entdo € por isso que eu te fiz essa pergunta. Agora a ultima pergunta. Vocé
acha que a sua familia, seu pai, sua irma, as pessoas que convivem com voc€, ajudariam no
seu tratamento. Se vocé... vocé por exemplo levasse algum exercicio, algum texto, um video
pra que eles pudessem ajudar no seu tratamento, vocé acha que eles ajudariam?

C: [siléncio]
P: vocé entendeu o que eu perguntei?
C: [acena que entendeu mais ou menos|

P: sim? Por exemplo sua irma. Vive com vocé, trabalha muito, tem namorado e tal, mas ai
quarta-feira voc€ vem pra cd, ai uma quarta-feira vocé leva, por exemplo, um video pra ela
ver, sobre afasia né. E na quarta-feira seguinte vocé tem que trazer, ahn por exemplo, o que
ela achou do video, vocé tem que falar/contar pra mim o que ela achou do video. Vocé acha
que ela toparia?

C: eh trop/trop eh
P: toparia?
C: ch eh toparia.

P: porque eu t6 pensando também na sua familia ajudar. Porque vocé vem pra ca, faz os
testes, seu pai te traz né. Voce volta pra casa. Vocé conta pra eles o que vocé faz aqui?

C: irma.
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P: ¢ pra sua irma, por exemplo, vocé fala pra ela, “6 hoje 14 na clinica eu fiz isso isso € 1ss0”
vocé faz isso?

C: faz.
P: conta. Entdo ela sabe mais ou menos como funciona aqui né?
C:é.

P: td. A minha ideia ¢ envolver sua familia e algumas atividades também, pra ver o quanto a
gente consegue evoluir num periodo curto de tempo, ok!?

C: ok.

P: vocé queria me dar mais alguma informacao?

C: ndo ndo.

P: vocé gosta de viajar?

C: [acena positivamente com a cabega]

P: pra onde?

C: ndo s6 carnaval.

P: ah, cé pula carnaval?

C:eh

P: ahn pra onde que vocé gosta de viajar no carnaval?
C: tanto faz.

P: tanto faz? aqui no rio mesmo?

C: ndo.

P: outro estado?

C: ndo rio rio, mais eh eh Buzios .

P: Regido dos Lagos.

C:é¢.

P: Eu trabalho 1. Trabalho em Saquarema. Eu dou aula em Saquarema. Eu viajo. Vocé bebe?
C: ndo.

P: ah tah, bom saber. bom, muito obrigada. [pesquisadora explica as proximas fases da
pesquisa para finalizar]
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Entrevista com Joao (pai do afasico)

Pesquisadora (P): [fala sobre a pesquisa e sobre afasia] Eu vou explicar agora qual ¢ a
intencdo do meu trabalho. Meu trabalho é: sugerir um roteiro, etapas né, olha quais sdo os
passos que o fonoaudidlogo tem que tomar, tem que dar no tratamento de um afasico que
tem problema para fazer perguntas? Entdo por exemplo: Voce sabe se o Carlos faz perguntas
para vocés? pra voce, para Fernanda. Por exemplo: Quando o papai vem? Ele faz esse tipo
de pergunta?

J: Fala fala “Pai vem”? quem convive com ele ¢ que sabe, duas ou trés palavras para ele se
expressar.

P: Ele pergunta onde esté as coisas?

J: Onde? Nao, ele vai direto com a mao. Procura um sapato, ele “sapato”
P: ah ja vai direto com a mao né

'9’

J: vai na dire¢do. Cadé, cadé fica fora “sapato

P: E deixa eu ver outro exemplo... estdo vendo o jogo, ai ele vai no banheiro e alguém foi
expulso ai ele pode perguntar: “Ah porque? por que que o jogador foi expulso?” Ele
perguntaria porque?

J: Porqué? Nao...” Saiu??”

P: Ah!!! Saiu??

J: “Saiu”.

P: entdo por exemplo, essas palavras ele nao usa: quando, porque, onde, ta vendo?

J: Porque?... Isso ai ja é... trocou de canal, t4 na hora da novela ai ele fala “porque?” Ai esse
porque... porque trocou de canal...ele ndo fala “porque que ele trocou de canal?” E
“porque?”.

P: Entendi... Quais sdo as etapas da minha proposta, ¢ o seguinte, a gente chega na faculdade,
na universidade pesquisando as coisas. Pesquisa, pesquisa € a gente faz o teste, prepara o
teste, aplica o teste... ele conta como foi o teste pra vocés?

J: (?)...( Pessoal? Professores?) de Japeri € ruim de conversa... mas se perguntar também a...
(?) ...o pior de tudo ¢ isso € eu e minha irma... (?)

P: Quantos anos tém a Fernanda.

J: uns 33 anos. Hum... nasceu em 82...
P: Ela vai fazer 31 eu acho...

J: Ah ¢?

P: em 2012 ela fez 30...

J: vai fazer 31 ainda?

P: vai fazer 31 ainda... entdo ele conversa um pouco com o senhor, um pouco mais com
Fernanda.

J: E.. um pouco mais com ela? Fico em casa muito pouco. Ele diz pra mim.

P: Nao a inteng¢do ndo ¢ corrigir.
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J: [incompreensivel]

P: [comenta sobre a intencdo da pesquisa] Primeiro tem que ouvir a familia do afésico,
porque, ndo adianta chegar aqui eu nao sei/eu chego aqui falando pro senhor que ele tem
problema de interrogativa, ele tem problema para fazer pergunta. O que o senhor fez? O
senhor confirmou isso/

J: [incompreensivel] Ah o negdcio dele € o verbo. Nao tem haver com ler ndo né ler ele 1€
normalmente.

P: entdo vocé acha que esta sentindo um avango né?

J: E...tem uma parte dele que ¢ chata € que ja ¢ mesmo [incompreensivel] que ndo ¢ muito de
conversa.

P: (?)... (algo relacionado?) a personalidade da pessoa?

J: ...td falando tudo errado, de repente ele ta falando tudo... junta? Com um ou dois
colegas(...) tenta entender mas ndo consegue.

P: (alguém) falou que ele ia para a academia?

J: Ele tem(?) para a academia (?) (por algum motivo) ele nao vai...
P: Vocés gostam de morar 14 (Caxias)?

J: Eu ndo moro 14 ndo...

P: Ah ndo mora em Caxias?

J: Nao (...)

P: Solange falou que vocés moravam perto?

J: Morava [em algum lugar] 14 em Caxias, na Taquara, depois parei no centro... parei em
[Cordovil?] a maior parte do tempo.

P: Ai ele ta em Caxias agora?

J: ele?

P: Ele ¢ a Fernanda.

J: ele ta 14 desde os 2 ou trés anos.
P: ele cresceu 14 em Caxias?

J: Sim.

P: As pessoas perguntam para vocé ou para Fernanda o que ele tem? O que elas falam sobre
essas dificuldades, sabem, 1a os vizinhos?

J: Me contam como € que ta.
P: Como essas pessoas tratam o Carlos, se tem dificuldade pra falar com ele?

J: Me perguntam como estd meu filho, e se estd melhorando. Como ta a luta dele. Eu falo t4
na luta mas as pessoas ndo se aprofundam muito ndo. Tinha muita luta no comeco, ja tem
tempo as pessoas sdo muito detalhistas, eu falo que foi uma bactéria no cérebro.

P: Mas as pessoas ndo t€ém conhecimento das consequéncias?

J: Das sequelas? Nao... ¢ que talvez pra mae/passa a imagem/a mae deveria ter mais
informacao. [incompreensivel, algo sobre a mae de Carlos]
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P: tinha quanto tempo?
J: [incompreensivel]
P: foi 2000 e quanto?

J: tem uns 4 anos...2003, sei 14...ela xingava, batia... ele deve ter visto [incompreensivel] pra
ele...

P: Ele conversa mais com a Fernanda né?

J: E, acredito que sim... chega de manha ai ele vai para a academia ai quando ele vem ele
ainda almoca... d4 jornal ele vé e quando chega no esporte ja ndo fala mais nada.

P: ele puxa assunto?
J: futebol... [incompreensivel] ficar batendo papo assim ele ndo...

P: Onde ¢ que o senhor tem mais dificuldades pra entender o que ele fala? Quando ¢ que vocé
fala: Ah eu ndo entendi o que ele falou!

J: quando o assunto ¢ fora daquilo... Quando o assunto ¢ fora do padrdo [incompreensivel] a
tia e tio [sobre a constru¢do de um muro]. Vao fazer um portdo [incompreensivel] ele diz
“portdo” “muro”, ¢ aquela coisa meio enrolada.

P: Quais sdo sua perspectivas? O que vocé espera? Ele ja melhorou bastante né?

J: Melhorou nesse tempo todo [incompreensivel] Quando ele vai pra academia, volta pega a
quentinha dele bota no micro-ondas...

P: Vocé pergunta para ele o que ele faz aqui? Ele conta para vocés?
J: No comego eu perguntava.

P: Vocés acham que ele tem que melhorar mais? Em dois meses... até julho, ele pode
melhorar dessa questdo por exemplo de fazer perguntas?

J: Vir/vindo aqui as quartas-feiras? Eu ndo [incompreensivel].
P: Umas trés vezes fazendo atividades?
J: Fazer uma pergunta mais facil? [incompreensivel] Dificil...

P: Se quiser perguntar quando ¢ que vocé que vai na casa da Fernanda eh.... quando papai
vem? Conta ele ndo perguntaria quando ndo ¢? “Papai vem?” E essa pergunta vocés ja
perceberam? “Papai vem?”” ¢ uma pergunta.

J: “Pai vem”?

P: Pai vem ¢ uma outra pergunta. Eu t6 perguntando que horas? Que dia?
J: E se tirar o “vem”, fica “pai quando?” “quando™? “vem™?

P: Vocé acha assim que ¢ possivel melhorar? Ou eu estou imaginando?
J: Ah sempre sempre ¢ possivel né. O ser humano [incompreensivel].

[entrevista termina com outros assuntos sobre cérebro, tratamento]
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Entrevista com Fernanda (irmé do afasico)

[antes de comegar as perguntas, houve comentarios sobre afasia; quando a gravagao comega,
o assunto ¢ sobre o psicologo que Carlos frequentava]

Fernanda (F): parou porque vocé ndo quis ir mais. O psicologo acabou falando, tanto esse
como o do Sara Kubitschek, que ¢ onde ele faz o acompanhamento que ele vai 14 duas ou
trés vezes por ano agora, porque antes ele ia com mais frequéncia. Ai eles falaram quando o
Carlos chegou que o Sara ndo ¢ um lugar de reabilitacdo, ele ajuda vocé€ a viver com suas
limitacdes né, reabilita at¢ um determinado momento. Entdo, quando ele foi 14 nadou. Al
meu pai pagou academia dele por fora, natacdo também. S6 aqui ai ele se se empolgou
muito. Ele foi pra natagdo e foi pra academia. S6 que a natagdo nesse (nome do lugar) ndo ¢
a natacdo do Sara. Porque o sara ja sabia das limitacdes dele, tem profissionais
especializados; ali ele tava fazendo natagdo com todo mundo. O professor ndo tem aquela
disponibilidade, ndo tem aquele preparo pr’aquilo. Ai/mas ele malha. Ele vai pra academia.
Meu pai foi 14 explicou tudo. Ele faz (...) separado, ele gosta, vai todos os dias. Parte fisica
beleza. Nos pegamos/ele estudava no colégio publico ali. Ai conversamos 14 com a diretora,
conheci. Ai ele comecou a frequentar a alfabetiza¢do. Entdo ali foi, até o professor da turma
falou que ensinava as pessoas adultas que nao sabiam ler meeesmo. Ele ajudava e tal.

Pesquisadora (P): vocés colocaram ele na alfabetizagao?

F: pra voltar, ele falava muito pouco. Ele chegou aqui ele tava falando “an”. Ai depois,
fazendo muita fono ele comecou a falar irma. Depois que veio Fernanda. Entendeu? Ele
invés de fazer assim [celular dela tocou, frase interrompida e ndo retomada]. Ai foi, ele
chegou ali ele fez tudo. Porque ele ¢ alfabetizado ele sabia de tudo. [celular tocou de novo,
ela pediu pro Carlos atender; ele ndo quis; depois colocou o celular pra vibrar]. Ai, depois
dai ele voltou pra 5* série. Fez, num sei o qué; matematica ele tirou 10. O problema que eu
vi na escola foi o seguinte: portugués, historia, geografia [P comenta: texto], texto, biologia.
Eu nem podia ensinar, porque ja tinha muito tempo. [se dirigindo ao Carlos] teve uma série
que vocé fez que tirou 10 em matematica. A mesma prova que todo mundo da classe dele.
Foi na 7% série. Ele tirou 10. S6 que ele tinha dificuldade em ler um texto e interpretar; ele
tem/se bem que ele vé um filme e entende. Ele vé uma novela, entende, ele interpreta. O
problema ¢ realmente botar no papel. Ai houve um pouco dessa dificuldade. Ele pegou e
parou de ir. Ai depois a gente matriculou ele naquele ensino a distancia. A gente tentou. S6 ¢
muito ruim porque vocé tinha que ir 1a pegar a apostila e ficar estudando em casa. Eu fui
trabalhar; meu pai ndo mora com a gente, trabalha também. Entdo ndo tem aquela pessoa
que fique em cima. Ai 1€ uma vez, duas nao entende, também deixa pra la. Entdo ¢ assim. O
que me apresentaram da afasia foi essa dificuldade de, da fala. E eu achava que essa
dificuldade de colocar no papel nada tinha a ver com a afasia. Pra mim era uma coisa
simplesmente da fala. Ele ndo consegue construir frases. Ele entender algo errado e e e
muitas. Nao sabia se tem ou ndo alguma coisa a ver em colocar no papel. Ai se ja ¢ um
problema neurolégico, de raciocinio. Meu pai falou pra mim, ndo sei se foi vocé ou a fono
antiga dele ja tinha dito que na cabeca dele ele tava falando tudo direitinho. Ai a gente uma
vez/mas eu também eu ndo sei se ele ndo consegue perceber que ele ndo fala, porque as
vezes quando vocé pergunta “o que o que o que” trés vezes ele fica injuriado. Tipo assim,
“vocé jura que vocé ndo ta entendendo?” Eu: “mas vocé€ ndo falou isso” Ai com raiva “sim
falei”. Ai vocé€ entra naquela coisa: meu Deus, o que que eu vou fazer? Porque assim, ele ta
falando trés vezes a mesma coisa, pra ele, meu pai falou que vocés disseram, ele ta pensando
na frase completa, s6 que quando ele fala pra gente ele fala, é... “vocé (pausa) vai?” alguma
coisa assim. Af eu fico “pra onde?”. “vai?” “vocé vai?” ai depois assim: “vocé vai Denise?”
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Tipo assim, uma vez ele, porque ele tava sabendo que tinha um churrasco na casa da Denise.
At ele pergunta “vocé vai Denise?”. Ele num fala: vocé vai hoje no churrasco na casa da
Denise? Nunca! mas ele faz isso e as vezes, p0, ele perguntar pra mim se eu td6 sabendo se
tem um churrasco tudo bem, mas as vezes vocé chega da rua/igual outra vez igual meu pai.
Meu pai falou assim ¢, sei la... “Muro”. Vou fazer uma obra aqui. “obra/muro”. Voando.
Vocé pergunta assim: o qué? “obra/muro/entendeu?” com aquela cara assim de meu deus
nao acredito que c€ num ta entendendo. Ah eu nao sei. Essa dificuldade de colocar no papel
também. Eu ja pedi até pra escrever, mas até quando escreve ndo sai “o que ¢”. Nao sai. Mas
ai eu acho que muito acontece, porque ele fica muito perto de entender as coisas, ele entende
tudo ele vé um filme ele vé um jogo ele vé uma novela. Ele consegue entender, mas as vezes
a ordem que voceé fala ele ndo compreende. Isso tudo ¢ afasia? Pra mim era s falar.

P: [fala sobre afasia durante 20min]

F: [P fala sobre habilidade de leitura do Carlos] ele 1€ jornal, ele 1€ na internet, ele quer saber
a tabela do volei, quem vai jogar na proxima semana. Ele vai 14 e acha e €.

P:ai vocé acha que ele tem problema de leitura?
F: eu acho que ele tem problema de ndo gostar de estudar.

P: [fala sobre diferencas de desenvolvimento de parte fisica e intelectual] Com quem o Carlos
conversa mais?

F: com a minha tia Maria.
P: é?

F: ¢ porque ele acorda/eu acordo eu vou pro trabalho ele vai pra academia. Entao ele fica aqui
o dia inteiro. Ai quando eu chego/¢ bem verdade que as vezes ele quer falar pra caramba,
mas as vezes também eu ndo quero falar. Mas tem vezes também que ele t4 vendo televisao,
principalmente quarta-feira que ¢ futebol de de manhad até o final. Eu ndo posso ver
televisdo. Com a minha tia, como ela ¢ do lado, fica aqui ela o Paulinho, que ¢ o que vive
brincando, eles dois vivem agarrados e minha tia. Entdo ¢ assim, minha tia varrendo o
quintal e o Carlos t4 14 em baixo conversando. Ai eles conversam da maneira. Ela sobe traz a
comida né no dia que faz a marmita eles vao 14 e tdo conversando. Se eles vao numa
festa/hoje eles tavam comentando sobre a festa que eles foram. Entdo eu acho que a pessoa
que o Carlos mais conversa ¢ minha tia. Mas entre meu pai € eu eu acho que ele fala mais
comigo. E assim/mas também ndo vivo falando, num converso muito, mas ele fala mais
comigo. A gente conversa algumas coisa assim quando ele ta a fim de falar. Porque também
assim, eu acho que ele nunca falou, foi falante. Eu tava falando, quando meu pai falou com
vocé. Num lembro do Carlos/o Carlos ele brinca muito. O Thiaguinho, um amigo dele.
Entdo todo final de semana ele vai pra casa do Thiaguinho. Ai o Thiaguinho tem esposa, tem
filhinho, e ele fica la/tem a mae. O Carlos vai pra 14 passa o dia 1a. Entdo ele dev/eu acredito
que ele deve falar com todo mundo. Vai pra esse pessoal ali da esquina onde ele ficava
também. Num sei se conversa com o Carlos de bater papo, mas fala. O Carlos quando tem
festa, vai. Vai pra praga ver futebol. Ele faz tudo isso. Entdo assim, 14 eu ndo sei se ele bate
muito papo. Por exemplo, o Thiaguinho ele fala pelo telefone, mas também ta naquele
esquema, ja compreende o que o Carlos fala. Da maneira que ele fala.

Joao (J): o pessoal ja fala Carlés aqui

F: Thiaguinho ja entende do jeito que ele fala. Mas fala no telefone, eles marcam, eles saem,
eles vao almogar, eles vao pro Habibi’s. Entdo o Thiaguinho também t4 no meio. Acho
também que ¢ uma pessoa com a qual ele fala. Mas final de semana ele ta muito com o
Thiaguinho. Tem uma amiga minha, a Deise também, que o Carlos se da super bem com ela.
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Também fala, fala no telefone, as vezes incentiva ele falar. Pergunta “e ai, vocé ta bem?”
num sei o que, num sei o que 1a. Af ele “aham, ¢é, t4” uma coisa assim “t4”. Se eu for tomar
um banho ele fala assim “banheiro” ou entdo “banho”, mas também fala. Eu acho. Mas ele
pode virar pra vocé€ agora e falar que falar com um monte de gente ali na esquina, porque eu
to dentro de casa. Eu ndo sei as vezes tem outras pessoas que ele conversa mais. Mas que eu
saiba tem a minha tia Maria que ele [incompreensivel] e ela também por ser dona de casa
conversa pra caramba. Ai tem o Thiaguinho que eu acho que ele também fala. Pelo menos
fica 14 o final de semana inteiro. Nao deve ficar mudo, deve ta falando alguma coisa. Eu

mesma.

P: ele puxa assunto?

F: puxa, comigo puxa. Acho que ele puxa com as pessoas que/puxa puxa.
P: que tipo de pergunta ele te faz?

F: sei 1a. Tudo! Qualquer coisa ele quer saber. Eu venho com o prato de comida com uma
coisa diferente ele “qué? comendo o qué” alguma coisa assim. Eu to na internet, ai ele
“facebook” uma coisa assim. Mas ele entrou, ndo sei como ele conseguiu, mas ele entrou.
Na minha senha ndo sei como. Tava 14 vendo o facebook dos outro comigo. Ai perguntei
“comé que c€ sabe” ai ele “malandro” uma coisa assim. Ai ele [incompreensivel] logico ai
ele “o que”. Ai eu t6 vendo uma foto, ou um lugar. Ele ndo fala “onde ¢”, ele fala “quem
€?”. Por exemplo, t6 eu, Fabio [namorado dela] e Paulinho. Ele sabe que sou eu Fébio e
Paulo. S6 que a gente tava na Rural. L4 é um lugar bonito num sei o qué. Ele vira pra mim e
fala assim “quem ¢€?”. Ele ndo ta perguntando quem ¢ o Fabio, porque ele ta cansado de
saber quem ¢ o Fabio. Ele ndo ta perguntando que sou eu e quem ¢ o Paulo. Ele td querendo
saber onde ¢ aquilo. Ai ele fala “quem ¢€?”. Ai a gente ja responde tipo “Seropédica”. Em
vez de falar/porque se vocé também virar pra ele e [pedir para ele] falar fala direito, ele
também ndo quer falar. Entendeu? As vezes ele ti de boa maneira, vai falar “onde ¢2”” com
interesse. Com interesse ele vai querer falar, mas tem dia que ele ta pouco interessado; ele
quer que vocé responda pelo o que ele perguntou. Né. “Quem ¢é?” Ai vocé fala assim,
pergunta direito. Ele fala “ndo nao” ai sai do quarto. Quando ele quiser saber de verdade
quem ¢, for uma coisa muito interessante, ele vai fazer s6 pra vocé poder responder, por
interesse. Ele fica injuriado e entdo se ele quiser muito saber ele vai perguntar tudinho. Mas
¢ mais ou menos assim: “quem ¢? Vai?”. Ele/tem alguma coisa muito gostosa que sobrou
aqui. Ai ele fica esperando eu chegar do trabalho. Quando eu chego do trabalho. Quando eu
demoro um pouco ele liga: “vocé jantar?”. Porque assim ele pode acabar com tudo que ta na
panela. Ai “vocé jantar?”. Ai eu falo, “o que Carlos, vocé vai comer”. Ai ele fala “vocé sopa
ou quentinha?”. Tipo assim, vocé vai comer a sopa que ta na panela que eu quero comer ou
quer comer a quentinha? Entendeu?! E assim que acontece. “Vocé jantar?” “Nao sei!” “Nao
sabe? Ahn entdo ta”. Af espera eu chegar. Ai quando eu chego: “jantar?” ai eu falo “ndo
Carlos eu num vou jantar nao”. Ai ele vai 14 e come. Ou entdo: “o que? Sopa ou quentinha?”

P: meu marido j4 teria comido sem perguntar [risos]

F: ai hoje ele pergunta assim [ridos], mas ndo foi sempre assim nao. Mas € nesse/as vezes ele
confunde: quer perguntar onde ¢ e fala quem €. Eh se eu venho com alguma.../esse € o tipo e
pergunta que ele faz. “Comer, comer o que?” fica olhando pro meu prato se tem alguma
coisa diferente, se eu to tomando alguma coisa diferente. Ah quando eu chego do trabalho:
“sobremesa?” Eu falo: “ndo0”. “Nada nada nada?”

P: ah que vocé ndo trouxe?

F: E isso ai. Ai falo “ndo ndo trouxe.”
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J: as vezes eu pergunto a ele “Fernanda ja chegou? Ai [ele responde] “Cheguei”.

F:: ¢ isso, chegou? “Cheguei!” Carlos vocé pegou o negocio? Pegou! Ai ele troca tudo
entendeu? Num faz/¢ de vez em quando. “meu pai chegou? Ai ele “cheguei!” “Meu pai ja
ligou Carlos?” “Liguei!” ¢ assim também. Conjugagao.

P: [comenta sobre as conjugacdes] quando vocé sente mais dificuldade pra entender o que ele
fala?

J: quando ta na TPM.

F: quando ndo to com a minima vontade de entender. Maior dificuldade ¢ que o Carlos ¢
muito teimoso. Entdo assim, em vez de ele falar uma coisa, ele vai metendo a mao e
fazendo. Assim, hoje aconteceu a seguinte situacdo: a gente liga a bomba, s6 que uma
chavinha que fecha vai pra casa s6 da minha prima e se a gente abrir vai pra todo mundo. Ai
eu tinha falado pra minha tia: tia, t4 quebrando. Entdo pra ndo quebrar fechado pra gente,
que vai dar um problema, deixa aberto entdo que enche a de todo mundo sempre. Até a
gente poder trocar, porque ta enferrujando aquilo vai quebrar. E vai quebrar fechado. Ai
minha tia: ih € verdade. Ai hoje o Carlos viu, né, porque ele também ¢ meio sindico junto
com a minha tia do quintal. Ai ele: ndo errado! Ai ja veio assim/ai ele ndo espera vocé
explicar porque aquilo esta aberto. Ele acha que ¢ errado, porque tem que deixar daquele
jeito, que era o jeito que ele mesmo que ele que dividia o tempo da minha 4dgua junto com a
minha tia. Ai eu botei a mao, e mostrei Carlos olha isso aqui. “eu diferente eu diferente”, né,
vira as costas e vai embora. Entdo assim, quando ele comeca com esse tipo de ignorancia eu
perco minha paciéncia. Ai d4a vontade de virar e falar assim “é assim porque eu quero que
fique assim”. Porque a pessoa ndo t4 disposta a entender. Nao esta. Porque se tivesse parava
e ficava prestando atencao no que ta se falando. Mas ele foi indo. E minha tia: “mas Carlos”
com toda paciéncia dela “ndo ¢ assim, ndo sei o que”. Ai eu desci ouvindo aquela discussao,
e ja sabia que ele estava indo em dire¢do a chave, que eu conheco. Dito e feito. Ele tinha
fechado. Ai eu desci a escada e abaixei. Af ele “errado”. Af eu falei assim “Carlos olha aqui
td mole” eu mostrando pra ele que ja estava mole e enferrujado ele ja deu as costas pra mim
e falou “errado errado eu diferente eu diferente” saiu pro meio do quintal. Entdo, nesse tipo
de situacdo, eu tenho muita dificuldade, mas acho que também ja envolve negocio de
emocional. Caraca, a pessoa nao para € ndo te escuta. Isso ¢ com ele e com qualquer outra
pessoa, acho que todo mundo ¢ assim. Entdo assim, quando ele ta com esse negocio de ndo
ta disposto a entender, eu também nao t6 disposta a explicar. Ai a gente tem um pouco de/eu
j& ndo consigo entender o que que ele quer falar realmente. E as vezes ¢ uma coisa que ele
sO trocou, encaixou errado. E depois quando eu fico um pouco mais calma. Penso, deixa eu
entender o que ele quer falar. Que essa parte de respirar e tentar entender acontece mais com
meu pai. Ele consegue tentar entender com mais facilidade. Eu com Carlos acho que
também porque a gente vive/as vezes eu falo pro meu pai “entdo passa 24h por dia com ele”.
A pessoa sempre que nunca ta disposta a entender o que voce ta falando. Sempre o que ele
acha. Mas as vezes até ele ta tentando me explicar o que que ele t4 achando. Mas ai o fato as
vezes dele aumentar a voz ou entdo que eu estou aborrecida com pouca paciéncia ja embola
o meio de campo todo, mas essa ¢ a dificuldade que eu sinto também. Quando ele ndo ta
disposto a entender o que eu t6 falando. Ou repetir eu também ndo fico muito disposta a
entender o que ele ta falando. Fica do jeito que tem que ficar, porque € assim que tem que
ser. E quando eu entendo menos ¢ quando ele td com raiva quando ele td nervoso em
situagdes de conflito. Ele ja tava metendo a mao na chave. Eu queria mostrar que ia quebrar
ele ja foi “errado errado errado eu diferente”. Tipo assim ‘eu penso diferente’ ah mas ja que
ele pensa diferente, ndo importa o que vocé pensa. Ele nem fala assim “tudo bem mas eu
discordo” da maneira dele né. Mas ele ndo fala assim “eu diferente” calmo, ele vai andando
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pelo quintal gritando eu diferente. Ai minha tia riu, também acha graca das coisas. Ai eu fico
injuriada. Ai eu subi e continuei fazendo o que eu tava fazendo. Deixou 14 do jeito que tava.

e vocé acha que ele € curioso?
curioso de que maneira? Curioso de tentar resolver as coisas? De aprender?

P:
F:
P: ou entdo resolver as coisas, ou querer saber onde vocé ta?

F: onde eu td, se eu vou chegar tarde, por exemplo, se eu demoro um pouco mais ele ja liga
pro meu pai pra dizer que eu nao cheguei. Ai ele ndo liga pra mim, muito dificil, mas liga
pro meu pai. Mas qualquer tipo de resolver qualquer situagcdo/agora que meu pai conseguiu
botar ele pra pedir 4gua. Porque até entdo ele ndo fazia. Entdo acabava a gente tinha que
fazer tudo. Meu pai que um dia conseguiu. Pronto até hoje ele pede “4gua mineral”. Ai o
cara pergunta “pra onde?” ele [Carlos] “codigo 489”. Ai o cara que entrega aqui. Entdo hoje
j& ¢é coisa dele, ja ¢ atribui¢do dele pedir a 4gua. Mas assim nunca partiu isso dele. Isso
acontece quando vocé fica injuriada e de uma maneira de punir, de botar de castigo “quem
vai fazer isso vai ser vocé”. E assim. Nunca ele fala assim “eu vou fazer”. E igual fazer a
vitamina. Ele sabe fazer. A gente bota, mas o pai bota tudo. Meu pai bota a maga a banana e
o mamao. Eu s6 boto o mamao, porque ele falou pra mim, ele me convenceu, porque ele
sabe/nao ¢ possivel que vocé ndo saiba tirar a semente de mamdo com um brago so;
neguinho pinta com o pé. T6 mentindo?/ai ele falou “demora muito”. Ai sim eu entendi que
demora. Mas ele quando acorda de manha, ele vai 14 corta a maca dele da maneira dele com
o braco, vai 14 corta a maca corta a banana ai eu vou de boa vontade raspo o abacate porque
ndo tem como ele ficar realmente raspando o abacate. E eu raspo a semente do mamao e
boto ali. Mas a banana e num sei que ele que bota. O meu pai ja bota tudinho. Tipo assim,
porque ele me convenceu que demora. Realmente, ele consegue, mas demora. Entao, assim
curioso ndo parte dele ndo. Tudo que ele faz € porque teve que fazer. “Carlos vocé vai tirar o
cocd do cachorro do quintal isso ele ja faz, ele ja pega o jornal. Ai fica por conta propria,
mas limpar ele ja faz. E pedir agua foi causa disso também. Num pega as coisas pra fazer/as
responsabilidade pra fazer sozinho ndo, mas ai também eu acho que também ndo ¢ uma
coisa da doenga acho que ¢ uma coisa ninguém quer responsabilidade né, se tem quem faca,
mas assim, curioso de saber o que que estd havendo no mundo ele quer saber.

P: vocé acha que ele avangou muito de 2007 pra ca desde que ele entrou na clinica?

F: ah sim. Assim, o avanco que eu vi nele muito foi bem do iniciozinho antes dele entrar na
clinica, mas ¢ porque ele veio sem falar nada. Entdo quando ele entrou na fono as meninas
Alessandra e Fatima, que trabalharam com ele, foi vindo. Mas assim, acho que ele melhorou
sim mas muitas coisas também aconteceram desde 2007 que talvez eu ndo tenha
ficado/prestado muita atencdo pra saber se ele melhorou. Eu acho sei 14 ndo posso nem te
responder muito isso porque assim, ¢ aquilo a gente entende o que ele fala. Eu acho que
melhorou, mas se foi muito se foi muito eu ndo consigo avaliar que melhorou. Agora quem
me fala isso sdo as pessoas “nossa mas ele ja ta falando bem”. Pra mim ele ta falando bem, a
mesma coisa. Mas a pessoa fala assim “nossa ele t4& bem melhor” “nossa mas ele anda ta
6timo né ndo sei o qué’. Entdo assim, eu ja ndo sei também se ele fala menos com a gente, se
¢ que com os outros ele ja demonstra que fala mais eu ndo sei. Mas com a gente eu ndo sei
porque ele ja sabe que a gente vai compreender. E ndo capricha. Porque as pessoas viram e
falam assim pra mim “mas amiga nossa mas ele t4 bem melhor né”. Ai eu fico com aquela
cara assim “€”. Ai fico pensando “caraca bem melhor?” ai bem melhor, em vista do que ele
chegou aqui em 2003, ele t4 mil por cento coisa que a gente achou que ele ndo fosse ficar.
Mas cada pessoa que/vem um aqui esse més, ai daqui a trés meses vem de novo fala “nossa,
mas t4 melhorando a cada dia”. Ai eu ndo sei se ¢ falta de capricho dele com a gente ou se ¢
falta de atencdo nossa. A gente ndo presta assim muita atengdo pelo fato de ja ta
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acostumado. Entdo ndo sei se quem ta aqui acha que “nossa mas quem vive tem que reparar
a melhora, que t4 14 todos os dias”. Mas justamente ta 14 todos os dias. Entdo, se hoje ele
falar “o qué?” e amanha “vocé ta comendo o qué” talvez eu va parar e reparar, mas se 0 “o
que dele” estd mais claro num sei, ndo sou eu que digo, sdo as pessoas que dizem que
melhorou muito, que melhora cada dia.

P: vocés costumam perguntar pra ele o que que ele faz na clinica?

F: ndo. Vocé tava falando ai que teve o teste de memoria. Eu nunca perguntei como que ta o
Carlos na clinica. Entdo eu também ¢ um/eu acho que também assim “sera que num ¢ falta
de interesse?” as vezes nao chega até a gente porque a gente ndo pergunta esse tipo de
dificuldade.

J: [comentou que talvez ndo pergunte pro pessoal da clinica as dificuldades pois pensa: “elas
iam parar pra explicar?”’]

F: pra elas talvez seja bom a gente ndo perguntar.

J: quando o Carlos faz teste a doutora fala comigo “ih o Carlos foi bem a beca”.

F: mas ai também a gente nunca perguntou “qual foi o tipo de teste? E pra memoéria?”
J: [comentou que tem medo de acharem que ele ¢ chato, que ta cobrando]

F: quando ele entrou na academia, ele malha na mesma academia que minha tia malha, ai
minha tia falou que o César, que ¢ o dono da academia, disse que ele falou tudinho que
aconteceu com ele. Minha tia falou que ele virou pra ela e falou “Maria ele falou tudinho”.
Assim se ele entendeu certo o que de fato aconteceu ndo sei, mas pra ele, ele entendeu uma
histéria que o Carlos contou. Entdo eu também ndo perguntei pra ninguém, nunca fui la
perguntar “e ai como ¢ que o Carlos ta?” vocé perguntou “ah sabe como ele tad no
tratamento?”” ndo! Nunca fui perguntar na academia se ele faz, se ele consegue, se a série
mudou, se ele conversa, nunca perguntei pro fonoaudiologo.

P: ele fala quando chega em casa, tipo “hoje eu fiz isso”.

F: ndo. Nao ndo fala nada. E muitas das vezes se vocé for perguntar muito ele vai falar nao.
Ele fala quando ele quer.

P: vocé acha que ele pode melhorar assim em 3 meses em algum detalhezinho?

F: eu acho que sim. Se tiver empenho dele. Assim vontade, porque ¢ aquilo que eu falei. Vocé
td aqui. A gente nunca fez isso, a gente fez, mas acho que sdo coisas diferentes. Ele precisa
de melhorar. Ele tem muita vontade de trabalhar, entendeu. Que bom. Acho que isso ajuda a
auto-estima um monte de coisa, mas assim ele vai ter que se esforcar um pouco mais pra
trabalhar. Porque como ele tem uma limitagao fisica, ele poderia talvez dar informagao, mas
se ele fala muito pouco nao vai dar, nao vai rolar um trabalho pra ele dar informacao de ficar
num lugar de posso ajudar, entendeu? Ele precisa saber se convencer entender que pra ele
sair daqui, ele precisa também do empenho dele. Entao eu acho assim, [incompreensivel]
eles fizerem o teste, beleza faz, mas principalmente ele que ndo se esfor¢a. Eu ndo entendo
dessas questdes neuroldgicas como ¢ que fica, mas € questao de exercicio o cérebro também.
E igual quando a gente estuda, é uma questdo de exercicio. Ninguém é tdo inteligente, tem
gente que pega as coisas com mais rapidez, mas as vezes as pessoas conseguem fazer o
mesmo raciocinio uns com mais esfor¢co outros com menos. E acho que ¢ essa questdo de
exercicio do cérebro. E pra esse tipo de trabalho ligado a fala eu acho ele tem que se esforgar
um pouco mais. Igual vocé falou assim: “o que que c€ falou? Fala direito.” Nao ¢ ele ficar
com raiva e ndo quer repetir. Teria que falar de novo até sair direitinho.

P: [comenta sobre ele trabalhar]
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F: pra isso ele precisa falar né, se comunicar o maximo possivel com as pessoas pra fazer um
circulo de amizade, de convivio. E isso que eu to falando. Talvez se ele se empenhar mais
nisso ai talvez melhore. [incompreensivel] Num detalhe. [incompreensivel] Perguntar certo,
invés de perguntar “quem ¢€” perguntar “onde ¢”, “onde”, sei 14 sair “onde” mas nao “quem
¢”. Ele ta vendo que sou eu, Fabio e Paulo. Ele quer saber onde ¢ que ¢ o lugar, pra que que

ele fala quem ¢? Pelo menos sair o onde. Eu acho que pode!

P: [confere as perguntas e pergunta se ela tinha alguma outra informacao pra acrescentar, ela
pensou e enumerou algumas coisas que falamos]

F: falar das frases, a troca, do finalzinho, das questdes, que ele tem problema de trés duas que
¢ um pouco complicado. Acho que ¢ isso. Estuda a matematica, e eu acho que vai mesmo
ele consegue, faz célculo, faz conta. Até de cabeca, eu nao fago.

P: [comenta que tem outra parte do cérebro responsavel por isso]
J: [diz que ele trabalha bem com ntimero]

F: ah outra coisa, sudoku. Ele faz sudoku entendeu. Eu ndo consigo fazer sudoku. Ele faz
colecdo. [J comenta: caraca ele faz aquilo] e comegou a tentar fazer esse aqui também
[mostrando as palavras cruzadas] que eu acho que ¢ mais pro lado da escrita.

F: acho que aquele ali é mais complicado. Area de matematica ele foi. Teve muita gente
[incompreensivel] tirou 10. Mas ¢ isso ai. E essa questdo né. E muito dificil assim porque a
gente nao sabia que era diferente. A gente pensou “meu deus, isso € porque ele gosta de
matematica ndo gosta de portugués”.

P: [comenta que € ruim pra fazer contas]

F: ¢ porque vocé se especializou na area de letras, cabou. Vai piorando, eu acho que ¢ isso.
Eu tenho dificuldade com continha boba. S6 sei contar trinta por cento. Dez por cento, trinta,
que ¢ a porcentagem que o advogado cobra. Se eu pegar um nimero quebrado eu vou saber.
Agora conta facil assim eu tenho problema. Ele queria fazer [incompreensivel] recuperacao
[incompreensivel] tirava a nota mais alta [incompreensivel]. Por isso que eu achava que a
parte fisica também tivesse sido melhor porque ele também gostava. Fazia parte do time de
futebol. Entdo eu acho que ¢ quando a pessoa se interessa. Eu tava comegando a achar que
tudo era interesse, mas ai falaram diferente.

P: tem coisa que ¢ interesse também conversei com ele sobre isso. Eu falei que depende muito
dele algumas coisas sabe, porque ¢ ele que vai falar ndo ¢ vocé que vai falar, s6 ele pode
falar por ele. As vezes vocés completam as frases que ele fala, mas completou pronto, ja é
menos um trabalho pra ele. Ele ndo vai se esforgar pra falar aquilo

F: ele até gosta. Mas eu completo a frase de todo mundo. Fabio gosta de conversar comigo
porque ele ndo precisa falar. “eu gosto de conversar com vocé€ porque eu comego a falar
vocé ja sabe o que eu quero”. Alguma coisa assim. [incompreensivel] morro quando vou
conversar co alguém que é gago. Porque eu sou obrigada a ficar/porque ¢ uma falta de
educagdo absurda. O pessoal fala que eles ndo gostam, mas eu fico louca pra acabar a frase.

P: [comenta que também completa as coisas; também diz pra eles evitarem completar as
frases do Carlos e que iria pesquisar sobre a questao da leitura]

F: deve ter muitos trabalhos interessantes ai, mas tinha que ter um trabalho também
académico da pessoa de psicologia, da pessoa de letras, da pessoa da neurologia. Tinha que
ter um nego6cio como se fosse um intercimbio, que o professor de vocés [incompreensivel]
gente que interessante pra vocés ir la pegar uma tese sei 14 de neuro sei 14 o que pra falar
sobre isso. Mas também num deve ter isso. Eles também ndo devem incentivar esse tipo de
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coisa. Porque quando vocé ta na faculdade vocé ja ta trabalhando. Sao poucos que ndo
chegam trabalhando.

P: [cometa sobre questdes de falta de tempo nas pesquisas e sobre sua escolha de incluir
extensao na pesquisa].

[conversa continua sobre outros assuntos nao pertinentes a pesquisa]
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Entrevista com a familia depois do treinamento

[ Transcri¢ao do trecho em que foram feitas as perguntas do roteiro]

Pesquisadora (P): vocé€s acham que nesses ultimos meses ele se esforcou mais ele melhorou
pra fazer perguntas?

J: pra fazer pergunta? Acho que com a gente aqui ¢ comodismo a gente traduzir pra ele. Ele
teve uma melhora [incompreensivel]. E acho que ele acomodado, comigo entao/

F: [interrompe Jodo] eu acho que ¢ assim. Ele melhora teve uma melhora sim,
J: a Fernanda tem mais cuidado.

F: mas um dia desses e falei com alguém aqui na rua, ah com a Ana, ele nao vai falar direito.
At ela “vocé pensa que o Carlos ndo fala?”

J: eu acho que quando ele ta com outras pessoas ele se esfor¢a mais.

F: ele fala cara. Eu perguntei pra menina que corta o cabelo dele antes de ele ter a doenga. [a
menina falou] “ele fala sim”.

J: [incompreensivel] que ele td bem melhor, mas com a gente aqui ele/

F: [como se estivesse falando com a menina] “ele falou com vocé€?” [a menina responde] “0
tem coisa que eu ndo entendo, tem coisa que ai € dificil, te coisa que ele fala e eu entendo”.
Mas assim dentro de casa, melhorou? Um pouco assim. O problema do Carlos simplesmente
tem, eu ndo se ¢ mau humor [incompreensivel] eu ndo sei se ele se sente ofendido pelo fato
de a gente nao ter entendido na primeira vez e pedir fala de novo e responder malcriado. Ele
prefere/sai sem saber. Mas ele faz. Hoje com maior facilidade do que antes. Pelo menos ele
lembrou de algumas coisas. Ele vai trocar... ¢ uma coisa mais assim, mas nao sempre
[incompreensivel]

J: as pessoas de fora acham que ele melhorou muito, mas com a gente aqui eu acho que ele
aproveita e d4 uma relaxada. Comigo entao...

F: de noite ele e fala assim. “Fernanda amanha mamao” que ¢ pra eu fazer/ botar o mamao no
liquidificador. “mamao ou abacate vocé escolhe.” Uma coisa assim. “Amanha mamao ou
abacate”

J: ele ¢ impossivel, com a gente ele d4 ordem ele nao pergunta. Aqui ele nao pede.
F: mas eu quero acreditar que ele ndo pede porque ¢ dificil.

C: 6 mamao ou abacate [para demonstrar].

F: ¢ assim que ele faz.

J: mas ndo é com esse carinho todo ndo. é “mamao ou abacate, escolhe”. E mamao ¢é abacate.
Eu falo Carlos [incompreensivel] abacate t4& maduro. “mamao mamao” [imitando como
Carlos fala]

C: [sobreposto] eu errado eu errado.
J: ahn.

C: Nao. ah oh. De noite de noite, mamao ou abacate, escolhe.
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F: com meu pai ele ¢ um pouco mais assim malcriado. [Carlos faz sinal de discordancia e ela
se dirige a ele] com meu pai sim senhor.

J: ele ja fala ja dando ordem. Com a Fernanda ele pede. Comigo...

P: com a Fernanda ele pede?

[sobreposi¢ao de falas]

F: se ele falar gritando eu ndo vou fazer.

J: mas tem uma tonalidade diferente de falar eu acho que ele... [ndo completa]

F: hoje ele falou assim pra mim “6 meio dia e meia pesagem” eu entendi, mas [eu] poderia
falar assim “o que?” né, mas eu sabia que ele meio dia e meia queria ver o programa do
UFC.

C: Fernanda, meio dia e meia pesagem ta. [incompreensivel] pesagem.
F: normal entdo.
P: tem pesagem.

F: ¢ tipo assim meio dia e meia eu vou ver ou tem pesagem. Vou assistir meio dia e meia
pesagem ta. [incompreensivel]

P: entendi. Eh nesses tltimos meses, vocés perguntaram mais sobre o que ele fazia?

F: olha so ele fala “normal normal”.

P: ah tah.

F: como ¢ que foi? A Victoria foi 14? “foi.” E como ¢ que foi o negdcio? “a normal dificil”
P: aham

F

: ai teve um dia que eu abri o negocinhos pra ver com ele. Ai ele assim [gesticulando com os
cartdes] “6 6 aqui aqui” que ¢ fez uma duas vezes” tipo assim. “Entendeu? Entendeu?”

J: ¢ ele tem uma parte dele que nao € mole. Traduzindo ele ¢ grosso.
F: isso. Ndo que seja uma pessoa ma.

J: ele ndo ¢ delicado. Ele ¢ meio bruto. Aqui tem explicagdao sobre isso, sobre a formagado o
DNA dele essas coisa toda [sugerindo que Carlos herdou esse trago dele]. ele quer ele vai
embora [imita sons que Carlos faz quando dé as costas em alguns momentos] tudo assim
meio/

F: e tem que ser tudo muito no hordrio dele assim, por exemplo, se ele tiver vendo alguma
coisa na televisdo, eu trabalho eu tenho aquele tempo, eu vou dormir, entdo eu quero falar
naquele periodo ali, ai ele ndo quer falar ndo sei o que, ai as vezes ele vai e te desconta com
isso “normal normal” nao quer falar.

P: ah entendi.

F: ai as vezes quando ele quer falar também eu também quero ver um negodcio. Ai eu
também/sabe, porque sou irma dele, também o DNA ¢ o mesmo [ela fala] “também ndo vou
falar agora nao, vou ver ali”. Isso pode ser uma falha, posso até dificultar isso também,
porque eu também quero que ele saiba que ele tem ceder um pouco também, porque tudo ele
tem que aprender de todo [incompreensivel]. Ai eu chego ele quer falar ndo posso falar
naquele momento eu também tenho que ter aquele momento de ver televisdo. Entendeu? Ele
tem manias



193

J: ai quer ver uma coisa, ai ele vai 14 [imitando Carlos] “ae ae vae ae ae” ai ninguém pode
falar nada.

F: [sobreposto incompreensivel]

J: Ele fica ligado ai [na televisdo] e ninguém pode falar nada, num ¢? Para tudo. Af ele ta
vendo ele te interrompe ai ele vai 14 abaixar e fica aqui [imitando novamente o que Carlos
costuma fazer] “ah eh”/

F: abaixa o volume abaixa

P: ah entendi

J: ¢é ele meio/tem uma dificul/

F: [sobreposto] ¢ complicado

J: essa lesdo tem uma lesdo genética né que ele e casaca grossa mesmo.

F: isso ele apaga luz desliga tudo porque acha que ta gastando luz. Ai vocé acha que uma
pessoa, que vocé ta aqui apaga luz fica no escuro, ele vai falar pra vocé o dia dele? ndo num
vai falar.

P: uhum

F: ai parece que eu falo assim “ndo”/com vocé falou que vocé s6 chega a noite que vocé
trabalha vocé fala assim/vai falar assim vocé trabalha como todo mundo, mas o Carlos ele
tem vinte e sete anos. Eu ndo posso chegar pra ele e fala assim [com tom de ordem enfatica]
“vocé vai estudar isso hoje que nao sei o que”. Ele ndo me escuta. Entdo eu vou falar pra ele
[com tom ameno] “Calo estuda”. Ele vai “quero ndo obrigado, quero nao”.

P: ah entendi

'9’ 13

F: “Carlos estuda!” “quero ndo!”. ai meu pai ainda fala assim “a menina se esforga, gastou
com o0s negdcio nao sei 0 que faz com tanto carinho nao sei o que” ai ele “ta bom ta bom™ ai
eu vou trabalhar meu pai trabalha. Esses dias eu estou de férias, eu ndo vi ele ver nenhum,
nenhum, vai fazer trinta dias dia trinta de outubro, nenhum dia ele pegou esse negocio pra
fazer.

P: aham.

F: Fica aqui fechado. Ai quando eu to trabalhando eu nao poderia te afirmar isso. Hoje eu
afirmo, ele passou o més inteiro ele ndo pegou pra estudar. Como que ele quer melhorar? Ai
eu ndo vou ficar batendo de frente com ele, fazer uma briga com ele aqui, pra a gente
comegcar a discutir [simulando uma discussao] “porque vocé ndo sei o que ndo vai melhorar”
porque ele tem vinte e sete anos. “Carlos faz aquilo” ele ndo fez 6 esse més inteiro. Ainda
bem que eu falei pra ele que agora assim “6 preciso de vocé pra vocé me ajudar eu trabalho”

P: [se dirigindo ao Carlos] eu sempre encho o saco né? As vezes mando mensagem. [se
referindo ao periodo de treinamento]. [se dirigindo a todos] Mas esse més eu ndo mandei.
Por que? Porque a sequéncia da pesquisa era a seguinte, eh, a gente faz o exercicio naquele
meés, depois de um més sem fazer, ndo sem fazer, sem eu acompanhar, tem que fazer o teste
de novo, pra ver se aqueles exercicios realmente fizeram algum efeito. Nem que seja um
efeitozinho. Entende? Entdo assim, sempre tem que ter um periodo que eu ndo posso
acompanhar, mas nao significa que ele nao pode fazer, ele pode fazer, tem que fazer, mas [se
dirigindo ao Carlos] se aprende depende de vocé. Entende? Até porque ndo € sempre que vai
ter Fernanda aqui, Seu Jodo, eu insistindo pra vocé fazer as coisas. Enten/é aquilo, oitenta
por cento do trabalho ¢ seu. E vinte por cento ¢ pra que? Fernanda ficar enchendo seu saco,
“6 faz aquilo”, a pessoa que faz pesquisa preparar as atividades. Na escola a mesma coisa. O
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professor ¢ responsavel pelo aprendizado de que de vinte por cento. O professor prepara a
aula, da a aula, o aluno que faz exercicio, né? O aluno que estuda. Quer passar no concurso?
Vocé que tem eu estudar pra prova. Nao € o professor que vai vim passar no concurso.
Entende? Entdo o trabalho ¢ muito mais da pessoa ficar treinando, do que do treinador. E
isso. Esporte. Quem levanta o peso ¢ o treinador? [fazendo referéncia ao programa que
estavam assistindo antes da entrevista] quem levanta o peso ¢ o atleta. Vocé ¢ o atleta. E ta
sendo o que treinado pra exercutar tarefas né. Por exemplo, eu ndo levanto duzentos quilos,
vocé levanta?

C: ndo.

P: a Fernanda ndo levanta duzentos quilos. [se dirigindo a ela] Cem quilos vocé levanta?
[acena respondendo que nao] Cinquenta?

F: no brago? Nao.

P: no braco. Eu ndo levanto cinquenta quilos. [perguntando ao Carlos] Vocé levanta
cinquenta quilos? [acena que ndo] Trinta? [acena que ndo] ndo levanta trinta quilos? Trinta
quilos Carlos? [com tom de brincadeira].

F: ¢ porque ¢ um brago so.

P: ¢ sim. E vinte? [acena que sim] Vinte vocé levanta? [acena que sim] vinte quilos. Vocé
levanta vinte. Seu pai levanta?

J: cinquenta

P: cinquenta? Mesma coisa pra fala, vocé levanta vinte ele levanta cinquenta. Falando. To
fazendo uma comparagao to comparando. Entdo ¢ como se vocé tivesse num nivel, numa
categoria de peso e a gente tivesse na outra categoria de peso. A gente levanta duzentos vocé
so levanta cem. Entendeu? Pra levantar cento e cinquenta o que que precisa? Treinamento.
Ta bom? Nao ¢ broca nao [risos]

C: ndo [com tom de consentimento]

P: ndo ¢ bronca. Asism, ¢ sO pra deixar claro que o trabalho ¢ seu. Seu seu seu seu. E
importante isso. [se dirigindo a Fernanda e Jodo] Outra pergunta. Vocés acham que esse tipo
de trabalho, eh, ajudaria outras familias? Ou vocés acham muito invasivo?

F: eu acho que ajudaria sim, principalmente se pessoa tiver mais disciplinado. Porque assim
vocé até perguntou se ele melhorou, pai [se dirigindo ao Jodao] lembra que a gente foi pra
buzios e ele ficava perguntando? Ele vai resolvendo. Ele chegou e/

J: melhorou pra caramba

F: entdo assim agora eu lembrei td fazendo efeito, t4 fazendo efeito, pelo menos assim, a
vergonha/

J: ela ta desinibido desinibido

F: isso. Falar com vocé também contribuiu/ele evolui muito de um ano pra cé/assim foi um
salto, sei 14, tinha dez anos de sequela, dez anos, nove. Foi um estouro assim ele nunca iria
chegar [incompreensivel] ele vai dar um jeito [incompreensivel] ¢ aquele negocio ele bota
ainda o [incompreensivel]? bota. Em buzios chegamos numa circunferéncia varias ruas.
Onde ¢ a praia? Num sei. Carlos foi 14 na moga pra perguntar. Num sei se a moga entendeu o
que ele falou ndo sei se ele entendeu tudo direito, so sei que ele falou aprendeu o caminho e
a gente chegou a praia. Entdo assim eu acho que pras familias/achar invasiva tem familia
que vai achar que ¢, mas desde 0 momento que te deixar entrar/na questdo da memoria/nao
tem da/ele melhorou [trecho muito cortado]. Eu acho que ajuda sim.
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J: outro dia eu tava 14 na Taquara e ele doido pra ir. Ai ele pegou e foi embora.
F: [sobreposto] dois 6nibus e foi embora.

J: Ele tava aqui né. Eu tava 14 na Taquara. E ligou “t6 indo prai”. Ai pegou e foi embora.
Trocou de roupa e foi embora.

P: poxa que legal.
J: [incompreensivel] ele ta sobrevivendo cada vez mais sozinho.
F: eu acho ago que ele td mais confiante porque ele ta dando mais a cara pra bater entendeu.

P: e pra pedir informagao ¢ pergunta. Quando tiver tudo organizado eu envio. Porque um dos
objetivos ¢ fazer com que consiga realmente ser independente. Porque fazer pergunta no
nosso dia a dia ¢ muito importante tanto fazer quanto responder né. Mas ¢ uma coisa de cada
vez. Entdo quando vocé faz perguntas, quando vocé tem essa capacidade de fazer perguntas,
vocé ja pode chegar nos lugares, pode perguntar o preco né. Quanto custa? Ele quer
perguntar quanto custa? Quanto ¢ a 4gua? Onde fica?

F: vocé lembra Carlos como vocé perguntou como chegava na praia em Buzios? Como € que
voce falou com ela?

C: [incompreensivel] onde fica ferradura? [nome da praia]
P: ferradura, ah essa praia ¢ legal.

F: [se dirigindo para a pesquisadora] vocé viu? Onde fica. De alguma maneira Carlos
entendeu.

P: ¢ dificil chegar 14 eu sei.

F: ¢ sdo varios becos. E vocé acaba aquela escada e chega a praia. Entdo assim ele foi na
frente e meu pai e eu fomos atras [incompreensivel].

P: [termina dizendo que mandaria email com outras perguntas]
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APENDICE G - Slides de divulgagdo dos resultados

DIA A DIA COMAFASIA:
FAZER PERGUNTAS

Uma cartilha digital para divulgar os resultados da nossa pesquisa de
mestrado sobre interrogativas, que teve como objetivo levar melhorias
para o cotidiano de Carlos em seu ambiente familiar

Por Victéria Haddad

Dia a dia com afasia: fazendo perguntas

Relembrando o caminho percorrido

., Conversas: falamos sobre a afasia, o cotidiano de fala em
familia, o jeito como Carlos faz perguntas, as expectativas
de melhorias e levantamos informagdes sobre os
interesses pessoais dele para preparar os exercicios;

Testes: realizamos testes em que Carlos deveria repetir e
produzir interrogativas (frases para fazer perguntas) para
detalhar as dificuldades dele;

2° Passo

{1 1., | Treinamento: durante cinco semanas, praticamos a produgao
de frases para melhorar o modo de Carlos fazer perguntas;

11 1., | Testes de avaliacdo: realizamos os mesmos testes de antes
do treinamento para verificar melhorias;

41 1., | Conversa: levantamos opinides sobre nossa pesquisa, as
possiveis melhorias com o treinamento e possiveis criticas e
sugestoes.
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Dia a dia com afasia: fazendo perguntas

Aonde esse caminho nos levou

Conversas: pudemos entender um pouco do historico
clinico de Carlos, seu cotidiano em familia e, a partir de
informacdes bem detalhadas, desenvolvemos uma
atividade de treinamento mais personalizada;

Testes: confirmamos os relatos das conversas sobre a
dificuldade de Carlos em fazer perguntas; identificamos a
auséncia de pronomes interrogativos e a produgiao de
frases desestruturadas ou inadequadas para os objetivos
das perguntas;

Treinamento: notamos seu esfor¢o para executar as
tarefas e uma redugao da ansiedade de Carlos perante
erros.

Testes de avaliacdo: observamos nos resultados um nimero de respostas corretas bem maior
do que no teste antes do treinamento; Carlos também passou a utilizar os pronomes
interrogativos com mais frequéncia;

Conversa: observamos, pelos exemplos e comentarios, um aumento na comunicagiao
independente de Carlos; notamos também que vocés estao mais atentos sobre as dificuldades de
Carlos sobre a fala especificamente; recebemos um retorno positivo sobre a melhora de Carlos
durante a pesquisa.

Dia a dia com afasia: fazendo perguntas

Aonde esse caminho nos levou, em nimeros!

Comparagéo dos Erros e Acertos do Teste de
Produgéo de Interrogativas

27

30
24

]
Ol

N
o

Certo
12 m Errado

Numero de Ocorréncias

a0 A
S o O O

Antes Depois
Momento da Fesquisa em Relagdo ao Treinamento

Para mais detalhes clique aqui e veja
nosso trabalho completo.
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Dia a dia com afasia: fazendo perguntas

Obijetivos alcancados? Sim!

Melhora no uso das frases interrogativas
Reducao da ansiedade diante dos erros
Aumento de opgoes comunicativas
Aumento da comunicagao independente

Vocés fizeram parte destas conquistas!

Dia a dia com afasia: fazendo perguntas

Obijetivos alcancados? Sim!

Melhora no uso das frases interrogativas
Reducao da ansiedade diante dos erros
Aumento de opgoes comunicativas
Aumento da comunicagao independente

Vocés fizeram parte destas conquistas!




Dia a dia com afasia: fazendo perguntas

Algumas Sugestées

+« Quando vocés perceberem que ele se esfor¢ou para fazer
perguntas corretamente, procurem elogiar, dar um retorno
positivo;

« Incentivem o uso do computador para Carlos treinar
leitura e escrita;

+« Sempre que precisarem tirar duvidas, sintam-se a vontade
para entrar em contato com a gente!

Muito obrigada por terem
percorrido esse caminho conosco!
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ANEXOS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, (cliente ou
responsavel), CPF n. , Identidade n. , expedida por

, residente no enderego

, atraveés deste

documento que vai por mim assinado, declaro o seguinte:

Estou ciente de que esta ¢ uma pesquisa que tem como objetivo estudar o desempenho de
pacientes afasicos em testes linguisticos. Desconfortos e riscos possiveis nao estdo previstos
durante a minha participagdo na pesquisa, que espera colher informagdes relevantes sobre
aspectos linguisticos das afasias. Caso haja algum indicio de desconforto, a pesquisa sera
imediatamente interrompida. Os testes serdo sempre acompanhados por um especialista
(fonoaudidlogo) e a qualquer momento € possivel pedir e receber esclarecimentos sobre
detalhes, objetivos e andamento da pesquisa. Posso me recusar a participar de parte da
pesquisa ou retirar meu consentimento também a qualquer momento sem nenhum prejuizo
da minha parte. Minha privacidade estd garantida através do anonimato na divulgagdo e
publicacdo dos resultados dos testes em posteres, artigos, livros ou capitulo de livros, foruns,
simposios, coloquios, apresentacdo com som € imagem € congressos nacionais e
internacionais. Estou ciente de que ndo ha remuneragdo direta ou indireta por participagao

na pesquisa.

Contato do responsavel pela pesquisa:

Victoria Cristin do Nascimento Haddad

End. Resid.: Rua Lucidio Lago, 170, apartamento 601, M¢ier, Rio de janeiro — RJ

Tel. Resid.: 3507-4273.

End. Prof.: R. Sdo Francisco Xavier, 524 — Maracana. 11° andar — Sala 11.111 bl. F, sala C.
Tel. Prof.: 2334-0298.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato a3 Comissio de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua Sio Francisco
Xavier, 524, sala 3020, bloco E, 3° andar, - Maracana — Rio de Janeiro, RJ, e-mail:
etica@uerj.br — Telefone: (021) 2569-3490.

Rio de Janeiro, de de 2013.

Assinatura do Paciente/Responsavel

Assinatura do Responsavel pela Pesquisa
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Parecer do comité de ética

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: ContribuicSes da pesquisa linguistica sobre interrogativas para melhorias no cotidiano

versao: /

CAAE: 18233813.8.0000 5282

Instituigao Proponente: Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Apresentagio do Projeto:

O estudo das afasias, uma doenca causada pela lesdo cerebral que afeta alguma regido responsavel pela
linguagem, € um dos recursos que fornecem base para a investigacdo do funcionamento da lingua no
cérebro e na mente de um individuo normal.

0Os estudos linguisticos sobre as afasias receberam uma nomenclatura especifica a afasiologia
linguistica,iém sido de grande contribuicdo para a verificacdo dos pressupostos do gerativismo (por
exemplo, a modularidade da mente) e para a classificac&o e descricdo das particularidades linguisticas
caracteristicas dos diferentes tipos de afasias.

Com o intuito de produzir um estudo que atue sobre essa lacuna, a partir da avaliacdo de estudos anteriores
sobre a producdo de interrogativas no agramatismo, bem como o tratamento de estruturas sintaticas para o
afasico, este projeto tem como objetivo principal propor um roteiro de pesquisa linguistica que tenha como
objetivo final sugestdes de intervencdo de base linguistica no tratamento de individuos afasicos. Tal
intervencdo acarretaria na melhoria do cotidiano do afasico em seu ambiente familiar.

O topico linguistico escolhido para a preparacao do roteiro foram as interrogativas. A intencdo do roteiro
proposto & fornecer a possibilidade de que qualquer outro tépico linguistico (identificado como problematico

e passivel de tratamento especifico) seja aplicavel ao esquema. Ainda, &
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Confinuagdo do Parecer: 512.920

possivel gue o produto final desse roteiro seja utilizado por fonoaudidlogos, que sdo os profissionais que
efetivamente tratam a afasia.

Objetivo da Pesquisa:

Este projeto tem como objetivo principal propor um roteiro de pesquisa linguistica que tenha como produto

final sugestdes de intervencdo de base linguistica no tratamento de individuos afasicos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto de pesquisa esta bem elaborado e descreve todos os aspectos tedricos e técnicos envolvidos

neste tipo de trabalho.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Os termos de apresentacao obnigatona toram apresentados e estao de acordo com as recomendacdes da
COEP.

Recomendagdes:
N3o ha.
Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto pode ser aprovado.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Sim

Consideragdes Finais a critério do CEP:

e e e e e e m e et mm m e 4 mm e 4 meammma e om e m [ mms me gememan = e mmm fma o eman e m g = = e e m

ser informada de fatos relevantes que alterem o curso normal do estudo, devendo o pesquisador apresentar

justificativa, caso o projeto venha a ser interrompido ef/ou os resultados ndo sejam publicados

O presente projeto, seguiu nesta data para analise da CONEP e s6 tem o seu inicio autorizado apés a
aprovagdo pela mesma.

Fodaraans  This Ofa Ceanainan Yaobiar 594 D T S0nmd 0 5040
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Assinador por:

Patricia Fernandes Campos de Moraes
(Coordenador)
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Parecer do CONEP
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Contnuagéo do Parecer: 523.171

dependendo do tépico, & necessario da parte deste profissional um estudo sobre o assunto (digo leituras

sobre teorias afins. consultas a linguistas e psicolinguistas)z,

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Propor um roteiro de pesquisa linguistica que tenha como produto final sugestdes de intervenc&o de base
linguistica no tratamento dz individuos afasicos.

Mkiativa Sarincdarnin-

Conteudo ndo analisado pela CONEP.

Comentarios e Consideragdes scbre a Pesquisa:

Trata-se de estudo de caso que visa estudar o desempenho de pacientes afasicos em testes linguisticos,
tendo em wista realizar sugestdes de intervencdo de base linguistica no tratamento de individuos afasicos.
Para tanto, sera seguido o seguinte roteiro de pesquisa: 1. escolha do afasico; 2. planejamento e elaboracio
de entrevisias semi-estruturadas (para o fonoaudiologo, o afasico, e membros da familiamais proximos); 3.
aplicacdo de entrevistas e suas respectivas analises; 4. preparacdo e aplicacdo de teste de verificacdo
linguistica para o afasico;5 analise de resultados e elaboragdo de atividades linguisticas para o
tratamento/ireinamento; 6. aplicacdo de atividade; 7. reaplicacdo do teste e novas entrevistas; 8. analise dos
resultados. Portanto, o protocolo ndo se enguadra na area tematica de apreciacdo da CONEP.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
N&o se aplica.

Recomendagodes:
N&o se aplica.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Diante do exposto, a CONEF entende que o protocolo de pesquisa em tela, ndo se enguadra nas Areas
Tematicas Especiais "Novos procedimentos terapéuticos invasivos” (considerando as
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Continuagdo do Parecer: 523.171

P I L A T e

Situagdo do Parecer:

Devolvido

Consideragdes Finais a critério da CCNEP:

Diantc do cxposto, a Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP - dclibera pela devolugédo do

protocolo de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP, por ndo se enquadrar em nenhuma das
areas tematicas descritas no item 1X.4 da Resolugdo CNS n® 466/2012.

BRASILIA, 05 de Fevereiro de 2014

Assinador por:

Gabriela Marodin
{Coordenador)
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