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RESUMO

LIMA, Aline Cristina Cruz e. Leitura no ensino médio: a interdisciplinaridade como
orientacdo metodoldgica de um ensino produtivo. 2017. 142f. Dissertacdo (Mestrado em
Lingua Portuguesa) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2017.

Neste trabalho, apresentamos algumas reflexdes acerca da leitura interdisciplinar no
Ensino Médio como um caminho possivel para sanar as dificuldades de leitura recorrentes
nessa etapa da Educacdo Basica, especialmente alunos do terceiro ano, visto que muitos saem
da escola sem o dominio pleno dessa habilidade. Acreditamos que a interdisciplinaridade seja
uma estratégia pedagodgica adequada e eficiente para a constru¢do do conhecimento na escola
e também fora dela, pois a leitura e a escrita sdo praticas sociais muito valorizadas
socialmente, habilitando o individuo a vivenciar de forma plena e autdbnoma de todas as
atividades socioculturais que nos rodeiam diariamente. Por isso, apresentamos duas propostas
metodologicas buscando comprovar que o ensino de leitura pode e deve ser trabalho por todos
os professores, a partir de uma perspectiva interdisciplinar. A fundamentacdo teorica que
conduz esta dissertacdo esta fundamentada em autores que discutem a leitura e a
interdisciplinaridade na escola, ressaltando a importancia da integracdo dos saberes das
diferentes areas com o intuito de ampliar a capacidade do educando no processo de
construcédo do conhecimento, superando a fragmentacao do saber e concebendo a leitura como
conteddo comum a todas as disciplinas. A necessidade da unido de todos os professores, de
todas as areas se reunirem em busca de um mesmo objetivo € fundamental para a formagéo
leitora eficiente que seja capaz de preparar o aluno para se apropriar do conhecimento
historicamente construido a fim de exercer plenamente seu espaco na sociedade como
cidadé&o.

Palavras-chave: Leitura. Interdisciplinaridade. Ensino.



ABSTRACT

LIMA, Aline Cristina Cruz e. High school reading: interdisciplinarity as methodological
orientation of productive teaching. 2017. 142f. Dissertacdo (Mestrado em Lingua Portuguesa)
— Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017

In this dissertation, we seek to present some reflections regarding interdisciplinary
reading on High School as a possible way to heal the recurring difficulties in this step of the
Basic Education, especially concerning senior students, who leave school without fully
controlling such skill. We believe that interdisciplinarity is an adequate and efficient
pedagogical strategy to build knowledge both inside and outside school grounds, for reading
and writing are two very socially valued practices when it comes to helping and enabling
subjects to fully and autonomously experience all sociocultural activities surrounding them
day to day. The searching of a productive via for reading classes is the main goal of this
dissertation, whose proposal is to bring to light reflections on the reading teaching in High
School from an interdisciplinary proposal that contributes to the practices of teachers
interested in seeking to minimize or solve the problems they often face, aiming to approach as
much as possible from the discursive experiences of the students. The theoretical foundation
is based authors who study and defend the interdisciplinarity in school, highlighting the
importance of integrating the knowledge of different areas in order to expand the capacity of
the learner in the process of building knowledge, overcoming the fragmentation of such and
conceiving reading as common content to all school subjects. Hence, the need to unite the
teacher of all areas in search of the same goal: the efficient reading formation, capable of
preparing the students to appropriate on the historically built knowledge in order to fully
exercise their space in society as citizens. The methodology is exposed in propositions of
reorienting the teaching practice, proving the reading teaching can and should be an assumed
commitment and an effectively carried activity by all teachers, from an interdisciplinary
perspective.

Keywords: Reading. Interdisciplinarity. Education.
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INTRODUCAO

E possivel perceber que ha muito a ser feito no que se refere ao ensino de leitura e
escrita no pais, haja vista os resultados que o Brasil vem alcancando em avaliacGes
internacionais, como Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - o PISA -, cujo
objetivo € avaliar os conhecimentos em determinadas areas, dentre elas a proficiéncia em
leitura em alunos de quinze anos em varios paises. Deparamo-nos com o retrato dessa
deficiéncia nas escolas brasileiras onde, frequentemente, professores de todas as areas
reclamam da apatia e dificuldade dos alunos em ler e, sobretudo, em entender um texto.
Sendo a leitura e a escrita formas de comunicacdo que interligam o homem a cultura letrada, é
crucial encontrar estratégias pedagogicas adequadas e eficazes para o efetivo
desenvolvimento dessas habilidades, pois a constru¢do do conhecimento, na escola, na vida
profissional, bem como a participacdo no sistema institucional dependerdo da proficiéncia em
leitura e escrita, j& que vivemos em uma sociedade essencialmente letrada, na qual ler e
escrever sdo praticas socioculturais muito valorizadas, importantes a realidade social em que
vivemos, verdadeiramente, indispensaveis ao desenvolvimento pleno do individuo,
habilitando-o a participar plenamente de todas as atividades socioculturais que nos rodeiam
diariamente.

O ponto nevréalgico das aulas de leitura, como temos observado em nossa pratica
pedagdgica, uma vez que ja& atuamos na educacdo basica ha mais de dez anos, estd no
resultado revelado pelo educando, que muitas vezes sai da escola tendo aprendido tdo
somente a decodificar o codigo escrito e a envolver-se com aspectos superficiais do texto, ndo
sendo capaz de estabelecer relagdes entre o que 1€ e as diferentes areas do conhecimento. O
que deveria ser objetivado quando se ensina a ler e a escrever é levar o aluno a pensar sobre a
realidade que o rodeia.

Geraldi (2011, p. 90) afirma que “na escola ndo se leem textos, fazem-se exercicios
de interpretagdo e andlise de textos”. A leitura trabalhada em sala de aula mostra-se, pois,
simulada, o aluno ndo consegue ser envolvido ou seduzido, na medida em que ler constitui
uma imposicdo do docente, cuja finalidade geralmente é avaliativa. E consenso entre os
profissionais envolvidos no presente estudo que reduzir a leitura a exercicios que demandam
coleta de informagdes superficiais sobre o texto ndo ira transformar os alunos no téo almejado

leitor proficiente apto a compreender e avaliar criticamente o que lhes chegam pelos textos.
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A busca de uma via producente para as aulas de leitura é o objetivo principal que
norteia esta dissertacdo, cuja proposta é trazer a tona reflexes sobre o ensino de leitura no
Ensino Médio a partir de uma proposta interdisciplinar que contribua para as praticas dos
docentes interessados em buscar minimizar ou solucionar os problemas que frequentemente
enfrentam, procurando aproximar-se o maximo possivel das experiéncias discursivas
cotidianas do aluno. As atividades realizadas pela escola ndo tém contribuido
significativamente para resultados satisfatorios que favorecam o progresso do aluno quanto ao
desenvolvimento da leitura e da escrita como instrumentos de insercdo e modificagbes no
mundo, praticas necessarias para articular todas as areas do conhecimento. Em vérias escolas,
observamos que, ao longo de toda a trajetoria da Educacéo Basica, as praticas adotadas para o
processo ensino-aprendizagem de leitura e escrita estdo ancoradas em atividades que nao
exigem reflexdo, questionamento ou postura critica do educando; ao contrario, as tarefas sao
fundamentadas em exercicios que se limitam a cOpia e colagem de passagens do texto lido,
com respostas previstas pelo professor ou pelo manual didatico adotado na institui¢éo escolar.
O objetivo, quase exclusivo, desses exercicios é responder a questionarios, completar fichas
de leitura, produzir resumos, dentre outras atividades que veem a leitura apenas como
decodificagéo.

Serdo apresentadas, nesta dissertacdo, algumas inquietacbes que podem contribuir
para 0 planejamento das aulas de leitura sob um viés interdisciplinar, ressaltando a
importancia da integracdo dos saberes das diferentes areas a fim de ampliar a capacidade do
educando no processo de construgdo do conhecimento. Ao defendermos o papel da leitura, em
todas as disciplinas, adotando a interdisciplinaridade como estratégia de ensino, buscamos
construir uma rede de informacdes e conhecimentos que se inter-relacionam, tornando tal
ensino menos fragmentado e compartimentado, flexibilizando, dessa maneira, os obstaculos
entre as diferentes disciplinas com o propoésito de criar ligacGes a fim de que o aluno possa
compreender o ensino de maneira global, ao contrario do que efetivamente ainda ocorre.

Outra inquietacdo que justifica nossa proposta de pesquisa é o fato de muitos
docentes delegarem apenas aos professores de Lingua Portuguesa a tarefa de ensinar a ler.
Considerando que a leitura é o elo que une as diferentes areas do saber, ndo se justifica que
apenas o professor de lingua materna assuma sozinho essa tarefa. A construcdo do
conhecimento se expressa, na maioria das atividades escolares, através da leitura/escrita e séo,
por conseguinte, tarefas essenciais para a apropriacdo do conhecimento tedrico em todas as
areas do saber. Embora os professores trabalhem isoladamente, ilhados em seus respectivos

conteddos, todos tém, ou pelo menos devem ter, 0 mesmo objetivo: formar cidadaos
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preparados para enfrentar um mundo que vem exigindo cada vez mais habilidade com a
leitura e a escrita e guiando-os a se apropriarem do conhecimento historicamente construido,
inseri-los no mundo letrado que os rodeia.
A metodologia aplicada levara em conta 0s passos apresentados a seguir: selecionar
uma escola piloto e delimitar o escopo da pesquisa, bem como analisar de que maneira a
leitura e a escrita sdo vistas nos documentos que norteiam o ensino no pais: PCNEM, PCN+,
OCEM (2000, 2002, 2006, respectivamente) verificando, também, como a
interdisciplinaridade e o trabalho coletivo podem ser estratégias de ensino fundamentais para
se superar a fragmentacdo no ensino. Desse modo, para a realizacdo da presente pesquisa, em
primeiro lugar, faremos uma revisdo bibliografica acerca do ensino de leitura e do conceito de
interdisciplinaridade, adotando uma metodologia que envolve 0s procedimentos
discriminados a seguir em obras de diversos pesquisadores da area, tais como Fazenda (2008,
2014), Geraldi (2011), Japiassu (1976), Kleiman e Moraes (1999), Silva (1981, 2003) entre
outros autores, cujos estudos se voltam para o estudo da leitura e da interdisciplinaridade.
Pretendemos, além disso, apresentar propostas metodoldgicas, sugerindo duas aulas de leitura
a partir de uma concepcao interdisciplinar em turmas de terceiro ano do Ensino Médio em
escola publica do estado de Minas Gerais com o intuito de demonstrar que é possivel eliminar
a rigidez que amarra o curriculo escolar, principalmente na etapa final da educagédo basica,
foco de nossa observacdo para este estudo.
Tendo em vista 0 caminho a ser seguido, as perguntas que o presente trabalho propde
sdo:
e Como os professores da escola selecionada para a pesquisa contemplam os
PCN em sua pratica pedagdgica, no que se refere a interdisciplinaridade?
e Em que medida, as competéncias de leitura e escrita sdo assumidas pelos
professores das diversas disciplinas como de sua responsabilidade?
e Como 0 acesso a leitura e a escrita se torna objeto comum a todos 0s

professores, respeitando as especificidades de cada area?

Esta investigacdo tem como propoésito mostrar que o ensino da leitura e da escrita
ndo pode ser tarefa exclusiva do professor de Lingua Portuguesa, mas, sim um compromisso
assumido por toda a escola, sem encarar esta perspectiva de trabalho como algo inovador,
pois, conforme determinam os PCN, (BRASIL, 1998), a melhoria da qualidade da educacéo
deve ser resultante da corresponsabilidade de toda a equipe que atua na formacgdo do

estudante.
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A presente dissertacédo estd dividida em seis capitulos. Na Introdugdo explicamos a
motivacao para este trabalho e as inquietacbes do professor com relacdo as dificuldades do
ensino de leitura do Ensino Médio

No primeiro capitulo, Trabalho com a leitura, faremos um breve historico sobre o
ensino de Lingua Portuguesa na escola, comecando pelo periodo colonial e seguindo até a
Base Nacional Curricular Comum (doravante, BNCC). Documentos como os PCN (1998),
PCNEM (2000), PCN+ (2002) e autores como Houaiss (1988), Soares (2002), Travaglia
(2001) entre outros, seréo analisados com o intuito de investigar algumas consideracdes sobre
0 ensino de LP como instrumento de formacéo cidad& dos estudantes, sobretudo do Ensino
Médio.

Seguindo para o segundo capitulo, intitulado O papel da leitura na escola, faremos
uma revisdo bibliografica acerca do ato de ler, buscando referéncias em autores como Freire
(1989), Jouve (2002), Kleiman (2011), Martins (1994), Pennac (1993), Solé (1998), entre
outros, bem como as necessidades de leitura exigidas pelos alunos do Ensino Medio e o papel
do professor para a formacdo leitora, considerando a leitura “ponte para 0 processo
educacional eficiente, proporcionando a formag&o integral do individuo”, conforme Martins
(1994, p. 25).

O escopo do terceiro capitulo é O trabalho com o texto literario, considerando a
importancia dessa modalidade de leitura, sobretudo no Ensino Médio, e o fato de a escola ser
a Unica instituicdo, por exceléncia, responsavel por apresentar e desenvolver essa modalidade
de leitura, essencial para que o aluno possa imergir em um universo de texto onde se mesclam
cultura, beleza, subjetividade, reflexdo e prazer.

No quarto capitulo, discutiremos A perspectiva interdisciplinar: leitura literaria e
ndo literaria, salientando os objetivos da leitura na aula de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio e também em outras disciplinas, buscando a integracéo das atividades escolares como
meio para superar a fragmentacdo do curriculo escolar, procurando simetria entre 0 ensino
disciplinar e o interdisciplinar.

No quinto capitulo, Interdisciplinaridade como orientacdo metodoldgica,
apresentaremos duas propostas interdisciplinares para o ensino de leitura, realizadas por
professores do Ensino Médio de disciplinas distintas com o intuito de exemplificar a pratica
do estudo realizado, demonstrando que o ensino deve privilegiar a integracdo entre as
disciplinas do curriculo. Tal abordagem visa a contemplar ndo somente os professores de
lingua materna, mas também todos os profissionais da educacdo que se veem desafiados e

corresponsaveis pela formacdo do aluno critico. Desse modo, a leitura seria 0 meio proficuo
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que a escola utilizaria para a consecugdo desse propdsito. Assim sendo, evidencia-se a
necessidade de os professores das diferentes areas tomarem para si a responsabilidade de
fornecer instrumentos que auxiliem o aluno a considerar o ato de ler como forma de integrar
as diferentes areas do conhecimento, privilegiando, para alcancar esse objetivo, textos que
estejam atrelados a um proposito definido, trabalhados de forma produtiva, especialmente
voltados para atender as demandas sociais com as quais 0 aluno vai se deparar quando estiver
vivendo plena e autonomamente em sociedade.

Esperamos que o estudo aqui realizado se torne um instrumento de incentivo e de
orientacdo de professores de todas as disciplinas da Educacdo Bésica os quais, com
frequéncia, ao repensarem sua pratica em sala de aula, busquem caminhos que os levem a

melhorar, mais e mais, a formacao cidada de seus alunos.
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1 TRABALHO COM A LEITURA

... a lingua de um povo é a sua melhor lingua.
Hoauiss

O ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) na escola ha tempos nédo se tem
mostrado eficaz. Frequentemente deparamo-nos com dificuldades de individuos, estando ou
ndo em instituicdes educacionais, que se mostram receosos quanto ao uso da lingua nas
diversas atividades sociocomunicativas disponiveis a todo 0 momento, desde as mais simples,
como uma mensagem enviada por aplicativos, até outras mais complexas, como producdo de
trabalhos académicos. Considerando a espontaneidade da aprendizagem da lingua logo na
primeira infancia, causa estranheza alguns embaracos ou até mesmo resisténcia a
aprendizagem de lingua nas escolas. Diante desse quadro, melhorar a qualidade do ensino de
LP no pais aparece como preocupacdo em documentos oficiais que visam orientar o ensino da
disciplina, j& que pesquisas de ambito nacional e internacional vém procurando as causas para
o fracasso quanto ao uso eficaz da lingua em diferentes situacfes comunicativas, seja na
escrita ou na leitura.

Boa parte da comunidade escolar relacionava o estudo de lingua materna a
andlise da teoria gramatical sob uma visdo normativa, pautada nos usos ideais, baseados em
canones das literaturas brasileira e portuguesa. Esse ensino da lingua sob um viés
essencialmente normativo passou a ser alvo de criticas a partir dos anos 1980, sobretudo com
0 avango dos estudos linguisticos, que delineou novos objetivos para o ensino de LP,
condenando, inclusive, a aplicacdo exclusivamente de preceitos da teoria gramatical com
énfase na metalinguagem e nos exercicios mecanizados que nao levavam em consideracao a
concepcao de linguagem que defende o uso da lingua como exercicio da cidadania, orientando
0 aluno a ler, compreender e produzir textos com o intuito de desenvolver sua competéncia
discursiva.

Neste capitulo, faremos um histérico breve acerca do ensino de LP desde o
periodo colonial, passando pelos Parametros Curriculares Nacionais, documento que norteia o
ensino e estabelece diretrizes para todas as disciplinas que compdem a grade curricular da
educacdo bésica, até a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), documento que vem sendo
elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC), aberto para consulta e contribuicdo publica
durante sua elaboracéo, visando sistematizar o curriculo de toda a Educacao Basica, desde a

Educacgdo Infantil até o Ensino Médio, e orientar um referencial curricular especifico para
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cada etapa serie escolar, considerando as particularidades sociais, regionais e metodoldgicas
de cada escola. Para isso, analisaremos brevemente os PCN (1998), PCNEM (2000), PCN+
(2002), BNCC (2016), além de autores como Houaiss (1985), Soares (2002), Travaglia (2001)

entre outros.

1.1 Pequeno histérico do ensino de lingua portuguesa na escola

A disciplina Lingua Portuguesa (LP) passou a figurar no curriculo escolar no final do
século XIX, visto que, antes desse periodo, ndo era a lingua dominante falada pelo povo. De
acordo com Soares (2002), no Brasil colonial duas linguas dividiram espaco no cenario
nacional até meados do século XVIII: a lingua portuguesa, trazida pelos europeus, e uma
lingua geral, misto de portugués com as variantes indigenas, sobretudo o tupi. Houaiss (1988,
p. 38) afirma que o bilinguismo e até mesmo o trilinguismo eram comuns nesse periodo; raros
eram os casos de unilinguismo, o qual somente ocorria entre o alto clero (se desconsiderarmos
o latim), membros de classes sociais abastadas e entre as mulheres, restritas do convivio
popular. A LP era instrumento de alfabetizacdo, inicialmente realizada pelos jesuitas da
Companhia de Jesus, cuja intencdo inicial era a catequizacdo, sobretudo indigena, e, a
posteriori, era reservada para os pouquissimos privilegiados a educagdo formal, que, ao
vencerem essa etapa, eram educados para os estudos de latim e retorica. A lingua trazida pelos
portugueses ndo havia, ainda, alcado a categoria de lingua oficial, devido ao pouco uso nas
relacdes verbais cotidianas e ao fato de ndo ser reconhecida até entdo como um bem cultural
valoroso, servindo-se, pois, como uma ponte para o aprendizado da gramatica latina. Houaiss
(1988, p. 49) ainda destaca que o portugués falado até o século XIX “tinha carater de
insularidade nos centros urbanos emergentes”. A lingua portuguesa, em meados do século
XVIII, foi-se tornando predominante a medida que a imigracdo lus6fona se intensificou e
passou a ser usada no seio familiar, ao lado da lingua geral, utilizada no contato entre “grupos
interlinguageiros, de relacfes entre aborigenes, escravos negros e portugueses” (HOUAISS,
1988, p. 76).

Ap0és a reforma politica, promovida pelo Marqués de Pombal em 1759, em Portugal
e nas col6nias, ocasionando, inclusive, a expulsdo dos jesuitas, o ensino de Lingua Portuguesa
tornou-se oficial e laico, ainda que limitado a uma camada demasiado reduzida da sociedade.

Citando Houaiss (1988, p. 95), “[...] ha razbes para supor que o ensino da lingua portuguesa
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contribuiu para a mais rapida consolidacdo desta no Brasil, com possiveis repercussdes dos
padrdes ensinados sobre os falados”.

E importante destacar que, desde o descobrimento até o século XVIII, a educagio
jesuitica da Companhia de Jesus fora a unica formadora na coldnia; além dela, o ensino era
ofertado por preceptores contratados por familias ricas. Apenas com a primeira Constituicdo
do Império do Brasil, em 1824, o ensino primario obrigatério e gratuito para todos, além da
criacdo de colégios e universidades, passou a integrar os direitos civis garantidos pela
constituicao.

Utilizar a lingua dos colonizadores, agora ja usada no comércio e nas cidades,
sobretudo litoraneas, passou a ser fator de prestigio. A gramética do portugués foi ganhando
espaco a medida que o latim foi perdendo seu lugar de destaque, até ser definitivamente
abolido do ensino ja no século XX. A perda de uso social do latim foi um fator preponderante
para a autonomia do ensino de gramatica da LP. Assim, a tradicdo de um ensino de lingua
voltado para a aprendizagem das regras estabelecidas pela Gramatica Normativa, baseadas
nos autores lusitanos, passou a ser o norteamento para um ensino redutor e elitista, que
pregava a homogeneidade linguistica, em detrimento da heterogeneidade tdo presente na
lingua. A esse respeito, Silva (2005, p. 39) aponta que questdes politicas acabam sendo
preponderantes para delinear um ideal purista e regulatério, que defende o ideal da

uniformidade linguistica:

Nos momentos necessarios a identidade nacional, a norma prescritiva aparece como
um fator de identificacdo nacional [...] a lingua de dominacdo tem de impor-se a
outras e por isso se desenvolvem discursos e mecanismos que legitimam a atuacéo
politica dos conquistadores.

Até os anos 40 do século XX, segundo Soares (2002), o estudo da lingua materna,
pautado em um molde herdado dos jesuitas, embora de carater laicizante, contemplava o
ensino da retorica e da poética, juntamente com o0 ensino de gramaética, atendendo, ainda, a
seleta camada social favorecida economicamente que tinha acesso a escola, apesar da
obrigatoriedade regida por lei. A retdrica e a poética apresentavam-se com um enfoque
diferente, contemplando as exigéncias quanto ao escrever bem, em substitui¢do a oratoria, que
foi perdendo sua relevancia social e eclesidstica. Os textos de autores portugueses
consagrados, reunidos em coletaneas, faziam parte dos manuais didaticos sem, contudo,

estarem acompanhados de exercicios ou comentarios, cabendo ao professor propor atividades
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e/ou fazer comentarios que se julgassem necessarios, outorgando completa autonomia ao
trabalho docente.

Na década de 50, devido ao desenvolvimento econdmico e a consequente migracéo
para 0s centros urbanos, a escola passou a ter um papel social relevante para camadas sociais
que buscavam ascensdo econdmica e viam nessa instituicdo um meio propicio para obter
melhor posicédo social. Conforme Zilberman (2009. p. 25 e 26)

Vale dizer, quando a escolariza¢do € promovida como condicao para a escalada na
sociedade, na hipdtese de que essa premiaria exclusivamente aqueles que se
assenhoram de uma solida formacdo intelectual, traduzida em graus e diplomas
universitarios. Nesse caso, a escola propde-se como um modelo substitutivo para a
sociedade, pois, organizam-se em fungdo dos melhores (cuja capacidade é
mensurada por meio de classificacBes e avaliacBes), ela supde que toda a realidade

pauta-se por este projeto, patrocinando-o entdo incondicionalmente e, para tanto,
obscurecendo as divisfes sociais que perduram.

Aliado ao poder de consumo, advindo do desenvolvimento do capitalismo e da
industrializagdo, a educacdo tornou-se objeto de consumo. Na esteira desse mesmo

pensamento, Azeredo (2007, p. 113), nos apresenta a seguinte reflex&o:

A informacéo e a “cultura das elites” vao-se tornando bens cada vez mais acessiveis
a populagdo urbana em geral gragas a expansdo dos meios de comunicagao e
reproducdo: simbolos diversos da cultura erudita e refinada perdem sua aura e se
tornam objeto de consumo que se adquire no jornaleiro da esquina e chega a toda
parte pela televisao.

Em virtude da demanda, democratizou-se 0 acesso a escola e, consequentemente,
houve mudanga do perfil sociocultural do aluno, agora ndo mais oriundos de classes sociais
abastadas e ndo tendo mais pleno dominio da variedade de prestigio. Em vista disso, foi
exigida uma mudanca mais substancial quanto ao conteudo da disciplina LP e a producéo de
materiais didaticos adequados que pudessem atender aos objetivos dessa nova realidade
discente. Intensificou-se, pois, o estudo da teoria gramatical por meio dos manuais didaticos
que passaram, entdo, a conter atividades previamente formuladas, ndo delegando mais a
funcdo aos professores, os quais buscavam facilidade para suas atividades, pois, devido ao
aumento progressivo dos alunos, a demanda por docentes, por conseguinte, aumentou e a
selecéo desses profissionais, em decorréncia, foi-se tornando menos rigorosa, iniciando, nessa
época, a desvalorizacdo do oficio de professor e a queda na qualidade do ensino ofertado.
Ainda nessa decada, a gramatica e o texto constituiam agora um s6 material, na medida em

que se eliminaram as antologias, substituindo-as por livros didaticos cada vez mais atraentes,
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com recursos de ilustracdo e cores. O estudo da gramatica, a partir de entdo, tal como ainda é
possivel observar hoje nas escolas, teve prevaléncia no ensino. Ignorava-se, ainda, o estudo da
variacdo linguistica, considerando a lingua como unidade padrdo e invariavel. Todavia,
conforme Soares (2002), neste periodo, a disciplina LP, articulando estudo de texto e estudo
de gramatica, comecou a tracar os conteldos que passaram a compor curriculo.

Chegando a década de 1960, Azeredo (2007, p. 115) sustenta que este periodo
apresentou sinais, ainda que sutis, com relacdo as mudancas no ensino, e as editoras de livros
didaticos acentuaram a producdo de materiais, em cujas obras reservavam espaco
consideravel para estudo de analise e nomenclatura gramatical, sem deixar de lado espaco
para textos, havendo, inclusive, preocupacdo quanto a diversidade de géneros textuais, além
de textos literarios e andlise de recursos estilisticos. Anuncia-se, nessa época, ademais, um
estudo de lingua tomando o texto como objeto central, delineando 0s caminhos para a
linguistica textual, embora prevalecesse, nos livros didaticos dessa época, a insisténcia “na
tarefa de selecionar, estruturar e fornecer aos alunos a sistematizacdo gramatical oportuna e
adequada.” (AZEREDO, 2007, p. 117)

Nos anos 1970, o portugués passou por mais alteracdes, devido a modificacdo na
legislagéo educacional. A nova Lei 5692/71, intitulada Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
preconizava mudancas bruscas devido as intervencdes feitas pelo regime militar, instaurado
no pais em 1964, reformulando os ensinos fundamental e médio a fim de seguir uma ideologia
gue pregava o desenvolvimento, sendo a lingua instrumento necessario para esse fim, de
acordo com Soares (2002). A disciplina Portugués passa a ser denominada Comunicagéo e
Expressdo, no entdo criado 1° grau; Comunicacdo em Lingua Portuguesa nas séries finais
desse nivel de ensino e Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no 2° grau. A concepcao de
lingua como instrumento de comunicacao, segundo Azeredo (2007, p. 120) foi “a formulagéo
mais redutora do conceito de lingua que ja foi adotado, esta passou a ser abordada como
simples instrumento de comunicacao, e sua vitalidade comecou a ser medida pelos efeitos que
alcancava na interacao social.” Palavras como “cddigo”, “mensagem”, “destinatario”, “canal”,
“remetente” passaram a fazer parte das atividades nas aulas de LP, e o estudo sistematico de
gramatica foi substituido, nas palavras de Azeredo (2007), pela “comuniquice”. O ensino
baseado na teoria da comunicagdo acabou apresentando um carater utilitario e pragmatico, de
acordo com Soares (2002, p. 169), cujo objetivo era a formacdo para o mercado de trabalho,
pois, assim, a tradicdo de um ensino de lingua voltado para a aprendizagem das regras
estabelecidas pela Gramatica Normativa, baseadas nos autores lusitanos, passou a ser o

norteamento para um ensino limitado e voltado para uma minoria socialmente dominante, que
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pregava a homogeneidade linguistica, em detrimento da heterogeneidade tdo presente na
lingua.

Além da pauperizacdo do ensino, do oficio docente, verificou-se, nessa década, o
controverso questionamento com relacdo a necessidade do ensino de gramatica no ensino
fundamental.

Em meados dos anos 80, recuperou-se 0 nome Portugués nos ensinos Fundamental e
Médio, e a ideologia que pregava a concep¢do de lingua pautada nos ideais da teoria da
Comunicacdo ndo tinha mais espago no contexto educacional em polvorosa com as teorias
linguisticas desenvolvidas na década de 1960, em outros paises, e que, somente duas décadas
depois, passaram a influenciar o ensino da nossa lingua materna, trazendo para a escola
reflexdes inovadoras, dentre as quais, Soares (2002, p. 172) destaca: as variedades
linguisticas, que passaram a integrar a escola a partir da democratizagcdo dos alunos oriundos
de classes sociais desprivilegiadas. De acordo com os PCNEM (BRASIL, 2000, p. 6), o
Ensino Médio no pais, entre os anos de 1988 a 1997, ultrapassou 90% das matriculas até
entdo existentes. Soares (2002) ainda aponta que as diferencas dialetais que passaram a fazer
parte do cenario escolar exigiam que o docente adotasse novas posturas e metodologias para a
disciplina; a Sociolinguistica forneceu, pois, suporte para refletir essa nova perspectiva quanto
a metodologia utilizada na sala de aula. Outro destaque é quanto as novas concepcdes de
carater descritivo com relacdo ao estudo de gramatica, opondo-se a atitude prescritiva até
entdo desenvolvida, além de uma nova abordagem quanto ao papel e a funcao da gramatica no
ensino de LP, bem como a atencdo dispensada a gramatica da lingua falada. As teorias
linguisticas de base sociointeracionista passaram a ocupar 0 cenario educacional nesse
periodo, e as atividades de leitura e producdo textual, agora exigidas para ingresso nas
universidades, baseavam-se em fatores socioculturais, pois, consoante Bakhtin (1997, p. 279),
as atividades humanas de comunicacdo estdo intimamente relacionadas ao uso da lingua, a
qual se ajusta como uma forma de acéo social localizada em um contexto definido cultural e
historicamente. A terceira contribuicdo inovadora para o ensino de LP no periodo em pauta
dizem respeito as influéncias da linguistica textual no estudo da gramaética, voltado para a
unidade textual, ndo mais restrito a elementos estruturais somente. Essa vertente trouxe para
os estudos da lingua materna um novo olhar quanto ao trabalho a ser realizado com as
modalidades oral e escrita da lingua. Comecou-se, por conseguinte, a colher os frutos da
contribuicdo da Linguistica para o ensino de LP: concepgfes diferentes de linguagem,
variedades linguisticas e discursos materializados nos diversos géneros escritos e orais

passaram a fazer parte do curriculo. Assim sendo, redefinir os parametros que norteiam o
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ensino de LP tornou-se necessario, implantando, na pratica docente uma concepcao de
linguagem que valorizasse a interacdo e o0s elementos que a envolvem ao lado da
heterogeneidade linguistica. A partir dessa necessidade, surgem os Parametros Curriculares

Nacionais.

1.2 Ensino de Lingua Portuguesa e os Parametros Curriculares Nacionais

A partir da década de 1980, as mudancas no cenario nacional, apds um conturbado
periodo ditatorial, refletiram em todos os setores da sociedade, dentre eles, a educacéo,
resguardada como “direito de todos e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988, p. 121),
determinado pela Constituicdo Federal, promulgada em 1988, que decreta:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracdo decenal, com
0 objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracao e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de agBes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a: (EC no 59/2009)

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizagdo do atendimento escolar;

I11 — melhoria da qualidade do ensino;

IV — formag&o para o trabalho;

V — promoc¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VI — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como
proporc¢do do produto interno bruto. (BRASIL, 2012, p. 123)

Com o intuito de colocar em pratica as exigéncias constitucionais que determinavam
a elaboracdo de diretrizes para a educacao escolar em ambito nacional, em 1996 a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo n® 9.394/96 entra em vigor, visando a preparagéo do aluno
para o trabalho e o exercicio da cidadania, a gestdo democrética e a possibilidade de elaborar
propostas pedagogicas adequadas a realidade da comunidade escolar, tendo por objetivo a
garantia da qualidade do ensino publico. “E instituida a Década da Educac&o” (Brasil, 1996),
visando reverter o quadro cadtico do ensino e pretendendo melhorar a precéria formacao do
aluno e do professor, de acordo com a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
conforme artigo 87, paragrafo 1° da LDB. A nova lei estabelece as diretrizes da educacgéo
escolar em ambito nacional para toda a educacdo basica, formada pela educacdo infantil e os

ensinos fundamental e médio.
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Amparados nas propostas da Lei n° 9.394/96, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) séo publicados um ano apés a promulgacdo da LDB, revelando preocupacdo com a
formacdo cidadd do aluno, a diversidade de saberes, o desenvolvimento de competéncias
linguisticas para atuacdo no mundo letrado, a énfase na lingua viva e dindmica, usada nas
situacGes comunicativas cotidianas. Tais inquietagfes apontam um direcionamento para um
estudo que contemple a lingua ndo apenas como um conjunto de regras dissociado de um
contexto, mas como um instrumento vivo que pode ser analisado na enorme variedade de
géneros textuais orais e escritos que circulam sdcio-historicamente.

Logo na apresentacdo da area de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental nos
PCN (1998, p. 18), destacam-se algumas criticas quanto ao ensino de lingua materna que
demonstravam a urgéncia de uma reformulacdo das praticas de ensino, dentre as quais

destacamos:

. a excessiva escolarizagdo das atividades de leitura e de produgéo de texto;
. 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto para o
tratamento de aspectos gramaticais;
. a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de
excecdo, com o conseqiente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades ndo-padréo;

0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos lingiisticos em frases soltas;
. a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente - uma espécie de gramatica
tradicional mitigada e facilitada.

Essas criticas apontavam um amadurecimento quanto aos objetivos que deveriam ser
alcancados no ensino de LP e ja consideravam uma concepcao de lingua que rompia com a
tradicdo de um ensino voltado quase exclusivamente para a tradicdo gramatical. Assim sendo,
novos objetivos foram tracados nos PCN para o Ensino Fundamental, destacando o dominio
da leitura e da escrita, responsaveis pelo fracasso escolar (BRASIL, 1998, p. 17). A fim de
alcangar essa meta, encontramos no documento propostas que buscam trazer para a sala de
aula diversidade de géneros orais e escritos que circulam em ambientes fora da escola a fim
de desenvolver a competéncia linguistica do aluno, aliada a proposta do trato da “educacédo
comprometida com o exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p. 23).

As exigéncias atuais quanto ao nivel de leitura e escrita s80 mencionadas nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 23) como uma tendéncia crescente,
fazendo-se necessaria uma reformulacdo quanto aos processos de ensino-aprendizagem,

exigindo-se, assim, a ado¢do de novas praticas que facultem o usuério da lingua produzir e
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compreender textos orais e escritos com a finalidade de estabelecer significacdo dentro de um
contexto social.

No que tange as orientacfes para o Ensino Médio, foco de nossa pesquisa, ho ano
2000 foram lancados os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
atentando, também, para a qualidade do ensino, em comparacdo com paises desenvolvidos,
com a formacéo integral, em detrimento de uma formacéo tecnicista, além do cuidado em
oferecer para esse nivel de escolaridade, que mais se expandiu desde a década de 1980,
(conforme mencionado na secdo anterior) um ensino que espelhasse “as mudancas no
conhecimento e seus desdobramentos, no que se refere a producdo e as relagfes sociais de

modo geral.” (BRASIL, 2000, p. 5). Ainda de acordo com o documento,

Prop6e-se, no nivel do Ensino Médio, a formacdo geral, em oposicdo a formacgédo
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacoes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do
simples exercicio de memorizagdo. (BRASIL, 2000, p. 5)

Essa nova perspectiva dos PCNEM (2000) salienta que as mudangas no campo da
politica da economia e a insercdo das novas tecnologias determinaram a reestruturacdo do
curriculo escolar do Ensino Médio, definindo novas diretrizes a fim de que as instituicdes
educacionais oferecessem um programa que propiciasse ao aluno uma formacdo cidada,
integrada a0 mundo contemporaneo, indo além do que se esperava do antigo Ensino Médio:
formacéo profissionalizante ou preparacdo para o ingresso no Ensino Superior. Assim sendo,
a inclusdo do Ensino Médio como etapa final da Educacdo Bésica privilegia “a formacdo ética
e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 2000, p.
13), visando uma formacéo intelectual e social tendo em vista “a vida em sociedade, a
atividade produtiva e a experiéncia subjetiva” (BRASIL, 2000, p. 15). Essa reforma nas
diretrizes do Ensino Médio tinha por objetivo suplantar as desigualdades quanto aos indices
de escolarizacdo e conhecimento com relacao aos paises desenvolvidos.

Outra alteragdo no curriculo do Ensino Médio € a divisdo por area de conhecimento,
cujo objetivo é o agrupamento de disciplinas equivalentes quanto ao objeto de estudo,
facilitando, assim a integracao entre conteudos de diferentes disciplinas, mas que constituem
areas afins. As disciplinas Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira e Moderna, Educacdo
Fisica, Arte e Informatica compdem a area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias. Os
objetivos de cada uma dessas disciplinas estdo expostos nas Orientagfes Educacionais
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complementares aos PCN, os PCN+, lancados em 2002, documento que amplia as diretrizes
dos PCNEM (2000), trazendo orientacGes especificas para cada area de conhecimento com o
intuito de orientar os professores quanto a organizacdo do trabalho escolar em cada disciplina,
mas tendo como foco central o trabalho do professor conectado com toda a escola, por
conseguinte, destacando a interdisciplinaridade como crucial no processo de ensino e
aprendizagem: “Cada disciplina ou area de saber abrange um conjunto de conhecimentos, que
ndo se restringem a topicos disciplinares ou a competéncias gerais ou habilidades, mas
constituem-se em sinteses de ambas as inten¢Ges formativas.” (PCN+, 2002, p. 13).

Os PCN+ (2002) também ressaltam a necessidade de reformulacdo do Ensino Médio
a fim de promover a popularizacdo desse segmento, assegurando a qualidade e vislumbrando
as exigéncias de um mundo globalizado, cada vez mais rigoroso quanto a formacdo geral
daqueles que vdo ingressar no mercado de trabalho, além de constituir “uma oportunidade
Unica de orientacdo para a vida comunitaria e politica, econdmica e financeira, cultural e
desportiva.” (PCN+, 2002, p.12) Essa etapa final e conclusiva da educacdo basica exige
formacdo mais ampla a fim de “preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar
para o aprendizado permanente, seja no eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo
do trabalho.” (PCN+, 2002, p.8).

Reforca-se, nos PCN+, a valorizacdo do ensino interdisciplinar, estabelecendo
relacBes entre disciplinas da mesma area. Essa associacdo de saberes, que ja deveria ser
realidade nas praticas escolares, visa atender tanto as exigéncias dos Parametros, quanto as do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que desde 1998, ano de sua primeira edicao,
destacam-se questdes de cunho interdisciplinar. Essa nova perspectiva vem sendo um desafio
para muitos professores, habituados e educados ainda sob a tradi¢do de um ensino guiado por
propostas de trabalho muito conservadoras, baseadas em curriculos sem ligacdo com outras
areas. Os PCN+ propdem uma interacdo entre as disciplinas que visam superar a
fragmentacédo entre elas, construindo, assim, um saber mais critico e reflexivo por meio do
dialogo com o intuito de compreender a realidade da qual fazemos parte, fazendo com que 0s
alunos consigam estabelecer ligacdo entre as diferentes areas do conhecimento e com a
realidade em que vivem, ja que o ensino frequentemente estd relacionado com atividades
mecanizadas, destituidas de contexto e com objetivos especificos: o0 ingresso em concursos
vestibulares ou aprovacdo em concursos. Corroborando nossas observacgdes, citamos 0os PCN+

(2002, p. 12), os quais orientam:
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Antes se desejava transmitir conhecimentos disciplinares padronizados, na forma de
informagdes e procedimentos estanques; agora se deseja promover competéncias
gerais, que articulem conhecimentos, sejam estes disciplinares ou ndo. Essas
competéncias dependem da compreensdo de processos e do desenvolvimento de
linguagens, a cargo das disciplinas que, por sua vez, devem ser tratadas como
campos dindmicos de conhecimento e de interesses, e ndo como listas de saberes
oficiais.

Dentre os critérios elencados nos PCN+ para o ensino de lingua materna no Ensino
Médio focalizamos: o aprofundamento de conteddos abordados no Ensino Fundamental,
levando em consideracdo as peculiaridades dos alunos de cada comunidade, o
desenvolvimento de conteldos e de competéncias especificas de cada disciplina, visando
atender a projetos interdisciplinares; a formagdo de leitores, em especial das obras literarias; a
producéo de géneros orais e escritos e o estudo da teoria gramatical relacionado a mecanismos
que facilitem a construcao textual.

Prosseguindo na leitura para as orientagdes de objetivos especificos para a disciplina
LP no documento referido, sdo apresentadas trés competéncias para tornar o ensino de lingua
materna mais produtivo: a interativa, a textual e a gramatical.

A primeira competéncia, igualmente presente nos objetivos propostos por Travaglia
(2001, p. 17), esta relacionada com “a capacidade do usuério de empregar adequadamente a
lingua nas diversas situacBes de comunicacdo.” De acordo com as orientagdes dos PCN+
(2002, p. 74), “a lingua materna é um dos principais operadores da comunicacao, nas diversas
trocas sociais de que participamos cotidianamente.” E necessario, pois, que 0S USUArios
saibam usé-la apropriadamente em situagdes diversas e o papel da escola é desenvolver essa
competéncia. Estratégia produtiva para aquisicdo dessa competéncia é levar para a sala de
aula situacOes reais de aprendizagem por meio de géneros textuais, ferramentas
imprescindiveis a interagdo sociocomunicativa e, portanto, norteadoras para o ensino, haja
vista sua contribuicdo para o desenvolvimento da competéncia leitora, visando a participacdo
do aluno como sujeito social, pois, consoante Marcuschi (2011, p. 20): “Quando ensinamos a
operar com um género, ensinamos um modo de atuacdo sociodiscursiva numa cultura e ndo
um simples modo de producéo textual.”

Sempre com um olhar atento as variedades linguisticas usadas em cada situacdo
comunicativa, alguns procedimentos sdo sugeridos nos Parametros para o trabalho em sala de
aula, como a promogdo de situacOes interativas que utilizem diferentes niveis de formalidade,

observancia da adequacdo de variedades menos prestigiadas em determinados contextos, o
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uso da linguagem formal e informal na escrita e na oralidade, entre outros procedimentos a

serem escolhidos pelos professores. Concluindo, em consonancia com os PCN+ (2011, p. 77):

o trabalho com a competéncia interativa pode ser extremamente benéfico para a
criagdo de condi¢Bes propicias ao vinculo necessario entre professor e estudantes
nos processos de aprendizagem. A abertura para o didlogo, o respeito a fala do
outro, o saber ouvir parecem ser requisitos fundamentais para que a circulagdo das
idéias’ e dos saberes se dé efetivamente na sala de aula.

A segunda competéncia eleita pelo documento em analise como primordial ao ensino
de LP é o desenvolvimento da competéncia textual. O texto escrito é a unidade fundamental
para o desenvolvimento dessa competéncia, conforme diz Possenti (1996, p. 19) é esperado
que alunos do Ensino Médio, ja tendo cursado oito anos de escola, seja capaz de produzir
textos dos mais variados géneros, embora 0 que se tem observado € que alunos egressos dessa
etapa ndo o fagam com naturalidade. A despeito disso, faz-se necessario ler e escrever
continuamente, na escola e fora dela, adotando também a perspectiva de trabalho a partir da
teoria dos géneros textuais com o propoésito de aprimorar a competéncia textual, levando para
0 ambiente escolar textos orais e/ou escritos, que circulam em nossa vida cotidiana
diariamente, contribuindo, de fato para a competéncia textual dos alunos, evitando a
artificialidade e o normativismo que sempre esteve presente no ensino de Lingua Portuguesa.
Nas palavras de Bakhtin (1997, p. 301),

“A lingua materna — a composicao de seu léxico e sua estrutura gramatical —, nao
a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, n6s a adquirimos mediante
enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicagdo verbal
viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam. Assimilamos as formas da
lingua somente nas formas assumidas pelo enunciado e juntamente com essas
formas. As formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto €, os géneros do
discurso, introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia
conjuntamente e sem que sua estreita correlagdo seja rompida.”

Citando Travaglia (2001, p. 67) “o texto serd o resultado, o produto concreto da
atividade comunicativa que se faz seguindo regras e principios discursivos socio-
historicamente estabelecidos que tém de ser considerados.” O trabalho com textos que
circulam fora da escola e que fazem parte de nossas praticas cotidianas torna o ensino mais
significativo para o aluno, pois, “somente como leitores de multiplos textos os alunos

desenvolverdo a contento sua competéncia textual”, (BRASIL, 2002, P. 78) valorizando,

1 . ~ /s . . , . o~ .
Cabe destacar que, nas citagdes, serd mantida a ortografia usada na época de publicacdo das obras referidas.
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assim, a formacéo leitora nos diversos textos aos quais se tem acesso. Estabelecer diferentes
relacdes entre textos, identificar caracteristicas do suporte e do enunciador, analisar estrutura
composicional e reconhecer o texto como objeto social construido historicamente sdo alguns
dos procedimentos necessarios para o desenvolvimento da competéncia textual elencados nos
PCN+.

A terceira e ultima competéncia destacada nos PCN+, de extrema relevancia para o
ensino de lingua materna, esta relacionada com o desenvolvimento de habilidades para o
ensino da teoria gramatical. Conforme Travaglia, (2001, p.101), h4d uma heranga disseminada
entre muitos professores de que “o ensino de gramatica em nossas escolas tem sido
primordialmente prescritivo, apegando-se a regras de gramatica normativa (...)”, reduzindo,
assim, o estudo da lingua a um mero ensino da metalinguagem, de carater predominantemente
normativo, ditando o que é certo e 0 que deve ser usado. Esse estudo descontextualizado do
uso real da lingua mostra-se artificial e sem equivaléncia, muitas vezes, com a realidade
linguistica que circunda o individuo. Muitos professores, por despreparo, falta de motivacédo
ou conhecimento, pem esse ensino da teoria gramatical como protagonista em suas aulas,
desconsiderando o objetivo maior do ensino de LP que seria habilitar o aluno para ler e
escrever bem nas diversas situacfes que lhes séo apresentadas dentro e fora da escola,
considerando os diversos géneros disponiveis e as diferentes situagcGes sociocomunicativas.
Esta afirmacdo segue, inclusive, a concepcdo de letramento que preconiza que 0s
conhecimentos adquiridos na escola devem fazer partes das relagdes comunicativas dos
individuos, sendo assim, a linguagem seria ferramenta essencial para desenvolver no aluno a
capacidade de interpretar, compreender e criticar, transformando, via linguagem, a sociedade
na qual esté inserido.

E urgente que a escola busque alternativas para que o ensino de LP seja, de fato,
eficaz para a formacéo do leitor/produtor de texto e que contribua para o desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno. A gramatica nao deve ser vista como uma inimiga
causadora de traumas nos estudantes, mas deve ser trabalhada como aliada ao ensino de
Lingua Materna com o intuito de desenvolver uma nova cultura que devera ser apreendida por
meio do conhecimento, sendo, de fato, um instrumento efetivo para informagéo e conservacao
de nossa cultura e identidade.

A concepcdo de ensino essencialmente prescritivo da teoria gramatical e sem um fim
em si mesmo, com énfase na metalinguagem e nos exercicios mecanizados vado de encontro as
propostas dos Parametros, uma vez que ndo levam em consideracdo a concepgdo de

linguagem que defende o uso da lingua como exercicio da cidadania, de forma a orientar o
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aluno a compreender e produzir os variados textos que circulam em nossa sociedade nas mais
variadas situaces com o intuito de desenvolver sua competéncia discursiva. A concepcao de
ensino gramatical adotado pelos PCN (1998, p. 29) defende a primazia da eficiéncia
linguistica em ac¢des diérias que requeiram a leitura e a escrita de textos:
A preocupacdo ndo é reconstruir com os alunos o quadro descritivo constante dos
manuais de gramatica escolar (por exemplo, o estudo ordenado das classes de
palavras com suas multiplas subdivisGes, a construcdo de paradigmas morfoldgicos,
como as conjugacOes verbais estudadas de um félego em todas as suas formas
temporais e modais, ou de pontos de gramatica, como todas as regras de
concordancia, com suas excecdes reconhecidas).
O que deve ser ensinado ndo responde as imposi¢Bes de organizacdo cléssica de
conteidos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em

funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producéo,
leitura e escuta de textos.

Tal pensamento corrobora o ponto de vista de muitos estudiosos das questbes da
lingua, tal qual Antunes (2007, p.41), a qual ressalta que o conhecimento de preceitos
normativos apenas nao é suficiente para se comunicar de forma produtiva; contudo, o estudo
da teoria gramatical é visto pela autora como uma das categorias que podem auxiliar no
estudo da linguagem, sem ser, portanto, o objeto Unico e principal dentre o vasto conteldo a

ser explorado nas aulas de LP:

Para ser eficaz comunicativamente, ndo basta, portanto, saber apenas as regras
especificas da gramaética, das diferentes classes de palavras, suas flexdes, suas
combinagfes possiveis, a ordem de sua colocacdo nas frases, seus casos de
concordancia, entre outras. Tudo isso é necessario, mas ndo é suficiente.

O estudo da lingua deveria, entdo, considerar o carater interativo e funcional da
linguagem, levando em conta que seu uso pressupde reflexdo para que possamos entender e
nos fazer entendidos no momento da comunicacdo. Como assevera Travaglia (2001), o ensino
de gramatica deveria privilegiar o desenvolvimento da competéncia comunicativa a fim de
tornar o ensino mais produtivo, considerando, sempre, a situacdo especifica de comunicacao,
ndo deixando de lado, no entanto, o ensino da teoria gramatical, essencial para se entender a
lingua como institui¢do social e politica da qual o falante faz parte. O ensino, quando reduzido
ao binébmio certo/errado, tendo como corpus frases isoladas, retiradas, muitas vezes dos
classicos da literatura brasileira ou portuguesa, constitui, para muitos falantes, uma linguagem
artificial que parece nao corresponder a sua realidade linguistica. Travaglia (2001, p.107) diz

qgue o ensino da lingua, seja natural ou institucionalizado, deve atentar para seu
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funcionamento, sem prescindir da reflexdo, da formulagéo e verificacdo de hipdteses para, de
fato, compreendermos a lingua que usamos. Antunes (2007, p.146) também defende que a
concepcao adotada para o estudo da lingua deve privilegiar “a dimensdo mais ampla e mais
funcional da linguagem” para que o aluno possa conceber o ensino de gramatica como meio
de estimular o raciocinio, dispondo-se numa postura ativa, que o coloca na posicdo de
estudioso da lingua, que observa, reflete, formula hipoteses, descobre regularidades a partir
dos dados linguisticos retirados de situacGes reais de comunicacgao.

Influenciados pelos estudos linguisticos, encontramos nos Parametros (1998, p.49),
orientacBes para 0 estudo da lingua, considerando sua natureza discursiva, tomando a
gramatica como instrumento que permita a analise e reflexdo de aspectos que permitam
ampliar a competéncia discursiva do aluno em situacGes cotidianas de uso da lingua, tendo

como aliado a gramatica, os estudos semanticos e pragmaticos:

(...) a escola devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situagdes de uso publico da
linguagem, levando em conta a situacdo de producdo social e material do texto
(lugar social do locutor em relagdo ao(s) destinatario(s) e seu lugar social; finalidade
ou intencdo do autor; tempo e lugar material da producéo e do suporte) e selecionar,
a partir disso, os géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as
dimensfes pragmatica, semantica e gramatical.

Observamos, pois, reflexos da Linguistica Textual no tratamento dado ao estudo da
teoria gramatical, considerando as situacdes reais de comunicacdo, tornando, assim, o ensino
da gramatica de modo contextualizado, vinculado a uma situacdo comunicativa que permita
ao aluno estabelecer uma relagdo coerente entre teoria gramatical e préatica de texto. Assim
sendo, 0 texto e 0 contexto passam a ser unidade de ensino, contribuindo para a entrada dos
géneros textuais e a demanda por leituras considerando as especificidades do género, tais
quais: o objetivo, intencdo e propdsitos comunicativos, colaborando, pois para a leitura. O
trabalho pedagdgico com 0s géneros textuais € uma forma de preparar os alunos para o
exercicio do letramento, que direciona para o uso da lingua nas diversas situacGes
comunicativas que constituem a interagédo social.

Devido a esses avangos das pesquisas em Linguistica, foram necessarios novos
documentos oficiais que orientassem na preparacdo de propostas curriculares que atendessem
as novas exigéncias motivadas pelas politicas educacionais que se instauraram dos anos 2000
em diante, que visavam democratizacdo do acesso a Educacdo Basica e a garantia para

melhorar, significativamente, “a qualidade na Educacdo Basica, ou seja, o direito de aprender
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e de se desenvolver dos/das estudantes da Educacdo Basica, acolhidos em sua diversidade e
em uma perspectiva inclusiva.” (BRASIL, 2016, p. 26).

Desse modo, a partir de 2007, comecam a ser aplicadas no pais as chamadas
avaliagcOes externas, através das quais a Unido, alguns estados e alguns municipios brasileiros
passam a compor um esquema de avaliacdo da educacgdo basica ofertada, de modo a avaliar o
desempenho de alunos do ensino fundamental e médio por meio de avaliacGes balizadas por
matrizes de habilidades e competéncias. Desse modo, 0s governos passariam a considerar 0s
resultados obtidos na propositura de novas estratégias de execucdo de projetos voltados ao
ensino e aprendizagem de modo geral.

A medida que as avaliagdes foram se incorporando as rotinas escolares, as matrizes
de referéncia comecaram a correr o risco de serem utilizadas como base para a instituicdo dos
curriculos escolares, ratificando, assim, um equivoco de que os alunos deveriam ser
preparados para realizar as avaliacbes em larga escala aplicadas em todo o pais, para fins de
diagnostico.

Nesse contexto, surge a ideia, referendada pelo Plano Nacional de Educacéo vigente,
de que haveria a necessidade de criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que orientasse, a semelhanca do que foram os PCN no fim da década de 1990 e inicio dos
anos 2000, as propostas curriculares, tanto em ambitos locais (escolas), como em cenarios
mais amplos (estados e municipios).

A BNCC, ou a Base, como costuma ser chamada, tem como proposta fundamental,
prover, para as instituicbes de ensino em nivel basico, um curriculo minimo a ser
contemplado nos projetos de curso pais afora, além de *“orientar os sistemas na elaboracdo de
suas propostas curriculares, tem como fundamento o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento”. (BRASIL, 2016, p. 24).

O estudo da teoria de géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa tem sido tema
de muitas pesquisas na area de Ensino de Lingua e Linguistica, sobretudo apds a publicacdo
dos PCN (BRASIL, 1998), seguido dos PCNEM (BRASIL, 2000) e dos PCN+ (BRASIL,
2002) e agora, mais recentemente, com as discussdes sobre a BNCC. Esses documentos tém
em comum o fato de considerarem os géneros textuais como ferramentas imprescindiveis a
interacdo sociocomunicativa. Nessa perspectiva, 0s géneros seriam, portanto, importantes
norteadores para o ensino da leitura, haja vista sua contribuicdo para o desenvolvimento da
competéncia leitora, visando a participa¢do do aluno como sujeito social.

Consoante Oliveira et al, a proposta da BNCC, assim como 0s supramencionados

documentos oficiais que a antecedem, preza pela centralidade do texto nas praticas de
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linguagem, tendo em vista a necessidade de desenvolver as capacidades de leitura, escrita e
oralidade nos mais diversos contextos de aprendizagem formal. Também adotando postura
semelhante aos documentos oficiais anteriores, a Base d& mostras de que o ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas publicas brasileiras deve proporcionar “experiéncias que contribuam
para o desenvolvimento do letramento (ou dos letramentos), entendido como a condicdo de
participar de uma diversidade de praticas sociais permeadas pela escrita” (BRASIL, 2016, p.
505).

A escola necessita formar alunos mais atuantes e participativos na sociedade;
contudo, faz-se necessario que o professor permita uma postura mais questionadora em suas
aulas, dando oportunidade aos estudantes de se fazerem pesquisadores de sua lingua,
respondendo a questionamentos formulados por eles, ndo chegar com um pacote de respostas
prontas, ditando o que deve ou ndo ser usado. Deve-se partir do principio de que a lingua nao
é uma entidade acabada, mas estd em processo e conhecé-la € uma forma de dominéa-la e se
sentir plenamente inserido na comunidade linguistica da qual o individuo faz parte. O ensino
de Lingua Portuguesa, tendo em vista apenas o estudo da teoria gramatical, ha algumas
décadas tem sido alvo de discussdo e a concepcao tedrica e metodologica adotada atualmente
ancora-se no texto como objeto central, visando melhorar a competéncia leitora e textual do
aluno, pois sdo atividades de intersecdo entre o mundo e o individuo e devem ser
desenvolvidas, inclusive, independente da area de conhecimento, tendo em mente ser um

conhecimento utilizado a todo 0 momento em nossa vida social.
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2 O PAPEL DA LEITURA NA ESCOLA

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele.

Paulo Freire

Neste capitulo buscaremos defini¢cdes para o ato de ler e como a escola exerce papel
fundamental para a formacdo leitora. Para isso, faremos uma analise concisa sobre o0s
documentos que regem a educagdo brasileira e seus pontos de intercessdao com as exigéncias
dos programas internacionais de avaliacdo quanto a preparacdo do aluno para o exercicio da
cidadania. De acordo com a OCDE (2016, p. 92), o conceito de leitura e letramento esta
ligado ao conhecimento construido durante toda a vida e ndo apenas no dominio escolar, mas
em situacdes variadas. Ainda de acordo com o documento o “letramento em leitura é
fundamental para uma participagdo ativa na comunidade, na economia e na vida cotidiana”
(2016, p. 93).

2.1 Conceituando o ato de ler

Para responder a questdo “o que € ler?”, buscamos apoio em autores que Sdo
referéncia quando se aborda o ensino de leitura na escola, dentre os quais Paulo Freire (1989),
autor da citacdo que abre o presente capitulo com uma acepc¢do bem ilustrativa sobre o ato de
ler, que ndo termina no processo de decodificacdo, mas comeca antes mesmo desse processo.
A leitura é uma barreira que se interpdem entre aqueles que sdo alfabetizados e 0s que ndo o
sdo. Embora o objetivo da presente pesquisa seja considerar a leitura em seu suporte escrito,
consideramos importante destacar, ainda que brevemente, a existéncia de outras modalidades
de texto existentes na cultura.

Nos PCN+ (2002, p. 78), encontramos, paralelo ao conteudo trazido por Freire,
passagem em que € afirmada a importancia de “articular as ideias do texto com aquilo que ja
se sabe”, ou seja, ativar o que denominamos de conhecimento prévio, informacdes
armazenadas em nossa mente, que, ao entrarem em contato com um dado novo, um texto, por
exemplo, ganham ou ampliam sentidos. Por isso a necessidade de o professor considerar a
bagagem cultural, intelectual e socio-histérica trazida pelo aluno. A unido desse conhecimento
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adquirido fora do ambiente escolar, aliado as informacg6es advindas por meio da leitura, sera
responsavel pela aquisicdo do conhecimento. Kleiman (2011, p. 21) destaca que “para haver
compreensdo, durante a leitura, aquela parte do nosso conhecimento de mundo que € relevante
para a leitura do texto deve estar ativada”. Ainda, de acordo com autora (2011), o ato de ler
provoca no leitor uma busca por atividades que fazem parte de suas memarias e sdo essenciais
para compreender o texto cujo sentido ndo se esgota em uma leitura Unica, mas fornece
caminhos para a busca de novos conhecimentos, abrindo novos mundos e funcionando como
item necessario ao convivio social.

Seguindo essa concepcdo, ndo podemos ignorar, de modo algum, a leitura que nédo
esteja relacionada a producdo textual, visto que todo conhecimento armazenado em nossa
mente, desde 0 nascimento, momento em que nos inserimos em uma cultura letrada, vai-se
tornar essencial para nos posicionar no mundo. Sdo muitas as formas de leituras existentes
que prescindem do dominio do codigo escrito. Brevemente, podemos citar, entre elas, a leitura
de expressdes faciais, do céu, identificando se ira chover ou fazer calor, de sinais, gestos, sons
e cheiros, de placas das estradas, imagens pictoricas, rupestres, da expressao corporal, entre
outros tantos que ndo estdo relacionados com modalidade escrita. Todas essas experiéncias
proporcionadas pelo ato da leitura, tomadas aqui de forma abrangente, transformam o homem
em um ser social, ampliando seus horizontes, enriquecendo-se culturalmente, influenciando
sua maneira de pensar, falar, agir e posicionar-se no mundo. No dizer de Martins, (1985, p.
30) a leitura deve ser considerada

[...] como um processo de compreensdo de expressGes formais e simbolicas, ndo
importando por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler se refere tanto a algo
escrito quanto a outros tipos de expressdo do fazer humano, caracterizando-se

também como acontecimento histérico e estabelecendo uma relagdo igualmente
histérica entre leitor e o que € lido.

A visdo da autora amplia a nogdo de leitura e, a0 mesmo tempo, a dessacraliza, ja
que ler esta frequentemente relacionado a cultura escrita, especialmente os textos literarios,
considerados, por muitos, dificeis e inacessiveis. Comunidades agrafas, por exemplo, tém
sabedoria milenar resultante de outros tipos de leitura e, consequentemente, de outros modos
de transmitir sua cultura, tdo refinada e admiravel quanto aquelas herdadas por meio de
suportes textuais escritos.

No que tange a leitura do texto escrito, o ato de ler pode ser definido como pratica de
experienciar sensacdes nunca sentidas, viajar para lugares desconhecidos, vivenciar uma

realidade ndo vivida fisicamente, discutir com alguém ausente, mas que esta materializado nas
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paginas de um livro ou na tela de algum aparelho tecnolégico, além de aprender conteddos
escolares, identificar o itinerario de um Onibus, ler um jornal para saber as noticias de sua
cidade ou de seu time, entre outras atividades em que a leitura se faz singular. A lista de
possibilidades é quase infinita. De acordo com os PCN+ (2002. p. 62), as competéncias e
habilidades concernentes ao leitor pleno pressupde o dominio do codigo (verbal ou ndo) e
suas convengdes; dos mecanismos de articulacdo que constituem o todo significativo; do
contexto em que se insere esse todo.

Assim, ler constitui uma habilidade cognitiva complexa e, para se
chegar a producdo de sentidos sdo necessarios alguns fatores determinantes, tais como
memoria, atencdo, percepcao, bem como a compreensdo do sistema simbolico que configura a
lingua materna do leitor. A partir desse ponto, faz-se necessario interpretar os sinais graficos,
organizados de acordo com as convengdes do sistema linguistico do usuério, relacionando o
codigo decifrado com as informacGes contidas no cérebro, fazendo a juncdo com elementos
externos, ou seja, pertencentes a um determinado codigo social, moldado por um conjunto de
comportamentos e praticas sociais de um grupo. Importante destacar que decodificar e
compreender sdo faces da mesma moeda, uma vez que “decodificar sem compreender € indtil;
compreender sem decodificar, impossivel.” (MARTINS, 1985, p. 32). O ato de ler depende,
portanto, da capacidade de o leitor atribuir sentido aos signos que compdem a linguagem
humana.

No Ensino Médio (EM), momento escolar em que o processo de alfabetizagdo se
encontra, ha tempos, vencido, a compreensdao de um texto lido deve ser entendida como
ferramenta para atender as necessidades reais do sujeito aprendiz por se tratar de uma pratica
capaz de promover a interacdo social, desenvolver a capacidade de o sujeito posicionar-se
criticamente no contexto social, mostrando-se, pois, atuante, modificando e sendo modificado
pelo mundo que o rodeia. O uso competente da leitura e da escrita constitui praticas de
letramento esperadas por alunos egressos da Educacdo Basica, especialmente no Ensino
Médio. Em muitas ocasifes, porém, o que podemos observar é uma realidade bem diferente,
dado que muitos alunos, nessa etapa escolar, apresentam baixo grau de letramento,
demonstrando dificuldades quanto as exigéncias sociais da leitura cotidianamente. O que o
professor sempre espera € ratificar a ideia de que quanto mais escolarizado, maior o nivel de
letramento. Tal fato, porém, ndo é o que ele vem observando, em funcdo da discrepancia
existente entre o0 conhecimento do aluno e o nivel de expectativa trazido pelos PCN (2000,
2002).
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Para Traversini e Belo (2008, p. 58), “néo € suficiente apenas saber ler, no sentido de
se fazer uma mera decodificacdo das informacdes, € necessario criar significados sobre o que
esse conjunto de informacdes representam.” Segundo Pennac (1993), ler € um direito de
todos, e ndo usufruir desse dominio é estar parcialmente banido de praticas cotidianas
comuns, que, em verdade, se mostram extremamente importantes para 0 exercicio da
cidadania, como, por exemplo, ler as propostas de um candidato a um cargo politico, seguir
uma receita culinaria, ler um manual para a montagem de um mdvel, entre outras atividades
simples, em que a ndo participacdo impedird o individuo de inserir-se e modificar 0 meio em
que vive, dificultando ou impossibilitando-o de opinar, reivindicar, debater, enfim, deixa-lo a
margem de uma sociedade marcada por atividades proprias de uma cultura letrada.

Soares (2009, p. 47) apresenta a distin¢do entre letramento e alfabetizacdo, tomadas
como agOes indivisiveis, porém dispares, ja que aquela € o “estado ou condicdo de quem nao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”,
enquanto o termo alfabetizado € conceituado como “acdo de ensinar/aprender a ler e a
escrever”. Nossa sociedade impBe condi¢bes de participacdo que convergem quase
integralmente para uma cultura grafocéntrica, que cobra de seus participantes competéncias
que os habilitem a usar a leitura e a escrita nas diversas situaces do dia a dia, sejam elas
simples ou complexas, a depender do nivel de escolarizagdo do individuo. De acordo com
Paulino e Cosson (2009, p. 65) o termo letrado no século XIX designava uma parcela da
sociedade requintada e culta, que tinha a leitura como habito permanente. Atualmente o termo
letrado refere-se a habilidade de leitura e escrita no nivel de alguém alfabetizado, que detém o
codigo que o habilite ler e escrever. Alem disso, segundo os autores (PAULINO; COSSON,
2009, p.65),

[...] letramento ndo pode ser singular, mas sim um plural, pois ha tantos letramentos
quanto as praticas sociais e 0s objetos que enformam o uso da escrita na nossa
sociedade letrada, como se observa no uso do termo em expressdes tais como
letramento digital, letramento financeiro ou letramento midiatico, para indicar a
competéncia de leitura e interagdo social associada a escrita e até para além dela.

Lajolo (2000, p. 106) salienta que a leitura se faz essencial ndo sO para aqueles que
buscam conhecimentos mais sofisticados, advindos da ciéncia, filosofia, arte literaria, entre
outras producdes culturais. Desse modo, a sociedade, por ter transformado a escrita em cddigo
oficial, faz com que a leitura seja uma via de acesso a fontes essenciais, ndo so6 do saber, mas

de atividades corriqueiras, conforme ja citamos anteriormente. Cabe ainda considerar que o
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dominio dessa habilidade nédo é suficiente para transformar o alfabetizado em leitor. Segundo
Zilberman (2009, p. 36), “a leitura é necessariamente uma descoberta de mundo, procedida
segundo a imaginacdo e a experiéncia individual, cumpre deixar que este processo se viabilize
na sua plenitude.” Pensamento correspondente apresenta Pennac (1993, p. 19) ao afirmar que
“a virtude paradoxal da leitura [...] € nos abstrair do mundo para lhe emprestar um sentido.”
Entendemos, pois, que o ato de ler é capaz de nos levar a um mundo imaginario, afastando-
nos abstratamente, na condicdo de leitores, do mundo real. Trata-se, pois, de um exercicio de
imaginacdo a medida que o leitor precisar criar mentalmente, e de maneira particular,
cenarios, sons e imagens.

Lerner (2002, p. 73) define o ato de ler nos seguintes termos: “Ler € entrar em outros
mundos possiveis. E indagar a realidade para compreendé-la melhor, é se distanciar do texto e
assumir uma postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é tirar carta de
cidadania no mundo da cultura escrita...”, enquanto, sob o ponto de vista de Silva, (1981, p.
45), “ler é, em Ultima instancia, ndo s6 uma ponte para a tomada de consciéncia, mas também
um modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta a expressao registrada pela
escrita e passa a compreender-se no mundo”.

O ato de ler, considerando a amplitude do termo que compreende a leitura em
diferentes linguagens, € o meio pelo qual os seres humanos se distinguem de outras espécies
transformando o homem em um ser social, pensante e, por isso, critico. Pennac (1993, p. 70)

ressalta que, por essa caracteristica racional do homem,

(...) é preciso ler, é preciso ler para viver e é mesmo — essa absoluta necessidade de
leitura — o que nos distingue do animal, do barbaro, do bruto ignorante, do sectéario
histérico, do ditador triunfante, do materialista insaciavel, é preciso ler! é preciso ler!

Consoante Jouve (2002), a leitura € uma experiéncia de libertagdo e preenchimento.
Essa viagem pelo mundo narrativo ird renovar a percepcdao do mundo, na medida em que
transforma o leitor em um ser que ndo o era antes de viver aquela experiéncia, levando-o,
muitas vezes, a assumir um discurso que, a principio, ndo é dele, a ter experiéncias diferentes
e mudar, ocasionalmente, sua propria identidade. Ao ler, reencontram-se as sensacdes da
infancia, cria-se um universo imaginario e, muitas vezes, o texto remete o leitor a sua historia
intima, a um passado que, por vezes, pode ser uma lembranca distante ou inconsciente.

Assim como afirmam outros estudiosos anteriormente citados, segundo Silva e

Zilberman (1999, p. 112), a definicdo de leitura também ultrapassa as fronteiras da
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decodificacdo do cddigo alfabético quando a concebe como via de acesso as fontes de
conhecimento e as producdes culturais, preparando esse leitor para se posicionar criticamente
diante dos conhecimentos adquiridos, aliados aos que ja possui. Assim sendo, a leitura
constitui fonte essencial para a aquisi¢cdo de um mundo novo que se descortina por intermedio
de conhecimentos advindos pela leitura levando-o a compreender, questionar e interferir no
mundo do qual ele é parte, a leitura, portanto, para os autores
[...] pode se apresentar na condi¢do de um instrumento de conscientizacdo, quando
diz respeito aos modos como a sociedade, em conjunto, repartida em segmentos
diferentes ou composta de individuos singulares, se relaciona ativamente como a
produgdo cultural, isto é, com os objetos e atitudes em que se depositam as

manifestacdes da linguagem, sejam estas gestuais, visuais ou verbais (oral, escrita,
mista, audiovisual).

Solé (1998, p. 23) conceitua o ato de ler relacionado a perspectiva freireana ao
considerar o conhecimento de mundo como essencial para a construcdo do sentido do texto

escrito, ja que

[...] intervém tanto o texto, sua forma e contetido, como o leitor, suas expectativas e
conhecimentos prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com
destreza as habilidades de decodificacéo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de precisdo e
inferéncia continua, que se apoia na informacao proporcionada pelo texto e na nossa
prépria bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar
previsdes e inferéncias [...].

Buscando o conceito de leitura em Martins, (1994, p. 23), localizamos a preocupacao
com o desenvolvimento dessa competéncia relacionada a “formacao global do individuo, a
sua capacitacdo para o convivio e atuacGes social, politica, econémica e cultural.”, ponto de
vista semelhante aos PCNEM (2000, p. 74) ao preconizarem que a leitura, atividade presente
em todas as etapas da educacdo formal, forneca subsidios para uma formacéao leitora capaz de

fazer o aluno, conforme se constata no trecho abaixo:

Aprender a aprender e a pensar, a relacionar o conhecimento com dados da
experiéncia cotidiana, a dar significado ao aprendido e a captar o significado do
mundo, a fazer a ponte entre teoria e préatica, a fundamentar a critica, a argumentar
com base em fatos, a lidar com o sentimento que a aprendizagem desperta.
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O que depreendemos dessa passagem € que a atividade de leitura sobrepuja a praxis
de decifracdo da escrita de forma mecénica porque salienta uma das fun¢des da competéncia
em questdo, que é a preparacdo do individuo para a vida em sociedade, integrando-se ao
mundo para compreendé-lo em sua plenitude, influencia-lo e ser influenciado por ele, ditando
seus valores ao mesmo tempo em que é modificado pelos valores de outrem. Enfim, é
conceber o mundo com visdo individual, sem visdo intermediaria, ja que esta pode ser
dissimulada ou manipuladora. Em suma, o ato de ler é libertador, pois permite 0 acesso aos
bens culturais sem que haja um intermediador, ja que “a conquista da habilidade de ler é
simultaneamente o primeiro passo da liberdade [...], para a assimilacdo dos valores da
sociedade.” (ZILBERMAN, 2009, p 27)

Concernente a essa ideia, na visao de Martins (1985, p. 25), “a leitura seria a ponte
para o processo educacional eficiente, proporcionando a formacéo integral do individuo.”
Cabe a escola, o papel hegemdnico e essencial de transmissdo das praticas basilares para a
aprendizagem de contetidos de todas as areas de conhecimento, e a leitura torna-se, entéo a
principal ponte para a aquisi¢do do saber, a principal mediadora entre aqueles que se colocam
como aprendizes e as ferramentas de aprendizagem, expandindo o acesso para 0 mundo do
conhecimento. Zilberman (2009, p. 26) destaca que “por desencadear um processo de
democratizacdo do saber e maior acesso aos bens culturais, a escola € um elemento de
transformacédo que ndo pode ser negligenciado. E este fator relaciona-se especialmente com a
leitura [...]. O fato de essa ferramenta ser uma atividade essencial & aquisicdo da
aprendizagem em todas as etapas da vida estudantil faz com que a escola seja uma das
instituicbes formais mais importantes (no entanto, ndo a Unica) para a aquisi¢do do saber e,
consequentemente, para a formacdo de leitores, até se chegar ao nivel de autonomia

satisfatorio para a escolha de seus préprios textos. Ressaltamos em Solé (1998, p. 72) que

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de aprender a
partir dos textos. Para isso, quem Ié deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria
compreensdo, estabelecer relagdes entre o que 1€ e o que faz parte do seu acervo
pessoal, questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizaces que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes.

N&o obstante, o papel da familia nesse processo é de extrema importancia, pois o
contato com o mundo letrado comeca no ambiente familiar. Quanto maior a relacdo da familia
com instrumentos de leitura, mais interesse e conforto tera o aluno quando a leitura lhe for

apresentada na escola. Entretanto, o que temos visto é que esse papel ja foi delegado a escola
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ha algum tempo, e 0s motivos sdo varios, ndo cabendo, pois, nessa pesquisa, julgar ou avaliar
0s porqués de tal situacao.

Em Pennac (1993), vé-se que a infancia € o momento de deslumbramento pela
leitura, onde a crianga encara o ato de ler com prazer, estabelecendo com o livro uma relagéo
de cumplicidade, felicidade e fruicdo. Por que na escola, quanto mais se avanga nas etapas de
aprendizagem, a leitura vai se transformando em castigo? Vimos que os PCN+ (2002. p. 9)
recomendam que as praticas escolares no EM transmitam ao individuo o saber cientifico,
tecnoldgico e cultural, possibilitando, além disso, “participar de um convivio social que lhes
dé oportunidades de se realizar como cidaddos.”, promovendo, assim uma formacdo mais
ampla, conveniente com o atual publico do EM, que almeja a qualificacdo para o trabalho, a
participacdo na vida social ou o prosseguimento para o ensino superior. Nesse ambito, faz-se
necessario verificar qual o papel da leitura no EM, considerando a formacdo ampla proposta
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (2000, 2002).

2.2 A leitura na sala de aula

Nessa secdo discutiremos o papel da escola e do professor na formacéo de leitores,
considerando a leitura uma ferramenta essencial para ampliar nossos conhecimentos,
diversificar nossa visdo sobre o mundo, aperfeicoar a escrita, enriquecer o vocabulério entre
outros inumeros beneficios responsaveis por levar o aluno-leitor a reflexdo e a formacéo do
senso critico que o levardo a atuar como cidaddo conscio de seus direitos e deveres na
sociedade. Sendo assim, a escola, muitas vezes a Unica instituicdo responsavel por inserir 0
individuo num mundo cercado pelas préaticas de leitura e escrita, € o espago responsavel por
transmitir todo o saber acumulado sécio-historicamente, além de fornecer instrucao necessaria
para que esse aluno seja capaz de reproduzir, contribuir ou transformar essa heranca cultural.

Guedes (2006, p. 80) elenca algumas consequéncias de se ler, com as quais
defendemos ao longo de toda nossa pesquisa:

a) criacdo do gosto por ler;

b) a transformacdo do gosto em necessidade;

c) a superacdo, por saturacdo e por interferéncia do professor (provocando a
leitura em profundidade de textos particularmente interessantes), da leitura de textos
redundantes;

d) 0 aprimoramento da mecénica de leitura;
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e) a familiaridade com a grafia das palavras;

f) a constituicdo de um acervo pessoal de constantes (situacdes, personagens,
conflitos, enredos, cenas, ideias, argumentos, recursos expressivos);

g) 0 desenvolvimento da capacidade de entender e construir raciocinios
complexos, estabelecer relagfes de varia ordem e assim por diante.

Pelos motivos acima expostos, € essencial que a leitura seja uma ferramenta
trabalhada com muito cuidado e atencdo por todo o corpo docente, ja que praticas ineficazes
de leitura podem levar o aluno a uma ojeriza perpétua com relacdo a leitura ou até mesmo a
exclusdo social. Zilberman (2009, p. 26) salienta que a escola, “por desencadear um processo
de democratizacdo do saber e maior acesso aos bens culturais, [...] € um elemento de
transformacédo que ndo pode ser negligenciado. E este fator relaciona-se especialmente com a
leitura.”

Conforme exposto na Introducdo, o foco desta pesquisa sdo alunos do EM, jovens
que estdo se integrando a vida social, politica e cultural, buscando estabelecer, assim, seu
espaco na sociedade, como cidaddo que atua, toma decisdes, vota, ingressa na vida
profissional e/ou académica. Por meio das redes sociais, espaco em que se encontram a
vontade, eles leem, escrevem, debatem, enquanto na escola, ler parece ser uma punicdo, uma
obrigacdo dolorosa. Acerca dessa insatisfacdo quanto a leitura escolar, Pennac (1993, p. 78)
destaca que “parece estabelecido por toda a eternidade, em todas as latitudes, que o prazer ndo
deva figurar nos programas das escolas e que o conhecimento ndo pode ser outra coisa sendo
fruto de um sofrimento bem comportado.” A repulsa pelo ato de ler na escola reside, muitas
vezes, no fato de essa instituicdo representar um entrave para o ensino de leitura, uma vez que
ndo mostra ao aluno o sentido e o prazer de ler. Encontramos em Kleiman (2011, p. 30) que
as atividades de leitura sdo pretexto para o ensino de regras gramaticais, para detectar trechos

em resposta a questdo dada, fazer resumos, preencher fichas, enfim,

(...) o contexto escolar ndo favorece a delineagdo de objetivos especificos em relacdo
a essa atividade. Nele a atividade de leitura é difusa e confusa, muitas vezes se
constituindo apenas em pretexto para cOpias, resumos, andlise sintatica, e outras
tarefas de ensino da lingua. Assim, encontramos o paradoxo que, enquanto fora o
estudante é perfeitamente capaz de planejar as acdes que o levardo a um objetivo
pré-determinado (por exemplo, elogiar alguém para conseguir um favor), quando se
trata de leitura, de interacdo a distancia através do texto, na maioria das vezes esse
estudante comeca a ler sem ter ideia de onde quer chegar, e, portanto, a questao de
como ird chegar la (isto é, das estratégias de leitura) nem sequer se pde.
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Essas praticas, ha tempos arraigadas na escola, transformam as atividades de
compreensdo textual como exercicios improdutivos, comparados as situagdes de leitura pelas
quais o aluno iré passar, ja que, na vida cotidiana, a leitura é feita com algum objetivo: buscar
informacgdes, comparar dados, aprender, divertir, buscar um mundo de fantasia, experimentar
sensagbes diferentes, entre outras finalidades. As atividades escolares parecem ser
desvinculadas das experiéncias discursivas cotidianas do aluno, pelo fato de que ndo ha
interacdo leitor-texto em busca de construcdo de significados. Com frequéncia acontece de o
aluno somente buscar trechos que possam preencher os espacos destinados a respostas,
simplesmente reproduzindo a palavra do outro porque, na verdade, n&o foi desenvolvido nesse
aluno o interesse pelo texto. Dessa forma, tal aluno vai ficando cada vez mais afastado de

desenvolver o gosto pela leitura. Conforme Kleiman (2013, p. 36),

a pratica de sala de sala, ndo apenas da aula de leitura, ndo propicia a interagdo entre
professor e aluno [...]. Trata-se, na maioria dos casos, de um mondlogo do professor
para os alunos escutarem. Nesse monologo o professor tipicamente transmite para os
alunos uma versdo, que passa a ser a versdo autorizada do texto.

A leitura € uma praxis que transcende os muros da escola e o dominio dessa
habilidade figura entre os mais valorizados socialmente. Ndo dominar, portanto, essa pratica é
sofrer de uma doenca grave, necessitando, por conseguinte, erradicar esse mal o quanto antes:
a tendéncia a alienacgdo. A escola, algumas vezes, ignora a funcéo social da leitura e a encara
como pratica limitada a decodificacdo nos exercicios denominados “compreensdo textual” ou
“entendimento do texto”. Concordamos com Lerner (2002, p. 27) quando afirma que a tarefa
desafiadora da escola “é formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos que
possam “decifrar” o sistema de escrita.” Quer isso dizer que cabe a escola formar leitores que
saibam escolher materiais de leitura, conforme as necessidades exigidas e serem capazes de,
ao interagirem com o material escrito, tomarOem posicdo, em vez de se deixarem levar pela
interpretacéo de outrem.

Desse modo, € imprescindivel que a voz do aluno seja ouvida em sala de aula; que
haja mais momentos de interacdo para que seja possivel chegar a construcdo conjunta do
conhecimento, condigdo de extrema importancia, principalmente para o leitor inexperiente. A
cultura do siléncio, hd muito arraigada nas praticas escolares, prevé pouca ou nenhuma
participacdo do aluno, o qual é visto, com alguma frequéncia, como tabua rasa, aquele que
chega a escola sem conhecimentos prévios e que, por esse motivo, devera moldar-se ao que

diz o professor, o livro didatico ou o escritor. O aluno ndo é ouvido e a supremacia da verdade
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repousa na voz do professor ou do autor do texto lido. Ao contrario, ndo se pode encarar o
aluno como inerte diante do texto, comportando-se como mero consumidor passivo, nem o
professor como o unico dono do saber. E fundamental, ent&o, que professor e aluno trabalhem
de forma conjunta.

Diante de tantas concepcdes equivocadas que levam o aluno ao pavor das aulas de
leitura, é natural que este demonstre pouco ou nenhum interesse por esses momentos. Com o
propdsito de reordenar esse modelo pedagdgico no ensino de leitura, Girotto & Souza (2010)
preconizam o ensino colaborativo, o qual enxerga o aluno como sujeito ativo, que pergunta,
questiona, infere a partir de seus conhecimentos prévios. Segundo as autoras, dar voz ao aluno
contribui para seu interesse e entusiasmo. O dialogo, quando estimulado em sala de aula, fara
com que ele aprenda a construir o sentido do texto, melhorando, assim, sua competéncia

leitora, pois quanto mais se 1€, mais se aprende. No dizer de Smith, (1991, p.212),

(...) os estudantes que leem mais também tendiam a apresentar vocabularios maiores,
melhores “habilidades de compreensdo”, e em geral desempenhavam melhor em
uma gama de assuntos académicos. Em outras palavras, a leitura torna as pessoas
mais espertas. (...) é somente através da leitura que qualquer pessoa pode aprender a
escrever. A Unica maneira possivel de se aprender todas as convencdes de ortografia,
pontuagdo, letras mailsculas e mindsculas, paragrafos e até mesmo gramatica e
estilo, é através da leitura. (grifo nosso)

Considerando a importancia da leitura para além das questdes escolares e
fundamental para o desenvolvimento da competéncia leitora, é imprescindivel transformar o
discente nos almejados leitores autbnomos, os quais, na visdo de Solé (1998, p.72), sdo

(...) leitores capazes de aprender a partir dos textos. Para isso, quem Ié deve ser
capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao, estabelecer relagdes entre o
que |& e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e

modifica-lo, estabelecer generaliza¢des que permitam transferir o que foi aprendido
para outros contextos diferentes.

Conforme os PCNEM (2000, p.22), “o distanciamento entre 0s contetdos
programaticos e a experiéncia dos alunos certamente responde pelo desinteresse e até mesmo
pela desercdo que constatamos em nossas escolas.” Por conseguinte, a leitura deve ser vista
como pratica social que realmente faca parte da vida cotidiana do aluno e nao fique restrita
apenas aos bancos escolares; ferramenta social Util, capaz de contribuir para a formacao
cidada dos estudantes, o que naturalmente implica posicionamento diante das questdes sociais

gue vivenciem, bem como fonte de prazer e entretenimento, decorrentes do gosto adquirido.
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Ainda de acordo com os PCNEM (2000, p.74), novas diretrizes foram acrescentadas aos
objetivos do Ensino Medio, tendo em vista o publico mais heterogéneo, diferentemente do
gue havia alguns anos atrds, em funcdo, sobretudo, da democratizacdo das vagas nesse

segmento. Com relagéo a tais diretrizes, encontramos que

a formagdo bésica a ser buscada no Ensino Médio se realizar-se-4 mais pela
constituicdo de competéncias, habilidades e disposi¢des de condutas do que pela
quantidade de informacdo. Aprender a aprender e a pensar, a relacionar o
conhecimento com dados da experiéncia cotidiana, a dar significado ao aprendido e
a captar o significado do mundo, a fazer a ponte entre teoria e préatica, a fundamentar
a critica, a argumentar com base em fatos, a lidar com o sentimento que a
aprendizagem desperta.

E competéncia da escola, portanto, criar condi¢des para que o aluno se torne apto a
perceber o conhecimento adquirido na escola como instrumento que possibilite sua integracédo
em um universo discursivo capaz de fazé-lo assumir uma postura critica frente a todas as
questdes que envolvem seu entorno, realizando, assim, a conex@o entre 0 conhecimento
sistematico e suas praticas habituais. Dentro dessa medida, muito possivelmente as aulas que
envolvam atividades de leitura e escrita ndo serdo rotuladas como enfadonhas. Conforme
Kleiman, (2011, p. 35), “quando lemos porque outra pessoa nos manda ler, como acontece
frequentemente na escola, estamos apenas exercendo atividades mecanicas que pouco tém a
ver com significado e sentido.” Cabe aqui o confronto trazido por Lerner (2002, p. 67) no que

diz respeito a obrigatoriedade em relagdo a leitura e a escrita:

Enquanto, fora da escola, a leitura se mantém, em geral, alheia ao obrigatério, dentro
dela ndo pode escapar da obrigatoriedade. Na escola, leitura e escrita sdo
necessariamente obrigatorias, porque ensinar a ler e escrever € uma responsabilidade
inalienavel da instituicédo escolar. E é por isso que a escola enfrenta um paradoxo em
relacdo a essa questdo: como assume a responsabilidade social de ensinar a ler e
escrever, tem que apresentar a leitura e a escrita como obrigatdrias e atribuir-lhes,
entdo, como proposito Gnico ou predominante o de aprender a ler e escrever. Essa
transformagdo muda profundamente o sentido da leitura e da escrita, transforma-se
em algo muito diferente do que sdo fora da escola: atividades fortemente carregadas
de sentido para os leitores ou escritores, inseridas em projetos valiosos e orientados
para cumprir propésitos com os quais eles estdo comprometidos.

A passagem acima confirma o que temos observado em relacéo ao ato de ler: seu uso
social frequentemente ignorado nos trabalhos escolares, no que diz respeito tanto aos textos
trazidos pelos professores quanto aqueles que compdem o livro didatico (LD), por vezes o

unico material utilizado pelo professor. Em geral, apresentam atividades voltadas,
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predominantemente, para o desenvolvimento das habilidades de decodificacdo do cddigo
linguistico, com exercicios de compreensdo que abordam aspectos superficiais sobre os
géneros textuais, os quais se transfiguram em um género Unico: o0 texto escolar, cuja
finalidade € limitada a propoésitos rasos, que ndo ensejam o debate e pouco contribuem para
aquisicdo de novos conhecimentos, demonstrando, assim, distanciamento absoluto quantos
aos objetivos de leitura e um aparente desconhecimento no tocante a proposta metodoldgica a
ser seguida.

Lajolo (2000, p. 109) traz algumas criticas referentes as atividades de leitura na
escola que confirmam nossa anélise no que tange a maneira como os exercicios de leitura sdo

cobrados na escola:

Menos ou mais sofisticados, os exercicios que sob o nome de interpretagéo,
compreensdo ou entendimento do texto costumam suceder-se a leitura sdo, quase
sempre, exercicios que sugerem ao aluno que interpretar, compreender ou entender
um texto (atividades que podem muito bem definir o ato de leitura) é repetir o que o
texto diz. O que é absolutamente incorreto.

Fazendo-se uma sintese das referéncias até aqui expostas, percebe-se que nédo é de
hoje que o ensino de leitura no pais constitui grande preocupacdo entre os professores de
todos os niveis da Educacdo Basica. As atividades de leitura e escrita, sendo artefatos
culturais préprios da espécie humana, devem ser adquiridas, e a escola é o0 espaco
institucional do qual a sociedade espera que garanta o desenvolvimento, dominio e uso dessa

competéncia. Nas palavras de Guedes (2006, p. 65),

[...] ndo ha outra instituicdo com chances de assumir, nem em forma de arremedo,
uma tal responsabilidade, com excecdo talvez de alguma familia que tenha
condi¢Bes econdmicas, culturais e materiais de acumular livros em casa e de
promover um grande esforco de resisténcia aos filmes e desenhos animados da
televisdo, que suprem a necessidade de fantasia e de narrativa que as criangas da era
pré-televisdo eram obrigadas a saciar nos livros, nas histérias em quadrinhos e no
cinema nacional. A escola, no entanto, sabendo que a realidade da esmagadora
maioria das casas de seus alunos é muito diferente dessa, que 0 mais comum é nelas
ndo haver sequer quem o0s possa ajudar nos trabalhos escolares — e muito menos
livros e resisténcia a televiséo -, a escola, se quiser trabalhar direito, ndo pode contar
com isso.
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Assim sendo, a principal agéncia de letramento responsavel por ensinar estratégias
de leitura adequadas para o desenvolvimento da autonomia leitora nas diversas situagoes
comunicativas ainda € a escola. A sociedade espera que seja atrelada a ela também a
responsabilidade de desenvolver nos alunos a cultura da escrita, considerando as exigéncias
de uma sociedade imersa em praticas de letramento essenciais para a integracdo no meio
social. Para Lerner (2002, p. 75), “[...] fazer da escola um ambito propicio para a leitura é
abrir para todos as portas dos mundos possiveis, € inaugurar um caminho que todos possam
percorrer para chegar a ser cidadédos da cultura escrita.

A fim de formar leitores aptos a incorporarem essa heranca cultural mostra-se
necessario que a escola redefina seu objeto de ensino, levando para o universo escolar textos
diversos, com objetivos definidos, adequando propositos escolares as atividades exigidas fora
da escola, democratizando, assim, o conhecimento, procedimento que, lamentavelmente, ndo

se observa. Retomando Lerner (2002, p 21), esta aponta que

[...] fazer o esforgo de conciliar as necessidades inerentes a institui¢do escolar com o
proposito educativo de formar leitores e escritores, o possivel é gerar condi¢Ges
didaticas que permitam pdr em cena — apesar das dificuldades e contando com elas —
uma versdo escolar da leitura e da escrita mais proxima da versdo social (ndo-
escolar) dessas praticas.

Encontrar, portanto, um ponto de equilibrio que permita conciliar as necessidades da
escola, voltadas para propdsito didaticos, com as exigéncias sociais €, pois, fundamental para
a integracdo social do leitor-aluno, além de proporcionar-lhe oportunidades no propdésito da
construcdo do saber aliado a autonomia leitora, estabelecendo familiaridade com géneros
textuais diversos e contribuindo para enraizar habitos de leitura. Conforme Antunes (2007, p.
152), “se queremos promover a inclusdo social de nossos alunos, nada mais urgente do que
inclui-los no mundo da leitura, da escrita, da andlise, da reflexdo critica e criadora; da posse
da palavra, enfim!”. Do mesmo modo, Silva (1981, 64) vé a escola como caminho essencial
para integrar o aluno a sociedade, bem como entende a leitura como meio de unir o homem a

sua realidade sociocultural:

A leitura [...] passa a ser, entdo, uma via de acesso a participacdo do homem nas
sociedades letradas, na medida em que permite a entrada e a participacdo no mundo
da escrita; a experiéncia dos produtos culturais que fazem parte desse mundo s6 é
possivel pela existéncia de leitores. Dai ser a escola uma instituicdo formal que
objetiva facilitar a aprendizagem ndo sé do falar e ouvir, mas principalmente do
escrever e ler.
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Partindo da premissa de a escola ser o lugar mais adequado para a aprendizagem da
leitura, quando nos referimos a crise da leitura, conforme Zilberman (2009),
consequentemente apontamos o dedo tanto para a referida instituicdo quanto para o0s
responsaveis pelo ensino, entrando num circulo sem fim em busca de culpados: o professor do
Ensino Superior atribui a culpa ao professor do EM, que, por sua vez, responsabiliza os
professores do EF Il, os quais acusam aqueles que atuam no EF I, os quais, seguindo a
corrente, jogam a culpa nos professores da Educacdo Infantil, que responsabilizam a familia, a
qual, por seu turno, acusa os professores, que acusam as novas tecnologias ... Com isso, a bola

de neve vai-se tornando cada vez maior e o problema continua a existir.

E possivel afirmar que grande parte do fracasso escolar estd relacionado a
dificuldade na leitura, visto que todas as disciplinas dependem de seu dominio para a
aprendizagem, assim como o texto escrito é a principal forma de aquisicdo e de avaliacdo de
conhecimentos adotado pela escola. Para Azeredo (2007, p. 31) *“as habilidades de leitura e de
expressao sao requisitos essenciais ao éxito escolar dos alunos, pois elas alicercam e
alimentam continuamente o crescimento educacional e cultural das sociedades”. Acerca do
compromisso de todos os professores com as atividades de leitura, Silva (1981, p. 33) destaca

que:

[..] a leitura é uma “exigéncia” que esta presente nas disciplinas académicas
oferecidas pela escola e, por isso mesmo, 0s respectivos professores séo, implicita
ou explicitamente, orientadores de leitura. Ressalte-se que textos de natureza diversa
(Literatura, Ciéncias, Matematica, etc...) vao exigir abordagens diferentes de leitura
para se chegar ao seu significado. Porém, por razdes diversas, a responsabilidade
pela orientacdo da leitura e pela formagdo do aluno-leitor € deixada somente aos
alfabetizadores e aos professores de Comunicacdo e Expressdo. Assim, se 0s alunos
ndo aprendem a ler e se existe uma crise da leitura na escola brasileira, a culpa ndo é
do corpo docente como um todo, mas somente dos professores de Portugués.

Atrevemo-nos a dizer que os professores de todas as areas tém consciéncia de que o
trabalho com a leitura é fundamental na formacdo de um aluno autbnomo, capaz de contribuir
para a formagdo de cidaddos mais criticos, conforme objetivos estabelecidos pelos
documentos que orientam os professores a buscarem metodologias mais adequadas e eficazes,
como o0s PCN. A responsabilidade de todo professor, independente da area, seria dar suporte
ao aluno, fazendo-o ler com total proficiéncia conteudos relativos a todas as areas de
conhecimento, despertando, desse modo a autonomia leitora, posicionando-se, interagindo

diante do texto lido, suscitando leituras prévias que podem complementar o contetdo
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estudado. Cabe a escola promover no aluno a formacgdo de um leitor apto a ler todo tipo de
texto a fim de que ele perceba a importancia social e pessoal da leitura, utilizando-a desde em

suas atividades praticas até como fonte de fruicdo estética.
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3 0 TRABALHO COM O TEXTO LITERARIO

A literatura deleita e instrui.
Compagnon

Neste capitulo, busca-se refletir acerca da leitura de textos literarios no Ensino Médio
da Educacdo Baésica brasileira. Sabe-se que a escola é a instituicdo, por exceléncia, a Unica
responsavel por apresentar e desenvolver essa modalidade de leitura, sobretudo de textos
classicos, responsabilidade que, no passado, era partilhada com a familia. Entretanto,
observamos que muitos alunos chegam ao Ensino Médio com sérias dificuldades,
evidenciando a ma formacdo leitora desde o Ensino Fundamental, que se salienta na etapa
subsequente, conforme ja discutido no capitulo 2.

O ensino de Literatura, conforme Soares (2002, p. 163), derivou-se dos estudos da
Poética, que, ao lado da Retdrica, integrou o curriculo escolar do século XVI ao XIX, sendo
o0s classicos greco-latinos o paradigma a ser seguido como regra ideal para a oratoria, para a
boa escrita e também como modelo de comportamento e aquisi¢do de conhecimentos. Esse foi
0 arquétipo trazido pelos Jesuitas da Companhia de Jesus, que utilizavam o método Ratio
Studiorum, em todo o mundo (SOARES, 2002, p. 158). A Retdrica e a Poética foram
substituidas pela disciplina entéo intitulada Historia da Literatura, que passou a fazer parte do
curriculo do Colégio Pedro 11, fundado em 1837, no Rio de Janeiro, considerado, por décadas,
molde para o ensino secundario no pais. Esse padrao, herdado dos jesuitas, concebe o0s textos
literarios como modelares, cujo status se aproxima do sagrado, fazendo com que escolas de
todo pais os colocassem como em um altar, sendo o professor o fiel guardador desses objetos
sacros, vistos quase como intangiveis, fato que, para muitos docentes, impede quaisquer
atividades que possam macular essa condicdo. E o que destaca Lajolo (2000, p, 12): “o texto
literario, objeto do zelo e do culto, razdo de ser do tempo, é objeto de um nem sempre
discreto, mas sempre incobmodo desinteresse e enfado dos fiéis — infidelissimos, alias — que
ndo pediram para ali estar”.

Na perspectiva de Martins (2006, p. 85), “objeto de analises superficiais, na escola, o
texto literério é tratado de modo isolado, como espécie de expressao artistica que por si s0 ja
carrega significacdo propria e independente da atualizagdo do aluno leitor.” Por conseguinte,
muitos professores, com receio de profanar esse objeto sagrado, acabam optando por
exercicios cujas atividades sdo superficiais, e o aluno ndo vé prazer nem sentido em trabalhar

com o texto literario. Essa supervalorizacao e elitizacdo do texto literario acabam por afastar o



50

aluno dessa modalidade de leitura. Todorov (2009, p. 22), contrariando essa “santidade”
atribuida ao texto literario e concebendo-o como elemento sociocultural, defende que “a
literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de discursos Vvivos.”
Considerando essa afirmacdo de a Literatura ser manifestacdo de uma sociedade, ndo faz
sentido, pois, que as aulas de Literatura sejam vistas como algo estranho ao aluno; ao
contrario, é importante que ele reconheca esses textos como manifestacdo de sua cultura, de
sua histdria, como objeto artistico que ele tem o direito de conhecer. O acesso a literatura na
escola tem por objetivo assegurar a democratizacdo desses bens a uma camada da sociedade
aos quais muitos so tém entrada devido a gratuidade e garantia de acesso asseguradas pela
Constituicdo. Para muitos, 0 acesso a esse bem cultural sé € possivel no ambito escolar. Na
esteira desse mesmo pensamento, Candido (1988, p. 191) assevera que “[u]ma sociedade justa
pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as
modalidades e em todos os niveis & um direito inaliendvel.”

De acordo com as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, (Brasil, 2006, p.
51), o ensino de Literatura na escola fazia parte do curriculo de uma sociedade burguesa
humanista que detinha condicdo privilegiada diante de uma elite ligada & tradicdo que
valorizava a Literatura e a via como sindnimo de sofisticacao, riqueza e erudi¢do. Importante
destacar também que os textos literarios, tal como hoje, também eram utilizados como
exemplos de objetos de veneracdo quanto ao estilo grandiloquente, padrdo que deveria ser
seguido na escrita. Outro ponto em comum é o fato de também servirem para analises
metalinguisticas. As mudan¢as quanto ao ensino de Literatura na escola aconteceram
motivadas pelas exigéncias mercadoldgicas e por influéncia da midia, colocando o individuo
como centro, em detrimento de um pensamento coletivo. Essa postura fez com que as
OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006, p. 57) levassem a
discussdo algumas situagOes controversas presentes nos PCN (2002), tais como o destaque no
interlocutor, inclusive considerando os critérios de julgamento do aluno acerca de uma obra
literdria. Guedes (2006, p. 78) discorda dessa ideia, salientando que “é impensavel que, em
nome do direito do aluno de ndo gostar, se deixe de tentar ensina-lo a ler, por exemplo,
Machado de Assis e Euclides da Cunha.”

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, ainda nas OCEM (BRASIL, 2006, p. 60),
encontra-se que “[Q]Juanto mais profundamente o receptor se apropriar do texto e a ele se
entregar, mais rica serd a experiéncia estética, isto €, quanto mais letrado literariamente o
leitor, mais critico, autbnomo e humanizado sera.” No mesmo documento (BRASIL, 2006,p.

68), tem-se que
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Fatores linguisticos, culturais, ideoldgicos, por exemplo, contribuem para modular a
relagdo do leitor com o texto, num arco extenso que pode ir desde a rejeicdo ou
incompreensdo mais absoluta até a adesdo incondicional. Também conta a
familiaridade que o leitor tem com o género literéario, que igualmente pode regular o
grau de exigéncia e de ingenuidade, de afastamento ou aproximagéo.

Martins (2006, p. 94) destaca o fato de a escola incentivar a quantidade de obras lidas
durante o ano letivo sem, de fato, haver uma real atencdo quanto ao tipo de leitura realizada e
como se processa a conexdo texto-leitor. Consequentemente, o aluno acaba colocando a
literatura como atividade exaustiva por ndo conseguir acompanhar as indicagdes e o ritmo
exercido pelo professor.

A Literatura na escola é, pois, um direito do aluno; portanto, leva-lo ao letramento
literario é dar condicbes para que esse aluno-leitor possa apropriar-se da Literatura como
experiéncia de fruico e beleza. E o que destaca as OCEM (Brasil, 2006, p. 52), ressaltando
que a literatura deve integrar a grade curricular, pois, além de ser um direito, constitui-se em

um

[...] meio de educacdo da sensibilidade; como meio de atingir um conhecimento tdo
importante quanto o cientifico — embora se faga por outros caminhos; como meio de
por em questdo (fazendo-se critica, pois) 0 que parece ser ocorréncia/decorréncia
natural; como meio de transcender o simplesmente dado, mediante o gozo da
liberdade que s6 a fruicdo estética permite; como meio de acesso a um conhecimento
que objetivamente ndo se pode mensurar; como meio, sobretudo, de humanizacao do
homem coisificado.

Realidade que se observa nos dias atuais é o fato de a presenca da leitura literaria na
escola estar se tornando cada vez mais reduzida, mais precaria, sendo substituida por outros
recursos midiaticos, por materiais extremamente condensados presentes nos livros didaticos,
em materiais de apoio que acompanham os livros selecionados, como as fichas de leitura, ou
sdo vendidos e/ou disponibilizados on-line, pratica essa recorrente no ambiente da sala de
aula, mas que ndo é capaz de dotar o aluno da experiéncia do contato com o texto na integra,

com todas as suas peculiaridades. Para Rouxel (2013, p. 21)

O estudo de uma obra integral, por exemplo, permite descobrir, identificar e
compreender os fendmenos sobre os quais serdo estabelecidos conceitos e noc¢Ges
que, ao longo do tempo, se transformardo em ferramentas de leitura. A leitura da
obra fornece a ocasido de reinvestimentos capazes de automatizar e de afinar as
investigagdes nos textos.
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Também encontramos nas OCEM (2006) alguns apontamentos acerca da dificuldade
dos alunos quanto a leitura do texto literario, sem deixar de ratificar, todavia, a necessidade e
a importancia do contato com esse dominio discursivo, visando, sobretudo, & formacéo de um
leitor critico, capaz de compreender a funcdo social da literatura, sua insercdo como
manifestacdo artistica, cultural, politica e ideoldgica, instrumento para compreender o passado
e questionar a realidade. Ademais, é fundamental que o aluno compreenda a atemporalidade
de muitas obras, especialmente as mais distantes temporalmente da época em que o aluno esta
situado, pois, em tais obras, sdo encontradas as maiores dificuldades do discente,

principalmente em relacdo a linguagem e ao estilo:

E necessario apontar ainda que os impasses peculiares ao ensino médio ligam-se
mais significativamente aos textos que se encontram mais afastados no tempo e/ou
que possuem uma construcdo de linguagem mais elaborada do ponto de vista formal,
préprios da cultura letrada que se quer e se deve democratizar na escola. (BRASIL,
2006, p. 63)

Os canones literarios sao fontes importantes para compreendermos fatos historicos,
modos de vida de uma sociedade. Em contrapartida, € comum que, no Ensino Médio, 0s
livros dos quais os alunos menos gostem sejam os classicos da literatura, os quais séo
obrigados a ler. Despertar a motivacdo do aluno pela literatura pode ser um desafio. Partir de
assuntos que despertem o interesse constitui um ponto de partida para o interesse pela
literatura. Assim salienta Todorov (2009, p. 82) :

[...] devemos encorajar a leitura por todos os meios — inclusive a dos livros que o
critico profissional — inclusive a dos livros que a critica profissional considera com
condescendéncia, se ndo com desprezo, desde Os Trés Mosqueteiros até Harry
Potter: ndo apenas esses romances populares levaram ao habito da leitura milhGes de
adolescente, mas, sobretudo, Ihes possibilitaram a constru¢cdo de uma primeira
imagem coerente do mundo, que, podemos nos assegurar, as leituras posteriores se
encarregardo de tornar mais complexas e nuancadas.

Entretanto, Candido (1988, p. 186), considerando as desigualdades sociais que ainda
fazem parte da realidade em muitas escolas do pais, faz critica contundente a algumas praticas
adotadas por determinados professores e/ou por instituicbes ao privilegiarem apenas a
literatura popular, pois, segundo o autor, tal procedimento impossibilitard o aluno de ter
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acesso a um artefato cultural e historico que, para muitos, sé é disponibilizado pela escola,
cabendo a ela mostrar a importancia desse legado como parte da construgdo identitaria do

povo brasileiro:

Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes na medida em que um homem do
povo esta praticamente privado da possibilidade de conhecer e aproveitar a leitura de
Machado de Assis ou Mério de Andrade. Para ele, ficam a literatura de massa, o
folclore, a sabedoria espontanea, a cancao popular, o provérbio. Estas modalidades
sdo importantes e nobres, mas é grave considera-las como suficientes para a grande
maioria que, devido a pobreza e a ignorancia, é impedida de chegar as obras
eruditas.

E importante que a escola abra espaco para todas as manifestagbes artisticas,
independente da classe social de seus alunos, incluindo a literatura oriunda dos suportes orais.
A diversidade dos géneros literarios aprimora o gosto, amplia a criatividade e a maturidade,
além de poder chegar a proporcionar o prazer e o deleite pela leitura. Conforme alerta Rouxel
(2013, p. 23),

ao lado de géneros tradicionais (romance, teatro, poesia, e€nsaio), 0S
novos géneros (autoficcao, historia em quadrinhos, album);
diversidade historica: obras canénicas, classicas, fundadas em valores
nos quais uma sociedade se reconhece, obras contemporaneas,
literatura viva que lanca um olhar sobre mundo de hoje: diversidade
geografica:  literatura  nacional, literatura  estrangeira,  principalmente
as grandes obras traduzidas do passado e do presente, que se abrem
para outras culturas e constituem lugares de compartilhamento
simbdlico na era da globalizag&o.

Com relacdo a literatura de massa, modelo de producdo literaria cujo objetivo é
atender a uma sociedade de consumo, as OCEM (BRASIL, 2006, p. 59), alertam para que se
tenha cuidado com essa literatura “palatdvel” ou por adaptacbes mais faceis, que podem
facilmente estar acobertadas por uma fatia de mercado, travestida de literatura, mas que

convenientemente atende a uma l6gica mercadologica:

0 prazer estético proporcionado pela fruicdo pode ser confundido com divertimento,
com atividade ltdica simplesmente (talvez por isso se aconselhe seu desfrute fora da
sala de aula), deixando espaco para que se compreenda o texto literario apenas como
leitura facilmente deglutivel. N&o podemos confundir prazer estético com
palatabilidade. Também ndo se quer, com isso, afirmar que os textos que
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proporcionam prazer estético obrigatoriamente sdo densos, dificeis de ser
compreendidos, eruditos. Como sabemas, muitos deles, especialmente 0s produzidos
a partir do Modernismo, sdo elaborados em linguagem coloquial; sem nos
esquecermos de que se encontra na cultura popular grande quantidade de textos
capazes de proporcionar a fruicdo estética.

Ainda no mesmo documento (BRASIL, 2006, p. 69) hd um alerta quanto aos
possiveis riscos de se optar apenas por obras mais acessiveis, as quais apresentam ideias

prontas, sem espaco para a constru¢do de um raciocinio mais sofisticado:

O perigo é consumirmos obras que busquem agradar a um maior nimero de leitores,
oferecer ao leitor uma gama ja consumida de elementos, aquela literatura voltada
para o consumo de que falamos, desprovida de potencial de reflexdo, que apenas
confirma o que ja sabemos, e que por isso nos entretém, sacia nossa necessidade
mais imediata de fantasia.

Se o professor percebe que seu aluno traz uma bagagem de leitura de obras que ele
proprio selecionou, cabe ao docente mostrar que o texto literario, com suas conexdes com 0
mundo, com a realidade, com a possibilidade de compreender a natureza humana, entre outras
caracteristicas ja mencionadas, amplia, sobremaneira, sua capacidade de ler o mundo, de
expandir sua visao critica. Assim, adotar a estratégia de comparar texto contemporaneo com
um classico pode ser um dos caminhos para atrair um leitor desmotivado pela leitura ou
moldado por praticas que o afastam dessa modalidade de texto. E necessario convidar o aluno
a ser leitor; para isso, é fundamental que mudemos a concepcéao de que a leitura desse género
é hermética e impenetravel, apontando caminhos possiveis de interpretacdo que podem ser
explorados pelo aluno com a mediacao do professor.

Nosso pensamento dialoga com as OCEM (BRASIL, 2006, p. 62) na medida em que,
fora da escola, os leitores sdo livres para a escolha de suas leituras, de acordo com critérios
bem particulares, que podem ser uma capa atraente, 0 nimero de paginas ou a escolha
fundamentada no que os amigos estdo lendo, enquanto, no ambiente escolar, a selecdo é
baseada em critérios estabelecidos pelo professor, pelo bibliotecario, que se respalda em
critérios socioecondmicos, de acordo com referéncias daquela comunidade escolar. Cabe
destacar aqui que o professor deve, sempre que possivel, fazer com que o aluno traga para a
sala de aula o que ele Ié por conta propria, 0 que pode ocasionar importantes trocas de

informacdes entre 0s alunos.
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Acreditamos que incentivar o gosto pelo texto literario desperta no aluno seu
potencial critico e reflexivo, promovendo o prazer e o refinamento estético que esses textos
oferecem. Para Compagnon (2009, p. 44) “[...] a literatura, a0 mesmo tempo sintoma e
solugéo do mal-estar na civilizacdo, dota 0 homem moderno de uma visdo que o leva para
além das restri¢des da vida cotidiana.” De acordo com as OCEM (BRASIL, 2006, p. 67),

A leitura do texto literdrio é, pois, um acontecimento que provoca reagoes,
estimulos, experiéncias maltiplas e variadas, dependendo da historia de cada
individuo. Néo s0 a leitura resulta em interagdes diferentes para cada um, como cada
um poderd interagir de modo diferente com a obra em outro momento de leitura do
mesmo texto.

Algumas diferengas de abordagem quanto a leitura do texto literario interferem na
imersdo do aluno nessa modalidade textual, impedindo-o de vé-la como atividade
interlocutiva, por conta de uma metodologia que ja se mostrou falida e infrutifera. Acerca
dessa praxis, Todorov (2009, p. 27) enuncia que “na escola, ndo aprendemos acerca do que
falam as obras, mas sim do que falam os criticos”, o que faz com que muitos professores
fiqguem engessados diante dessa crenga.

Acerca dessas praticas improdutivas quanto ao ensino de leitura encontramos nas
OCEM (BRASIL, 2006, p. 63), criticas referentes a abordagem do ensino da Literatura no
Ensino Médio, cuja énfase ndo esta fundamentada na obra, mas nos estilos de época, nos

movimentos estéticos, nos autores, praxis especialmente adotada nos livros didaticos:

Constata-se, de maneira geral, na passagem do ensino fundamental para o ensino
médio, um declinio da experiéncia de leitura de textos ficcionais, seja de livros da
Literatura infanto-juvenil, seja de alguns poucos autores representativos da
Literatura brasileira selecionados, que aos poucos cede lugar a histéria da Literatura
e seus estilos. Percebe-se que a Literatura assim focalizada — o que se verifica
sobretudo em grande parte dos manuais didaticos do ensino médio — prescinde da
experiéncia plena de leitura do texto literario pelo leitor. No lugar dessa experiéncia
estética, ocorre a fragmentacdo de trechos de obras ou poemas isolados,
considerados exemplares de determinados estilos, pratica que se revela um dos mais
graves problemas ainda hoje recorrentes.

Nosso objetivo ndo é travar um embate contra o livro didatico, tampouco acusa-lo de
ser 0 vildo em sala de aula. Sabemos da dificuldade do professor atualmente: a falta de
dedicacao exclusiva a uma Unica instituicdo devido a remuneragdo precaria, que o impede de
investir tempo em uma Unica instituicdo; ma formacgdo docente, pouca bagagem de leitura,

espaco limitado para a préatica de leitura em suas aulas, precariedade das bibliotecas escolares,



56

entre outras. Todos esses problemas apontados fazem com que o professor disponha apenas
do livro didatico como ponto de apoio em suas aulas; além disso, muitos ndo tém iniciativa ou
ousadia para interferir nas propostas do livro, seja para complementa-las, adapta-las ou até
mesmo propor outras atividades conforme necessidades da turma. Zilberman (2009, p. 35)
salienta que

O livro didatico exclui a interpretacao e, com isso, exila o leitor. Propondo-se como
autossuficiente simboliza uma autoridade em tudo contréria a natureza da obra de
ficcdo que, mesmo na sua autonomia, ndo sobrevive sem o dialogo que mantém com
seu destinatério.

N&o se pode deixar, todavia, que a leitura seja feita apenas nesse suporte. Sabemos
de todo o investimento para a melhoria desse instrumento importante para auxiliar o
professor, entretanto a utilizacdo apenas desse material impede o aluno de ter contato com
textos na integra, visto que as leituras ali presentes sdo apenas fragmentos e/ou resumos,
privando o aluno do contato com o texto original. Outro entrave a ser discutido refere-se a
metodologia praticada, em geral, pelo professor, que ndo costuma apresentar variagoes:
geralmente faz-se a leitura oral do fragmento presente no livro, em seguida passa-se para as
atividades ali presentes, cujas respostas se encontram no manual, cabendo aos alunos (bem
como a muitos professores) adequar-se a elas.

Com o intuito de diversificar as aulas, alguns docentes, buscando mecanismos de
inovacdo da leitura, solicitam algum trabalho extraclasse, sem porém, buscar renovacdo dos
propdsitos de tais trabalhos. Desse modo, sdo frequentes os pedidos de resumo da obra,
pesquisa sobre a biografia do autor ou sobre determinado periodo literario. Dessa forma, o
aluno, muitas vezes, sé tem o trabalho de copiar e colar textos que estdo prontos na internet,
sem que haja uma reflexdo sobre a pratica adotada, como o debate, o registro de suas
impressdes sobre a obra lida por exemplo.

Em outros momentos, percebe-se a disposicdo do professor de trazer inovacdes para
as aulas de Literatura; contudo, em alguns casos, as novidades séo falseadas, na medida em
que se constituem em meras readaptacfes para um modelo tradicional ao qual muitos
professores parecem estar atados. A formacdo do leitor, em vista disso, fica extremamente

comprometida.
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Paulino e Cosson (2009, 76) defendem que tanto as atividades escolares quanto a
leitura do texto literario devem constituir um repertério reconhecido pelo aluno como heranca

cultural indispensavel a formacao leitora:

[...] é o trabalho de construcdo do repertério do aluno que envolve o conhecimento
da literatura como sistema cultural ou, ainda, a consciéncia de que possuimos um
patriménio cultural que deve ser reconhecido, conhecido e trabalhado como ponto
de partida para a formacdo de um repertério literario personalizado, ligando as
atividades escolares a vida social e a sua histdria. Nesse sentido, sdo importantes as
selecBes dos textos que compdem a tradigdo de uma comunidade, as informagdes
sobre as condi¢Bes de producdo e circulagdo dos textos em termos histéricos e o
conhecimento da estrutura desses textos e seu funcionamento internos, desde que
esses elementos estejam a servico do fortalecimento da experiéncia literaria.

Talvez o fato de serem adotadas tantas praticas inadequadas nas aulas de Literatura,
muitos discentes manifestam intensa repulsa aos textos literarios, considerando-os
desinteressantes, dificeis, extensos, entre outras avaliacBes negativas. Além dos aspectos ja
explanados, outros fatores poderiam justificar essa repugnancia quanto ao ensino da leitura
literaria na escola: a ma formacao docente aliada a estratégias equivocadas de leitura, a falta
de uma proposta metodolégica adequada que ndo considera a leitura em seus aspectos
funcionais, a énfase em um ensino de literatura que privilegia tdo somente os periodos
literdrios e a utilizagdo, muitas vezes, apenas de fragmentos de texto para analise
metalinguistica. Como alerta Todorov (2009, p. 31), “pode ser Gtil ao aluno aprender os fatos
da historia literaria ou alguns principios resultantes da andlise estrutural. Entretanto, em
nenhum caso o0 estudo desses meios de acesso pode substituir o sentido da obra, que é o seu
fim.”

Acerca dessas praticas, Paulino e Cosson (2009, p. 71) justificam que

No ensino médio, quando o ensino da literatura poderia assumir o espaco de
formacdo do gosto cultural a partir do que os alunos vivem como adolescentes na
sociedade, a disciplina se fecha no biografismo e no historicismo monumentalista,
isto é, na consagracao de escritores que ndo deriva da apreciacao de seus textos, mas
do acimulo de informacdes sobre seus feitos e suas glérias. Cai-se assim num
elitismo cultural de fachada, de almanaque, em que o conhecimento é aprendido sem
integrar-se as vidas dos alunos enquanto sujeitos. A soma de conhecimentos sobre
literatura é 0 que interessa, nao a experiéncia literaria.

Tal procedimento, muito difundido na escola como método que facilita e organiza a
aprendizagem, é, sem ddvida, o de uso mais frequente, principalmente por meio dos livros

didaticos ou de outros materiais pedagdgicos cujo objetivo é mostrar, da forma mais resumida
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possivel, principais aspectos que compdem a histdria da Literatura Brasileira, Portuguesa e
Africana (esta, modernamente), desde a Idade Média até as manifestacbes contemporaneas.
Todorov (2009, p. 33) também salienta que as escolhas erradas quanto a abordagem do ensino
da Literatura podem levar o aluno a ndo compreender os propésitos para o ensino dessa

disciplina, conforme se verifica na passagem abaixo:

O conhecimento da literatura ndo é um fim em si, mas uma das vias régias que
conduzem a realizacdo pessoal de cada um. O caminho tomado atualmente pelo
ensino literario, que d& as costas a esse horizonte (“nessa semana estudamos
metonimia, semana que vem passaremos a personificacdo”), arrisca-se a nos
conduzir a um impasse — sem falar que dificilmente podera ter como consequéncia o
amor pela literatura.

Todos esses equivocos contribuem para a resisténcia do aluno ao ensino da leitura
dos cléssicos literarios na escola, visto que o professor ndo instrui o leitor/aluno para o carater
artistico e todas as peculiaridades estilisticas, culturais e sociais que emergem desse dominio
discursivo. Comungando desse mesmo pensamento, Guedes (2006, p. 78) destaca o papel

importantissimo da escola para a formacao leitora:

Aquela leitura preguicosamente prazerosa, em quantidade, regida pelo absolutismo
do gostar ou do ndo gostar, que antigamente era feita em casa (em certas casas)
precisa agora ser desenvolvida pela escola, porque é sé sobre essa base que se pode
produtivamente empreender a leitura propria da escola: a leitura de estudo de textos
cuja leitura se considera obrigatéria para a formacdo do individuo livre, do cidadao,
do profissional, do estudioso, do intelectual.

Pelos motivos acima citados, acreditamos que a leitura literaria deva ser privilegiada
pelos professores de Lingua Portuguesa, sobretudo do Ensino Médio, pelo fato de Literatura
constituir uma disciplina especifica do curriculo desse nivel. E importante, pois, ressaltar que
0 encontro com o texto literario permite ao aluno maior intimidade com a lingua, pelo fato de
esse texto possibilitar a manifestacdo de todas as potencialidades linguisticas; traz para o
leitor maior experiéncia com um universo de texto onde se mesclam cultura, beleza,
subjetividade, reflexdo e prazer. Assim sendo, as aulas de literatura podem representar o
espaco propicio para que o aluno se expresse, se descubra como cidaddo, se compreenda
melhor, percebendo que a literatura constitui o lugar reservado para a descoberta de mundos

desconhecidos, no espaco e no tempo, podendo apresentar-se como imaginarios, fantasticos e
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verossimeis compartilhados com pessoas de épocas e culturas muito diferentes. Para
Compagnon (2009, p. 60),

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio — alguns
dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transmitir a experiéncia dos outros,
aqueles que estdo distantes de nos no espago e no tempo, ou que diferem de nds por
suas condicdes de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros sdo muitos
diversos e que seus valores de distanciam dos nossos.

Acerca do contetido do fragmento acima, Todorov (2009, p.23) reitera a importancia

da Literatura para a construcdo da subjetividade e para a formagéo humana:

[...] a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de
concebé-los e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos
ddo: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao
infinito essa possibilidade de interagdo com os outros, e, por isso, nos enriquece
infinitamente. Ela nos proporciona sensagfes insubstituiveis que fazem o mundo
real se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples
entretenimento, uma distragdo reservada as pessoas educadas, ela permite que cada
um responda melhor a sua vocagdo de ser humano.

De acordo com as orienta¢des contidas nos Parametros Curriculares (BRASIL, 1998,
p.55), no que tange ao ensino de Literatura, cumpre ao Ensino Médio “oferecer aos estudantes
oportunidades de uma compreensdo mais agucada dos mecanismos que regulam nossa lingua,
tendo como ponto de apoio alguns dos produtos mais caros as culturas letradas: textos
escritos, especialmente os literarios.”

Com relagéo aos temas estruturadores também elencados nos PCN+ (BRASIL, 2008,
p.74), sugerindo possibilidades alternativas para o ensino de Lingua Portuguesa, apresenta
uma divisdo disposta em tabelas que pretende estabelecer um norteamento para o trabalho
com determinados temas nas aulas de lingua materna. Para as aulas de Literatura, interessa-
nos o quadro sobre “O texto como representacdo do imaginario e a construcdo do patriménio
cultural”, que, dentre as competéncias gerais e especificas, respectivamente, a serem
desenvolvidas quanto ao ensino do texto literario destacam-se: “Recuperar, pelo estudo do
texto literario, as formas instituidas de construcdo do imaginério coletivo, o patrimdnio
representativo da cultura e as classificacdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e

espacial.”
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Por conseguinte, a literatura € uma fonte para a recuperacdo de um conjunto de
conceitos para um grupo de individuos que fazem parte de uma mesma comunidade, que
dividem, portanto, interesses comuns. Assim sendo, ela ndo s6 pode ser motivacdo para a
busca de interesses comuns como também “pode nos estender a mdo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos
cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver” (TODOROQV, 2009, p.
76).

Outra caracteristica elencada por Paulino e Cosson (2009, p. 67) quanto ao ensino do
texto literario na escola é o fato de ele proporcionar um processo ininterrupto de interacdo e
formacéo leitora sob a perspectiva do letramento, que extrapola o dominio escolar, “mas é
uma aprendizagem que nos acompanha por toda a vida e que se renova a cada leitura de uma
obra significativa.”. O ensino de literatura torna-se, pois, mais eficaz a medida que oportuniza
ao aluno a possibilidade de interagir com o texto, promovendo o letramento ativo, fazendo
com que os leitores/alunos possam externar seus pensamentos por meios diversos, tais quais
ler, escrever, falar, ouvir. O enlace entre a triade texto/professor/aluno tornara a aula mais
atraente e fara com que o aluno se interesse pelo texto, uma vez que sua voz sera ouvida. Dar
oportunidade de conhecer a bagagem cultural que o aluno carrega é uma excelente estratégia
para proporcionar a ele a construcdo do sentido do texto de forma dinamica. Sobre isso,
pondera Todorov (2009, p. 78):

Ao dar forma a um objeto, um acontecimento ou um carater, o escritor nao faz a
imposicdo de uma tese, mas incita o leitor a formula-la: em vez de impor, ele
propde, deixando, portanto, seu leitor livre a0 mesmo tempo em que o incita a se
tornar mais ativo.

O fragmento acima aponta para a necessidade de uma formacéo leitora sélida nessa
etapa final da Educacdo Basica. Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2000), destaca-se 0 proposito de preparar o estudante para confrontar opiniées e pontos de
vista, tomando o cuidado de ndo impor uma Unica resposta: “O confronto de opinies e pontos
de vista fundamentados faz parte da necessidade de entendimento e de superagdo do
achismo.” (PCNEM, 2000, p.9). Essa forma de proceder torna o aluno mais critico e
reflexivo, capaz de expressar suas ideias com fluéncia, clareza e coeréncia, além de respeitar e
compreender o discurso do outro. Com relacdo a participacdo do aluno nas aulas, na

concepgao de Guedes (2006, p. 84),
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O professor precisa dar liberdade ao aluno para que sua leitura seja independente da
dele. O ponto inicial de uma discussdo deve ser a partir da leitura do aluno e,
posteriormente, compara-la e completa-la com prépria leitura e com a leitura da
tradicéo.

Zilberman (2009, p. 30) afirma que a leitura literaria na escola deve ser vista “como

procedimento de apropriacdo da realidade, bem como o sentido do objeto por meio do qual

ela se concretiza: a obra literaria.” Acreditamos que a leitura literaria seja, para muitos, uma

realidade possivel de acontecer apenas na escola. Também por esse motivo, justifica-se seu

ensino. Além de contribuir para a formacao critica, a literatura leva o leitor a realidades
diferentes. No dizer de Todorov (2009, p. 78),

A obra literaria produz um tremor de sentidos, abala nosso aparelho de interpretacéo
simbolica, desperta nossa capacidade de associacdo e provoca um movimento cujas
ondas de choque prosseguem por muito tempo depois do contato inicial.

Dessa forma, a literatura € o meio pelo qual o individuo tem acesso a um tempo

passado, a um mundo em transformacdo, a culturas diferentes, a representacdo estética do

mundo exterior. Paulino e Cosson (2009, p. 69) afirmam que uma das vantagens da presenca

do texto literario no ensino é o fato de que

[...] somos construidos tanto pelos muitos textos que atravessam culturalmente os
nossos corpos, quanto pelo que vivemos. O mesmo acontece com a nossa
compreensdo do que vivemos e da comunidade onde vivemos. A experiéncia da
literatura amplia e fortalece esse processo ao oferecer multiplas possibilidades de ser
0 outro sendo ndés mesmos, proporcionando mecanismos de ordenamento e
reordenamento do mundo de uma maneira tdo e, as vezes, até mais intensa do que o
vivido.

Desse modo, mostra-se necessario que a escola , ao lado de textos verbais

referenciais; textos ndo verbais, como imagens, expressdes faciais, gestos; textos da

linguagem virtual, inclua obrigatoriamente o texto literario , uma vez que o dominio da

habilidade de leitura de diferentes géneros textuais e suportes diversos contribui para a

formacdo de um leitor maduro. Concordamos, assim, com o pensamento de Lajolo (2000, p.

105), segundo a qual

[...] se a leitura literaria € uma modalidade de leitura, cumpre ndo esquecer que ha
outras, e que essas outras desfrutam inclusive de maior transito social. Cumpre
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lembrar também que a competéncia nessas outras modalidades de leitura é anterior e
condicionante da participacdo no que se poderia chamar de capital cultural de uma
sociedade e, consequentemente, responsavel pelo grau de cidadania de que desfruta
o cidadéo.

Sem duvida, o trabalho com varios géneros textuais € importante para o estudo da
lingua. Acreditamos que tal estudo ndo pode estar desvinculado das relagfes sociais e
culturais; logo, os elementos envolvidos na escritura de textos, como 0s participantes, 0 meio,
o significado e a funcdo social, bem como a finalidade do discurso que regula a maneira e o
conteddo do que deve ser dito, devem, do mesmo modo, ser objeto de analise recorrente em
sala de aula, no intuito de formar alunos que saibam interagir socialmente por meio da
linguagem.

A experiéncia de sala de aula nos revela que alguns dos textos acima mencionados
estdo proximos dos alunos fora do espaco da escola, ao passo que o0s géneros literarios sdo
guase que exclusivamente apresentados a eles no ambiente escolar, salvo casos em que a
familia assume esse papel. Por isso a relevancia do trabalho com textos literarios na escola.

No tocante as estratégias de leitura, considerando-as como constituintes no
procedimento de preparacdo para o entendimento pleno do texto, devem ser préaticas rotineiras
nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura como um todo, a fim de contribuir para o
desenvolvimento da capacidade de ler de maneira independente, tendo como ponto central o
aluno como sujeito ativo, encorajando-o a participar de forma atuante, privilegiando seus
guestionamentos, duvidas e, principalmente, sua atribuicdo de sentidos ao que estd sendo
aprendido. Conforme objetivos elencados nos PCN+ (2002) para a area de Linguagem,
Cddigos e suas Tecnologias, “é muito diferente, portanto, a situacdo em que o aluno
memoriza e reproduz dados (retencdo de informacdo) daquela em que o estudante é orientado
sistematicamente para compreender e dar sentido a informacéo obtida.” (PCN+, 2002, p. 35).
O ensino das estratégias de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura no Ensino
Médio tem como um dos objetivos principais promover o comprometimento do aluno, bem
como aumentar seu envolvimento e interesse pela leitura dos classicos na escola.

Para tanto, torna-se necessario que o aluno leitor compreenda a leitura como um ato
de composicdo de significados em que o entendimento é mantido ou construido a medida que
as ideias proprias vao se sobrepondo as do texto. Para formar leitores criticos, a escola precisa
motivar o aluno, fazé-lo entender que a leitura dos textos literarios ndo se caracteriza
meramente como uma atividade escolar, mas uma pratica que deve ser levada para a vida

particular, como instrumento de prazer e fonte de conhecimento; como objeto para refletir
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sobre si mesmo, adquirir conhecimento sobre mundos diferentes, sobre um tempo que ndo é o
dele, criando, assim, familiaridade com esse dominio.

Sendo um dos objetivos do professor fazer o aluno, na sala de aula, vivenciar, na
medida do possivel, experiéncias semelhantes aquelas que ele vive e ainda vai viver na
sociedade e se, nessa sociedade, as experiéncias cotidianas ndo demonstram segmentacao dos
conteddos que estdo envolvidos, a pratica escolar deve ocorrer desse mesmo modo,
integrando, associando assuntos, ideias e pontos de vista , construindo unidade no saber, e ndo

os fragmentando, como frequentemente ocorre.



64

4 PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR: LEITURA LITERARIA E NAO
LITERARIA

O tempo para ler, como o tempo para amar, dilata o tempo para viver.
Daniel Pennac

O mundo atual, totalmente harmonizado com a cibercultura, vem exigindo da escola
a mesma habilidade com que agimos no mundo virtual, marcado pela rapidez, agilidade e
dinamicidade com que as informacGes sdo produzidas e transmitidas. O acesso a varias
informacgdes apresentadas simultaneamente pode se ampliar, expandir ou mudar por completo
o foco inicial de nossas buscas. Por meio dos links somos levados a informagfes que podem
aprimorar o leque de nossa leitura inicial, perpassando varias areas de conhecimento com
estimulos de cores, sons e imagens, elementos que tornam a pesquisa mais convidativa e
prazerosa. A tecnologia favorece a busca pelo conhecimento e a integracdo entre culturas e
campos cientificos. Ndo obstante, o que se tem observado é que o mundo virtual ndo tirou o
lugar da leitura e da escrita; ao contrario, aumentou a demanda para que os cidaddos se sintam
integrados a sociedade contemporanea, utilizando varios dos recursos disponiveis on-line, em
cujo espago encontramos desde classicos da literatura, adaptados para suporte eletrénico (e-
books) até manuais de montagem para brinquedos. Kleiman e Moraes (1999, p. 92)

corroboram nossa reflex@o ao afirmarem que

[...] apesar da existéncia de tecnologia que facilita ou cria novas formas de
comunicacgdo, as exigéncias de leitura sdo cada vez maiores. Tecnologias como a
televisdo, o cinema, o radio, o computador ndo tém usurpado o lugar privilegiado da
palavra escrita; pelo contrario, eles aumentaram as demandas de leitura feitas aos
cidadaos para se integrarem na sociedade contemporanea, pois o individuo que pode
fazer uso de todas as vantagens de uma tecnologia como o computador, por
exemplo, é aquele individuo que € leitor (e que escreve).

Assim sendo, por que a escola ndo traz para seu espaco a possibilidade de
aprendizagem que, assemelhando-se ao mundo virtual, proporcione ao aluno multiplos
percursos de leitura, tal qual na internet?

No que tange ao curriculo escolar, ndo encontramos, frequentemente, caminhos de
comunicacdo (links) entre uma disciplina e outra; ao contrario, parecem existir apenas

bifurcacbes que dificilmente encontram ligacdes comuns, uma vez que o programa foi
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concebido de modo compartimentalizado em disciplinas isoladas, o que dificulta a visdo do
conhecimento como um todo integrado em si mesmo, levando o aluno a pensar que
verdadeiramente ndo existem caminhos possiveis de serem interligados nem estradas
seguindo uma mesma direcdo em busca de um Unico objetivo: o conhecimento.

Segundo Fazenda (2014, p. 20), o curriculo escolar, tal como é elaborado, oferece ao
aluno somente um amontoado de informacGes que, muitas vezes, sdo insuficientes ou
desnecessarias para sua futura vida profissional; além disso, o conhecimento é passado
disciplinarmente, parecendo assim que o saber est4 concentrado em pegas que a escola ndo
consegue juntar. Essa caracteristica da escola configura um saber concentrado em blocos que
parecem ndo ter encaixe uns com os outros. A tarefa de junta-los é transferida para os alunos,
0s quais, mesmo sem terem aprendido como fazé-lo, sdo cobrados a conectarem todo o saber
que lhes foi passado de forma fracionada, tarefa dificil para quem sempre teve acesso ao
conhecimento desmembrado, seja por disciplinas ou por areas de conhecimento (SILVA,
2003). Faz-se necessario considerar que a compartimentalizacdo do curriculo € o modelo
usado por grande parte das escolas e até mesmo na academia. Portanto, toda a formacdo dos
professores que lecionam atualmente foi baseada nesse modelo tradicional de ensino, que
caminha vagarosamente para tentar superar a fragmentagéo, resultando, pois, na dificuldade
de os professores e alunos conceberem o ensino como interacdo necessaria entre as
disciplinas.

Necessario também frisar que adotar o trabalho em equipe ndo significa negar ou
desconsiderar préaticas ja estabelecidas. Kleiman e Moraes (1999, p. 43) destacam que deve
haver uma simetria entre o ensino disciplinar e o interdisciplinar, levando em conta que cada
area possui “um cabedal de conhecimento acumulado ao qual o aluno devera também ter
acesso”. Nossa reflexdo também comunica-se com as ponderacfes de Japiassu (1976, p.34),

que assevera:

Se os pesquisadores e os educadores ainda estdo mal preparados para superar a
pedagogia da dissociacdo do saber, é porque ndo se ddo conta — formados que foram
em instituicGes onde ainda reina a mentalidade da especializacdo, do fracionamento
e da compartimentalizacdo — de que todo aprofundamento especializado, longe de
conduzir a um fracionamento do saber, favorece a descoberta de mdltiplas
interconexaes.

Silva (2003, p. 19) destaca que a habilitacdo académica do professor para o ensino de

leitura & deficiente. Desse modo, os metodos empregados por eles sdo defasados e,
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consequentemente, os frutos desse ensino ultrapassado perpetuam individuos que nutrem
repulsa pelas préaticas de leitura, pois ndo aprenderam a ler, pararam na decodificacdo. Logo,
os dois lados se frustram: o professor, por ndo fazer uso de uma metodologia apropriada nem
de suporte tedrico para o ensino de leitura, ndo consegue ou ndo sabe como ensinar a ler; e 0
aluno, que, mesmo tendo passado pelos Ensinos Fundamental e Médio, ndo consegue
ultrapassar o limite da decodificacdo. Do ponto de vista do primeiro elemento, “[...] 0
trabalhador-professor precisa de teorias que deem conta dos aspectos envolvidos no fendbmeno
da leitura.” (SILVA: 2003, p. 20). Ao considerar o ensino de leitura como compromisso de
todos é necessario levar em conta segundo o autor (2003, p. 28) que,

[...] o estatuto do professor deveria contemplar ou incluir um embasamento concreto
(objetivo e consistente) para a orientacdo da leitura junto aos alunos de diferentes
faixas etérias, regibes, niveis socioecondmicos, etc. Dessa forma, antes de
caracterizarmos o professor de leitura, nossa reflexdo ruma para a questdo da
identidade do professor no Brasil de hoje e dos condicionamentos presentes no seu
cotidiano de trabalho.

A leitura é, pois, a mola propulsora para a melhoria do ensino. Ainda segundo o
autor supracitado (2003, p. 28), “[...] todo professor, na real acepcdo do termo, €
necessariamente um professor de leitura”, por essa razdo, um embasamento teorico
consistente € essencial para a formacao do aluno-leitor. Além disso, essa limitacdo pode estar
relacionada ao fato de docentes e discentes estarem habituados com o trabalho individual e
centralizador, seja por comodismo seja por imposi¢cdo, ndo percebendo o trabalho conjunto
como melhor alternativa didatico-pedagogica para a construgdo coletiva do conhecimento. Na
visdo de Kleiman e Moraes (1999, p. 41), o trabalho em conjunto justifica-se por apresentar
“uma saida criativa em resposta a crise de valores e de utopias, pois constitui-se numa
resposta local e soberana a crise na educacdo, posicionando-se contra o conformismo.” A
énfase no siléncio e na individualidade também promove uma relacdo distante da realidade,
cujo objetivo é a busca por um individuo solidario, que saiba trabalhar em equipe. O que se
tem observado, no entanto, é que o ensino de leitura na escola segue um ritual sem
fundamento, ancorado em critérios passivos e padronizados, deixando de levar o aluno a
reflexdo e ao aprofundamento, caminhando, assim, na contramdo dos PCNEM (2000), que,
bem diferente de tal procedimento, preveem para os estudantes do Ensino Médio educacéao

escolar que privilegie a formacdo humana que contemple, além de seus projetos individuais, 0
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aprimoramento no mercado de trabalho, bem como habilidades para a aprendizagem
autbnoma em etapas posteriores de ensino, além da busca do “desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico.” (BRASIL, 2000, p. 10).

Para Solé (1998, p. 175), o trabalho em equipe, especificamente no ensino de leitura,

seria essencial no intuito de

Decidir como as criangas abordardo o cddigo, que textos elas vdo ler, que situacées
de leitura serdo incentivadas nas classes, que estratégias serdo estimuladas no ambito
da linguagem e com outras matérias, que estratégias de leitura serdo trabalhadas
em um projeto globalizado, como serd avaliada a leitura, qual é o seu papel em
uma abordagem significativa da aprendizagem do sistema da linguagem escrita ...
tudo isso exige que sejam assumidas posturas que transcendem as de um
professor em particular. (grifos nossos)

Em vista disso, o fato de os professores ndo estarem familiarizados com o trabalho
independente dificulta a integracdo e o desenvolvimento de atividades autbnomas, uma vez
que os textos trabalhados na escola sdo retirados, quase que exclusivamente, de livros
didaticos, apostilas ou outros materiais escolhidos pelas escolas ou pelas Secretarias de
Educacéo dos Estados ou Municipios.

Outro aspecto a ser observado é o fato de a leitura na escola ser trabalhada, com certa
frequéncia, de forma improvisada, sem planejamento e sem propdsitos definidos; algumas
vezes, como mero pretexto para atividades mecanicas, excluindo, assim, a reflexdo, o debate,
a producdo de novos sentidos, a inter-relacdo de conhecimentos. Muitas vezes, 0s conteddos
presentes no texto apresentado ndo tém ligagdo com aspectos da realidade e quando o
possuem, trazem propostas de atividade que contemplam aspectos improdutivos para o
amadurecimento da autonomia leitora do aluno.

Embora ndo seja uma mudanca facil de ocorrer, ndo adianta trabalhar textos
produtivos se 0 proposito ndo for instigante. E necesséario que o professor procure desamarrar,
libertar-se das praticas arcaicas de ensino que privilegiam copia, parafrase, memorizacao,
oralizacdo e imitacdo. Tais préaticas, ha tempos mantidas pela politica escolar ou pela vontade
do professor, fazem com que teoria e pratica, na escola, parecam ser procedimentos distantes,
pois, enquanto o mundo exterior cobra habilidade pratica, dentro da escola os curriculos séo

essencialmente tedricos e, verdadeiramente, sem conexdo com outras disciplinas. Com relagéo
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aos vinculos necessarios entre teoria e préatica, e entre as disciplinas que comp&em o curriculo,
0s PCN+ (2002, p. 32) apontam que

A correlagdo entre conteldos e aquisicdo e desenvolvimento de competéncias
manifesta-se quando se relacionam constantemente os saberes e a sua
operacionalizacdo em situacBes complexas. Isso vale para cada disciplina, para seu
vinculo com a area e para 0s vinculos entre as areas. Essa correlacdo pode ser uma
saida para a aparente falta de pertinéncia, na vida cotidiana, do saber acumulado na
escola: os saberes em si ndo carecem de pertinéncia, mas nao se fornecem aos alunos
condigBes para mobilizé-los e utiliza-los em situa¢Bes concretas.

Silva (2003, p. 13) aponta alguns propdsitos para orientar o ensino de leitura na
escola, os quais se coadunam com as propostas dos documentos oficiais acerca de uma
formacgéo leitora que ultrapasse os muros escolares: enxergar melhor o mundo; compreender
esta nossa sociedade e para nos compreendermos dentro dela; descobrir os porqués dos
diferentes aspectos da vida.

E necessario que o professor tenha, pois, uma concepgédo de leitura que Ihe permita
agir com autonomia para sugerir propostas de ensino em que o aluno possa amadurecer sua
competéncia leitora a fim de que a pratica de leitura seja um caminho para o dominio do ato
de ler e de escrever e que estas sejam praticas para a formacdo de um leitor proficiente,
concebendo, pois, a leitura ndo somente como atividade pedagdgica, mas como artefato
importante e necessario & formacéo do aluno como individuo. Sobre o desenvolvimento da
capacidade leitora, Kleiman e Moraes (1999, p. 53) salientam, também, a responsabilidade

discente:

[...] a formacéo do aluno engajado, ativo, inquisitivo, participante é viavel se ele
aprender a utilizar a informacdo no processo continuo de construgdo do
conhecimento que, como uma rede flexivel, permite que novos fios venham a se
agregar, a substituir, a modificar, a engrossar e alongar os fios dos nos ja existentes.
E, nesse processo de formacdo, a formacdo do leitor, do usuario eficiente e confiante
no seu dominio da linguagem, questionador do mundo fisico e social, é central.

Outro ponto em que a presente pesquisa dialoga com as autoras acima citadas (1999)
é em relacdo ao reconhecimento de que faltam projetos para os quais muitos professores ndo
foram preparados e outros que deveriam ter sido pensados considerando a realidade da
instituicio e a comunidade atendida, a fim de, efetivamente, desenvolver a capacidade

criadora e o pensamento critico dos alunos. O ideal seria que os professores tivessem
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autonomia para criar seus projetos e ndo deixar que estes fossem impostos por outros que ndo
possuem vinculo com a comunidade escolar, que desconhecem suas necessidades e seus
anseios, que ndo consideram as especificidades do alunado que estad diante do professor.
Assim, somente este tera condicGes de decidir qual o melhor projeto e como ira conduzi-lo
para auxiliar seus alunos a desenvolverem competéncia leitora e buscarem dialogo com outras
disciplinas, com a realidade, com sua vivéncia para, de fato, enriquecerem sua bagagem

cultural. Dialogando com nosso ponto de vista, encontramos em Solé (1998, p. 174):

[...] no ambito de sua classe, cada professor pode planejar e concretizar uma prética
baseada na reflexdo, inovadora e eficaz. Também me parece 6bvio que o esforco
desse professor ndo sera tdo desgastante se 0 mesmo se integrar em uma dindmica na
qual pode discutir seus projetos, compartilhar suas idéias e suas ddvidas com as dos
seus companheiros de equipe; além disso, esse esfor¢o pode ter um novo impulso,
uma nova dimensao no seio da equipe. Por dltimo, é evidente que a incidéncia sobre
os alunos ndo é a mesma quando responde a um conjunto de decisGes acordadas
pelos professores que encontrardo ao longo da sua histéria escolar, do que quando se
trata de episddios desconexos, embora alguns deles possam ser de grande utilidade.

Na contramao dessa abordagem, que privilegia o trabalho em equipe, o que temos é
uma concepgdo equivocada quanto a formacdo leitora que atribui essa responsabilidade
exclusivamente ao professor de Lingua Portuguesa, o qual, sozinho, ndo dard conta de
tamanha responsabilidade, visto as especificidades dos textos de cada uma das disciplinas
curriculares. Considerar o ensino de leitura como encargo apenas do professor de lingua
materna € ignorar as recomendagfes dos PCN+ (2002, p. 17) que propGem “o estabelecimento
de metas comuns envolvendo cada uma das disciplinas de todas as areas, a servico do
desenvolvimento humano”. Assim sendo, compreendemos que a leitura, via de acesso para
todo o conhecimento escolar, sera, indubitavelmente, mais eficiente se for trabalhada por toda
a equipe escolar, ao invés de apenas por uma disciplina. Ainda de acordo com Kleiman &
Moraes (1999, p. 16)

O exemplo de todos os professores da escola engajados no ensino e valorizacdo da
leitura € incomensuravelmente mais efetivo para a formagdo de novos leitores do
que aquilo que pode ser alcancado por apenas um professor, o de lingua; [...] Sendo
a escola a mais importante instituicdo na introducao do aluno nas praticas de uso da
escrita na sociedade, ndo faz sentido atribuir a responsabilidade pelo ensino da
leitura ao professor de apenas uma mateéria.
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A melhoria da qualidade da educacdo deve ser resultante da co-responsabilidade de
toda a equipe que atua na formacéo do estudante. Cabe a escola dar ao aluno condicGes para a
formacdo de um leitor apto a ler textos de diferentes naturezas e pertencentes a diversos
dominios discursivos, a fim de que ele perceba a importancia social e pessoal da leitura, até
que esta se transforme em habito saudavel em suas atividades préaticas, bem como se realize

como fonte de fruicdo estética.

Assim sendo, o dominio de sua disciplina e a orientacdo para leitura, trabalhando
com textos em suas aulas, € dever de todo professor, independente da disciplina que ministre.
Silva (2003, p. 14) destaca:

Quem se dispGe a entrar numa sala de aula para ensinar tem de saber
satisfatoriamente aquilo que ensina, tem de dominar os conteldos e suas disciplinas;
para orientar a leitura, o professor tem de ser leitor, com paixdo por determinados
textos ou autores e ddio por outros. O importante € ndo marcar passo, esperando por
uma politica oficial que nunca vem, é ndo deixar de buscar solucbes sérias e
caseiras, evitando o assassinato do potencial de leitura de milhares de criancas e
jovens.

Ler e escrever, entdo, ndo pode, pois, ser consideradas atividades exclusivas do
professor de Lingua Portuguesa, conforme afirma Neves et al. (2011); ao contrario, devem
ser assumidas como um compromisso da escola e de todos os professores em todas as areas
do conhecimento. E necessario, inclusive, “que cada professor tenha um conhecimento
profundo das caracteristicas do ler e do escrever na sua area de atuagdo para que entre elas o
didlogo se faca com seguranca e fecundidade.” (NEVES et al, 2011, p.15). O trabalho
conjunto e o didlogo constante entre os professores das diferentes disciplinas é fundamental
para o éxito das praticas de leitura e escrita tanto para os docentes, no processo de preparacéao,
montagem e avaliacdo de suas atividades, quanto para os discentes, acostumados a um ensino
cujo saber lhes é transmitido sem possibilidade, as vezes, de interagdo com outras areas,
negando-lhes, assim, a construcéo da unidade do saber.

Valorizando o trabalho em grupo, Solé (1998, p. 174) vé nessa forma de proceder
uma possibilidade de impedir possiveis prejuizos, quase sempre presentes no trabalho
solitéario do professor:

[...] partimos de uma tradicdo em que o ensino tem sido considerado algo individual,
que compete a cada professor em sua sala de aula, e que ainda temos pouca pratica
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em enfocéa-lo de uma perspectiva compartilhada, como um projeto pelo qual séo
responsaveis todos os profissionais que dele participam no contexto de cada escola.

O isolamento entre as areas, caracteristico da realidade dos professores que se
encontram solitdrios em suas salas de aula, como anteriormente afirmado, mostra-se
contraditério as exigéncias atuais, que apontam cada vez mais a importancia do trabalho em
conjunto, e aos proprios PCN+ (2002, p. 87), que se opdem a esse exilio ao qual o professor,
muito frequentemente, ainda se submete, ocupando-se, quase que exclusivamente, de seu
territdrio, a sala de aula. Atualmente, a postura esperada é que o professor interaja com toda a
equipe escolar: equipe pedagodgica, comunidade escolar, de modo a tornar reais 0s anseios
dessa comunidade. Essas relagdes interpessoais facilitam a formagdo de grupos de estudo e
pesquisa, “o enfretamento de situa¢es complexas ligadas a aprendizagem, além de propiciar
que as trocas pessoais e a administracdo de conflitos sejam requeridas.” (BRASIL , 2002, p.
88). Essa unido entre a equipe escolar se justifica na medida em que demonstra maior
capacidade de atender a algumas necessidades da escola, tais quais “a progressdo de
contetidos das disciplinas por série e entre séries; 0s projetos de trabalho interdisciplinar ou a
adocdo de centros de interesse tematicos comuns” (BRASIL , 2002, p. 88), possibilitando,
assim, um trabalho conjunto com propdsitos definidos. Acreditamos que a leitura, instrumento
didatico-pedagdgico utilizado por todas as disciplinas, possa vir a ser o instrumento que
proporcione o trabalho em equipe e a consequente inter-relacdo dos membros que compdem o
quadro de profissionais responsaveis pela educacgéo, sobretudo os professores.

Se a construcdo do conhecimento se expressa, na maioria das atividades escolares,
através da leitura e da escrita, estas sdo, por conseguinte, tarefas essenciais para a apropriacao
do conhecimento te6rico em todas as areas do saber. Embora os professores trabalhem
isoladamente, ilhados em seus respectivos contetdos, todos tém, ou pelo menos deveriam ter,
a mesma meta: formar individuos preparados para enfrentar um mundo que vem exigindo
cada vez mais habilidade com a leitura e a escrita, dando-lhes condicdo ao pleno exercicio da
cidadania, guiando-os a se apropriarem do conhecimento historicamente construido a fim de
que se insiram no mundo letrado que os rodeia, tendo a leitura e a escrita como principais
instrumentos para alcancar essa missao.

Silva (2003, p. 16) destaca a importancia da leitura em todas as disciplinas, 0 meio

pelo qual se tem acesso ao conhecimento:
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A leitura ocupa, sem davida, um espago privilegiado ndo s6 no ensino da lingua
portuguesa, mas também no de todas as disciplinas académicas que objetivam a
transmissdo de cultura e de valores para as novas geracdes. Isso porque a escola é,
hoje e desde ha muito tempo, a principal instituicdo responsavel pela preparacdo de
pessoas para 0 adentramento e a participagdo no mundo da escrita, utilizando-se
primordialmente de registros verbais escritos (textos) em suas praticas de criacdo e
recriacdo de conhecimentos. Mais especificamente, a leitura, enquanto um modo
peculiar de interacdo entre os homens e as geracdes, coloca-se no centro dos espacos
discursivos escolares, independentemente da disciplina ou &rea de contetdo.

Todas as discussdes que ocorrem sobre os problemas de leitura e escrita na escola
sinalizam a necessidade de envolver todos os professores na busca de solucdo para resolver
esse problema que parece interpor-se em todas as areas de conhecimento, considerando que,
em todas as disciplinas, ler e escrever sdo meios para a compreensao dos conteldos ensinados
na escola. Cada professor deverd, portanto, elaborar estratégias que permitam ao aluno
desenvolver habilidades especificas para leitura e a escrita de cada disciplina. Silva (2003. p.
14) ainda ressalta a necessidade da unido dos professores para o trabalho com a leitura,
destacando suas maneiras peculiares em cada disciplina e a necessidade de “[...] acertar o
passo com muitos outros professores que, apesar de todos os pesares, estdo construindo novas
formas de ler a vida e os textos dentro das salas de aula, dando, dessa forma, a sua
contribuicdo para a conquista de uma nova ordem social.” A esse respeito, Japiassu (1976, p.
49) destaca que solucdo vidvel “[P]ara remediar os perigos da proliferacdo anarquica de
dominios cada vez mais restritos do saber, sem nenhuma regulacdo de conjunto faz-se
progressivamente sentir uma aspiracdo pela unidade” ou seja, a busca do trabalho em equipe
com o0 proposito de romper com a excessiva especializacdo que domina as ciéncias e que
influencia, fortemente, o curriculo escolar.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (2002), um dos objetivos do Ensino
Médio é a interligacdo das disciplinas bem como a articulacdo entre as areas de conhecimento
como um fator necessario a aprendizagem, com o proposito de atribuir-se sentido aos assuntos
aprendidos na escola. O trabalho individualizado de cada disciplina ndo condiz mais com as
necessidades formativas dos jovens da atualidade, habituados a pesquisa na internet com seus
diversos caminhos, conforme ja mencionamos. Acerca da rigida divisdo curricular que
dificulta o trabalho em equipe de forma coordenada e colaborativa, Japiassu (1976, p. 58)

salienta que
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[...] a separacéo das disciplinas se d& “por compartimentos estanques, por fronteiras
rigidas, cada disciplina convertendo-se num pequeno feudo intelectual, cujo
proprietario estd vigilante contra toda intromissdo em seu terreno cercado e
metodologicamente protegido contra os “inimigos” de fora. E ndo somente entre as
disciplinas, mas até mesmo no interior dos dominios de estudo, existem cis6es
metodoldgicas rigidas, que freqlientemente tornam impossivel a compreensdo
reciproca dos especialistas e sua eventual colaboragéo.

A fim de tentar superar essa fixidez disciplinar, encontramos na apresentacdo dos
PCNEM (2000, p. 4) caracteristicas de um antigo Ensino Médio que ndo se coadunam mais
com as necessidades exigidas atualmente para 0s jovens que se encontram nesse nivel da
Educacdo Bésica; o novo Ensino Médio deve dar suporte a uma pratica pedagdgica que
contemple o didlogo, a unidade no ensino e a valorizacdo do conhecimento adquirido na

escola como suporte necessario para se compreender o mundo:

Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acumulo de informagdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao
conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a compartimentalizacéo,
mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de
aprender.

Disciplinas, tal como sdo corporificadas na escola, apresentam divisdo conservadora
e ndo estabelecem autonomia, impedindo os avancos cientificos, a adequacéo as necessidades
sociais, sobretudo aquelas ligadas as ciéncias, a economia e a politica, e ao modo de vida das
pessoas, ou seja, a ponto de ndo ajustar-se as mudancas externas a ela.

Dessa forma, defendemos a adocdo de uma perspectiva interdisciplinar no ensino,
tendo em vista o desenvolvimento do saber critico-reflexivo advindo por meio da unidade de
conhecimento proporcionada por esse novo olhar, que busca ultrapassar a fragmentacéo e
contribui para a integracdo de contetdos aprendidos em uma disciplina com conceitos

procedentes de outras areas de conhecimento.

Segundo as orientacfes para 0 ensino acerca da reformulacdo para o Ensino Médio,

que divide as disciplinas em areas de conhecimento, propostas nos PCN+ (2002, p. 14),

As linguagens, ciéncias e humanidades continuam sendo disciplinares, mas é preciso
desenvolver seus conhecimentos de forma a constituirem, a um s6 tempo, cultura
geral e instrumento para a vida, ou seja, desenvolver, em conjunto, conhecimentos e
competéncias. Contudo, assim como a interdisciplinaridade surge do contexto e



74

depende da disciplina, a competéncia ndo rivaliza com o conhecimento; pelo
contrario, sé se funda sobre ele e se desenvolve com ele.

Assim, usar recursos de todas as disciplinas para constru¢do do conhecimento é o
propdsito do ensino interdisciplinar, o qual visa a garantir o aprendizado do aluno de forma
integrada como percurso para a construcdo do saber, ofertado pelas diferentes disciplinas.
Essa integracdo propicia desenvolvimento do senso critico, além de contribuir para a
construcdo de estratégias cognitivas para melhor desempenho intelectual, fornecendo alicerce
para que o discente saiba unir os conhecimentos disciplinares com as diversas exigéncias de
suas praticas sociais. Nos PCNEM (2000, p. 21), encontramos respaldo a essa afirmacao, que

converge para o ensino interdisciplinar:

A tendéncia atual, em todos os niveis de ensino, é analisar a realidade segmentada,
sem desenvolver a compreenséo dos multiplos conhecimentos que se interpenetram
e conformam determinados fendmenos. Para essa visdo segmentada contribui o
enfoque meramente disciplinar que, na nova proposta de reforma curricular,
pretendemos superado pela perspectiva interdisciplinar e pela contextualizacdo dos
conhecimentos.

Discutiremos, no préximo capitulo, alguns conceitos de interdisciplinaridade e como
essa pratica pode dar significado ao contetido escolar a partir do momento em que rompe com
a compartimentagdo das disciplinas, atendendo, assim, as propostas apresentadas nos PCN
(2000 e 2002).
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5 INTERDISCIPLINARIDADE COMO ORIENTACAO METODOLOGICA

Para que o conceito de interdisciplinaridade possa orientar os sentidos
dos desafios atuais da educacao, ele precisa ser explicitado e efetivado.
Paviani

Neste capitulo, faremos uma breve revisdo bibliografica acerca do termo
interdisciplinaridade. Nossos objetivos sdo apresentar alguns conceitos sobre o tema;
estabelecer a interdisciplinaridade como fator de organizacdo do saber e verificar como 0s
documentos oficiais que estabelecem objetivos para o Ensino Médio concebem a
interdisciplinaridade como movimento capaz de articular o processo ensino-aprendizagem, a

fim de atenuar a fragmentacao do conhecimento.

5.1 Conceitos e propasitos

N&o pretendemos, nesta pesquisa, abordar, historicamente, o significado do termo,
que, segundo Paviani (2008, p. 9), teve seus estudos iniciados a partir da década de 1960 na
Franca, ecoando no Brasil a partir da Lei 5.692/71 e reafirmando ainda mais sua influéncia no
cenario educacional brasileiro com a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 e com os Parametros
Curriculares Nacionais (1998, 2000, 2002).

Segundo o0s estudiosos, com vasta literatura sobre o assunto, o termo
interdisciplinaridade carece de precisdo. De acordo com Japiassu (1976, p. 72), pioneiro sobre
0 assunto no Brasil, “devemos reconhecer que [0 termo] ndo possui ainda um sentido
epistemoldgico Unico e estavel. Trata-se de um neologismo cuja significacdo nem sempre é a
mesma e cujo papel nem sempre é compreendido da mesma forma.”.

Ja no dizer de Paviani (2008, p. 16), o conceito de interdisciplinaridade s6 é possivel
se partimos de uma perspectiva que busca outras disciplinas. Em sua propria definicdo, ndo ha
como fugir de conceitos que envolvem outras disciplinas. Assim, podemos defini-la de acordo

com:

a) a natureza do objeto de estudo ou o problema de pesquisa;
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b) a atividade de diversos professores voltados para um objeto de estudo ou de
diversos pesquisadores para a solu¢do de um problema de pesquisa a partir de
diversas disciplinas;

c) a aplicacdo de conhecimentos de uma disciplina em outra ou de um dominio
profissional em outro.

Por isso, tal conceito torna-se tdo complexo, ja que se deve considerar cada situagédo
em que ela acontece, além de presumir “integracdo de conhecimentos e de pessoas, de
unidades e de sinteses de conhecimento ou de ‘contetidos’, do uso ou da aplicagéo de teorias e
métodos e da colaboracdo (principio de cooperacdo) entre professores ou pesquisadores”
(PAVIANI, 2008, p. 16).

Salienta, ainda, que a dificuldade de conceituar o termo encontra-se no fato de este
ser usado nas ciéncias, no exercicio profissional e na educacéo, razdo pela qual deriva muitos
sentidos e, por esse motivo, ser frequente encontrarem-se referéncias sobre significados para a
palavra interdisciplinaridade, vista como “teoria epistemoldgica”, “proposta metodoldgica”,
“didlogo entre disciplinas que compdem o curriculo escolar”, “trabalho docente colaborativo”,
“tentativa de rompimento com o saber fragmentado”.

Cabe também considerar que, em alguns casos, a atividade integrada mostrou-se
mais como modismo do que como efetiva pratica docente, 0 que gerou preocupacao para 0S
pesquisadores da area. Segundo Japiassu (1976), ndo pode ser desconsiderada a importancia
da interdisciplinaridade como principio para a discussdo frequente “sobre o saber, sobre o
homem e sobre a sociedade”; todavia, 0 que h& de consensual entre os autores é que a
interdisciplinaridade na educacdo tem como intuito a necessidade de interacdo entre 0s
professores das diferentes disciplinas. Nesse sentido, ela assumiria uma perspectiva dialética
na medida em que busca elucidar um tema, a partir de diferentes enfoques disciplinares por
meio do didlogo. A dialética, apesar de ser um termo muito técnico em Filosofia, esta
relacionada a contraposicOes e superacdes, ou seja, diante de um problema, & preciso
confrontar para buscar solugbes. Essa breve explicacdo remete a ideia geral de
interdisciplinaridade, ideia essa que busca confluéncia entre as disciplinas que compdem o
curriculo a fim de garantir a articulacdo dos saberes e tentar romper com a metodologia
individualizante mantida por muitos professores e/ou escolas, abrindo espaco para um
trabalho colaborativo e interdependente.

Assim sendo, acreditamos que o ensino interdisciplinar, por requerer maior
entrosamento entre a equipe docente, contribuird para que os alunos possam ter uma visao

interligada entre as diferentes disciplinas, construindo um conhecimento mais solido e coeso.
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Por isso, a necessidade de um trabalho em equipe que auxilie, verdadeiramente, a organizacao
do saber articulado e bem alicercado, a fim de superar as barreiras disciplinares que ramificam
o0 saber aparentando que as disciplinas apresentem-se, muitas vezes, de modos inconciliaveis.
E necessario, pois que os professores incluam perspectivas de estudo que privilegiem o ensino
interdisciplinar, fomentando, assim, a habilidade para sistematizar e integrar os contetdos
disciplinares. De acordo com Fazenda (2014, p. 40), em consonancia com o0 que estabelecem

os documentos oficiais,

O ensino interdisciplinar nasce da proposicédo de novos objetivos, de novos métodos,
de uma nova pedagogia, cuja tbnica primeira é a supressdo do monologo e a
instauracdo de uma prética dialégica. Para tanto, faz-se necesséaria a diminuicdo das
barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas que pretendem desenvolvé-las. 1sso
se viabilizaria se fossem transpostos certos obstaculos [...]

Segundo Japiassu (1976, p. 31), compreender a interdisciplinaridade implica
estabelecer uma “nova maneira de encarar a reparticdo epistemoldgica do saber em disciplinas
e das relagdes entre elas.” Ou seja, rever 0 modo de aprender e de ensinar, rearranjando a base
epistemoldgica sobre os conceitos de ambos os procedimentos. Ainda citando o autor (1976.
p. 54), o conceito “se define e se elabora por uma critica das fronteiras das disciplinas, de sua
compartimentagdo, proporcionando uma grande esperanga de renovacdo e de mudanca no
dominio da metodologia das ciéncias humanas.”.

No dizer de Kleiman e Moraes (1999, p. 22), a interdisciplinaridade

(...) refere-se a uma abordagem epistemolégica dos objetos de conhecimento
questionando a segmentacdo entre os diferentes campos do saber produzida por uma
visdo compartimentada (disciplinar), que apenas informa sobre a realidade sobre a
qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu.

As autoras chamam atencdo para o conceito de transversalidade, que, imbricado ao
conceito de interdisciplinaridade, confunde-se com ela, ja que oportuniza ao aluno enxergar
seu entorno e apresenta caminhos para insercdo deste como ser participativo na sociedade,
trazendo, pois, para a escola, a necessidade de compartilhamento do saber e a saida da
alienagcdo. Desse modo, o trabalho interdisciplinar necessariamente coloca em cena temas
transversais, ja que estes perpassam por varias areas de conhecimento. Essa ideia vai ao
encontro do que preconizam os PCNEM, (BRASIL, 2000, p.76), cuja perspectiva repousa no

seguinte aspecto:



78

a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investiga¢do, um plano de intervengdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina
isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios. Explicacdo,
compreensdo, intervencdo sdo processos que requerem um conhecimento que vai
além da descricdo da realidade e mobiliza competéncias cognitivas para deduzir,
tirar inferéncias ou fazer previsdes a partir do fato observado.

Esse excerto comprova que o conceito de interdisciplinaridade esté relacionado ao de
transversalidade j& que este busca a coletividade dos saberes, 0 comprometimento com a
realidade social, politica e historica.

Ainda de acordo com os PCN+ (2002), articular as areas de conhecimento, buscando
alianga entre as disciplinas, ¢ uma forma de levar o aluno a pensar de forma global e
interdisciplinarmente, pois € ilusério pensar que muitos dos nossos alunos sejam capazes de
estabelecer ligacdo entre contetidos das diferentes disciplinas, cabendo, pois, ao professor
orientd-los para que essa relacdo se estabeleca. Assim sendo, realizar um trabalho
interdisciplinar ndo significa negar as especificidades de cada disciplina; ao contrario, o que
se pretende € estabelecer um dialogo, mostrando as relacdes entre disciplinas que compdem o
curriculo, sejam da mesma area ou ndo. Segundo Fazenda (2008, p.18), faz-se necessario
ressaltar que cada disciplina deve adotar estratégias peculiares ao seu conteido para que o
teor de seu objeto de estudo seja bem compreendido pelo aluno, mostrando pontos de
intersecdo entre sua disciplina e outros conteudos de areas afins com o intuito de “utilizar os
conhecimentos de varios campos de estudo para resolver um problema concreto ou
compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista”. (BRASIL, 2000, p.
21).

De acordo com 0os PCN+ (2002, p. 153),

A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢do de disciplinas, e deve
evitar a0 mesmo tempo a diluicdo delas em generalidades. Parte-se do principio de
que todo conhecimento mantém um didlogo permanente com 0s outros: a relagao
entre as disciplinas pode ir da simples comunicacéo de idéias até a integragdo mutua
de conceitos, da epistemologia, da terminologia, da metodologia e dos
procedimentos de coleta e analise dos dados.
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Igualmente para Fazenda (2014, p. 73), defender uma perspectiva interdisciplinar na
educacdo nao significa negar o trabalho individual e disciplinar ou a criacdo de novas

disciplinas; ao contrario,

A atitude interdisciplinar ndo est4d na juncdo de conteldos, nem na juncdo de
métodos; muito menos na juncdo de disciplinas, nem na criacdo de novos conteldos
produto dessas funcBes; a atitude interdisciplinar estd contida nas pessoas que
pensam o projeto educativo. Qualquer disciplina (...) pode ser a articuladora de um
novo fazer e de um novo pensar a formagdo do educador.

De acordo com Paviani (2008, p. 14), falar de interdisciplinaridade implica fazer do
professor o mediador da aprendizagem, promover o questionamento, ensejar o debate e a
pesquisa de maneira que o aluno estabeleca a juncdo de temas e contetdos que envolvem
processos de aprendizagens dinamicos e amplos que valorizem a interagdo com o meio social,
com a escola e com a sua propria vivéncia.

A admissdo de uma tendéncia interdisciplinar no ensino ha quatro décadas e ainda
nos dias atuais, no dizer de Japiassu (1976, p. 48),

[...] longe de ser uma descoberta de nosso tempo, o tema do conhecimento
interdisciplinar remonta ao momento da desintegracdo moderna do conhecimento.
As tentativas das academias e das sociedades de sabios do século XVII, veio
associar-se 0 movimento enciclopedista do século XVIII, cuja intencdo foi a de
congregar num Unico corpo os elementos dispersos do dominio da ciéncia. Todavia,
o0 século XIX veio colocar um fim a essas esperanc¢as de unidade, sobretudo com o
surgimento das especializagdes, verdadeiras cancerizacdes epistemoldgicas.

O modo de producdo capitalista, além disso, ao desmembrar e mecanizar 0 processo
de producdo que exigia varios métodos no manejo de artefatos e demandava diferentes
técnicas de producdo industriais, influenciou o modelo escolar que também fragmentou o
conhecimento ao dividi-lo em disciplinas, tal como se configura o curriculo escolar
atualmente. A pesquisa cientifica no século XX também contribuiu para a disciplinarizacédo

nas universidades. A esse respeito, Japiassu (1976, p.40) justifica:

A especializacdo exagerada e sem limites das disciplinas cientificas, a partir
sobretudo do século XIX, culmina cada vez mais numa fragmentacdo crescente do
horizonte epistemolégico. No final de contas, [...] 0 especialista converteu-se neste
homem que, a forga de conhecer cada vez mais sobre um objeto cada vez menos
extenso, acaba por saber tudo sobre o nada. Nesse ponto do esmigalhamento do
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saber, a exigéncia interdisciplinar ndo passa da manifestagdo, no dominio do
conhecimento, de um estado de caréncia.

Por conseguinte, a interdisciplinaridade abre espaco para que determinadas
investigacBes possam ser analisadas sob Gticas distintas; visto que uma unica especialidade
ndo daria conta de responder. Tal enfoque seria, portanto, uma maneira de sair da
superficialidade de conceitos que extrapolam as fronteiras disciplinares para serem
aprofundados de forma mais cognoscivel em outras disciplinas, o que traria para o aluno
maior autonomia intelectual, uma vez que este seria capaz de compreender detalhes do objeto
em estudo de forma especifica em cada area, para, em seguida, recompd-lo, reestabelecendo a
unidade.

Com o passar do tempo, o processo geral de especializacdo na sociedade resultou em
um numero crescente de disciplinas e profissdes distintas, caminhando em via oposta as
exigéncias atuais, visto que, atualmente, o que se tem buscado é um curriculo integrado para
um ensino que busque o didlogo e a interligacdo de saberes. A pratica pedagdgica do
professor reflete, com frequéncia, sua formacdo escolar e académica tradicionais, cujos
curriculos espelham uma perspectiva tedrica e conceitual compartimentada, muito diferentes
das exigéncias socioculturais que cobram um olhar integral sobre os fendmenos da realidade.
Japiassu (1976, p. 43) elenca procedimentos em que a interdisciplinaridade seria um modo de
protestar: contra 0 desmembramento do saber que se subdivide em varias disciplinas que
parecem bloqueadas para novos conhecimentos; contra um ensino académico “divorciado”
das questdes sociais cuja realidade se compreende de modo multiforme e inseparavel e contra
a submissao “das situagOes adquiridas e das ideias recebidas ou impostas”.

A interdisciplinaridade ndo implica o fim do ensino disciplinar, mas torna possivel
maior comunicacdo entre as disciplinas, considerando-as essenciais para a compreensao dos
processos historicos e culturais. O professor de cada uma delas possui conhecimento mais
consistente em sua &rea de estudo, por isso ndo deve atrever-se a comportar-se como
especialista das demais areas. Se néo tiver consciéncia do limite de seus conhecimentos em
outras disciplinas, fara surgir uma enorme lacuna no que tange a construcdo do saber pelo
aluno, j& que essa atitude individualista naturalmente fard com que o profissional aborde
muito superficialmente contetidos fora de sua area de atuacdo. O dialogo e a troca sdo,
portanto, fundamentais para a mudanca transformadora que caminha para a

interdisciplinaridade. De acordo com Klein (1998, p.121),
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Do ponto de vista integrador, a interdisciplinaridade requer um equilibrio entre
amplitude, profundidade e sintese. A amplitude assegura uma larga base de
conhecimento e informagdo. A profundidade assegura o requisito disciplinar,
profissional e/ou conhecimento e informacdo interdisciplinar para a tarefa a ser
executada. A sintese assegura o processo integrador.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ha quase duas décadas, vem
apresentando questfes cuja abordagem ¢é interdisciplinar, entretanto, na rotina escolar, as
praticas em sala de aula, com frequéncia, continuam como sempre foram, ndo tendo
apresentado inovacdes evidentes. Estimular a parceria € um desafio na educacdo, pois fomos
ensinados a proceder de maneira diferente, sempre nos ocupando somente de nossa area de
conhecimento. Trabalhamos de forma solitaria sem que haja, na maior parte das vezes, pontos
de intersecdo entre as disciplinas. Nao estamos habituados a partilhar conhecimentos com
outros profissionais.

Adotar a perspectiva de um trabalho colaborativo e em equipe, como ja exposto, ndo
significa tirar as especificidades de cada disciplina; ao contrario, faz o professor abrir-se para
conhecer melhor cada disciplina, para estabelecer o dialogo, o trabalho em equipe; eleger o
conhecimento como protagonista, ndo o professor.

Pensar a pratica pedagogica interdisciplinarmente € despertar para o intercAmbio de
conhecimentos entre professores, especialistas de cada area, e junta-los em um trabalho que
unifique os saberes para preservar a integridade do pensamento e o restabelecimento de uma
ordem perdida. Para Kleiman e Moraes (1999, p. 23), o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares, tendo como elo o ensino de leitura, seria balizador para integrar os

conhecimentos advindos de cada disciplina, pois

(...) a leitura é a atividade-elo que transforma os projetos de um professor em
projetos interdisciplinares: parte-se da Otica do especialista — historiador, gedgrafo,
biélogo — para instaurar um espago comum a todos, o da leitura. Como a leitura é
um problema comum a todos, podemos dizer que, se por um lado partimos daquilo
que nos opde (o grau de dominio da escrita é um dos grandes divisores dos grupos
sociais), também estamos partindo daquilo que é problema comum a todos, vista a
“crise da leitura” na escola e na sociedade.

Os PCNEM (BRASIL, 2000, p.21) também apontam defasagem para o ensino que
favorece a fragmentagéo do conhecimento, dando énfase, portanto, ao ensino interdisciplinar,

que estabelece relacdes entre as areas do conhecimento.
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Paviani (2008, p. 16) divide o conhecimento cientifico em duas etapas: a
sistematizacdo e a producdo de conhecimentos. A primeira esta relacionada a pesquisa, que
contém um viés interdisciplinar; a segunda, ao ensino, tradicionalmente fatiado. O papel da
interdisciplinaridade nesse contexto teria como objetivo avizinhar os diferentes saberes,
diminuindo o impacto do desmembramento entre as disciplinas, no intuito de promover maior
aproximacdo e flexibilidade com as situacfes cotidianas. Conforme o autor, ndo ha progresso
cientifico e pedagdgico se ndo houver contato entre as disciplinas.

Segundo Japiassu (1976, p. 30), o movimento interdisciplinar ndo é cura para 0s
problemas da educag¢do, mas um caminho proposto para um ensino que motive as trocas
intersubjetivas e a unido do corpo docente, cujos propositos sdo comuns. Além desse aspecto,
a interdisciplinaridade faz despertar as “patologias” no que concerne ao desmembramento dos

saberes:

[..] se analisarmos mais detidamente o fendmeno da “interdisciplinarizagdo”,
veremos que essa exigéncia, longe de constituir real progresso do conhecimento,
revela muito mais o sintoma da situac@o patologica em que encontra, hoje, o saber.

Apesar de havermos mencionado ndo ser a interdisciplinaridade a Unica solucéo para
as os diversos problemas enfrentados pelos professores na busca de caminhos mais eficazes
para 0 ensino, acreditamos ser a inter-relacdo um ponto de partida para a formacdo global,
juntando pecas que acabam por formar o saber. Kleiman e Moraes (1999, p. 27) apresentam a

seguinte justificativa para o ensino interdisciplinar:

A instrucdo interdisciplinar aproveita-se de conexfes naturais e légicas que cruzam
as areas de contelidos e organiza-se ao redor de perguntas, temas, problemas ou
projetos, em lugar dos contetdos restritos aos limites das disciplinas tradicionais.
Tal instrucdo responde melhor a curiosidade e perguntas das criancas e adolescentes
sobre a vida real e resulta numa aprendizagem produtiva e atitudes positivas em
relagdo a escola e aos professores.

Tal instrucdo contribuird para expandir, entre outras habilidades, a leitura, pelo fato
de ensejar a correlacdo entre o que o aluno estuda e o que ele vive, 0 que I1é com o que
experiencia. Trabalhar com a interdisciplinaridade, conforme os PCN+ (BRASIL, 2002, p.
21), “favorece a contextualizagéo, recurso importante para a aprendizagem significativa, pela
associacdo que estabelece com aspectos da vida cotidiana, escolar e do mundo do trabalho.”

Além desse aspecto, segundo os PCNEM (1998, p. 75), tem-se ainda que o conhecimento de
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uma disciplina ndo se esgota nela mesma; ao contrario, a interligacdo das disciplinas

possibilita a expansdo do conhecimento, conforme ratifica a passagem abaixo:

A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢cdo de disciplinase, ao
mesmo tempo, evitar a diluicdo delas em generalidades. De fato, sera principalmente
na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudo,
pesquisa e acdo, que a interdisciplinaridade podera ser uma pratica pedagogica e
didatica adequada aos objetivos do Ensino Médio.

Retomando o documento acima mencionado (PCNEM, 1998, p. 22), a admissao de
praticas de ensino que contribuem para a resolucdo de problemas atuais em que o
conhecimento aprendido na escola possa ser utilizado diariamente implica um saber
consistente, amparado em referenciais que propiciam aos alunos reconhecer e se
reconhecerem com os contetdos apresentados na escola, dando-lhes condi¢des de interferirem

no mundo do qual fazem parte de forma consciente, pois

Ao propor uma nova forma de organizar o curriculo, trabalhado na perspectiva
interdisciplinar e contextualizada, parte-se do pressuposto de que toda aprendizagem
significativa implica uma relagdo sujeito-objeto e que, para que esta se concretize, é
necessario oferecer as condi¢Bes para que os dois pélos do processo interajam.

As diferentes disciplinas que compdem o curriculo fazem parte de uma proposta
Unica cujo objetivo € fazer com que o aluno tenha acesso aos aparatos culturais, sociais,
cientificos e linguisticos.

Os referenciais tedricos que respaldam nossa pesquisa visam a corroborar nossa ideia
de que o ensino interdisciplinar verdadeiramente é capaz de formar leitores competentes. No
dizer de Fazenda (2014, p. 39), a adogdo de praticas interdisciplinares no ensino se justifica
por ser um caminho para “melhor formacdo geral”, mostrando ao aluno que o conhecimento
adquirido na escola espelha os aspectos do mundo em que estamos inseridos, oferece recurso
para incentivar a pesquisa, bem como promove a interacao, a troca, fazendo com que o ensino
institucional funcione como ferramenta de compreenséo e transformacdo do mundo. Ainda
segundo a autora (2014. p. 93), alguns beneficios sdo colhidos ao optarmos pelo trabalho

conjunto, adotando a proposta interdisciplinar na medida em que:
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[..] a obrigacdo ¢ alternada pela satisfacdo, a arrogéncia pela humildade,
a solidao pela cooperagéo, a especializacao pela generalidade, 0
grupo homogéneo pelo heterogéneo, a reproducao pelo questionamento do
conhecimento.

O ensino interdisciplinar exige do professor, portanto, postura diferente, menos
centralizadora, mais altruista, fazendo-se mais disposto a ouvir, oferecer e receber variedade
de textos, valorizando diferentes géneros textuais e suas peculiaridades, tais como conteldo,
canal, proposito comunicativo, estilo, entre outras propriedades composicionais. De acordo
com Kilein (1998, p. 110), “qguatro questdes formam a base para uma teoria do ensino
interdisciplinar: pedagogia apropriada, processo integrador, mudanca institucional e relacéo
entre disciplinaridade e interdisciplinaridade”.

Adotar esse procedimento metodoldgico no ensino exige do professor alterar seu
procedimento em sala de aula, saindo do perimetro que afasta e delimita cada disciplina. A
proposta de trabalho defendida por nos visa a contribuir, pretensiosa e minimamente, com
professores de todas as areas, muitas vezes carentes de bibliografia que contemple o ensino de
leitura apropriado a outras disciplinas, ndo somente em Lingua Portuguesa. Na perspectiva
defendida por Silva (2003, p. 19), “o professor € o intelectual que delimita todos os
quadrantes do terreno da leitura escolar”. E necessario, portanto, que cada professor, na sua
respectiva disciplina, seja também estimulado a ser professor de leitura, no intuito de
capacitar o aluno a “aprender a ler” um mesmo texto sob diferentes dticas. A mudanca
significativa no trabalho com o texto ocorre verdadeiramente se os professores de todas as
disciplinas se portarem como professores de leitura.

Em sintonia com a fundamentacdo tedrica descrita nesta pesquisa, ha proxima se¢ao,
descreveremos duas propostas metodoldgicas, considerando a inter-relacdo entre diferentes
disciplinas, a fim de comprovar que a interdisciplinaridade é possivel, desde que haja dialogo,
planejamento e disposicdo dos professores para que a integralizacdo do conhecimento possa

ser, de fato, protagonista no ensino e na aprendizagem do aluno.

5.2 Propostas interdisciplinares para o ensino de leitura

Nesta secdo apresentaremos experiéncias de aula interdisciplinar tendo como publico

alunos do terceiro ano de uma escola publica do Estado de Minas Gerais, 0s quais se
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preparavam para 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A escolha de alunos nessa
etapa final da Educagdo Basica se justificou pela dificuldade de leitura e escrita que ainda
vinham apresentando, especialmente quando da producdo de textos argumentativos. A leitura
no ambiente escolar ocorre, muitas vezes, de maneira superficial e sem proposito significativo
para o aluno, contrariando as orientaces trazida pelos PCN, PCNEM, PCN+ E OCEM (1998,
2000, 2002, 2006, respectivamente), segundo as quais a escola deve contemplar “a leitura e a
escrita como ferramentas de empoderamento e inclusdo social” (BRASIL, 2006, p. 28).

Consideramos de extrema importancia discutir o papel da leitura na escola, sobretudo
depois da divulgacdo dos resultados do PISA 2015 (Programme for international student
assessment), programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, cujo objetivo é avaliar os
conhecimentos em determinadas areas, dentre elas, a proficiéncia em leitura. A avaliacdo que
acontece trienalmente entre alunos de 15 a 16 anos revela que o desempenho dos alunos
brasileiros em leitura estd praticamente estagnado, de acordo com os resultados divulgados
pelo sitio eletrénico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em dezembro de 2016, quando comparados aos resultados do ano 2000, 12
edicdo, em que o pais obteve 396 pontos e 407 em 2015, muito aquém a media mundial atual,
que foi 493 pontos. Brasil estd atrds de paises como Colémbia, Uruguai e Chile, para citar
apenas paises que compdem a América do Sul. Ainda de acordo com os ultimos resultados,
dos 70 paises que participaram do PISA, o Brasil ocupou a 592 posicéo e esta abaixo de paises
como Coldmbia, Uruguai e Chile, para citarmos apenas 0s paises que compdem a América do
Sul. Foram avaliados 23.141 estudantes brasileiros de 841 escolas, o que representa 73% dos
estudantes nessa faixa etaria. O desempenho do pais em relacdo aos outros participantes €
vergonhoso, dado que figuramos nas Ultimas classificacbes tanto em leitura quanto em
matematica e ciéncias.

Seguindo as orientagcdes dos principais norteadores que fornecem diretrizes para o
ensino no pais (conforme citado anteriormente), a atividade interdisciplinar é possivel de ser
realizada, além de requerida como forma de superar a fragmentacdo dos conteldos das
diferentes disciplinas que compdem o curriculo escolar, bem como abandonar a leitura
superficial e mecanizada que, muitas vezes, se realiza nas escolas em geral e que ndo
proporciona ao aluno condi¢6es de desenvolvimento comunicativo.

Acreditamos que por meio da interdisciplinaridade, as atividades de leitura, sendo
abordadas por diferentes areas de conhecimento, formam uma teia de conhecimentos que se
complementam, considerando as relagdes entre as disciplinas e os conhecimentos que o0s

alunos adquirem fora da escola, com os quais convivem cotidianamente. De acordo com o0s
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Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 75), € necessario
que, nessa Ultima etapa da Educacdo Béasica os contetdos sejam organizados “em estudos ou
areas interdisciplinares e projetos que melhor abriguem a visdo orgéanica do conhecimento e o
dialogo permanente entre as diferentes areas do saber”.

No que tange especialmente ao Ensino Médio, encontramos na Base (BRASIL, 2016,
p. 505) preocupacdo quanto a divisdo das areas de conhecimento, inclusive dentro da prépria

disciplina, que a subdivide em Lingua, Literatura e Producao textual:

No Ensino Médio, o componente curricular Lingua Portuguesa — a exemplo dos
demais componentes — precisa lidar com o agravamento da fragmentacdo do
conhecimento. Essa fragmentacdo - ndo obstante o esforco de constituicdo de areas
do conhecimento[...] é desafio a ser enfrentado ainda hoje e pode ser observada
mesmo no interior do componente, em separagdes que isolam, por exemplo, praticas
de escrita, de praticas com a literatura, ou de estudos sobre a lingua.

Sabemos da dificuldade dos alunos em ler, sobretudo textos literarios, pelos varios
motivos que citamos ao longo da presente pesquisa, dentre eles, o fato de conceberem essa
atividade como obrigacdo e ndo como fonte de formacao cultural, prazer e conhecimentos
diversos. A esse respeito, as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006,
p. 33) afirmam que a escola deve abrir espaco para textos que representem a cultura nacional,
contribuindo, assim para a formacdo cidada e valorizando sua identidade, sua historia, bem
como o valor estético das obras que constituem o patrimonio intelectual, artistico e cultural.

Por isso,

aposta-se em préaticas de leitura por meio das quais os alunos possam ter acesso a
producdo simbdlica do dominio literario, de modo que eles, interlocutivamente,
estabelecam dialogos (e sentidos) com os textos lidos. Em outros termos, prevé-se
que os eventos de leitura se caracterizem como situagdes significativas de interacdo
entre o aluno e os autores lidos, os discursos e as vozes que ali emergirem,
viabilizando, assim, a possibilidade de multiplas leituras e a construgdo de varios
sentidos.

5.2.1 O trabalho do texto literdrio de maneira interdisciplinar

A partir das conteidos expostos até 0 momento, realizamos a primeira atividade de
nosso projeto, a qual denominamos Auldo. Partindo de um texto literdrio, buscamos

estabelecer o dialogo entre diferentes disciplinas a fim de constatarmos que é possivel
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compreender um texto sob diferentes aspectos que se complementam, o que torna a leitura
mais significativa, pois, conforme Fazenda (2014, p. 39), o didlogo € “condicdo sine qua non
para o exercicio efetivo da interdisciplinaridade”, que foi o caminho escolhido para algumas
praticas de leitura realizadas desfazendo a compartimentacdo das diferentes areas do saber.
Nosso Auldo tinha por finalidade conciliar o ensino de leitura as exigéncias
escolares, além de colaborar para a construcdo de um ponto de vista particular, pautando-se
nos aspectos ideoldgicos da obra, e apresentar visdes de mundo diversas de modo a atribuir
sentidos aos questionamentos e reflexdes sobre situacdes de nossa vivéncia e que estas
pudessem servir como meio para compreensdo do mundo, garantindo uma formacéo escolar
cujos objetivos sdo elencados na BNCC (BRASIL, 2016, p. 35), dentre os quais, destacamos

alguns:

. interagir em debates que envolvam a coletividade e a discussdo dos
interesses relativos a cidadania e a pluralidade; de modo a desenvolver
gradativamente, a atuacao critica nos processos de construcao da identidade social;

. fruir manifestacdes literarias e artisticas, construindo estratégias ou modos
especificos de leitura, frente a manifestacbes que envolvem um trabalho de
linguagem inusitado, de rompimento com o estabilizado, ao investir no efeito de
estranhamento de um mundo recriado, renovado e ndo prescrito;

. apropriar-se do patriménio cultural, compreendendo a diversidade das
culturas brasileiras e estrangeiras, bem como o processo de disputas e de legitimacédo
de culturas que acontece, fundamentalmente, pela via da linguagem.

. produzir conhecimento, dominando recursos de linguagem que favorecam o
levantamento e a organizacdo de dados das realidades humanas e o debate sobre
essas realidades;

Assim sendo, utilizamos o texto literario para construir a pratica interdisciplinar
devido a amplitude de sua abordagem, por ser um instrumento de interacdo social que reflete
a cultura, a histéria, o espago e o tempo de uma sociedade, recriando 0 mundo real em um
mundo ficcional, além de ser um fenémeno estético e um registro histérico das relagdes do
homem com mundo, retratando seu modo de viver, de pensar e de agir.

A escolha dos professores participantes para a atividade em questdo surgiu de
conversas anteriores acerca da necessidade de se promoverem mudangas em nossas praticas
pedagdgicas, no intuito de se obter melhor desempenho dos alunos nas questBes ligadas a
leitura e & compreensdo de textos de diferentes géneros e dominios discursivos. Considerando
as preocupacdes trazidas por alguns deles, resolvi propor uma atividade interdisciplinar
aqueles que se mostraram efetivamente mais sensiveis a necessidade de se realizarem

modificacOes no dia a dia da sala de aula: os professores de Histdria, Sociologia e Filosofia.
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A escolha do texto de leitura foi decidida em conjunto. Inicialmente pensamos em
texto curto, ja levando em conta a dificuldade ou o frequente desinteresse da maioria dos
alunos em preparar previamente uma leitura proposta. Varios géneros textuais foram
cogitados: textos jornalisticos, letra de mdsica, crbénicas, poemas, fragmento de romance,
entre outros. A escolha acabou recaindo sobre a utilizagcdo de fragmentos (anexo A) de um
romance ja lido por todos os professores envolvidos e também pelos alunos do terceiro ano,
solicitado por mim, a professora de Lingua Portuguesa: Capitdes da Areia, de Jorge Amado,
considerando a importancia da obra e do autor no cendrio nacional e internacional, sua
qualidade e sensibilidade artistica, além de toda polémica que envolve o enredo do livro,
considerando o posicionamento politico-ideoldgico do autor e a variedade dos temas que
dialogam com todas as disciplinas.

Enquanto nédo havia sido escolhido o fragmento, as conversas entre os professores
foram acontecendo informalmente, na sala dos professores ou por aplicativo de mensagem em
grupo a fim de encontrarmos um topico que permitisse conciliar as necessidades da escola e
do aluno, buscando formacéo leitora que atendesse as atividades e reflexdes exigidas fora da
escola com o proposito de democratizar o conhecimento, uma vez que acreditamos ser essa a
chave para a verdadeira inclusdo social dos alunos, oportunizada pela escola, e que contribui
para sua formacdo “ética, estética e politica na e pela lingua, vista como formadora de valores
sociais e culturais.” (BRASIL, 2000, p. 17)

A partir da releitura da obra feita pelos professores envolvidos, alguns trechos foram
discutidos, considerando a relevancia do tema para os alunos que se preparavam para O
ENEM e estavam muito apreensivos com a prova de Redacdo, que exige do candidato
argumentos consistentes e bem fundamentados. Embora o interesse dos alunos tenha sido
motivado pela perspectiva de se preparar para 0 ENEM, buscamos assumir uma postura
critica diante da leitura proposta, mostrando aos alunos leituras possiveis de serem feitas em
busca de argumentos que pudessem ser usados ndo apenas para a confeccao do género textual
redacdo, mas como fonte de conhecimento para o enriquecimento das praticas sociais
vivenciadas pelos alunos, visto que € dever da escola “contribuir para que criangas, jovens e
adultos possam participar, com autonomia, responsabilidade, criticidade e criatividade, de
variadas praticas sociais.” (BRASIL, 2016, p. 36)

Nossa opcao foi buscar trechos que contivessem aspectos polémicos que pudessem

ser discutidos pelas disciplinas envolvidas. De acordo com as OCEM (BRASIL, 2006, p. 45)
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afigura-se relevante, portanto, a construcdo de uma politica de formacdo que
possibilite ao professor investir em um didlogo continuo e sistematico com as
contribui¢des advindas de estudos tedricos e empiricos desenvolvidos em diferentes
campos disciplinares, os quais tém tomado como objeto de investigacdo a
lingua(gem) a luz de abordagens distintas — lingiistica, cognitiva, discursiva,
interativa, pragmatica, sociologica e filosofica.

Os professores de Historia e Filosofia escolheram passagens que suscitavam a
diversidade racial por meio de dois personagens que eram lideres religiosos e exerciam
influéncia sobre as criancas: o padre e a mée de santo, ambos negros e com origem
semelhante a das criancas, enquanto o de Sociologia optou por discutir aspectos sociais das
cartas (anexos B e C) que introduzem a obra, abordando as diferencas entre as vozes sociais
ali representadas, bem como a relevancia dessas vozes no meio sociocultural. Lingua
Portuguesa trabalhou com ambos os fragmentos escolhidos.

Seguindo o exemplo sugerido por Kleiman e Moraes (1999, p. 47), optamos pelo
modelo da metafora da rede, que consiste na conexdo entre conceitos que conduzem a
construgéo de significados e sentidos a partir de olhares diferentes, sendo assim, a escolha de
um tema Unico foi discutido por quatro disciplinas, embora tivesse abertura para a inclusao de
tantas outras. Nosso objetivo foi apontar os pontos comuns que ligam as diferentes
disciplinas, dando origem a outras possibilidades de leitura mais abrangentes.

Escolhidos os temas, verificamos a intersecdo de olhares possiveis das quatro
disciplinas em questdo e estabelecemos um tema comum que norteou nossas discussdes e a

conducdo da aula, conforme esquema abaixo:

A escolha do tema chave justificou-se, pois o objetivo era levar para a sala de aula

assunto relevante para o aluno que fizesse parte de assuntos corriqueiros presentes nas
discussdes e debates na atualidade. Assim sendo, o assunto do fragmento escolhido se
aproxima do cotidiano do aluno e, apesar de ser um texto escrito hd quase um século, as

discussoes e o0 interesse sobre a tematica ainda se mantém atual.
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O termo norteador para o Auldo, “marginal”, evoca sentidos negativos. De acordo
com 0 senso comum, estar & margem evoca exclusdo social, sobretudo quando nos referimos
as criangas, aos negros e as religibes de matriz africana. A discussdo proposta pelos
professores tentou mostrar dois lados do mesmo conceito: marginal como aquele que ndo tem
voz, o excluido socialmente, mas também mostrar a experiéncia da marginalidade como
despertar da subjetividade e o surgimento de uma consciéncia criadora, pois analisamos que a
experiéncia racional da marginalidade faz com que o individuo tome consciéncia de si e de
seus iguais, uma vez que somente o subjugado tem condi¢des de chegar ao nivel da
autoconsciéncia e ndao quem o subjuga. A beleza, a estética do livro e a riqueza das
personagens tém na experiéncia dialética da marginalidade um fator determinante, ja que
comporta contradi¢cdes; por conseguinte, o leitor, diante da experiéncia que a leitura
proporciona, sente amor e édio pelas personagens; condena, mas justifica seus erros. Esse
conflito é justificado pelo processo dialético que conduz a ideologia do autor.

De acordo com os PCNEM (BRASIL, 2000, p. 16) “a historia da literatura costuma
ser o foco da compreensdo do texto; uma histéria que nem sempre corresponde ao texto que
Ihe serve de exemplo.” No Auldo, nosso compromisso ndo foi apresentar estudo de uma
escola literéria especifica ou apresentar uma obra sugerida por processo seletivo determinado
que opta por indicacdes especificas. Nosso interesse foi contextualizar uma obra classica da
Literatura Brasileira, apresentando diversos modos de leitura de um dnico texto a fim de que
ampliasse as possibilidades de interpretagdo e favorecessem o entendimento, fator que
contribui para o progresso do letramento, 4 medida em que aproxima o aluno das leituras e
discussoes feitas fora da escola e que apresentam ramificacdes discursivas que perpassam por

diferentes areas, proporcionando aos alunos, nas palavras de Kleiman e Moraes (1999, p. 99):

vivenciarem as varias praticas de forma colaborativa e com a ajuda de alguém ja
familiarizado com elas. O professor das diversas disciplinas passa a ser o modelo
porque ja é membro do grupo socioprofissional que pratica a leitura como ele
gostaria que o aluno lesse, isto é, estabelecendo as conexdes que sdo relevantes para
entender a histdria, a geografia, para desenvolver a competéncia no uso da
linguagem, para expressar um interpretagao.

Quando discutimos as religiées de origem africana como culto marginal, fica no ar o
questionamento: por que é ruim? Por que negar a cultura alheia e considera-la inferior? Faz-se
necessario levantar esses questionamentos na escola em diferentes disciplinas, buscando
respostas a essas questBes, investigando fatores historicos, sociolégicos, politicos e

econdmicos, por exemplo, que justifiquem, ainda, esse tipo de indagacdo, passados quase cem
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anos apos publicacdo da obra em questdo. Levar para a escola essas discussdes esta de acordo
com a BNCC (BRASIL, 2016, p. 41), que destaca nos objetivos do componente curricular
Lingua Portuguesa na Educacdo Baésica, “valorizar diferentes identidades sociais, lendo e
apreciando a literatura das culturas tradicionais, popular, afro-brasileira, africana, indigena e
de outros povos e culturas”

Selecionados os trechos, cada professor preparou-se individualmente, procurando
ambientar aspectos de suas respectivas disciplinas no contexto pertinente a obra, ressaltando
caracteristicas do autor, seu posicionamento politico e os reflexos dessa ideologia na obra.

Batizamos o Auldo com o seguinte titulo: Capitdes da Areia, discurso da rua e
bailar dos deuses (CD da aula integral no anexo Y). Analisamos que o livro da voz aos
marginalizados, aqueles que estdo em condi¢do de vulnerabilidade social, como as criancas
abandonadas, os negros e seus ritos religiosos, 0os pobres e a mulher, apontando os dramas
vividos pelas personagens em uma sociedade que ora 0s enxergam, seja para autopromogao
ou oportunismo, ora é conveniente torna-los invisiveis e ignorar essa grave questdo social.
Discutir a marginalidade sob o ponto de vista do excluido permitiu uma experiéncia geradora
de conflitos subjetivos, visto que ao nos colocarmos no lugar do outro, passamos a defender
seu ponto de vista e encontramos justificativas para o que é condenado socialmente. O bailar
dos deuses evoca a experiéncia proporcionada pelos cultos afros que permitem a experiéncia
da danca, do corpo, da sexualidade e do paladar, contrapondo-se a muitas religides cristas,
que pregam a negacdo, o sofrimento, o jejum e a castidade, julgando como pecado todo
aquele que foge a esses preceitos.

Passemos, pois, ao enfoque abordado pelos professores que participaram do projeto
em pauta, tendo em vista as questbes especificas de cada area, sendo tratadas de forma
interdisciplinar, conforme diretrizes das OCEM (BRASIL, 2006, p. 7), que recomendam a
superacdo da fragmentacdo disciplinar, considerando a aproximacdo e o dialogo entre as
disciplinas como meio de valorizacdo do trabalho coletivo. Além disso, segundo 0 mesmo
documento (BRASIL, 2006, p. 27), adotar a perspectiva interdisciplinar é conduzir o projeto
politico-pedagdgico da escola sob enfoque metodoldgico diferente de como o curriculo
escolar ha tempo tem sido trabalhado. Assim sendo,

a atividade de conhecer/aprender um dado objeto se pode organizar
sistematicamente a partir de uma Idgica que propicie que o objeto em foco seja
construido/abordado por meio de diferentes lentes, isto é, a partir de diferentes
olhares advindos do conjunto de disciplinas escolares que compdem o curriculo ou
de diferentes recortes advindos de areas de conhecimentos. A assuncdo de tal
postura pode, certamente, propiciar que o aluno tenha uma visdo/concepcdo do
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objeto mais plastica, mais critica, mais rica e, portanto, mais complexa. (BRASIL,
2006, p. 27)

Ao considerar essa Vvisao, observa-se o destaque da construcdo do saber a partir da
aproximacdo dos conteldos das diferentes disciplinas, deixando-se de lado a
compartimentacdo que normalmente ocorre. Isso ajuda o aluno a construir uma unidade em
seu saber, na medida em que percebe o entrelacamento de visdes de uma mesma realidade a

partir do olhar de cada uma das disciplinas.

A professora de Histéria optou por abordar a repressdao as préaticas religiosas
africanas, indagando, inicialmente, se casos como 0s acontecidos na obra, em especial a
apreensdo da imagem de Ogum durante uma batida policial, poderiam servir de pistas para a
retratar a relagdo entre o Estado e as religides afro brasileiras durante as décadas de 1920 e
1930. Buscando fontes historicas para respaldar a investigacdo, foi usado, inicialmente, o
Caodigo Penal de 1830 (anexo D), que proibia qualquer tipo de celebracéo de outra religido em
locais publico ou em templos, a ndo ser o Catolicismo, religido institucionalizada pelo Estado.
A professora elucidou que o Brasil era um Império pautado nos interesses de uma elite
escravocrata, por isso a necessidade de o pais ndo ceder as pressfes internacionais e aos
movimentos sociais abolicionistas, ja que sem escraviddo, ndo havia funcdo para o Império.
Ressaltou, também, que a aboli¢do ocorreu em 1888 e o Império Brasileiro chega ao seu fim
em 1889. Em segundo momento, foi utilizado o Codigo de 1890 (anexo D) que embora sendo
produto de uma republica recente, em que o Estado ndo possuia mais religido oficial, trazia
em seu capitulo sobre crimes contra a sadde publica a proibicdo de praticas de curandeirismo,
magia, espiritismo e varios outros termos que eram utilizados para se referir pejorativamente
ao Candomblé e a Umbanda, criando condi¢des para que as diligéncias policiais em terreiros
fossem legitimadas em suas praticas. Outro aspecto abordado foi a tentativa de
embranquecimento da populacéo baseado em teses de hierarquizacao das ragas, explicando o
progresso e desenvolvimento das nacGes a partir das caracteristicas genéticas das suas
respectivas populacdes. Com esse argumento, ocorria a imposi¢do de praticas europeizantes e
a promocao de imigrantes brancos, como estratégia de branqueamento e superacdo da cultura
afro-brasileira, considerada primitiva e inferior. As praticas religiosas da elite, portanto, eram

estimuladas e outras criminalizadas, sobretudo as de matriz africana.

Em seguida, a professora mostrou como o discurso contra as praticas religiosas de

origem afro se construiam, apresentando em periodicos, do inicio do século XX, noticias
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sobre a acdo do Estado, e 0 modo como a policia, apoiando-se nas leis vigentes, enquadrava
as praticas dos terreiros nos crimes contra a saude publica (anexo E). Os jornais desta época,
escritos e destinados a uma pequena elite escolarizada, endossavam o discurso do Estado,
fazendo o papel de denunciar tais praticas, cobrar a acdo da forca policial bem como
congratular tais a¢des. Os discursos publicados nos periédicos cumpriam o papel de descrever
as religides afro brasileira exaltando o barulho, o charlatanismo, o curandeirismo e outros
argumentos que justificassem a acdo policial como cumprimento da lei. A professora ressaltou
que as instituicdes brasileiras eram racistas em suas praticas, mesmo apds a abolicdo da
escravatura e a inauguracdo da Republica. Com os reflexos desse padrdo vigente em um
passado ndo muito distante, encontram-se ecos dessas praticas na atualidade, em um momento
em que a permanéncia da intolerancia religiosa ainda se mostra presente no contexto
democratico contemporaneo. Embora o Estado Brasileiro tenha avangado nas altimas
décadas, com tentativas de reparacdo, criminalizacdo do racismo, cotas raciais e projetos de
incentivo a cultura afro-brasileira, o racismo institucional ainda ndo foi superado. Para
exemplificar esse argumento a professora utilizou um site de busca com as palavras-chave
“terreiro depredado”, o resultado foi um grande nimero de noticias sobre ataques a terreiros e
praticantes dessas religides no ano de 2016 (anexo F). A professora finalizou destacando que
nos dias atuais a intolerancia permanece, perseguindo e desvalorizando tais praticas e
contrariando as politicas Estatais que visam superar o0 racismo institucional, sendo necessarias

outras abordagens para compreender como a intolerancia religiosa se processa na sociedade.

O viés escolhido pelo professor de Filosofia fez ancorar suas argumentacdes em
conceitos da Psicanalise que dialogassem com sua disciplina a fim de fazer uma reflexao
sobre o porqué do 6dio com o diferente, com o marginalizado (anexo G). De acordo com suas
explanacdes, a experiéncia do religioso é uma chave de leitura que se possibilita a realizacédo
de um desejo por meio da vivéncia religiosa do padre, cuja ambicdo era estar proximo dos
meninos abandonados, a fim de que pudesse fazer por eles o que a sociedade e a instituicdo a
qual pertencia nada faziam. Ao catequizar essas criancas, levando até elas a religido crista, sua
intencdo era promover um resgate do corpo e da alma, tirando-os do dominio da mée de santo,
a quem os meninos tinham apreco, obediéncia e respeito. Porém, esta, apesar de exercer papel
de autoridade diante da comunidade a que pertencia, revela uma experiéncia de desamparo ao
Ihe roubarem um objeto de seu terreiro. De acordo com a andlise feita pelo professor, os
objetos do mundo constituem o ser humano, garantem sua integridade e subjetividade; deste

modo, ao privar alguém da posse de um determinado objeto, carregado de simbolismo,
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permite a experiéncia do desamparo, e assim, a retirada de sua liberdade interior. No
fragmento lido, a policia apreende um objeto — os instrumentos de Ogum - cuja simbologia €
muito significativa para o terreiro da mae de santo. A experiéncia do desamparo se revela
quando Ihe é negada a liberdade que permite reverenciar suas crencgas religiosas, satisfazendo,
pois, os desejos imateriais. Ademais, foi destacada no trecho a consciéncia de sua condicdo
econbmica inferior que naturalmente j& lhe negam recursos basicos até para a propria
sobrevivéncia.

O professor focalizou também a instancia religiosa como interdicdo dos nossos
desejos (anexo H). Comparando a religido a autoridade da figura paterna, foi analisado que a
voz da religido, assim como a voz do pai, representando a autoridade maxima entre os filhos,
se apresenta como negacao, interdi¢do, decoro e privacdo. Em contrapartida, as religides de
matriz africana, especialmente o candomblé, vivencia a experiéncia do corpo, da danca, do
prazer e do desejo. A religido institucional — cristd -, Unica permitida pelo Estado nega todas
essas experiéncias, por esse motivo, o 6dio e a repulsa pelas praticas que ndo sdo vistas como
sacras e por celebrarem em ritos, tudo o que é negado na religido cristd. Tais costumes ndo se
coadunam com o cristianismo catdlico, que é a experiéncia religiosa que nega o corpo, 0
desejo, marginalizando, por conseguinte, o candomblé e seus ritos, revelando, assim, 0
recalque a sexualidade (anexo 1). Finalizando sua explanagdo, o professor projeta em slide
uma figura humanizada, representando Ogum, evidenciando um corpo masculo e viril,
salientando o quanto o candomblé é uma religido do corpo, fazendo um paralelo com a figura
de Jesus Cristo na religido cristd, frequentemente exibindo fei¢fes de sofrimento, fragilidade e

flagelo (anexo I).

A partir dos aspectos ideoldgicos do autor da obra em estudo, (anexo J) o professor
de Sociologia fez uma andlise acerca do conceito ‘ideologia’, apoiando-se na concepcao
marxista segundo a qual as ideias da classe dominante se sobrepdem como modelo ideal para
a sociedade como um todo. Assim sendo, a classe privilegiada nos planos econdmico, politico
e social também assume a supremacia das ideias, logo, a ideologia seria um simulacro da
realidade por ser mecanismo usado pela elite para dominar os menos favorecidos cultural,
politica e socioeconomicamente. Esse condi¢cdo garante a manutencdo do poder e o controle
do grupo que ndo esta no topo da piramide social. Feita essa explanacéo, o professor apresenta
0 autor da obra, destacando sua militancia politica, a participagdo no poder legislativo pelo
Partido Comunista do Brasil e os reflexos de sua formacdo ideoldgica em suas obras,

especialmente no fragmento em analise, cujas personagens ecoam ideais socialistas e
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demonstram engajamento politico, ainda que instintivamente, como forma de construir a
autonomia a partir da consciéncia de classe (anexo H). Em seguida, o professor mostra o
conflito discursivo e os reflexos socioldgicos nas cartas que introduzem a obra, apontando as
fronteiras entre o discurso do Estado, considerado legitimo e oficial em oposic¢éo ao discurso
popular, visto como ilegitimo, uma vez que sofre influéncias de outras etnias, desencadeando,
assim, atraso social, o qual deveria ser extirpado da sociedade, prevalecendo, assim, o
discurso oficial como legitimador da segmentacdo social (anexo H). Dessa maneira, era
necessario que se construisse uma matriz discursiva mais racional e declara-la como discurso
hegemdnico, qualquer outra manifestacdo contraria a isso, deveria ser considerada marginal,
pois 0 que ndo é racional ndo é licito, portanto ndo é autorizado. Todo discurso oficial é
declarado pelo Estado e pelas institui¢bes oficiais que o constituem, como a Igreja Catdlica,
considerada religido oficial. As religides de matriz africana, seguida por membros da
sociedade que sdo marginalizados, como 0s negros e 0s pobres, estdo a margem, enquanto a
religido oficial ocupa o centro e difunde um pensamento importado de uma elite branca e
abastada, reprimindo todo o pensamento contrario a quaisquer outras praticas em que ela ndo
seja dominante. Nas cartas analisadas, sdo detectadas as fronteiras sociais criadas pelo autor
no mundo ficticio, apontando os reflexos sociolégicos e o discurso repressivo que condena
estereotipa a classe social desfavorecida economicamente, sem levar em conta 0 processo € a
estrutura social como condicionante dessa situacao.

Os reflexos ideoldgicos, portanto, encontram-se no conhecimento prévio da biografia
do autor, em nivel sociolégico na construcdo das origens e discursos dos personagens na
trama e, por fim, na relacdo dicotdmica entre 0 que € legitimo e o que é marginal nesse
cenario social construido por Jorge Amado (anexo k). Uma ficcdo ndo ficcional, recheada de
elementos da realidade social baiana, permeada pela visdo de um autor entusiasta do método
materialista histdrico e dialético. Um mundo de contradi¢Bes, no plano material e, também,
simbolico. Em cada palavra, a cada desdobramento da obra, a arte imita a vida. Orixas e
meninos de rua como super e infraestrutura fronteiricas de uma sociedade propositalmente

hierarquizada.

Apo6s a explanacdo dos trés professores, coube a mim, professora de Lingua
Portuguesa, finalizar a atividade. A estratégia usada para analise do fragmento foi partir das
consideracfes feitas pelos professores no intuito de comprovar, por meio dos recursos

linguisticos utilizados pelo autor, o processo de marginalizagdo, sobretudo das religiGes de
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matriz africana e como os aspectos ideologicos da obra sdo tratados nos fragmentos e como as
ideologias sociais nas cartas denunciavam uma imprensa tendenciosa, elitista e
preconceituosa.

No fragmento escolhido, fizemos um recorte apresentando dois personagens que,
embora ndo fossem protagonistas da trama, ilustram bem as teorias trabalhadas anteriormente.
A primeira personagem € o padre Jose Pedro, descrito como humilde e devoto. (anexos k) e
12) Embora tivesse vocacdo sacerdotal, sua condicdo financeira ndo permitia custear 0s
estudos no seminario. Em um dado momento, ouviu o patrdo conversando com o bispo que
estava disposto a custear os estudos de alguém que tivesse vocacao, visto que o bispo se
queixava da falta de seminarista com esse perfil. Ao testemunhar essa “mostra de
generosidade” (AMADO (19--, p. 67) do patrdo, com o intuito de agradar uma autoridade
eclesidstica, José Pedro se oferece para ingressar no seminario, causando estranheza no bispo
e no patrdo, ja que ndo era comum, nessa época, seminarista de origem humilde, que “ndo era
moc¢o e ndo tinha estudo algum”. Como o objetivo maior era impressionar o bispo, e ndo
propriamente ser solidario, o patrdo acabou apadrinhando parte dos estudos de seu
funcionério.

Como a narracdo do livro é construida sob o ponto de vista do excluido,
caracteristica muito peculiar de Jorge Amado que reflete seu posicionamento politico-
ideologico da esquerda, verificamos, no trecho escolhido, o preconceito da elite com relacdo a
classe social desfavorecida, representada pela figura de José Pedro no seminario. E explicito
que a figura de um operario em uma instituicdo elitista ndo era comum, basta observamos as
caracteristicas atribuidas a José Pedro, todas marcadas pela negativa: “ndo era considerado
uma grande inteligéncia”, “ndo era mog¢o”, “ndo tinha estudo algum”, “ndo estava de acordo
com muitas das coisas que aconteciam no seminario”, “ndo conseguia penetrar os mistérios da
filosofia, da teologia e do latim”.

Conforme andlise feita pelo professor de Filosofia, a experiéncia religiosa cristd € a
experiéncia da negacdo, e quando José Pedro se encontra nesse meio a negacao € justificada
pelo fato de ele ndo pertencer aquele grupo. As evidéncias da condi¢do marginal do padre
justificam a presenca de tantos ndos, uma vez que o padre passa a integrar um grupo elitizado
do qual ele nédo € fruto e, embora tivesse as mesmas orientacdes de seus colegas do seminario,
sua entrada nesse meio, bem como a respeitabilidade de seu cargo sdo colocadas a prova.

Depois de uma sequéncia descritiva, introduzida pelo advérbio “ndo”, destacamos o

uso do operador argumentativo “porém”, cuja funcdo é apresentar uma oposicao de ideias,
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expondo um argumento que se contrapde ao anterior, visando uma conclusdo contraria ao que

foi exposto, conforme podemos observar no seguinte fragmento (AMADO, [s.d.], p. 68:

Porém seu grande desejo era catequisar as criancas abandonadas da cidade, os
meninos que, sem pai e sem mae, viviam do roubo, em meio a todos os vicios.[...]
[S]eu maior desejo era conhecer os Capitdes da Areia, problema dos menores
abandonados e delinquentes, que quase preocupava a ninguém em toda a cidade, era
a maior preocupacdo do padre José Pedro.

Destaca-se, neste trecho, caracteristica a qual o bispo considerava essencial para o
exercicio do sacerddcio, porém escassa: a vocacdo, que pressupde caridade e benevoléncia
com o préximo, sobretudo com aqueles que se encontram desamparados socialmente.
Entretanto, apesar da queixa do bispo, esse ndo era um fator que atraia a atencao da elite e
nem da Igreja, instituicdo que deveria ser responsavel pela assisténcia material aos mais
pobres da sociedade, além do acolhimento espiritual.

Passamos a analisar, posteriormente, 0s recursos léxicos e semanticos utilizados na
construcdo da personagem Don”Aninha, mée de santo de um terreiro de candomblé, e como
as caracteristicas de marginalidade e negacdo da religido ndo institucionalizada foram
representadas pelo autor (anexo L). Identificamos o uso do adjetivo “distante” por duas vezes:
a primeira ocorréncia referindo-se a casa da mae de santo e a segunda, ao candomblé. O uso
desse adjetivo nos da indicios consistentes que comprovam a tese de que os pobres e suas
instituicbes ocupam lugares periféricos, visto que os centros eram ocupados por instituicdes
oficiais e por membros da elite, enquanto os marginalizados e suas instituicdes sao segregados
geograficamente, portanto, distantes. Fato semelhante acontece com o discurso: gquando
oficial, ocupa o centro das discussdes e é irradiado como institucional, padréo a ser seguido,
por outro lado, quando se trata de um discurso ndo oficial, seu lugar é periférico, secundario,
portanto marginal.

Ainda com relacdo a proibicdo e negacdo dos cultos de origem africana, destacamos
uma fala de Don”Aninha marcada pelo adveérbio “ndo” que deixa evidente a agdo repressora
da policia no que tange a realizagdo do culto religioso daqueles que ocupam o0s pilares mais
baixos da piramide social (AMADO, [s.d.], p. 88) :

- N&o deixam os pobres viver... Ndo deixam nem o deus dos pobres em paz. Pobre
ndo pode dancar, ndo pode cantar pra seu deus, ndo pode pedir uma graga a seu
deus.[...] Ndo se contentam de matar os pobres a fome... Agora tiram os santos dos
pobres... — e algava 0s punhos.
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A necessidade de resisténcia e a reflexdo consciente da condi¢cdo marginal do grupo
ao qual pertence, € destague nesse fragmento. Destacam-se também a expressdo “alcar os
punhos” e o trecho “suas imprecagdes contra os ricos e a policia enchiam a noite da Bahia e 0
coracdo de Pedro Bala.”, as quais revelam a conscientizacdo politica de um grupo social
marginalizado e oprimido historicamente por instituicdes oficiais e classes sociais
privilegiadas socioeconomicamente que, para se manter no topo da escola social, ignora,
convenientemente, os problemas sociais de forma a manter na camada mais baixa da
sociedade todos aqueles que estdo e vivem a margem. (anexo L)

A figura de Ogum encarcerado “numa sala de detidos na policia” (anexo L) também
carrega uma simbologia impar no enredo, vindo ao encontro da tese defendida pela professora
de Historia, ao citar artigos da Constituicdo vigente que consideravam o culto religioso nédo
institucional como prética criminosa. O trecho endossa também a andlise do professor de
Filosofia ao observar que o roubo de objetos representa o desamparo e a negagdo da
experiéncia religiosa exercida, sobretudo pelos negros, no periodo em que a obra foi escrita.

Quanto as cartas, analisamos as representacGes sociais dos emissores e 0
posicionamento sociopolitico do jornal diante dos fatos ali expostos, que eram cartas
destinadas a um jornal ficticio sobre os furtos dos capitées da areia na cidade (anexos M e N).
Na primeira carta analisada, escrita por um chefe de policia, representando a seguranca e a
ordem, observamos que o léxico utilizado para se referir as criancas é carregado de carga
negativa: “bando de criancas delinquentes” e, por se tratar de um grupo marginalizado e
desprezado, ndo demandava preocupacao social no sentido de proteger ou cuidar desse grupo,
por isso, era necessario que fossem “presos para sofrerem o castigo merecido.” Em funcéo
desse repldio da sociedade, destacamos o lugar de destaque da carta na publicacdo do jornal,
estampada na primeira pagina, seguida de “um vasto comentério elogioso”, comprovando que
0 publico a quem se destinava o jornal via o problema da delinquéncia infanto-juvenil com
indiferenca, o que ressalta o preconceito da elite com esse grupo.

Em seguida, foi analisada a carta de uma mée, cujo filho estava no reformatorio.
Confiando na credibilidade do jornal, a mulher denuncia os maus tratos sofridos pelas
criangas naquele espaco. Por representar a voz do povo, destacamos que 0 espaco concedido a
ela no jornal foi condizente com sua posi¢édo social: na quinta pagina do jornal, no meio de
anuncios, ou seja, em uma posicdo periférica e pouco privilegiada. Apesar das graves
dendncias, vimos que o jornal estava ao lado da elite e se dirigindo a ela, o que justifica o

desinteresse em dar destaque aquelas acusagdes.
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O registro linguistico e os clichés usados também foram brevemente analisados no
seguinte trecho (AMADO, [s.d.], p. 18):

[...] se hoje venho a vossa presenca € para botar os pingos nos ii. Vi no jornal uma
noticia sobre os furtos dos “Capitdes da Areia” e logo depois veio a policia e disse
que ia persequir eles e entdo o doutor dos menores veio com uma conversa dizendo
que era uma pena que eles ndo se emendavam no reformatério para onde ele
mandava os pobres.

Observamos que a variedade linguistica utilizada pela mulher evidencia sua condicao
social, por isso sofre, frequentemente, preconceito, pois, em uma sociedade variada, complexa
e discriminatdria, o0 uso de determinadas variedades, por serem ordenadas valorativamente
conforme o grupo social que a utiliza, detectam a identidade de membros de um grupo que
“pertencem a camadas sociais desprestigiadas, marginalizadas, excluidas, que ndo tém acesso
a educacdo formal e aos bens culturais da elite (...)” (BAGNO, 2009, p. 58)

Outro destaque foi a convocacdo do padre pela mulher, a fim de comprovar suas
dendncias, confirmando que sua voz precisava de um argumento de autoridade para que
tivesse respaldo, o que revela consciéncia de sua condi¢cdo marginal. Diante da convocagao, o
padre “é obrigado a sair da obscuridade” e assume uma posi¢do conflituosa: representando
uma instituicdo elitizada, o padre acaba forcado pelas circunstancias a defender os maus tratos
aplicados as criancas que se encontravam no reformatério, gerando um mal estar com seus
superiores e com a alta sociedade baiana, suposto publico do jornal. A carta do padre com o
titulo “Sera verdade?”, coloca em ddvida o apoio daquele que defende o grupo marginalizado.

O local da publicacdo da carta também é significativo, pois o padre ndo é mais um
membro do povo, tampouco ndo se encaixa na elite, por isso, acaba assumindo uma posicao
intermediéria na sociedade, assim sendo, o local de publicacdo de sua carta € condizente com
0 espaco que ele tem na sociedade: interposto na terceira pagina. Sua voz representa 0
discurso social de um ser singular, com transito nas duas esferas sociais, embora ndo pertenca
a nenhuma, pois ndo cabia mais entre a classe marginalizada, ja que assumira uma posicao de
autoridade no meio eclesiastico, também ndo pertencia a elite, pois sua origem e etnia
revelavam sua identidade social no passado e o tornavam estranho naquele meio social
abastado.

Por ultimo, foi analisada a carta do diretor do reformatdrio, que responde as

acusagbes da mulher e do padre. Nas duas referéncias feitas & mulher, utilizou-se o
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diminutivo, “mulherzinha”, que no contexto, tem valor pejorativo e visa diminuir a
credibilidade e a figura feminina, ja que ela é considerada “uma mulherzinha do povo”. Em
sequida, o diretor se refere ao padre de forma a deslegitimar suas denuncias, apontando,
inclusive, que tais acusacdes ndo deveriam ser feitas por um sacerdote de um determinado
grupo social e que, devido a essa declaracéo, seu testemunho deveria ser desmentido, a fim de
que prevalecesse a voz da autoridade, por isso o diretor declara: “sou eu quem vem vos pedir
que envieis um redator ao reformatério”, negando, peremptoriamente, a voz do povo, que,
segundo o diretor “ndo merecia a minha resposta”, e também a voz do padre, que ousou
defender “os menores delinquentes e abandonados” portanto, deveria ser desmentido por ser,
nas palavras do diretor, um “falso vigario de Cristo”.

Muitos outros recursos linguisticos poderiam ter sido trabalhados nos fragmentos
selecionados. No entanto, o tempo destinado ao Auldo, diante de grande quantidade de
assuntos, acabou sendo curto, criando a necessidade de abreviar a analise, a fim de que a aula
ndo se tornasse cansativa e tivessemos um momento para discutir ideias e sanar possiveis
duvidas dos alunos e de outras pessoas presentes.

O retorno dos alunos aconteceu no decorrer da semana, com comentarios elogiosos,
alguns dos quais deixamos registrados nesta pesquisa (anexos O, P e Q). Como uma das
consequéncias da nova metodologia, foi que, ap6s a prova de Redacdo do ENEM 2016,
tivemos a grata surpresa de o tema solicitado na prova de Redacédo ter sido: “Caminhos para
combater o racismo no Brasil”, assunto que fora bastante explorado no Auldo e, por isso
mesmo, trouxe seguranga aos alunos, possibilitando-lhes a obtenc&o de bons resultados em

suas producdes textuais.

5.2.2 A interdisciplinaridade com textos literarios e ndo literarios

No inicio do ano letivo de 2017, propusemos outra aula interdisciplinar. Dessa vez,
nossa intencdo foi promover interacdo maior entre os professores que desejaram aderir ao
projeto e os alunos, com a apresentacdo de uma proposta de atividade para ser desenvolvida
durante a aula, além de sugestdo de trabalhos futuros que decorressem dessa atividade
interdisciplinar, o que ndo havia ocorrido em nossa primeira experiéncia.

Nessa segunda vez, os textos a serem trabalhados pelos professores foram os

sequintes: um fragmento do poema Navio Negreiro, de Castro Alves, (anexo R) e uma
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composicao musical do rapper Emicida, Boa Esperanca (anexo S). O titulo escolhido para a
aula foi Do navio negreiro a cozinha: a saga dos negros no Brasil.

Nossos objetivos foram desenvolver nos alunos a capacidade de relacionar diferentes
linguagens sobre uma mesma tematica; relacionar caracteristicas discursivas e ideoldgicas de
obras romanticas brasileiras ao contexto histérico de sua producdo, circulacdo e recepcéo,
promovendo o didlogo entre as areas, mais uma vez atendendo as orientagdes dos Parametros
Curriculares Nacionais, bem como apresentar o texto literario como fonte para reflexdo
historica e, fora do dominio discursivo literario, o género textual cancdo aplicado a atividade
didatico-pedagdgica.

A aula foi ministrada na sede da Camara Municipal da cidade, ja& que a escola ndo
tem anfiteatro nem espaco adequado para receber um namero maior de alunos. A diretora fez
a abertura da aula, dando boas-vindas aos alunos dos 2° e 3° anos do Ensino Médio,
justificando a necessidade de aulas interdisciplinares.

Nessa segunda experiéncia, a aula foi iniciada por mim, a professora de Lingua
Portuguesa de muitos dos alunos ali presentes. Iniciamos a atividade discutindo as
expectativas dos alunos com relagdo ao titulo dado a esse segundo Auléo, titulo este que foi
exibido por um projetor de imagens (anexo T). Acreditamos que suscitar 0s conhecimentos
prévios dos alunos antes da leitura é essencial para que estes sejam capazes de construir
sentidos prévios do material a ser trabalhado, considerando a leitura um processo interativo
entre autor e leitor. Em conformidade com Kleiman (2011, p. 13), “[p]ode-se dizer com
seguranga que sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera
compreenséo.”

A participacdo inicial foi timida, com poucas contribuicdes. Talvez esse bloqueio
inicial tenha sido causado pelo estranhamento em relacdo ao professor, ja que era meu
primeiro contato com os alunos neste ano. Apesar disso, dois alunos manifestaram interesse
em colaborar: um relatou que esperava que a aula abordasse a tematica do trafico de negros
para o Brasil; o outro, considerando o titulo, conjecturou a possibilidade de discutirmos a
influéncia da culinaria africana na gastronomia brasileira.

No momento seguinte, projetamos a imagem do escritor Castro Alves (anexo T) e
usamos a mesma estratégia anterior: coletar informacdes prévias sobre o autor e 0 momento
histérico em que ele viveu. Uma aluna declarou que o autor havia sido estudado no ano
anterior e, segundo seu relato, tratava-se de um poeta da terceira geracdo romantica
condoreira, cujos temas trabalhados eram a liberdade e a escraviddo no Brasil. Apoiado o

comentario da aluna, comentamos, a seguir, que o autor foi um intelectual que defendeu a
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causa da abolicédo, por isso a alcunha de Poeta dos Escravos. Por ter denunciado, em muitos
de seus poemas, as atrocidades da escraviddo e o clamor pela liberdade, trazendo para sua
obra um discurso vinculado as questfes sociais com carater panfletario, o poeta fez com que a
literatura brasileira tivesse um papel importante como representante da identidade nacional,
sendo, por isso, paradigma de uma geracdo que buscava liberdade formal e tematica,
comprometida com os problemas sociais negligenciados pela sociedade e por muitos artistas e
intelectuais de geracGes anteriores.

Com o texto em maos, todos os presentes acompanharam a leitura do fragmento do
poema selecionado, acompanhados de um video, contendo imagens do filme Amistad, com
narracdo do ator Paulo Autran. Percebemos que alguns acompanharam a narracdo lendo o
texto, enquanto a maioria preferiu ouvir a declamacéo, ja que o video ndo era legendado.
Terminada a projecdo, mais uma vez buscamos dos alunos as impressdes pessoais acerca do
impacto da declamacgédo do texto, pois consideramos a poesia uma arte que provoca nossa
sensibilidade, arrebata nossos sentidos e nos conduz a reflexdo. Corroborando nossas
impressdes, uma aluna relatou que “sentiu uma dor no peito terrivel”, pois, em sua visdo, é
inadmissivel que seres humanos tenham sido capazes de cometer tamanha crueldade. Outro
aluno comentou que ndo hd como ler o poema e ndo sentir nada, pois € um texto muito
profundo e a condicdo do negro traficado para o Brasil foi degradante, assim como o
tratamento dado a eles. E acrescentou que, mesmo nos dias atuais, ainda é desonroso, cabendo
a sociedade a conscientizacdo sobre essas questfes e a busca por uma melhora como ser
humano. Por esses relatos, percebemos que o léxico utilizado pelo autor, buscando
sensibilizar os leitores quanto as condi¢cdes subumanas as quais 0s negros eram submetidos,
quando traficados para o Brasil, surtiram no leitor o efeito pretendido: despertar compaixao e
dor perante a violéncia sofrida por seres humanos escravizados para atender a um sistema
escravocrata e perverso.

Salientamos, nesse momento, que a estratégia argumentativa utilizada por Castro
Alves era apelar para a emo¢do como forma de persuasdo as causas sociais, principalmente
com relagdo as denuncias quanto a escravidao no Brasil, afastando-o do nacionalismo ufanista
de geracOes anteriores. O apelo draméatico que marca, especialmente, a obra em anélise era
adequado para a declamacao em locais publicos, onde os poemas eram apresentados.

Em seguida, destacamos a pouca idade do poeta quando da publicacdo do texto e
alguns fatos histdricos relevantes no periodo, no Brasil e em outros paises, 0s quais

influenciaram muitos as ideias disseminadas no pais, sobretudo pelos intelectuais e artistas
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revolucionarios, tais quais a proclamacdo da RepuUblica, a luta por direitos civis e pela
liberdade.

A professora de Historia, aproveitando a abertura do assunto, fez uma explanacao
sobre 0 momento histérico da época, apontando o processo de escravizagdo a partir do
periodo cléassico, mostrando alguns fatores que a motivaram na época, como, por exemplo,
derrotas nas guerras, dividas ou puni¢des por crimes cometidos. A escraviddo perpétua,
motivada pela cor da pele, foi implementada pelos portugueses no periodo da descoberta da
América, momento em que os africanos eram traficados como escravos para atender as
necessidades mercantis do periodo, visto que as atividades econbmicas e sociais eram
sustentadas pela escraviddo, tendo o homem negro como produto dessa atividade mercantil. A
partir dessa prética, surgiram discursos que passaram a legitimar essas praticas, como na
Biologia, por meio do discurso de hierarquia das ragas, explicado pelo professor da disciplina
em momento posterior.

A professora de Histdria deu seguimento a aula, apresentando dados estatisticos
(anexo T), com a estimativa de numero de africanos desembarcados em diferentes paises,
destacando a quantidade exacerbada do trafico no Brasil, apesar de pressdes internacionais,
sobretudo dos ingleses, forcando o fim do trafico negreiro. Mostrou, também, um documento
de 1872, do entdo Império do Brazil (anexo T), que expunha a porcentagem da populacéo
livre, da populacdo negra e dos imigrantes europeus, ressaltando o projeto de
embranquecimento e ocupacdo dos postos de trabalho, demonstrando que a Republica
Brasileira tinha como objetivo, em suas politicas publicas, excluir a populacdo negra. Por
ultimo, a professora abordou 0s movimentos sociais ap0os a instauracdo da Republica, cujo
objetivo maior era a reivindicacao dos direitos civis.

Movimentos sociais, no meio artistico, passam a surgir também influenciados por
esses ideais, tais como o rap e o hip-hop, representando a cultura da periferia e a voz dos
excluidos e marginalizados socialmente, os quais apresentavam um discurso de resisténcia e
guestionamento. Assim sendo, a professora propds que juntos assistissemos a um videoclipe
do rap Boa Esperanca, de Emicida, cuja letra dialoga com o texto de Castro Alves, na medida
em que foi utilizado como fonte historica para a compreensao de fatos atuais. Apés a exibicéo
do video, foi proposta uma atividade em grupo para que os alunos respondessem as seguintes

questoes:

1- O poema de Castro Alves é um exemplo de Literatura engajada, ou seja, aquela que

tem compromisso ideolégico ou politico. Assim sendo, ndo ha preocupacdo somente



104

com questdes formais, mas também com a defesa de uma ideologia. No texto Navio
Negreiro, 0 poeta tenta sensibilizar as pessoas para 0 drama que representava a
escraviddo. Considerando os textos em estudo, € possivel dizer que a arte € um meio

eficaz para denunciar problemas sociais? Justifique.

2- A composicdo Boa Esperanca retrata a perspectiva dos negros sobre a sua propria
histéria no Brasil, do periodo da escraviddo a contemporaneidade. A utilizacdo de
referéncias a acontecimentos e informacdes que extrapolam a prépria letra, exigindo
do ouvinte a mobilizacdo de seus conhecimentos para compreender a mensagem, € um
recurso comumente utilizado pelos MCs. A partir da leitura do fragmento do poema
Navio Negreiro e de seu conhecimento sobre a histdria da populacdo negra no Brasil,
interprete os trechos sublinhados no rap, utilizando informagdes historicas para

contextualizd—los.

As questdes seriam debatidas em momento mais adiante .

O professor de Biologia tomou a palavra e apresentou algumas imagens explicando a
evolucdo do desenvolvimento humano no planeta, e exibiu uma arvore genealdgica (anexo U)
que representava o surgimento dos primeiros hominideos e da espécie humana, demonstrando
0 grau de parentesco entre esses grupos. A partir dai, foi mostrado como o organismo humano
fabrica a melanina (anexo U), proteina que estabelece a pigmentacdo da pele, e seguiu-se com
uma apresentacio da hipdtese cientifica denominada “Saida da Africa”, a qual relata que a
espécie humana tem seu surgimento na Africa; que houve migracdo para os diversos
continentes e que se deu a convivéncia com outros grupos de hominideos (anexo V). A partir
dessas migragdes, mudancas no DNA foram ocorrendo ao longo do tempo nesses grupos
isolados (anexo V), originando diferencas no padréo de pigmentagdo da pele humana. Como
0s grupos de individuos humanos estavam agora espalhados pelas diversas paisagens do
globo, a condicdo ambiental, especialmente a radiacdo solar, selecionou grupos diferentes de
acordo com os diferentes padrées de radiacdo. (anexo V)

Foi demonstrado, também, que, pela primeira vez na esfera cientifica, havia uma
classificacdo da espécie humana em racas ou subespécies, (anexo V) realizada por Carl
Linnaeus. Além desse fato, o filosofo inglés Herbert Spencer, criador da teoria do darwinismo
social (anexo W), tentou estabelecer filosoficamente a dominacdo de certos grupos humanos
sobre outros grupos humanos, a revelia das observagdes do prdoprio Charles Darwin sobre a

inviabilidade da utilizacdo de suas proposicOes para sociedade humana (anexo W). Foi visto,
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também, o padréo genético atual de transmissdo da caracteristica genética da pigmentacao da
pele e alguns exemplos de irmaos com padrdes de pigmentacdo totalmente diferentes, (anexo
24) através de resultados de pesquisas do americano Alan Templeton e do brasileiro Sérgio
Danilo Pena, (anexo X), demonstrando que as alteracdes genéticas entre grupos de diferentes
etnias sdo irrelevantes e que ndo temos base cientifica para classificar os individuos humanos
em racgas ou subespecies.

Apbs as consideracGes do professor de Biologia, passamos a discutir as questes
propostas, observando o didlogo entre os textos, no que tangia a tematica semelhante, bem
como as diferencas linguisticas, aos papéis sociais de cada autor em suas respectivas
sociedades. Durante os comentarios das questdes, o professor de Filosofia respondeu a dois
guestionamentos que surgiram durante o debate em grupo. O primeiro dizia respeito ao
posicionamento da Igreja Catolica diante do trafico negreiro. O professor, que ja fora religioso
(frade) por sete anos, respondeu que a sociedade medieval era construida por hierarquias bem
demarcadas, como a hierarquia papal e as que se referiam as leis vigentes. A Igreja
subordinava-se ao Império Portugués, que, por sua vez, obedecia a Igreja; sendo assim, as
relagbes sociais eram ratificadas pela lei e pela fé. Ainda de acordo com a andlise do
professor, quando se fala em Igreja, necessariamente perpassamos pela Filosofia, na medida
em que a filosofia aristotélica €, quase na sua totalidade, assumida pelo discurso catdlico.
Aristoteles divide o homem entre corpo e alma, sendo a alma a dimensdo mais elevada.
Portanto, a alma se sobrepde ao corpo, ja que é comandada pela razdo, pelo pensamento.
Nessas circunstancias, assim como o corpo é hierarquicamente inferior a alma, a escraviddo
pode ser justificada utilizando esta mesma metafora filosofica, pois assim como existe,
naturalmente, uma subordinacdo do corpo a alma, também h4, naturalmente uma
subordinagdo dos escravizados aos individuos livres, deste modo, justificam-se o pensamento
de que alguns seres humanos podem ser escravizados, pois sua natureza tende a isso,
determinando, desta feita, 0 que o individuo pode ser. Assim, o discurso religioso apoia-se na
filosofia de que o individuo age conforme sua natureza, portanto, se ele nasceu de um jeito,
ndo h& perspectiva de melhora, pois é uma determinacdo da lei natural. Outro questionamento
dirigido ao professor de Filosofia foi com relacdo aos ultimos versos da masica: “Cés diz que
nosso pau é grande / Espera até ver nosso 6dio”. A resposta a indagacéo feita foi justificada
pelo professor, mostrando que o negro era visto, por muitos de seus donos, como ser de alma
inferior, como objeto; a vista disso, poderiam ser usados como instrumentos de trabalho e
também de prazer para seus donos. Assim como um animal é escolhido por caracteristicas

fisicas, como denticdo perfeita, musculatura forte, os negros também eram selecionados a
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partir de suas caracteristicas fisicas, como forca e virilidade. Essas caracteristicas
inferiorizavam o homem negro e os afastavam do atributo da racionalidade, logo ficava
implicito que este serviria apenas como objeto, inclusive de prazer, ndo havendo, pois, pecado
no ato sexual, visto que ndo era considerado um homem, mas como um instrumento que
servia aos interesses de seus patrfes, sendo utilizado tal qual um brinquedo. Esta ideia foi
reforcada historicamente, basta ver a supersexualizacdo a que 0s negros sao submetidos, em
nossos dias. Parece-nos que esta sexualizacdo exagerada se intensifica quando se trata do
corpo negro feminino.

As considerac0es feitas pelos alunos as questdes propostas foram muito pertinentes,
demonstrando que o relacionamento das diferentes disciplinas pode ser um caminho para que
o aluno compreenda que um tema é possivel de ser tratado em diferentes disciplinas, sob
diferentes olhares, sem que se inviabilize a especificidade de cada area. Desse modo,
acreditamos que o ensino interdisciplinar seja uma via proveitosa para que o aluno faca
conexdes entre as diferentes areas de conhecimento que compdem o curriculo escolar,
contribuindo para que o professor assuma novas metodologias de trabalho, mais inovadoras,
abrindo didlogo com outros professores a fim de superar a fragmentacdo do conhecimento,
buscando novas formas de aprender e pesquisar e valorizando o trabalho em equipe, tantas
vezes rejeitado por falta de interesse, de tempo ou mesmo de conhecimentos tedricos para o

trabalho interdisciplinar.

Com base no exposto ao longo do presente capitulo, é necessario destacar que nossa
proposta de trabalho ndo teve como objetivo apresentar um modelo ideal a ser seguido, pois
isso iria ferir o que defendemos ao longo da pesquisa, que é a autonomia plena do professor,
visto que somente ele saberd o melhor caminho para envolver seus alunos, 0s quais ndo sdo
moldados como linha de producdo em que todas as pecas séo iguais. Cada comunidade, cada
ano escolar e cada aluno tém suas particularidades, suas exigéncias e necessidades. Sabe-se
gue um projeto desenvolvido com éxito por um professor em determinada turma pode néo
apresentar o mesmo resultado em outra turma desse mesmo professor. Imagine-se o0 quanto de
resultados distintos poderia ocorrer em diferentes unidades escolares de um mesmo municipio
ou em unidades escolares de diferentes estados brasileiros. Por isso € tdo importante que o
professor conheca bem o grupo de alunos com o qual trabalha e saiba usar de sua autonomia
para criar projetos, apesar dos problemas e caréncias que o professor enfrenta e que foram

citados varias vezes nesta pesquisa.
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Nossos dois AulBes permitiram tratar de questdes sociais que, mesmo havendo sido
expostas em obras dos seculos XI1X e XX, ainda trazem reflexos na atualidade. Destaca-se
aqui o fato de que ndo houve apenas transmissdo de informacdes, mas a construcdo de um
saber cuja abrangéncia ultrapassou 0 ambiente escolar; a atividade de leitura teve,
verdadeiramente um propdsito para o aluno, para a formagdo de sua cidadania e a consciéncia
da realidade em que esta inserido.

Mostramos que os fatos ndo ocorrem isoladamente, mas relacionam-se intimamente
com outros abordados em areas especificas. Cada disciplina trouxe um olhar especifico sobre
0s textos apresentados, de modo a construir um todo em que as partes de somam umas as
outras, unindo-se em torno de um Unico objeto de estudo, ampliando, assim, a leitura do texto
literdrio e buscando pontos que dialogassem a fim de apontar a inter-relacdo entre as areas,
gue ndo so é possivel, como necessaria. Os fragmentos escolhidos permitiram que os estudos
envolvessem aspectos historicos, filosoficos, sociolégicos e linguisticos, embora outros
aspectos possam vir a ser explorados com a adesdo de professores de outras areas de

conhecimento.
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CONCLUSAO

Apresentamos, na presente dissertagdo, algumas consideragdes acerca do ensino de
leitura em uma perspectiva interdisciplinar como sendo um dos caminhos para superar a
dificuldade de leitura e a fragmentacao do saber. Embora ndo tenhamos a pretenséo de colocar
um ponto final na questdo, chegamos ao momento de apresentar alguns apontamentos que
sintetizam as analises aqui apresentadas.

As questdes de pesquisa que guiaram este trabalho nasceram de uma inquietacdo
pessoal a partir de alguns fatos observados em minha sala de aula, em conversa com colegas
de profissdo e até mesmo em bate-papos informais. Muitas dessas questdes estavam
relacionadas, principalmente, a dificuldade de leitura e & responsabilidade do professor de
Lingua Portuguesa em resolver sozinho essa questdo. Sdo frequentes o0s seguintes

comentarios:

e “Esse aluno ndo entende determinada matéria porque ndo sabe interpretar texto, é
necessario ter reforco nas aulas de Portugués.”

e “O professor de Portugués nao tem dado interpretacdo de texto, porque os alunos estao
com muita dificuldade de leitura em minha aula.”

e “Seu filho se expressa muito bem porque vocé é professora de Portugués.”

Essas questbes refletem o peso que o professor de Lingua Portuguesa carrega em
seus ombros, pois a sociedade, de modo geral, acredita que, se alguém ndo sabe interpretar,
ler, escrever ou expressar-se com clareza, a culpa é do professor de lingua materna, e nao de
toda a equipe docente. E necessario quebrar esse paradigma, os instrumentos legais que
orientam a Educacdo Bésica brasileira sustentam a necessidade de uma revisdo profunda
nesse sentido.

Como pudemos comprovar nos depoimentos dos alunos, eles proprios sentem
necessidade da integracdo entre professores e areas, pois consideram a perspectiva
interdisciplinar essencial para ampliar a visdo sobre um determinado tema, além de ser
produtiva e relevante para a formacéo pessoal. Tais considera¢cdes comprovam o alto grau de
relevancia que mudancas nos procedimentos metodoldgicos adotados na escola sinalizam um
rompimento proficuo das préaticas tradicionais de ensino, proporcionado pelo trabalho

conjunto dos professores com relagcdo a leitura em busca de uma pratica verdadeiramente
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significativa quanto ao desenvolvimento da formacdo leitora do aluno e, consequentemente,
da tdo citada qualificacdo para o exercicio da cidadania e o aprendizado continuo,
independente das escolhas futuras do aluno. N&o se quer dizer que a perspectiva
interdisciplinar de ensino seja o Unico meio para sanar as inimeras dificuldades encontradas
no ensino atualmente, mas acreditamos que constitua um dos recursos oportunos para superar
a fragmentacao do ensino, abrindo caminhos para o trabalho em equipe, além de viabilizar um
trabalho pedagogico que valoriza a aproximacao entre as disciplinas e permite reflexées mais
consistentes sobre situagfes complexas do cotidiano com as quais nos deparamos.

Diante disso, professores de outras disciplinas deixariam de se preocupar apenas com
a transmissdo de informacGes isoladas sobre seus respectivos conteldos e passariam a
trabalhar conjuntamente com outros professores, levando o aluno a articular o0s
conhecimentos, refletindo sobre os problemas que vivenciamos e, de fato, contribuindo para a
formacdo global do aluno, e ndo mais se colocando na posi¢do de meros transmissores de
conhecimentos que serdo esquecidos tdo logo o aluno saia da escola ou até mesmo no término
da aula.

Ao longo desta pesquisa e, principalmente, em nossas propostas metodoldgicas,
observamos que um texto suscita multiplas leituras e sua interpretacdo permite o encontro de
diversos olhares. Assim sendo, as praticas interdisciplinares de ensino permitiram que
pudéssemos nos aproximar do caminho possivel de ser trilhado a fim de chegarmos a tdo
almejada proficiéncia em leitura, especialmente dos alunos do Ensino Médio, foco de nossas
analises, na medida em que eles tiveram a oportunidade de estabelecer um elo entre as
informacdes trazidas pelas diferentes disciplinas, atendendo as recomendacdes dos
documentos oficiais que reprovam o esfacelamento do saber. Cabe aqui destacar que tais
documentos, reconhecem a importancia do ensino interdisciplinar, mas, em momento algum,
propdem o abandono do trabalho tradicional com as diversas disciplinas, demonstrando,
apenas, o angulo bastante positivo pelo qual uma mudanca na concepc¢do de ensino pode ser
apreciado.

Em vista disso, acreditamos que o resultado deste estudo seja capaz de trazer
beneficios para os professores, para 0s pesquisadores que se interessam por essas questdes e,
principalmente, para os alunos, vista a contribuicdo dessas aulas para que o aluno pudesse
ampliar sua visdo de mundo e também como meio para incentivar suas praticas de letramento,
ou seja, 0 uso da leitura em suas praticas sociais, € ndo como um exercicio escolar sem

fundamento apenas.
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Observamos também que o trabalho com textos, longe de ser responsabilidade
exclusiva do professor de uma determinada disciplina, pode e deve ser um compromisso
assumido por todas as areas, visto que a leitura e escrita sdo componentes indispensaveis a
formacdo escolar, ao exercicio da cidadania e ao exercicio de praticas cotidianas comuns. Por
isso, faz-se necessario que todas as areas de conhecimento se comprometam com o ensino de
leitura como uma das possibilidades de estabelecer relagdes interdisciplinares, as quais séo
primordiais para que o aluno aprenda a relacionar conceitos, construa novos conhecimentos,
amplie sua visdo de mundo e promova a discussdo, a pesquisa e o didlogo de forma autbnoma
e criativa.

Para tanto, € necessario que a escola abra e proponha novas perspectivas, que motive
o trabalho em equipe, a interacdo entre os professores para sanar dificuldades que podem ser
resolvidas em conjunto e que ofereca ao aluno uma formacgao mais ampla, aberta ao didlogo,
abrindo espago para a construcdo conjunta de sentidos e a producdo de conhecimentos de
forma proficua, ndo como ritual burocratico que forma um aluno robotizado, preparado para
responder perguntas prontas, sem saber discutir, compreender, refletir. Por isso a necessidade

de todos os professores assumirem o papel de professores de leitura.
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ANEXO A -Texto 1
eajad&maa@ma discunsos da ma ¢ baifar dos Jenses

O padre José Pedro ndo era considerado uma grande inteligéncia entre o clero. Era
mesmo um dos mais humildes entre aquela legido de padres da Bahia. Em verdade fora cinco anos
operario numa fabrica de tecidos, antes de entrar para o seminario. O diretor da fabrica, num dia em
gue o bispo a visitara, resolveu dar mostra de generosidade e disse que jA que o senhor bispo se
queixava da falta de vocacéao sacerdotal, ele estava disposto a custear os estudos de um seminarista ou
de alguém que quisesse estudar para padre. José Pedro, que estava no seu tear, ouvindo, se aproximou
e disse que ele queria ser padre. Tanto o patrdo como o bispo tiveram uma surpresa. José Pedro ja ndo
era mogo e nao tinha estudo algum. Mas o patrdo, diante do bispo, ndo quis voltar atrds. E José Pedro
foi para o seminério. Os demais seminaristas riam dele. Nunca conseguiu ser um bom aluno. Bem
comportado, isso era. Também dos mais devotos, daqueles que mais se acercavam da igreja. N&do
estava de acordo com muitas das coisas que aconteciam no seminario e por isso 0S meninos o
perseguiam. Nao conseguia penetrar os mistérios da filosofia, da teologia e do latim. [...] Porém seu
grande desejo era catequizar as criangas abandonadas da cidade, 0os meninos que, sem pai e sem mée,
viviam do roubo, em meio a todos os vicios. [...] [S]eu maior desejo era conhecer os Capitdes da
Acreia, problema dos menores abandonados e delinquentes, que quase preocupava a ninguém em toda a
cidade, era a maior preocupacdo padre José Pedro.

[...]

Pedro Bala, o Sem-Pernas e Jodo Grande foram levar a mie-de-Santo, Don'Aninha, até
sua casa distante. Ela viera ao trapiche pela tarde, precisava de um favor deles, e enquanto explicava, a
noite caiu espantosa e terrivel.

- Ogum esta zangado... - explicou a mée-de-Santo Don'Aninha.

Fora este assunto que trouxera ali. Numa batida num candomblé (que se bem néo fosse o
seu, porque nenhum policia se aventurava a dar batida no candomblé de Aninha, estava sob a sua
protecdo) a policia tinha carregado com Ogum, que repousava no seu altar. Don'Aninha tinha usado da
sua forca junto a um guarda para conseguir a volta do santo.fora mesmo a casa de um professor da
Faculdade de Medicina, seu amigo, que vinha estudar a religido negra no seu candomblé, pedir que ele
conseguisse a restituicdo do deus. O professor realmente pensava em conseguir que a policia lhe
entregasse a imagem. Mas para juntar a sua colegdo de idolos negros e ndo para reintegra-la no seu
altar no candomblé distante. Por isso, por estar Ogum numa sala de detidos na policia, Xangb
descarrega 0s raios nessa noite.

Por ultimo Don'Aninha veio aonde estavam os Capitdes da Areia, seus amigos de ha
muito, porque sdo amigos da grande mée-de-santo todos 0s negros e todos o0s pobres da Bahia. Para
cada um ela tem uma palavra amiga e maternal. Cura doencas, junta amantes, seus feiticos matam
homens ruins. Explicou que tinha acontecido a Pedro Bala. O chefe dos Capitées da Areia ia pouco
aos candomblés, como pouco ouvia as licbes do padre José Pedro. Mas era amigo tanto do padre como
da Mée-de-santo, e entre os Capitées da Areia quando se € amigo se serve ao amigo.

Agora levavam Aninha para sua casa. A noite em torno era tormentosa e colérica. A
chuva os curvava sob o grande guarda-chuva branco da Mé&e-de-santo. Os candomblés batiam em
desagravo a Ogum e talvez num deles ou em muitos deles Omolu anunciasse a vinganga do povo
pobre. Don'Aninha disse aos meninos com uma voz amarga:

- N&o deixam os pobres viver... Ndo deixam nem o deus dos pobres em paz. Pobre néo
pode dancgar, ndo pode cantar pra seu deus, ndo pode pedir uma graca a seu deus - sua voz era amarga,
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uma voz que ndo parecia da mae-de-santo Don'Aninha. - Ndo se contentam de matar os pobres a
fome... Agora tiram os santos dos pobres... — e algava 0s punhos.

Pedro Bala sentiu uma onda dentro de si. Os pobres ndo tinham nada. O padre José Pedro
dizia que os pobres um dia iriam para o reino dos céus, onde Deus seria igual para todos. Mas a razao
jovem de Pedro Bala ndo achava justica naquilo. No reino do céu seriam iguais. Mas ja tinham sido
desiguais na terra, a balanca pendia sempre para um lado. As imprecacdes da mae-de-santo enchiam a
noite mais que o ruido dos agogds e atabaques que desagravavam Ogum. Don'Aninha era magra e alta,
um tipo aristocratico de negra, e sabia levar como nenhuma das negras da cidade suas roupas de
baiana. Tinha o rosto alegre, se bem bastasse um olhar seu para inspirar absoluto respeito. Nisso se
parecia com o padre José Pedro. Mas agora estava com um ar terrivel e suas imprecacfes contra 0s
ricos e a policia enchiam a noite da Bahia e o coracéo de Pedro Bala.

Quando a deixaram, rodeada das suas filhas-de-santo, que beijavam sua mdo, Pedro Bala
prometeu:

- Deixa estar, mae Aninha, que amanha te trago Ogum.

AMADO, Jorge. Capitdes da Areia. Sdo Paulo. Circulo do Livro S.A. [s.d.]
PP: 67, 68, 87,88
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ANEXO B - Cartas

Carta do Secretario do Chefe de policia a Redacdo do Jornal da Tarde
Sr. Diretor do Jornal da Tarde.

Cordiais saudacdes.

Tendo chegado ao conhecimento do dr. Chefe de Policia a local publicada ontem na segunda edicao
desse jornal sobre as atividades dos "Capitdes da Areia", bando de criancas delinglientes, e o assalto levado a
efeito por este mesmo bando na residéncia do comendador José Ferreira, o dr. Chefe de Policia se apressa a
comunicar a direcdo deste jornal que a solugdo do problema compete antes ao juiz de maiores que a policia. A
policia neste caso deve agir em obediéncia a um pedido do dr. Juiz de Menores. Mas que, no entanto, vai tomar
sérias providéncias para que
semelhantes atentados ndo se repitam e para que os autores do de anteontem sejam presos para sofrerem o
castigo merecido.

Pelo exposto fica claramente provado que a policia ndo merece nenhuma critica pela sua atitude em face
desse problema. N&o tem agido com maior eficiéncia porque nao foi solicitada pelo juiz de menores.

Cordiais saudacdes.

Secretario do Chefe de Policia.
(Publicada em primeira pagina do Jornal da Tarde, com cliché do chefe de policia e um vasto comentario elogioso.)

p. 15

Carta do Doutor Juiz de Menores a Redacdo do Jornal da Tarde
Exmo. Sr. Diretor do Jornal da Tarde.

Cidade do Salvador

Neste Estado.

Meu caro patricio.

Cordiais saudacdes.

Folheando, num dos raros momentos de lazer que me deixam as multiplas e variadas preocupagdes do
meu espinhoso cargo, 0 vosso brilhante vespertino, tomei conhecimento de unia epistola do Infatigdvel doutor
Chefe de Policia do Estado, na qual dizia dos motivos por que a Policia ndo pudera até a data presente
intensificar a meritoria
campanha contra 0os menores delinqiientes que infestam a nossa urbe. Justifica-se o doutor Chefe de Policia
declarando que nédo possuia ordens do juizado de menores no sentido de agir contra a delingiiéncia infantil. Sem
querer absolutamente culpar a brilhante e infatigdvel Chefia de Policia, sou obrigado, a bem da verdade (essa
mesma verdade que tenho colocado como o farol que ilumina a estrada da minha vida com a sua luz purissima),
a declarar que a desculpa ndo procede. Nao procede, sr. Diretor, porque ao juizado de menores ndo compete
perseguir e prender os menores delinguentes e, sim, designar o local onde devem cumprir pena, nomear curador
para acompanhar qualquer processo conta eles instaurado, etc. Ndo cabe ao juizado de menores capturar o0s
pequenos delingiientes. Cabe velar pelo seu destino posterior. E o sr. doutor Chefe de Policia sempre ha de me
encontrar onde o dever me
chama, porque jamais, em 50 anos de vida impoluta, deixei de cumpri-lo.

Ainda nestes Gltimos meses que decorreram mandei para o Reformatério de Menores varios menores
delingiientes ou abandonados. Nédo tenho culpa, porém, de que fujam, que ndo se impressionem com o exemplo
de trabalho que encontram naquele estabelecimento de educacdo e que, por meio da fuga, abandonem um
ambiente onde se respiram paz e trabalho e onde sdo tratados com o maior carinho. Fogem e se tornam ainda
mais perversos, como se 0 exemplo que houvessem recebido fosse mau e daninho. Por qué? Isso é um problema
que aos psicologos cabe resolver e ndo a mim, simples curioso da filosofia.

O que quero deixar claro e cristalino, sr. Diretor, é que o doutor Chefe de Policia pode contar com a
melhor ajuda deste juizado de menores para intensificar a campanha contra os menores delingiientes.

De V. Exa., admirador e patricio grato, Juiz de Menores.
(Publicada no jornal da Tarde com o cliché do juiz de menores em uma coluna e um pequeno comentario elogioso)

p. 16
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ANEXO C - Cartas

Carta de uma Mée,
Costureira, a Redacdo do Jornal Da Tarde
Sr. Redator:

Desculpe os erros e a letra pois ndo sou costumeira nestas coisas de escrever e se hoje venho a vossa
presenca é para botar os pontos nos ii. Vi no jornal uma noticia sobre os furtos dos "Capitées da Areia" e logo
depois veio a policia e disse que ia perseguir eles e entdo o doutor dos menores veio com uma conversa dizendo
que era uma pena que eles ndo se emendavam no reformatério para onde ele mandava os pobres. E pra falar no
tal do reformatorio que eu escrevo estas mal tracadas linhas. Eu queria que seu jornal mandasse uma pessoa ver
o tal do reformatdrio para ver como séo tratados os filhos dos pobres que tém a desgraca de cair nas maos
daqueles guardas sem alma. Meu filho Alonso teve la seis meses e se eu ndo arranjasse tirar ele daquele inferno
em vida, ndo sei se o desgracado viveria mais seis meses. O menos que acontece pros filhos da gente é apanhar
duas e trés vezes por dia. O diretor de la vive caindo de bébedo e gosta de ver o chicote cantar nas costas dos
filhos dos pobres. Eu vi isso muitas vezes porque eles ndo ligam pra gente e diziam que era para dar exemplo.
Foi por isso que tirei meu filho de 1a. Se o jornal do senhor mandar uma pessoa la, secreta, ha de ver que comida
eles comem, o trabalho de escravo que tém, que nem um homem forte agiienta, e as surras que tomam. Mas é
preciso que va secreto sendo se eles souberem vira um céu aberto. Va de repente e ha de ver quem tem razdo.E
por essas e outras que existem os "Capitdes da Areia". Eu prefiro ver meu filho no meio deles que no tal
reformatdrio. Se o senhor quiser ver unia coisa de cortar o coragdo va l&. Também se quiser pode conversar com
0 Padre José Pedro, que foi capeldo de I e viu tudo isso. Ele também pode contar e com melhores palavras que
eu nao tenho.

(Maria Ricardina, costureira. )
(publicada na quinta pagina do jornal da Tarde, entre andncios, sem clichés e sem comentarios)

p. 18

Carta do Padre Jose Pedro & Redag&o do jornal da Tarde
Sr. Redator do Jornal da Tarde.

Saudagdes em Cristo.

Tendo lido, no vosso conceituado jornal, a carta de Maria Ricardina que apelava para mim como pessoa
que podia esclarecer 0 que é a vida das criancas recolhidas ao reformatério de menores, sou obrigado a sair da
obscuridade em que vivo para vir vos dizer que infelizmente Maria Ricardina tem razdo. As criangas no aludido
reformatdrio sdo tratadas como feras, essa é a verdade. Esqueceram a licdo do suave Mestre, sr. Redator, e em
vez de conquistarem as crian¢as com bons tratos, fazem-nas mais revoltadas ainda com espancamentos seguidos
e castigos fisicos verdadeiramente desumanos. Eu tenho ido 1& levar as criangas o consolo da religido e as
encontro pouco dispostas a aceitad-lo devido naturalmente ao 6dio que estdo acumulando naqueles jovens
coracdes tdo dignos de piedade. O que tenho visto, sr. Redator, daria um volume.

Muito grato pela atencéo.

Servo em Cristo,

Padre José Pedro
(Carta publicada na terceira pagina do Jornal da Tarde, sob o titulo Serd Verdade? e sem comentarios.)

p. 19

Carta do Diretor do Reformatério a Redacao do Jornal Da Tarde
Exmo. Sr. Diretor do Jornal da Tarde. Saudagdes.

Tenho acompanhado com grande interesse a campanha que o brilhante érgdo da imprensa baiana, que
com tdo rdtila inteligéncia dirigis, tem feito contra os crimes apavorantes dos "Capitdes da areia", bando de
delinguientes que amedronta a cidade e Impede que ela viva sossegadamente.

Foi assim que li duas cartas de acusagOes contra o estabelecimento que dirijo e que a modéstia (e
somente a modéstia, sr. Diretor) me impede que chame de modelar.

Quanto a carta de uma mulherzinha do povo, ndo me preocupei com ela, ndo merecia a minha resposta.
Sem davida é uma das multas que aqui vém e querem impedir que o Reformatério cumpra a sua santa missao de
educar os seus filhos. Elas os criam na rua, na pandega, e como eles aqui sdo submetidos a uma vida exemplar,
elas sdo as primeiras a reclamar, quando deviam beijar as méos daqueles que estdo fazendo dos seus filhos
homens de bem. Primeiro vém pedir lugar para os filhos. Depois sentem falta deles, do produto dos furtos que
eles levam para casa, e entdo saem a reclamar contra o Reformatdrio. Mas, como ja disse, sr. Diretor, esta carta




119

ndo me preocupou. Ndo é uma mulherzinha do povo quem ha de compreender a obra que estou realizando a
frente deste estabelecimento.

O que me abismou, sr. Diretor, foi a carta do Padre José Pedro. Este sacerdote, esquecendo as funcGes

do seu cargo, velo lancar contra o estabelecimento que dirijo graves acusacfes. Esse padre (que eu chamarei
padre do deménio, se
me permitis uma pequena ironia, sr. Diretor) abusou das suas fun¢des para penetrar no nosso estabelecimento de
educacdo em horas proibidas pelo regulamento e contra ele eu tenho de formular uma séria queixa: ele tem
incentivado os menores que o Estado colocou a meu cargo a revolta, a desobediéncia. Desde que ele penetrou os
umbrais desta casa que os casos de rebeldia e contravengdes aos regulamentos aumentaram. O tal padre é apenas
um instigador do mau carater geral dos menores sob a minha guarda. E por isso vou fechar-lhe as portas desta
casa de educagéo.
Porém, sr. Diretor, fazendo minhas as palavras da costureira que escreveu a este jornal, sou eu quem vem vos
pedir que envieis um redator ao Reformatdrio. Disso faco questdo. Assim podereis, e 0 publico também, ter
ciéncia exata e fé verdadeira sobre a maneira como sdo tratados 0os menores que se regeneram no Reformatorio
Baiano de Menores Delinqiientes e Abandonados. Espero o vosso redator na segunda-feira. E se ndo digo que
ele venha no dia que quiser é que estas visitas devem ser feitas nos dias permitidos pelo regulamento e é meu
costume nunca me afastar do regulamento. Este é o0 motivo Unico por que convido o vosso redator para segunda-
feira. Pelo que vos fico imensamente grato, como pela publicacdo desta. Assim ficara confundido o falso vigario
de Cristo.

Criado agradecido e admirador atento,

Diretor do Reformatdrio Baiano de Menores Delinglientes e Abandonados
(Publicada na 3° pagina do Jornal da Tarde com um cliché do reformatério e uma noticia adiantando que na préxima segunda-feira ird um
redator do Jornal da Tarde ao reformatério.)

p. 20

AMADO, Jorge. Capitdes da Areia. Sdo Paulo. Circulo do Livro S.A.
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ANEXO D - Fontes histéricas

Cddigo Penal 1890

T
DOS CRIMES CONTRA A SAUDE PUBLICA

« artigo 157 -“E considerado delito (crime)
praticar o espiritismo, a magia e seus
sortilégios, usar de falismas e
cartomancias, para despertar sentimentos
de dodio ou amor, inculcar cura de
moléstias curaveis ou incuraveis, enfim,
para fascinar e subjugar a credulidade
publica”.

Cadigo Criminal 1830

« Art. 276. Celebrar em casa, ou edificio,
que tenha alguma forma exterior de
Templo, ou publicamente em qualquer
lugar, o culto de outra Religiao, que nao
seja a do Estado.
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ANEXO E - Periddicos
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ANEXO F - Noticias atuais

E hoje”? Ainda permanece a
intolerancia as religides de
matriz africana?

a

terreire Y Axé Oya Bagan, kecalizado no Ndckeo Rural Cérrego Tamandud, na cidade de Paranod (DF), fol incend|
br volta das 5 horas desta sexta-feira (27). Algumas pessoas dormiam no local, mas o ha feridos, segundo

aghes do Corpo de T has contam que o fogo se alastrou rapidamente pela estrutura de
adeira e hi suspeita de que o fato tenha sido motivado por inolerdncia religiosa




ANEXO G - O imaginario religioso

O imaginario religioso — como
efetivacdo do desejo

“José Pedro, que estava no seu tear,
ouvindo, se aproximou e disse que ele
queria ser padre. [...] [S]leu maior desejo
era conhecer os Capitdes da Areia.”

Fala de Don’ Aninha: “Ndo se contentam
em matar o pobre de fome... Agora tiram
os santos dos pobres.” (Desamparo)

“A psicanadlise tornou conhecida a
intima conexdao existente entre o
complexo do pai e a crengca em
Deus. Fez-nos ver que um Deus
pessoal nada mais é,
psicologicamente, do que uma
exaltacao do pai.”

(Freud, 1907)

* “O governo benevolente de uma
Providéncia divina mitiga nosso
temor dos perigos da vida; (...) e
o prolongamento da existéncia
terrena numa vida futura fornece
a estrutura local e temporal em
que essas realizacbes de desejo
se efetuardo.” Freud, 1927.

A religido como interdicao da “lei”.

*Don’ Aninha “Tinha o rosto
alegre, se bem bastasse um olhar
seu para inspirar absoluto
respeito. Nisto se parecia com o
Padre José Pedro.”
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ANEXO H - Marginaliza¢do do candomblé

A marginalizagdo do Candomblé como
“recalque da sexualidade.”

* Don’ Aninha: “Ndo deixam os pobres
viver... Ndo deixam nem mesmo os
deuses dos pobres em paz. Pobre
ndo pode dangar, nao pode cantar
para seu deus, ndo pode pedir uma
graca a seu deus.”

A religidao do corpo

Ogum como arquétipo da rua e de
Pedro Bala

“Ogum, em ioruba, significa luta, guerra. £ a
divindade da metalurgia, do ferro e do aco, da caca
e dos cacgadores, dos grandes caminhos. E o dono
das armas, senhor dos exércitos, das guerras, da
pujanca e da for¢a do sangue gue corre em nossas
veias e, por isso, forja o ferro e o transforma em
instrumento de luta — sua espada.

E a representagdo do escravo reprimido, apartado e
isolado de sua terra, de seu papel e valor social. E a
representagdo do conquistador e trabalhador
bragal, do operario que, com sua rudeza, opera e
transforma a matéria-prima em produto”

REVISTA KAWE - 2/2001

“Deixa estar, mdae Don’ Aninha, que
amanha te trago Ogum.

“Pedro bala sentiu uma onda dentro de si.
Os pobres ndo tinha nada. O Padre José
Pedro dizia que os pobres um dia iriam
para o reino dos céus, onde Deus seria
igual para todos. Mas a razao jovem de
Pedro Bala nao achava justica naquilo. No
reino dos céus seriam iguais, mas ja tinham
sido desiguais na terra, a balanca pendia
sempre para um lado.”
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ANEXO I - Aspectos ideoldgicos da obra

Aspectos ideoldgicos da obra

CRIANGAS LADRONAS

AS AVENTURAS SINISTRAS DOS “CAPITAES DA AREIA” — A CIDADE
INFESTADA POR CRIANCAS QUE VIVEM DO FURTO - URGE UMA
PROVIDENCIA DO JUIZ DE MENORES E DO CHEFE DE POLICIA.

Perspectivas sobre ideologia

“(..) ideologia conservaria a énfase na promogdo e
legitimacéao, de interesses setoriais, restringindo-a, porém, as
atividades de um poder social dominante, isto talvez envolva
a suposicao que tais ideologias dominantes contribuam para
unificar uma formagdo social de maneira que sejam
convenientes para seus governantes; nao se ftrata da
imposi¢do de ideias pelos que estao acima, mas de garantir a
cumplicidade das classes e dos grupos subordinados e assim
por diante. (...) ideologia significa as ideias e as crengas que
ajudam a legitimar os interesses de um grupo, ou classe
dominante, mediante, sobretudo a distorcio e a

dissimulaggo.” (EAGLETON, 1997, p.39)

Acepc¢ao Marxista de Ideologia

“Ideclogia seria algo que falseia a realidade e pode ser
operacionalizada apenas pela classe dominante, ou seja, um
instrumento de alienagéo e dominagao social, politica, cultural e
econdmica, uma vez que, sendo de dominio apenas das classes
dominantes, esta a utilizaria para o alcance, manutengao e controle
do poder das demais classes sociais que ndo estivesse no topo da
piramide social.”

"Aideologia consiste precisamente na transformacao das ideias da
classe dominante em ideias dominantes para a sociedade como um
todo, de modo que a classe que domina no plano material
(econdmico, social e palitico) também domina no plano espiritual
(ideias )."
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ANEXO J - Os reflexos ideoldgicos na obra

« Em 10 de agosto de 1912 foi celebrado o
nascimento de Jorge Amado, um dos mais
conhecidos e lidos escritores brasileiros, de aberta
militdncia politica e que foi eleito deputado
constituinte, em 1945, pelo Partido Comunista do
Brasil, que entdo adotava a sigla PCB. Em parte de
sua literatura, o escritor baiano apresentou
personagens, reais ou ficticios, vinculados ao
Partido, lutadores por um Brasil avangado,
socialista.

0S REFLEXOS IDEOLOGICOS NA OBRA

“todas as bocas foram impedidas de falar, no ano
que foi todo ele uma noite de terror, esses jornais
Unicas bocas que ainda falavam clamavam pela
liberdade de Pedro Bala, lider da sua classe, que se
encontrava preso numa colénia. E, no dia em que
ele fugiu, em inimeros lares, na hora pobre do
jantar, rostos se iluminaram ao saber da noticia. E,
apesar de que fora era o terror, qualquer daqueles
lares era um lar que se abriria para Pedro Bala,
fugitivo da policia. Porque a revolugdo é uma
patria e uma familia”.

0S REFLEXOS IDEOLOGICOS NA OBRA

"“os jornais de classe, pequenos jornais, dos quais
varios ndo tinham existéncia legal e se imprimiam
em tipografias clandestinas, jornais que circulavam
nas fabricas, passados de mao em mao, e que
eram lidos a luz de fifés” (pequenos lampides de
querosene), “publicavam sempre noticias sobre
um militante proletario, o camarada Pedro Bala,
que estava perseguido pela policia de cinco
estados como organizador de greves, como
dirigente de partidos ilegais, como perigoso
inimigo da ordem estabelecida.”

Fronteiras Discursivas

CULTURA LEGITIMA/
ELITISMO

CULTURA
SOCIEDADE POPULAR
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ANEXO K - Os reflexos ideoldgicos na obra

0S REFLEXOS IDEOLOGICOS NA OBRA

- [deologia como discurso de classes

- Discurso como legitimador das fronteiras
sociais

- Centro x Margem

- Legitimidade x Delinguéncia

OS REFLEXOS IDEOLOGICOS NA OBRA
= - Racional/lLegal x Crendice/supersticao

- - Sociedade brasileira, elite, ideario
importado

Analise
* Reflexo sociologico, representacdo simbdlica
das fronteiras da sociedade;
* Biografias x Discurso repressivo;
* Consciéncia da dicotomia Trama x Processo;
* Compreensdo processual;
* Racionalizar o discurso & um artificio
identitdrio. (Maniqueismo);

* Estereotipar 0os menores sem levar em conta
0 processo e a estrutura social como
condicionantes de sua situagao.

O padre José Pedro ndo era considerado uma grande inteligéncia

entre o clero. Era mesmo um dos mais humildes entre aquela

legido de padres da Bahia. Em verdade fora cinco anc
numa fabrica de tecidos, antes de entrar para o semi )

diretor da fibrica, num dia em que o bispo a visitara, resolveu dar

; ade e disse que ji que o senhor bispo se

da falta de vocagiio sacerdotal, ele estava disposto a

custear os estudos de um seminarista ou de alguém que quisesse

estudar para padre. José Pedro, que estava no seu tear, ouvindo,
se aproximou e disse que ele queria ser padre. Tanto o pat
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ANEXO L - Andlise

0s demais
um bom aluno. Bem comportado, isso Também ¢
os, daqueles que mais se acercavam da igrej
a de acordo com muitas das co
SemMindrio e por isso 0s meninos
lio conseguia penetrar os mistéri
»fia, da teologia e do latim. [...] Porém seu g
descjo era catequizar as criangas abandonadas
cidade, os meninos que, sem pai e sem mae, viviam do
roubo, em meio a todos os vicios. [...] [S]eu maior
desejo era conhecer os Capitaes da Areia, problema dos
menores abandonados e delinquentes, que quas
preocupava a ninguém em toda a cidade, era a maior
preocupagao padre José Pedro.

& miie-de-
Santo, Don'Aninh:
1 de um

explicou a mie-de-Santo Do
unto que a trouxera ali. Numa batida num candombl

. porque nenhum policia se ave a a dar batida
no candomblé de Don’ Aninha, estava sob a sua proteciio) a policia tinh
carregado com Ogum, gue repousava no seu altar. Don'Aninha tinha
usado da sua forga junto a um guarda para conseguir a v

Fora mesmo a casa de um

armigo, que v

ultimo Don'
de ha muito, porque sio am
ros e todos os pobres da Bal cad: tem uma
palavra amiga ¢ maternal. Cura doengas, junta amantes, seus feitigos
s. Explicou que tinha acontecido a Pedro
pouco aos candomblés, como pouco ouvia
s lighes do padre José Pedro. Mas era amigo tanto do padre como da

de-santo, ¢ entre os Capitdes da Areia quando se ¢ amigo se serve

A noite em torno era
ica. A chuva os curvava sob o grande ¢
candomblés batiam em des
ou em muitos deles Omolu anun
povo pobre. Don'Aninha disse aos meninos com uma voz am

Nio deixam os pobres Nio deixam nem o deus
pobres em paz. Pobre nio pode dangar, ndo pode cantar pra seu
deus, nao pode pedir um: a seu deus. - suaw
uma voz que ndo parecia da mae-de-santo Don'Aninha. - Nio se
contentam de matar os pobres a fome... Agora tiram os santos dos
pobres... —e
Pedro Bala sentiu uma onda dentro de )s pobres ndo tinham
nada. O padre José Pedro dizia que os pobres um dia iriam para o

onde Deus seria igual para todos. Mas a@
ro Bala nio achava justi¢a naquilo. No reino do céu
4 tinham sido desiguais na terra, a b:
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ANEXO M - Analise das cartas

sse WF_-
se parecia com o padre José
@ com um ar terrivel e suas imprecs
¢ a policia enchiam a noite da Bahia ¢
de Pedro Bala.
Quando a deixaram, rodeada das suas filhas-de-santo, que
avam sua mée, Pedro Bala prometeu:

Don’ Aninha, que amanhi te trago

2 clarmiente provado que g policia nie mereee nenhom:
atitude em face desse problema. Nio tem agido com maior
we ndo fol solicitada pelo [uiz de menores

a |‘hﬂ|ua ¢ disse que i per L'urr eles e en
doutor dos menores veio com uma conversa dizendo que cra un
atorio para onde ele
: pra falar no tal do reformat

u jornal manda

Ima. Meu filho

dos pobres.

que tirei meu filho de li. $
m ha de ver que ummln e
n um homem TBI"I!. agiienia, ¢
1hx i um

E por essis e out

(publicad quinta pi do jornal da Tardt.:ntrt antincios,
sem clichés e sem comentirios




ANEXO N - Analise das cartas

do Jornal da Tarde.
1 Cristo,

s0 conceiiuado. jom

igido ¢ as encontro pouco dispostas o
lando naqueles jovens

Redagio do Jornal Da Tarde

die'acusagies contra o esanbelecimento que dirijo ¢ que a
i Diretor) me impede que chame de
fio cupei

Quanto & ci
0 minha re: i QU Ui vEm € querem in
wdo de educar os seus filhos

teformatdrio. Mi
i i
abelecimento.

Diretor, foi a carta do Padre José Pedro
cerdote, esquecendo as fungd 20, veio la
contra o estabelecimento que dirijo graves acusagoes. Esse padre
(que eu chamarei padre do demdnio, S& me permitis uma pequena
ironia, sr. Di busou sus fungdes para penetrar no

proibidas pelo

tivado os menores que o Estado colocou a meu
olta, & desobediéncia. Desde que ele p

Porém, sr. Diretor, f
1, sou eu quem vem
1550 fago que:

do regulamento,
ara segundi-

(Publicada na 3° pigina do Jornal da Tarde com um cliché do
reformatério e uma noticia adiantando que na proxima segunda-feira
ird um redator do Jornal da Tarde ao reformatirio.)
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ANEXO O - Depoimento |
Depoimento |

Com o intuito de apresentar e debater temas significativos e de grande
importancia contidos no livro de Jorge Amado, intitulado “Capitées da Areia”, professores de
diferentes areas, através da aula ministrada no dia 29 de outubro, buscaram, usando trechos
retirados da obra, aprofundar as questdes ali contidas.

Usando dessa interdisciplinaridade, ao longo de toda a aula, fatos até entdo
debatidos apenas na area da Literatura, se estenderam aos demais contetidos como a Histdria,
responsavel por tornar nossas interpretacdes mais solidas, baseado no contexto social a qual o
autor estava inserido durante a criacdo da obra, algo que sem dudvidas é refletido nas
personagens do enredo.

Além disso, areas como Sociologia e Filosofia também foram trazidas, a fim de
nortear o entendimento geral do conteudo, como ideologia do escritor e situagdes que vao
além das palavras ali escritas que necessitam um aparato tipico da Filosofia como € o caso das
guestdes nas entrelinhas.

Por fim, coube aos recursos sintaticos do Portugués comprovar as
interpretacdes até entdo apresentadas, apontando e explicando as palavras e estruturas
contidas na obra, responsaveis por tais conclusGes. Desta forma. Tal método se mostra
extremamente eficaz por conseguir ampliar as visdes do aluno sobre determinado tema e por

conseguir fornecer a ele meios para uma possivel argumentacao em questdes de vestibulares.

PIC*COLLAGE:

Tyffanny Coutinho — Imagem retirada do Facebook
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ANEXO P - Depoimento Il
Depoimento 11

O auldo "Capitées de Areia: discursos da rua e bailar dos deuses” foi uma
experiéncia 6tima e de suma importancia para o aprendizado e formacéo de opinides. A ideia
de unir quatro matérias (Literatura, Histdria, Filosofia e Sociologia) para analisar o livro e seu
contexto fluiu super bem e demonstrou novos horizontes que facilitou o entendimento da obra
literaria e de todo o contexto que ela estava incluida. Ademais, um tema muito presente em
Capitdes de Areia, era a religido, portanto, esse tema foi trabalhado no auldo através de
analises das quatro disciplinas, e foi falado também sobre a intolerancia religiosa de forma
bem profunda, sendo que foi esse o tema de redacdo no Enem. Logo, o auldo além de
propiciar um aprendizado magnifico, foi de extremo auxilio para a argumentacdo no Enem,
sendo assim, a ideia de realizar o auldo gerou resultados positivos, foi de facil entendimento e

ampliou a visdo dos presentes através da ado¢do multidisciplinar para explicar um tema.

)

'

PIC*COLLAGE
1

Marcus Dousseau - Imagem retirada do Facebook




133

ANEXO Q - Depoimento Il

Depoimento 111

Em outubro de 2016 os alunos da E.E Jodo Pinheiro participaram do auldo
interdisciplinar com o tema capitdes da areia. Os professores voluntarios explanaram sobre
cultura, preconceito, modo de escrita e sobre a escola literaria a qual este livro pertence e é
simbolo. Também foi feita uma analise socioldgica dos parametros da época fazendo com que
os alunos tentassem entender melhor a organiza¢do em sociedade do século XX. Seguindo o
gancho proporcionado pelo livro, grande parte da aula foi direcionada a intoleréncia religiosa
e particularmente o auldo foi de grande serventia, uma vez que nas aulas convencionais ndo
sdo passados tantos detalhes como nesta em especial.

E é exatamente por isso que a escola deveria continuar com essa 6tima
iniciativa que fala sobre assuntos diversificados, de maneira mais ampla, mas sem fugir das
disciplinas abordadas. Pessoalmente eu acho que a aula foi de extrema importancia justamente
por englobar assuntos importantes como o preconceito e formas de enfrenta-lo, essenciais

para a formacao pessoal dos alunos.

! PIC*COLLAGE

Vitéria Von-sohsten - Imagem retirada do Facebook



ANEXO R - Fragmento do texto Navio Negreiro

ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE JOAO PINHEIRO - AULAO INTERDISCIPLINAR

PROFESSORES:
ALINE CRUZ (LINGUA PORTUGUESA)
NATALIA SOUZA (HISTORIA)

SANDRO JOSE (BIOLOGIA)
CARLOS ALEXANDRE (FILOSOFIA)

O Navio Negreiro (Tragédia no mar)

(fragmento)

Castro Alves

|
‘Stamos em pleno mar... Doudo no espaco
Brinca o luar — dourada borboleta;
E as vagas ap0s ele correm... cansam
Como turba de infantes inquieta.
‘Stamos em pleno mar...

‘Stamos em pleno mar... Dois infinitos
Ali se estreitam num abraco insano,
Azuis, dourados, pléacidos, sublimes...

Qual dos dous é o céu? qual o oceano?...

‘Stamos em pleno mar. . . Abrindo as velas
Ao quente arfar das viragbes marinhas,
Veleiro brigue corre a flor dos mares,

Como rogam na vaga as andorinhas...
Donde vem? onde vai? Das naus errantes
Quem sabe o rumo se é tdo grande 0 espago?
Neste saara 0s corcéis o pé levantam,
Galopam, voam, mas nao deixam traco.
Por que foges assim, barco ligeiro?

Por que foges do pavido poeta?

Oh! guem me dera acompanhar-te a esteira
Que semelha no mar — doudo cometa!
Albatroz! Albatroz! 4guia do oceano,

Tu que dormes das nuvens entre as gazas,
Sacode as penas, Leviathan do espaco,
Albatroz! Albatroz! d&-me estas asas.

Desce do espac¢o imenso, ¢ aguia do oceano!
Desce mais ... inda mais... ndo pode olhar
humano

Como o teu mergulhar no brigue voador!

Mas que vejo eu ai... Que quadro
d'amarguras!

E canto funeral! ... Que tétricas figuras! ...
Que cena infame e vil... Meu Deus! Meu Deus!
Que horror!

v

Era um sonho dantesco... o tombadilho
Que das luzernas avermelha o brilho.
Em sangue a se banhar.

Tinir de ferros... estalar de acoite...
LegiBes de homens negros como a noite,
Horrendos a dancar...

Negras mulheres, suspendendo as tetas
Magras criancas, cujas bocas pretas
Rega o0 sangue das mées:

Outras mogas, mas nuas e espantadas,
No turbilh&o de espectros arrastadas,

Em ansia e magoa vas!

E ri-se a orquestra irbnica, estridente...
E da ronda fantéstica a serpente
Faz doudas espiralis ...

Se o0 velho arqueja, se no chao resvala,
Ouvem-se gritos... 0 chicote estala.

E voam mais e mais...
Presa nos elos de uma sé cadeia,
A multiddo faminta cambaleia,
E chora e danca ali!

Um de raiva delira, outro enlouquece,
Outro, que martirios embrutece,
Cantando, geme e ri!

No entanto o capitdo manda a manobra,
E apos fitando o céu que se desdobra,
Tao puro sobre 0 mar,

Diz do fumo entre os densos nevoeiros:
"Vibrai rijo o chicote, marinheiros!
Fazei-os mais dancar!..."

E ri-se a orquestra irbnica, estridente. . .
E da ronda fantastica a serpente

Faz doudas espirais...
Qual um sonho dantesco as sombras voam!...
Gritos, ais, maldigdes, preces ressoam!
E ri-se Satanas!...
\Y
Senhor Deus dos desgracados!
Dizei-me vo6s, Senhor Deus!
Se é loucura... se é verdade
Tanto horror perante 0s céus?!
O mar, por que no apagas
Co'a esponja de tuas vagas
De teu manto este borrao?...
Astros! noites! tempestades!



Rolai das imensidades!
Varrei 0os mares, tuféo!
Quem sdo estes desgracados
Que ndo encontram em vos
Mais que o rir calmo da turba
Que excita a faria do algoz?
Quem sdo? Se a estrela se cala,
Se a vaga a pressa resvala
Como um cumplice fugaz,
Perante a noite confusa...
Dize-o tu, severa Musa,
Musa libérrima, audaz!...
Sao os filhos do deserto,
Onde a terra esposa a luz.
Onde vive em campo aberto
A tribo dos homens nus...
S&o os guerreiros ousados
Que com os tigres mosqueados
Combatem na solidéo.
Ontem simples, fortes, bravos.
Hoje miseros escravos,
Sem luz, sem ar, sem razdo. . .

Ontem a Serra Leoa,

A guerra, a caga ao ledo,
O sono dormido a toa
Sob as tendas d'amplidao!
Hoje... 0 pordo negro, fundo,
Infecto, apertado, imundo,
Tendo a peste por jaguar...
E o0 sono sempre cortado
Pelo arranco de um finado,

E o baque de um corpo ao mar...
Ontem plena liberdade,

A vontade por poder...
Hoje... cum'lo de maldade,
Nem sdo livres p'ra morrer. .
Prende-0s a mesma corrente
— Férrea, ltgubre serpente —
Nas roscas da escravidao.

E assim zombando da morte,
Danca a lugubre coorte
Ao som do acoute... Irrisdo!...
Senhor Deus dos desgracados!
Dizei-me vos, Senhor Deus,
Se eu deliro... ou se é verdade

O mar, por que ndo apagas
Co'a esponja de tuas vagas
Do teu manto este borrao?
Astros! noites! tempestades!
Rolai das imensidades!
Varrei os mares, tufao! ...
VI
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Existe um povo que a bandeira empresta
P'ra cobrir tanta infamia e cobardial...
E deixa-a transformar-se nessa festa
Em manto impuro de bacante frial...
Meu Deus! meu Deus! mas que bandeira é
esta,

Que impudente na gavea tripudia?
Siléncio. Musa... chora, e chora tanto
Que o pavilhdo se lave no teu pranto! ...

Auriverde pendéo de minha terra,
Que a brisa do Brasil beija e balanga,

Estandarte que a luz do sol encerra
E as promessas divinas da esperanca...

Tu que, da liberdade apds a guerra,

Foste hasteado dos herdis na lanca

Antes te houvessem roto na batalha,
Que servires a um povo de mortalhal...

Fatalidade atroz que a mente esmaga!
Extingue nesta hora o brigue imundo
O trilho que Colombo abriu nas vagas,
Como um iris no pélago profundo!
Mas é infamia demais! ... Da etérea plaga
Levantai-vos, herdis do Novo Mundo!
Andrada! arranca esse pendéo dos ares!
Colombo! fecha a porta dos teus mares!



ANEXO S - Boa Esperanca
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Boa Esperanca
Emicida

Por mais que vocé corra irmao
Pra sua guerra vao nem se lixar
Esse € 0 xis da questdo

Por mais que vocé corra irmao

Pra sua guerra vao nem se lixar
Esse é o xis da questao

Ja viu eles chorar pela cor do orixa?
E os camburéo o que sdo?
Negreiros a retraficar

Favela ainda é senzala jdo

Bomba relégio prestes a estoura

Ai

O tempero do mar foi l&grima de preto

Papo reto, como esqueletos, de outro dialeto
S6 desafeto, vida de inseto, imundo
Indenizacdo? Fama de vagabundo

Nacdo sem teto, Angola, keto, congo, soweto
A cor de Eto'o, maioria nos gueto

Monstro sequestro, capta trés, rapta

Violéncia se adapta, um dia ela volta pu céis
Tipo campos de concentracdo, prantos em vao
Quis vida digna, estigma, indignacao

O trabalho liberta, ou ndo

Com essa frase quase que 0s nazi, varre 0s
judeu? extincdo

Depressdo no convés

Ha quanto tempo noiz se fode e tem que rir
depois

Pique jack-ass, mistério tipo lago ness, sério és
Tema da faculdade em que ndo pode por os pés

Voceés sabem, eu sei

Que até bin laden é made in usa

Tempo doido onde a K K K, veste obey (é
guente memo)

Pode olhar num falei?

Al

Nessa equacdo, chata, policia mata? Plow!
Meédico salva? Nao! Por gue? Cor de ladrdo
Desacato invencdo, maldosa intencéo
Cabulosa inversado, jornal distorcdo

Meu sangue na mao dos radical cristdo
Transcendental questdo, nao choca opinido
Siléncio e cara no chado, conhece?

Perseguicdo se esquece? Tanta agresséo
enlouquece

Vence o Datena, com luto e audiéncia
Cura__baixa escolaridade com auto de
resisténcia

Pois na era cyber, ceis vai ler

Os_livro _que roubou nosso passado igual
alzheimer, e vai ver

Que eu faco igual burkina faso

Noiz quer ser dono do circo

Cansamos da vida de palhaco

E tipo moisés e os hebreus, pés no breu

Onde o inimigo é quem decide quando ofendeu
(cé é loco meu)

No veneno igual 4gua e sodio

Vai vendo sem custodio

Aquarde cenas do préximo episédio

Cés diz gue nosso pau é grande

Espera até ver nosso 6dio
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ANEXO T - Gréficos

ﬁo navie ngyreiro a cozinha:

@ saga des negros ng qgran'f

'Cms'tro %fv&;
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TRAFICO NEGREIRO

Estimativa do numero de africanos desembarcados em cada regido
lem milhares de individuos)|

America
America Antilhas Antilhas Antilhas Britanica
Periodo Espanhola Brasil Britanicas Francesas Holandesas e EUA
1501-1550 12,5 - - - - -
1551-1600 625 50,0 - - - -
1601-1650 1275 200,0 20,7 25 - -
1651-1700 1650 3600 2430 1533 40,0 -
1701-1740 180.8 605,1 358.8 3572 200.0 70.2
1741-1800 3319 1.095,2 8972 1.074,0 197.6 3210
1801-1830 3670 1.000,4 105.8 93.7 0.1 1683
1831-1850 261.6 7127 10.2 0.6 0 0
1851-1870 153.6 6,4 0 18,4 0 0.3
Total geral 16624 40298 1.6357 1.699.7 4377 559.8

Adaptado de ALENCASTRO, Luis Felipe de. 0 tratc dos viventes: formacae do Brasi no Atlantico Sul. 530 Paulo: Cia das Letras, 2000
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ANEXO U - Biologia
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ANEXO V - Migracao
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Frontispicio da décima edigio (1758) do livro Svstema
Naturae (“Sistema da natureza”), do naturalista sueco Carl
Linnaeus (1707-1778). Nessa obra ele apresentou, pela prime
vez na esfera cientifica, uma divisdo taxondmica da :
humana.

*Homo sapiens europaeus : Branco, sério, forte

sHomo sapiens asiaticus : Amarelo, melancolico, avaro

*Homo sapiens afer : Negro, impassivel, preguicoso

*Homo sapiens americanus : Vermelho, mal-humorado, violento
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ANEXO W - Estudiosos

[ aabb || peleclara |
|_Aabb, aaBb _|[mulato claro
o . . ) AAbb, aaBB, mulato
Herbert Spencer, filosofo e sociologo inglés, criou o AaBb médio
chamado darwinismo social, de acordo com essa |
doutrina, os humanos de classes dominantes, em AABb, AaBB mulato
geral, os ricos, brancos e letrados, eram mais aptos, | escuro |
enquanto os mais pobres e de outras “ragas”, como ' -
indios e negros,eram menos aptos. Um discurso que I _AABB _-[. pele negra |

justificava a dominagio e exploragado social.

AB

Ab

aB
Darwin sempre reiterou sobre a inviabilidade da i aabb
utilizacdo de suas proposicdes para sociedades = » | mulato claro |mulato claro | Branca
humanas. Fenotipos:
1/16 - 4/16 o 6/16 ] 4/16 L 1/16

brance  mulato dlaro  mulato médic  mulato escuro negro
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ANEXO X - Exemplos

Alan  Templeton= 8 mil amostras genéticas
recolhidas aleatoriamente em todo o mundo: “as
diferencas genéticas entre grupos das mais distintas
etnias sdo insignificantes™

Inglaterra:Casal britinico, Dean Durrant e alison Spooner-
2007/2014

Sérgio Danilo Pena: ancestralidade

AIemanha:Pai al
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ANEXO Y -CD do auldo |



