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RESUMO

SANTOS, Ane Caroline Souza dos. A organizacao tematica nas redacdes do Enem: uma
abordagem sistémico-funcional. 2017. 133 f. Disserta¢do (Mestrado em Lingua Portuguesa) —
Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

E notdrio o crescimento da discussdo acerca do ensino de Lingua Portuguesa no meio
académico, e o cerne dessa discussdo tem sido a preocupac¢do de muitos professores para que
haja, na escola, atividades voltadas para a leitura e para a escrita do aluno, valorizando a
lingua em uso. Por isso, pretende-se, nesta dissertacdo, ir além das aulas de producao de texto
que privilegiam a estrutura dissertativo-argumentativa basica, de forma padronizada e
superficial. A partir da abordagem sistémico-funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004),
0 objetivo deste trabalho é, considerando a metafuncdo textual, analisar os tipos de Tema que
aparecem em redacOes produzidas por vinte alunos ja concluintes do Ensino Médio e
participantes do Exame Nacional do Ensino Médio — Enem. Estas serdo divididas em dois
grupos: as que obtiveram nota final entre 500 e 700 pontos e aquelas que alcangcaram uma
nota a partir de 900 pontos. Com base nisso, sera possivel avaliar se a qualidade desses textos,
marcada nas notas obtidas no certame, tem relacdo direta com a predominancia dos tipos de
Tema empregados pelos autores em suas redagdes. Portanto, fica claro que este trabalho tem
uma contribuicdo importante a dar aos docentes 0s quais buscam um ensino mais produtivo
no que tange a producéo de textos na escola, pois permite ao aluno entender a funcionalidade
de suas escolhas lexicogramaticais no amplo leque que a lingua lhe oferece.

Palavras-chave: Linguistica Sistémico-Funcional. Ensino de Lingua Portuguesa. Producdo de

textos.



ABSTRACT

SANTOS, Ane Caroline Souza dos. Thematic organization In the essayes of the Enem: a
systemic-functional approach. 2017. 133 f. Dissertacdo (Mestrado em Lingua Portuguesa) —
Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

There is a noted discussion around the teaching of the Portuguese Language in the
Academic field that is centered on the teachers’ concern that schools activities are focused on
reading and writing where the language in use is valued. Therefore, the present thesis intends
to go further than writing development classes that privileges the basic
dissertative/argumentative structure, in a standardized and superficial way. Thus, the aim of
this work is to adopt the Functional Systemic Approach (HALLIDAY & MATTHIESSEN,
2004) and, taking into consideration the textual metafunction, analyze the types of Theme that
occur in essays written by 20 students that have already graduated High School and are
presently taking the Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). The essays are divided into
two groups; those who scored 500 to 700 points and those who score 900 points or more.
Then, it will be possible to analyze if the quality if these essays — which is expressed here by
their high score — is related to the type of Themes used by the students in their essays.
Henceforth, this thesis may provide an important contribution to teachers and professors that
are engaged in a more productive writing development class in school once it helps students
understand the functionality of their lexicogramatical choices.

Keywords: Systemic-Functional Linguistics. Portuguese Language teaching. Text production.
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INTRODUCAO

Desde que o homem comegou a organizar 0 pensamento por meio de registros, a
escrita e a leitura foram-se desenvolvendo e ganhando extrema relevancia nas relacdes
sociais, na difusdo de ideias e de informagBes. Como principal meio de difusdo de conteddos
na escola, a escrita e, consequentemente, a leitura ocupam, como ndo poderia deixar de ser,
um lugar de destaque. Apesar disso, sabe-se que, hoje, a formacdo béasica do estudante
brasileiro apresenta diversos problemas relacionados a essas duas habilidades.

Hoje, grande parte dos alunos que sai da Escola Baésica, ap6s doze anos de
escolaridade, no minimo, apresenta muitos problemas em relacdo ao uso da lingua. Esse
quadro, que tantos prejuizos traz a sociedade, ndo é absolutamente novo, como pode parecer.
Ele vem de longa data e, pelo que se percebe, a tendéncia € que se agrave cada vez mais caso
a educacgdo ndo venha a ser tratada como maxima prioridade pelas autoridades do nosso pais.

Se é por meio de uma educacdo eficiente que os cidaddos assumem verdadeiramente
seu papel na construcdo de uma nacdo mais soberana e justa, a escola é — ou deveria ser — um
lugar de destaque na estratégia para o desenvolvimento do pais. E, em sua esséncia,
discutimos o tratamento que se da a leitura e a producéo textual como “produtos” do trabalho
com a lingua na sala de aula, “produtos” esses que sdo, de fato, levados pelos alunos para sua
vida cidada.

Para muitos professores do campo da linguagem, lecionar esta ligado diretamente (e,
em alguns casos, somente) ao ensino da gramatica, 0 que permite encontrar até hoje, na
escola, abordagens e exercicios puramente classificatorios. Assim, o bindmio leitura e escrita
guase ndo tem encontrado seu espaco no ambiente escolar. Essa realidade presente em muitas
salas de aula precisa ser repensada. As praticas que norteiam o ensino da lingua na Escola
Basica devem passar por mudancas no que diz respeito tanto a teoria que embasa o trabalho
do professor quanto a pratica pedagdgica em si, sendo a segunda uma consequéncia direta da
primeira. E a partir das concepgdes que o docente possui de lingua, de texto, de gramatica, de
escrita, de leitura e, até mesmo, de ensino que se constrdi a sua pratica pedagdgica. Nesse
sentido, confirmamos a palavra de Santos (2002) quando diz que é preciso romper com as
praticas mecanicistas e tecnicistas as quais ainda sdo vistas em nossas escolas.

Os caminhos para o ensino de Lingua Portuguesa sdao muito variados e precisam de

uma analise mais profunda no que tange as concepcdes adotadas para o trabalho escolar tanto
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com a leitura quanto com a escrita. Afinal, as concep¢des do que sejam leitura e escrita
influenciam diretamente no trabalho, na aula proposta pelo professor (ANTUNES, 2003).

N&o € raro encontrar quem limite a leitura apenas a uma forma de avaliagdo. O
costume, principalmente nas séries iniciais, de fazer com que o discente leia em voz alta, por
exemplo, s6 faz avaliar se ele é capaz de fazer uma associacdo correta entre som e letra
(KLEIMAN, 1993) e deixa-lo apreensivo perante a turma, bloqueando, talvez, o gosto que o
aluno poderia vir a desenvolver pela leitura. Além disso, um outro motivo que pode inibir a
formacdo de um publico leitor é a pratica escolar que privilegia a mera localizacdo de
informacBes no texto objeto de estudo, préatica esta totalmente desvinculada dos usos sociais
que se fazem da leitura. Essa pratica empobrecedora abre espaco para leituras “dispensaveis”,
uma vez que nada modificam a visdo de mundo do aluno, ndo contribuindo para sua
formacéo.

Ao analisar esse cenario, entende-se que é preciso mais. Em se tratando da leitura de
textos, € preciso retirar o foco do autor, tornando menos frequentes perguntas como “o que 0
autor quis dizer?” e passar a valorizar a interacdo autor-texto-leitor, levando em consideracdo
também o conhecimento de mundo do leitor para a construcdo de sentido. Mais que isso, €
interessante possibilitar ao aluno a percepcdo do que ha por tras das palavras mais simples,
mostrando que os textos ndo sdo neutros nem despretensiosos, 0 que poderd auxiliar na
construcdo do senso critico por parte do aluno.

Alem disso, ao refletir sobre o trabalho escolar desenvolvido com a escrita,
encontram-se, basicamente, duas concepgfes. A primeira diz respeito ao trabalho com a
escrita de textos com o foco na lingua em si, levando o aluno a acreditar que escrever bem é
sindnimo de conhecer a fundo as regras gramaticais e ter um bom vocabulario. O resultado da
abordagem que adota essa concepc¢do, na maioria dos casos, sao textos impecaveis quanto a
questdo da norma-padrdo, mas que falham na construcdo da interacdo. Enguanto isso, a
segunda concepc¢do considera a escrita do texto como um processo de interacdo, de troca entre
os interlocutores, cujo resultado € a construcao de sentidos, possibilitando a comunicac&o.

Por esse e por tantos outros motivos, vé-se que o ensino da lingua materna tende a
receber um tratamento muito aquém de sua potencialidade na escola, especialmente no que
diz respeito a construcdo textual. Esse sera o foco de nossa discussdo aqui, na tentativa de
contribuir para o avanco nos estudos que norteiam as préaticas pedagogicas com a lingua

materna na Escola Bésica.
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O cenario construido na escola ao longo de muitos anos revela a pratica de uma escrita
artificial e inexpressiva, que acarreta dificuldade para os alunos, de forma geral, produzirem
textos eficientes. Além da falta de conhecimento de mundo para escrever, grande parte deles,
influenciados por determinados sites, livros didaticos e, até mesmo, professores, ainda
acreditam em um modelo preexistente para construir a chamada “redacao nota 10”, ignorando
a possibilidade de qualquer marca de autoria no texto produzido.

Desse modo, quando se analisam as producdes dos alunos na Escola Bésica, sob a
perspectiva do ensino, impdem-se as seguintes questdes:

a) como vém sendo trabalhados os conceitos de género e de tipologia textuais em
sala de aula?

b) o que propéem os Parametros Curriculares Nacionais quanto ao ensino de
lingua materna?

) que concepc¢do de escrita deve ser adotada pelos docentes para que o0 ensino
aconteca de forma produtiva?

d) a abordagem de aspectos discursivos no trabalho com o texto possibilita
resultados melhores em relacéo a producédo do texto argumentativo?

Essas sdo as principais indagacfes que movem este trabalho e as quais se
procurara responder, demonstrando que € possivel ir além das praticas tradicionais e orientar a
producéo de texto em moldes diferentes. Trabalharemos com as metafunc¢des da linguagem
(HALLIDAY, 2014), verificando a ocorréncia dos diferentes tipos de Tema — ideacional,
interpessoal e textual — em redacfes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM - 2015),
gue apresentou a seguinte proposta: “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira”.

No total, serdo analisadas vinte producdes textuais divididas em dois grupos: aquelas
cujas notas estdo entre as pontuagdes 500 e 700 e aquelas que receberam nota acima de 900
pontos. Nessa perspectiva, busca-se entender a relagdo entre a nota recebida pela redacéo e a
estrutura tematica nela construida. Assim, sera possivel perceber se a avaliacdo positiva da
redacao tem vinculo direto com a estrutura tematica que ela apresenta: eis a hipétese da nossa
investigacao.

Como este trabalho de pesquisa esta enquadrado na perspectiva do Ensino, far-se-a, na
secdo 1, um panorama sobre como a Lingua Portuguesa é tratada nas salas de aula brasileiras
e uma comparagéo entre o que sugerem os Pardmetros Curriculares Nacionais e a realidade do

ensino de lingua materna na Escola Bésica. Ainda nessa se¢do, serdo apresentadas algumas
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concepcdes que norteiam e influenciam diretamente o tratamento dado aos conteidos na sala
de aula.

A secdo 2 buscara diferenciar os conceitos de género textual e de tipologia textual,
indispensaveis para um trabalho que vise a uma escrita produtiva na escola.

Ja a secdo 3 sera a responsavel por apresentar a base tedrica orientadora deste trabalho:
a Linguistica Sistémico-Funcional, baseada no modelo de Michael A. K. Halliday (2004).
Esta é de base semantica e preocupa-se com 0s sentidos expressos pelos interlocutores em
uma situacdo comunicativa. Halliday acredita que o falante pode exteriorizar suas
experiéncias relacionando a estrutura lexicogramatical de seu texto a sua intencdo
comunicativa. Assim, as escolhas por determinadas estruturas na constru¢do dos textos séo
capazes de mostrar a intencdo de seu autor ao produzi-los.

A analise das redagdes e o levantamento dos tipos de tema empregados serdo feitos na
secdo 4, destinada exclusivamente a analise do corpus.

A quinta secdo apresentard, por ultimo, os resultados das analises feitas e as
consideracdes que se julgarem necessarias acerca desses resultados.

Acredita-se, portanto, que observar como a chamada funcdo habilitadora — metafuncao
textual — atua no processo de construcdo de um texto pode viabilizar o redimensionamento do
trabalho ja feito em muitas salas de aula, buscando uma abordagem mais produtiva. Ao
demonstrar como a escolha do Tema - ideacional, interpessoal e/ou textual, simples ou
multiplo — pode contribuir para a construcdo de textos mais eficientes, esperamos auxiliar o
professor na dificil tarefa de ensinar a escrever textos em que, de fato, seus alunos possam

materializar, de forma clara e objetiva, 0 seu objetivo comunicativo.
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1 O CENARIO INICIAL DAESCOLABASICA

Eu estudei s6 seis meses. Agora eu fui me valer do livro. Que ndo era o livro
didatico ndo. Eu ndo queria saber de categorias gramaticais ndo. Queria saber de
outras coisas. Eu lia era revista era livro, jornais. Eu queria era satisfazer minha

curiosidade, nédo era ler gramaticalmente como vocés por ai ndo.

Patativa do Assaré

De forma geral, ndo ha duvida de que as escolas brasileiras — publicas e privadas — ndo
oferecem grandes desafios intelectuais aos estudantes. A funcéo bésica da escola deveria ser
garantir a aprendizagem de conhecimentos, habilidades e valores necessarios a socializagao
do individuo. Todo esse conjunto € necessario para que o aluno compreenda melhor a
realidade que o cerca, favorecendo sua participacdo em relacOes sociais cada vez mais amplas,
possibilitando a leitura e a interpretagdo das mensagens e informagdes que hoje sdo
amplamente veiculadas em sociedade. 1sso o prepara para a inser¢do no mundo do trabalho e
para a intervencdo critica e consciente na vida publica. E indispensavel que a escola propicie
0 dominio dos contetdos culturais basicos, das ciéncias, das artes, das letras e
especificamente da leitura e da escrita. Sem essas aprendizagens, dificilmente ele podera
exercer seus direitos de cidadao. O universo escolar, portanto, tem o compromisso social de ir
além da simples transmissdo do conhecimento sistematizado, preocupando-se em dotar o
aluno da capacidade de buscar informac@es segundo as exigéncias de seu campo profissional
ou de acordo com as suas necessidades de desenvolvimento individual e social.

S&o muitos os problemas que estdo presentes na educacgéo brasileira, especialmente na
educacdo publica, e sdo diversos os fatores que ajudam a construir, a partir dela, resultados
negativos.

N&o é raro encontrar discentes que passam até uma hora copiando uma licdo do
guadro-negro, a moda antiga, como se estivessem em um colégio do inicio do século XX. O
uso da tecnologia em sala de aula ainda € uma realidade distante, quando ndo um pretexto
apenas para ouvir uma mdasica ou assistir a um filme, tornando-se uma ferramenta de uso
limitado na escola, enquanto os jovens, que sdo frutos da revolucdo técnico-cientifico-
informacional, estdo acostumados a lidar com celulares e tablets, por exemplo, na vida

cotidiana.
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Esse tipo de pratica mais tradicional tem relacdo direta com a formacdo do
professor (inicial e continuada) e com suas condi¢des de trabalho (o que inclui o salario
recebido, permitindo ou ndo que possa se dedicar a uma sé escola e conhecer realmente 0s
alunos sob sua responsabilidade; a infraestrutura da escola em que atua; entre outros
aspectos).

No que diz respeito ao trabalho do professor — parte da questdo para a qual
podemos tentar contribuir —, pode-se afirmar que grande parte do aprendizado de nossos
alunos depende da forma como séo trabalhados o uso e a reflexdo sobre a lingua em sala de
aula. Em linhas gerais, o resultado do ensino de Lingua Portuguesa variard dependendo da
maneira como o professor conduzir politico-ideologicamente a sua pratica pedagogica, isto &,
dependendo da escolha de estratégias que vdo desde a selecdo de conteddos até o modo de
avaliacdo. E tudo isso estd diretamente ligado & concepcdo de lingua que o docente adotar,
ainda que ele ndo o perceba. Por exemplo, conceber a lingua como mecanismo de expressao
do pensamento ou codigo para a comunicacao fara com que o professor pratique um ensino
reducionista, menos produtivo. Entretanto, conceber a lingua como préatica social serd o
primeiro passo para estuda-la de uma forma mais explanatoria e compreendé-la como um
processo intersubjetivo, contextualizado, funcional e, portanto, sob uma abordagem
funcionalista.

Assim, dentre essas e tantas outras constatacdes, fica claro que, para pensar em
mudanca, para se conseguir um trabalho mais eficiente na escola, € preciso repensar conceitos
basicos, uma vez que nem sempre o professor esta consciente das diferentes concepcdes que
embasam o seu trabalho. Muitas vezes, ndo ocorre uma reflexdo sobre os pressupostos da
metodologia que adota em sala de aula ou mesmo sobre o objetivo pretendido com o0s seus
procedimentos. Essa questdo é alarmante, pois ndo ha ensino satisfatério sem o conhecimento
profundo, pelo professor, da concepc¢édo de lingua que adota e, consequentemente, da definicao
do que deveria ser seu objeto especifico: os textos. Essa concepcdo (consciente ou néo)
interfere nos processos de ensino/aprendizagem, determinando o que, como e para que se
ensina. Em outras palavras, subjacente a pratica pedagdgica do professor, instaura-se,
primeiramente, a sua concepcdo de lingua/linguagem, ainda que essa ndo seja consciente.

Visando reverter esse quadro inicial, de forma mais pontual no campo das
linguagens — focalizando o ensino de lingua materna, leitura e producdo textual —, €
primordial entender a postura que o professor adota frente a questdes como a concepcao de
ensino, de lingua, de gramética, de leitura e escrita. Isto porque o entendimento sobre esses
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aspectos influencia diretamente no desenvolvimento e nos objetivos de suas aulas. (KOCH,
2006).

1.1 Concepcdes de Ensino

E inegavel que a concepcdo que se tem de ensino é propria de cada professor, e
geralmente reflete a sua pratica pedagdgica. Hoje, no entanto, ha concepg¢des muito variadas,
fazendo com que, cada vez mais, a relacdo ensino e aprendizagem seja estudada sob diversos
enfoques. Ha muitas interpretacdes sobre o conhecimento dos fenbmenos educativos. Dentre
varios autores que estudam e comparam as abordagens relacionadas ao ensino, vale destacar o
trabalho de Mizukami (1986), que descreve as abordagens tedricas mais comuns na educagao:
a tradicional, a comportamentalista, a humanista, a cognitivista e a sécio-cultural.

A abordagem tradicional acredita na ideia de que o professor é o Gnico que detém o
saber e de que os alunos devem captar todos os conhecimentos que o professor lhes oferece
(MIZUKAMI, 1986). Nesse caso, ensinar significa transmitir conhecimentos, limitando a
compreensdo do trabalho do professor (SAINT-ONGE, 1999). J& a abordagem
comportamentalista acredita que o elogio e o prémio, por exemplo, sdo formas de incentivar e
de fazer com que o aluno aprenda. Enquanto isso, a abordagem humanista é integralmente
voltada & iniciativa do aluno, que deve decidir o que e como aprendera (MIZUKAMI, 1986).
Por fim, as duas mais famosas: a cognitivista, representada por grandes nomes como Piaget e
Wagotsky, acredita que incitar a duvida no estudante faz com que este tenha vontade de
aprender; e a abordagem socio-cultural, desenvolvida por Paulo Freire, que se preocupa muito
mais com a vida e com 0s conhecimentos ja trazidos pelo aluno, procurando entendé-lo e
fazé-lo se interessar pelo aprendizado, aproximando o conteudo dado de seu cotidiano
(MIZUKAMI, 1986). Assim, de forma geral, pode-se dividir essas abordagens em dois
grandes grupos: abordagem tradicional e abordagem construtivista.

O primeiro grupo é caracterizado por priorizar a variedade e a quantidade de nocdes,
conceitos e informacgdes em detrimento da formacdo de um pensamento reflexivo pelo aluno.
Nesse caso, o foco estd no verbalismo do mestre e o papel do aluno fica, em grande parte, na
absorcédo simples daquela quase “verdade absoluta”. Afinal, o aluno se limita a passivamente
escutar o contetdo pronto, trazido pelo professor (MIZUKAMI, 1986; BECKER, 1994),
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assemelhando-se a uma tabula rasa, na qual progressivamente sdo impressas informacdes e
imagens fornecidas pelo ambiente (MIZUKAMI, 1986; BECKER, 1994; FREIRE, 1970).

Como produto acabado, reproduzido, a concepcdo de ensino adotada pelos mais
tradicionais faz-se presente na aula expositiva — 0 que nem sempre € negativo. Ainda existem
professores que consideram uma boa aula aquela na qual ha, simplesmente, a exposicao de
varios contetdos, comparando a sala de aula a um auditério (BECKER, 2002; MIZUKAMI,
1986). O professor que se baseia nesse tipo de conceito sobre ensino acredita que somente ele
pode fazer o aluno adquirir conhecimento. Assim, este s tem a funcéo de aprender, enquanto
aquele ensina, formando, dessa maneira, a relagdo de polos dicotbmicos, em que o aluno
jamais ensinara e o professor jamais aprendera (BECKER, 1994).

Ao se pensar nas caracteristicas apresentadas por um professor tradicional, € comum
ver aquele que, de forma geral, observa a entrada desses alunos na sala de aula e aguarda até
se sentarem em carteiras enfileiradas, afastadas umas das outras para evitar qualquer conversa
e possivel interacdo, esperando uma turma sentada, quieta e silenciosa. O educador, portanto,
passa a ser um agente indiscutivel, sujeito superior que tem o papel de “preencher” os
educandos com seus inimeros conhecimentos.

Contra toda essa perspectiva, Paulo Freire (1970) critica a abordagem mais tradicional

e compara esse ensino a um deposito bancario.

(...) a narracdo os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdésitos”, tanto
melhor educador serd. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores
educandos serdo. (...) Desta maneira, a educacgdo se torna um ato de depositar, em
que os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante (FREIRE, 1970, p.
58).

Nota-se, j& neste momento, que a concepg¢do construtivista parte das consideraces
sociais e socializadoras da educac&o escolar (SOLE; COLL, 2006). Essa abordagem de ensino
valoriza o desenvolvimento da inteligéncia com as atividades do sujeito, considerando-o
inserido numa situacdo social, ou seja, a aprendizagem ocorre quando o aluno elabora seu
conhecimento (MIZUKAMI, 1986).

Além disso, € importante destacar que, nessa segunda concep¢do de ensino, O
professor passa a ser um agente ativo no processo de construcdo do saber. Ele cria uma ponte
entre 0 conhecimento e o aprendiz, incentivando reflexdes, transformando conhecimentos

cientificos em nog¢des. Entdo, pode ser promovida uma assimilacdo de imagens e conteldos,
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levando os alunos a entrarem em contato com suas préprias hipoteses, com suas formas de
fazer e compreender as coisas (MACEDO, 1994).

Soma-se a isso ainda o fato de que o conhecimento passa a ser considerado uma
construgdo continua, no qual a passagem de um estado de desenvolvimento para o préximo é
sempre caracterizado pela formacéo de novas estruturas que ndo existiam antes no individuo
(MAURI, 2006). Dessa forma, a aquisicdo do conhecimento passa a ser definida como
produto da interacdo entre 0 homem e 0 mundo, sujeito e objeto, ndo se enfatizando nenhum
dos polos da relacdo, trazendo como consequéncia a ideia de que os conhecimentos dos
alunos ndo sdo formados apenas no decorrer das aulas.

Portanto, fica claro que o objeto de aprendizagem no construtivismo ultrapassa as
barreiras limitadas do ensino tradicional, mostrando-se importante para um trabalho mais
eficiente com a lingua. Ensinar passa a ir além de colocar alunos sentados em fileiras olhando
fixamente para o professor. Aprender pressup0e atribuir um sentido e construir os significados
implicados em tal contetdo, ndo se partindo do zero. Considerando-se esses conceitos basicos
e assumindo-se também uma concepcdo adequada de lingua e de gramatica para promover um
ensino mais produtivo, pode ser que as escolas consigam, verdadeiramente, ajudar a formar

cidad&os conscientes de seu papel social.

1.2 Concepcodes de Lingua

Nota-se que o evento da comunicacdo verbal e, consequentemente, o da interacdo
humana s6 é possivel devido ao uso da lingua. A complexidade desse conceito pode ser
confirmada a partir de varias e diversas concepcles existentes para lingua. Pensar nela
significa pensar também nos processos de fala e de escrita, enfim, pensa-la em seu uso. Da
mesma forma que o entendimento por parte de qualquer professor do que seja ensinar é
importante para o desenvolvimento da aula, entender as diferentes perspectivas tedricas sobre
a conceituacdo de lingua também é fundamental para o docente da éarea das linguagens. A
escolha de uma ou outra vertente tedrica por parte do docente implicara a maneira como o
conteddo sera trabalhado e avaliado em sala. Assim, trés correntes fundamentais ganham
destaque e precisam ser consideradas com cautela: a primeira diz respeito ao viés da
gramatica normativa, sendo fundamentada por Saussure; a segunda tem o respaldo de
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Chomsky e seus estudos no campo da linguistica; ja a terceira € baseada na perspectiva da
Anélise do Discurso.

Considerado o pai da Linguistica, o suico Ferdinand de Saussure defende a tese de que
0 estudo da linguagem comporta duas partes: a lingua (langue) e a fala (parole). A primeira
teria um teor social em sua esséncia, enquanto a segunda se apresentaria como parte
individual da linguagem (SAUSSURE, 2006). Ele prioriza estudar as formas normativas da
lingua, supondo ser esta um produto registrado de forma passiva pelo sujeito. Assim, a
estrutura normativa e estavel prevalece sobre o carater mutavel da lingua. Nessa corrente, 0
principal ndo é a relacdo do signo com a realidade por ele transmitida ou com o individuo,
contudo prevalece a relagcdo do signo para o signo no interior de um sistema. Dessa forma, o
signo € considerado independentemente das relac6es ideoldgicas que a ele se ligam (JOBIM e
SOUZA, 1994).

Ainda a partir dessa abordagem, a lingua passa a ser entendida como um sistema de
signos linguisticos que funciona segundo leis internas e préprias que em nada se relacionam
com o que lhe é exterior (SAUSSURE, 2006), ndo existindo espaco para o estudo do sujeito,
uma vez que ele é somente o usuéario da lingua, cujo funcionamento é independente — a lingua
ja estd dada e ndo cabe a ele altera-la ou critica-la. Ela pode ser ainda considerada social, pois
abarca um grupo de pessoas, mas ndo deixa de ser constituida pela expressao individual de
cada um. Por isso, ao conjunto das particularidades que compde o todo, Saussure chama de
sistema: “A lingua é um sistema de signos que exprimem ideias, e é comparavel, por isso, a
escrita, ao alfabeto dos surdos-mudos, aos ritos simbdlicos, as formas de polidez, aos sinais
militares etc”. (SAUSSURE, 2006). A consequéncia dessa postura no ensino é uma aula em
gue o estudante tem apenas o papel de entender e aceitar, sem maior intervencao, as chamadas
regras gramaticais impostas previamente.

A segunda postura, defendida por Chomsky, critica o estruturalismo. Os adeptos dessa
postura ndo concordam com a ideia de lingua como sistema estavel, sincrénico, homogéneo,
desvinculado de valores ideoldgicos.

Os estudos de Chomsky indicam ainda que 0s seres humanos apresentam uma
predisposicdo genética que permite a aquisi¢do da linguagem. Logo, ele faz uso da expressao
“estado inicial” para caracterizar o que seria um dispositivo de aquisicdo da lingua
(CHOMSKY, 1998), ratificando a tese gerativista de que a lingua € inata ao individuo, sendo
uma forma de representar a mente humana.

Tratando da importancia de se redefinirem posi¢ées no &mbito desses estudos, surge o

posicionamento da Andlise do Discurso, trazendo algumas percep¢des importantes para o
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ensino e a aprendizagem da lingua. A lingua ndo é apresentada por Bakhtin como objeto
abstrato, mas como atividade social, fundada nas necessidades de comunicacdo. Assim, a
natureza da lingua seria essencialmente dialdgica. A visdao de linguagem da Anélise do
Discurso remete aquela sociointeracionista de Bakhtin quanto a préatica social, mas vai além: a
primeira e maior dentre as contribuicdes da AD para o ensino € fazer compreender que a
linguagem, por realizar-se na interacdo verbal entre locutores socialmente situados, ndo pode
ser considerada independentemente da sua situacao concreta de producdo (CARDOSO, 2005).

Assim, ao analisar as aulas de linguas sob uma perspectiva interacionista, consegue-se
ultrapassar 0 ensino que acontece sem interacdo entre os sujeitos, focado em estruturas e em
regras, desvinculado do proposito de uso da lingua. Tudo isso vem a somar para que, cada vez
mais, a linguagem seja vista como uma forma de interacdo. Isso implica diretamente o
entendimento, a partir de agora, de que a lingua ndo é constituida apenas pelo componente
gramatica, desconstruindo a crenca de que estudar portugués é estudar sua gramatica. E claro
que esta regula muito, mas ndo tudo dentro do ensino. Isso se comprova pelo raciocinio de
que, para ser eficaz comunicativamente, ndo basta saber conceituar as diferentes classes de
palavras, conhecer suas combinag¢Ges possiveis, ou 0s casos irregulares de concordancia. 1sso
é importante, mas ndo o suficiente (ANTUNES, 2007), pois a sala de aula é, em primeiro
lugar, um espaco de reflexdo, e as atividades propostas precisam seguir essa base (NEVES,
2010). E é exatamente aqui que surgem os desafios para ultrapassar o ensino por vezes
chamado “gramatiqueiro” e trabalhar, de forma eficaz, com a leitura e com a escrita na Escola

Bésica, entendendo a lingua com eficaz instrumento de comunicacéo e interagdo social.

1.3 Concepcdes de Gramatica

Aula de Lingua Portuguesa, para muitos, incluindo alguns pais de alunos, precisa ser
sindbnimo de aula baseada em conceitos e regras que “ajudam” a ler e a escrever melhor.
Quando o professor ndao segue essa linha de raciocinio, geralmente, acaba, até mesmo, tendo a
qualidade do seu trabalho colocada sob suspeita. Essa compreenséo, de forma geral, pode ser
entendida ao se analisarem 0s conceitos basicos de gramatica que circulam na mente das
pessoas. As principais concepg¢des sdo: saber intuitivo que todo falante tem de sua prépria

lingua; conjunto de regras que definem o funcionamento de uma norma especifica; uma area
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ou perspectiva de estudo; um livro usado na escola; uma disciplina escolar (ANTUNES,
2007).

Com base na primeira acep¢do, a gramatica torna-se capaz de abarcar todas as regras
de uso de uma lingua. Consegue, assim, envolver desde o processo de formacao de silabas até
0s arranjos mais complexos, porque nada no campo da linguagem foge a esse conceito. 1sso
deixa claro que qualquer pessoa que fala uma lingua o faz porque, mesmo que
inconscientemente, sabe sua gramatica, demonstrando que existe uma ‘“gramaética
internalizada”, desenvolvida desde sempre.

O segundo entendimento do que seja, de fato, gramatica contempla apenas os usos da
lingua prestigiada socialmente, enquadrando apenas o dominio normativo, definindo o que é
“certo” e “errado”, o que “deve” ou “ndo deve” ser dito. Pensar dessa forma sé ratifica o
preconceito linguistico, excluindo, por exemplo, a ideia de que é preciso um contexto
situacional para se fazer uso da lingua e da gramatica de forma adequada.

Também ha aqueles que pensem em gramatica como um campo de pesquisa cientifica
sobre a lingua — como se pode ver a partir da terceira concepcdo apresentada. Por isso, torna-
se possivel pensar em tipos diversos de gramatica, como: a estruturalista, a funcionalista, a
tradicional, a gerativa. Cada uma delas apresenta um conjunto de teorias para analisar 0s
fendmenos linguisticos.

Em uma quarta acepcao, esse termo tdo amplo assemelha-se e limita-se a um livro, que
foca elementos estruturais da lingua, descrevendo, apresentando suas especificidades a partir
do ponto de vista de quem o escreve. Esta passa a servir, entdo, de fonte de consulta e de
estudo para estudantes de todos os niveis.

Para fechar esses posicionamentos mais restritos, o termo “gramaética” passa a
corresponder, simplesmente, a uma matéria do contexto escolar. E aqui que complicacdes s&o
constantes, pois um bom professor de lingua materna, de acordo com o consenso, deve
trabalhar com a gramatica no comeco, no meio e no fim de todas as suas aulas. Esse
pensamento, ainda muito forte em algumas instituicdes, é o que faz haver a divisdo entre essas
aulas, as de redacdo e as de literatura, como se as duas Ultimas fossem possiveis sem
gramatica e como se a gramatica servisse fora das atividades de comunicagdo (ANTUNES,
2003).

Todo esse cenario deixa clara a necessidade de explorar a gramatica sem maiores
equivocos e limitacGes, pois estes tém levado a escola a um tratamento centrado em
definicdes e classificagdes. Na verdade, ninguém ouve, fala, 1€, ou escreve sem gramaética,

mas ela, sozinha e centrada em conceitos e classificagdes, é insuficiente. E fundamental que a
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gramatica passe a ser vista agora como parte integrante e constituinte da lingua em uso, pois é
nos textos, de fato, que ela aparece. E preciso que o professor a enxergue como um conjunto
de elementos que influenciam e interferem diretamente na construgdo dos textos, mantendo
relagdes entre si e provocando efeitos de sentido (MARCUSCHI, 2008), para que as aulas de
lingua portuguesa consigam despertar no aluno a percepgdo sobre a funcionalidade de suas
escolhas entre as varias possibilidades que a lingua oferece. Essa postura é capaz de promover
a subtracdo de atividades mecéanicas das aulas de lingua e possibilitar tarefas mais produtivas

gue tenham como fim a leitura e a escrita.

1.4 Concepgodes de Leitura e de Escrita

Tradicionalmente, acreditava-se que a lingua escrita era meramente um codigo que
materializava a fala. A partir dessa concepcdo, a leitura seria a decodificacdo, enquanto a
escrita, a reproducdo do codigo. Perspectivas parecidas ainda estdo presentes em muitas
escolas hoje e assumem um papel importante na orientacdo do trabalho do professor. Néo é
raro encontrar docentes relatando que seus alunos ndo gostam de ler. Sem ddvida, esta é uma
dificuldade que tem origem na maneira como o a leitura é tratada na sala de aula.

Em primeiro lugar, nota-se que a leitura tem relagdo direta com o entendimento, por
parte do docente, do que seja um texto. Se este 0 enxerga como um conjunto de elementos
gramaticais ou como um repositério de mensagens e informacdes, podera cobrar tarefas que
valorizem copiar partes do texto, sublinhar alguma classe gramatical sem maiores
aprofundamentos e buscar reconhecer o tema central do texto.

Uma pratica frequente com a atividade de leitura é a que busca melhorar a
competéncia leitora da turma por meio da leitura em voz alta. Se o objetivo é verificar se 0
aluno conhece bem a correspondéncia letra e som, se sabe interpretar as pontuacdes, ler em
voz alta pode ser uma boa opcdo. Mas a limitacdo dessa tarefa estd em apreciar
majoritariamente a “estética” da linguagem (KLEIMAN, 1993), que ajuda a formar um aluno
inseguro, pois este, ao ler, no fundo, esta preocupado com a sua performance quanto a forma
ou pronuncia frente aos colegas. Nao se valoriza, nessa tarefa, a compreensao do que se esta
lendo.

Outro tipo de prética esta relacionada ao fato de ver a leitura como decodificagdo

(KLEIMAN, 1993). Para, por exemplo, responder a uma pergunta cujo objetivo é buscar uma
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informacdo no texto, o leitor s6 precisa “passar o olho” pela sua superficie e copiar algum
trecho. Essa forma de trabalho acaba por criar uma pratica mecanica, pois dispensa qualquer
tipo de envolvimento intelectual. Essa ¢ a nocdo central de um modelo chamado de
ascendente (bottom-up). O texto, nessa perspectiva, € um depdsito de sentido proprio,
cabendo ao leitor, portanto, no processo de leitura, apenas a tarefa de extrair dele o
significado. Tal perfil, fruto de uma vis&o estruturalista da linguagem, acaba por priorizar uma
Unica maneira de abordar o texto e uma unica compreensdo dele a ser alcancada.

Diferentemente da abordagem ascendente, a abordagem descendente (top-down)
afirma que o leitor tem um papel ativo no processo de leitura, considerando que o sentido
passa a ser construido a partir do conhecimento de mundo do leitor. Essa proposta considera
gue o texto ndo carrega sentido em si mesmo, isto €, apenas fornece direcdes para que o leitor
construa o(s) seu(s) sentido(s). O texto é visto, entdo, como um evento comunicativo em que
interagem sujeitos — autor e leitor — inseridos em um determinado processo social
(MARCUSCHI, 2008).

Ja quanto ao trabalho com a escrita, a escola assume um importante papel na
orientacdo do individuo. Ela, como ferramenta de projecédo politica do sujeito, € essencial para
a afirmacéo de seus posicionamentos frente a sociedade. No entanto, durante muito tempo, as
instituicGes de ensino tém sustentado alguns mitos quanto a essa pratica (GARCEZ, 2008),
como, por exemplo, acreditar que escrever seria um dom que poucas pessoas tém; achar que
escrever ndao exige empenho; entender a escrita como um ato isolado, desvinculado da leitura;
ou, ainda, enxergar essa atividade como um ato auténomo, desvinculado das praticas sociais.

Uma pratica muito comum com a escrita na escola é aquela que mantém o foco na
lingua. Assim, para escrever bem, apenas seria preciso seguir as regras gramaticais. A
linguagem passa a ser entendida como um sistema pronto, acabado, em que o papel do
escritor € o de se apropriar desse sistema e de suas regras (KOCH; ELIAS, 2006). Portanto,
para que haja compreensdo, € necessario apenas o compartilhamento do codigo utilizado, ndo
havendo espaco para qualquer tipo de informacdo implicita, pois valoriza-se a linearidade e a
transparéncia.

Hé& ainda aqueles que entendem a escrita como uma forma de expressar 0 pensamento,
registrando-o no papel. Nesse caso, o0 sujeito torna-se dono, controlador de suas vontades e de
suas acdes, individual. Assim, o texto pode ser entendido como um produto da representacdo
mental do escritor, sem levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos prévios do leitor

ou a interagé@o que esse processo envolve (KOCH; ELIAS, 2006). O aluno, se treinado a partir
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desse posicionamento, acaba por escrever para que a sua ideia seja entendida pelo leitor da
maneira que foi imaginada, por ele, autor.

Essa realidade acaba por criar, em grande parte das pessoas, uma falsa ideia de que
ndo sabem escrever. Embora essa seja uma tarefa complexa, é possivel superar o “medo” e o
blogueio frente a folha de papel ou a tela do computador em branco. Desconstruir essa falsa
crenca é o primeiro passo para formar produtores de texto proficientes. Para ajudar nessa
tarefa ardua, surge, entdo, uma outra concepgao, em que a escrita passa a ser vista como uma
forma de interacdo, exigindo estratégias diferentes e a ativagdo de diversos conhecimentos. A
diferenca desta para as demais concepcdes de escrita esta, principalmente, no fato de que esta
entende 0s autores como Seres ativos no processo da escrita. Ensinar a escrever agora é
equivalente a ensinar a concatenar ideias, fazer escolhas sintaticas e lexicais, ligando termos e

construindo sentidos de acordo com o género produzido (MARCUSCHI, 2008).

1.5 A Escola Basica e os Parametros Curriculares Nacionais

Sabe-se que, desde a década de 80, pensando-se na necessidade de melhorar a
educacdo do pais, o ensino de varias disciplinas escolares, principalmente o de Lingua
Portuguesa, comeca a ser questionado. Nessa area especifica, um dos maiores desafios
enfrentados pela escola é ensinar seus alunos a ler e a escrever. Hoje, com os PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), o professor encontra um certo apoio que pode auxilia-lo
nessa dificil tarefa. Na década de sessenta, por exemplo, buscava-se no aluno o fracasso
escolar para que a autoridade do professor ganhasse destaque e conseguisse “ensinar”,
declarando que ele era o Unico detentor do conhecimento. Nos anos oitenta, livros e artigos
com propostas novas comecavam a circular entre os que ensinavam: “Como se ensina” e
“Como se aprende”. No final da década de 1990, os PCN surgem com a finalidade de ajudar o
educador na realizagdo da sua tarefa, juntamente aos educandos, objetivando uma
produtividade maior da pratica docente e um melhor aproveitamento do aluno.

Os PCN afirmam que o texto deve ser o objeto de analise central do ensino de Lingua
Portuguesa e defendem a ideia de que “o aluno deve ser considerado como produtor de textos,
aquele que pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano”
(MEC, 2000). Contudo, a receptividade desses parametros por parte de muitos educadores nao
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foi a melhor, e tantos outros que comemoraram a sua publicagdo mostraram dificuldade de
transformar a teoria em prética dentro da sala de aula.

O primeiro objetivo desse documento oficial é afirmar a importancia de a formacao
escolar ter relacdo direta com a pratica da cidadania, levando o aluno a pensar em uma
perspectiva de cunho politico, levando-o a refletir, a analisar, a avaliar e, sobretudo, a se
posicionar criticamente em face dos mais diversos contextos. Além disso, os PCN também
defendem a necessidade de garantir a autonomia do aluno, atribuindo-lhe um papel ativo na
construcdo da aprendizagem e na construgdo social do conhecimento. Consequentemente,
essa proposta pretende levar o docente a refletir sobre sua prética pedagodgica e repensa-la,
revendo sua postura, os objetivos e conteldos a serem abordados, o tratamento dado a esses
conteddos e a forma como ele avalia a construcao do conhecimento do aluno.

Os PCN negam um ensino gramatical descontextualizado, que ainda estd presente em
muitas escolas e que pouco significa para os alunos. Segundo os PCN (2000, p. 23),

ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que decorrem
de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases —
que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de estudo
gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a
unidade basica do ensino sé pode ser o texto.

Esse posicionamento se confirma baseado na ideia de que uma aula de gramatica a
partir de conceitos e classificacGes contribui pouco para a aprendizagem sobre o uso da lingua
(ler, escrever, ouvir e falar), além de ser desestimulante por causa das inumeras
nomenclaturas, regras e excegoes.

Dessa forma, o ensino da lingua materna, de acordo com os Parametro Curriculares,
deve ser realizado por meio de préaticas concretas de interacdo verbal, permitindo aos alunos
interagirem com a lingua e trabalharem a expressividade. E pela linguagem que pensamentos,
intencBes e ideias sdo expressos, que relacdes interpessoais sdo estabelecidas, e é por meio da
linguagem que se pode influenciar o outro.

Com base no que foi tratado até aqui, este trabalho pautar-se-a, entdo, em uma
concepcao interacional da lingua, que tenta ultrapassar os limites da analise estrutural e
gramatical dissociada de uma compreensdo do funcionamento da Lingua Portuguesa, ja que
esse tipo de andlise linguistica, pura e simples, ndo tem se mostrado nem um pouco eficiente e

suficiente para ler e escrever bem na escola e fora dela.
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Dessa forma, é inegavel que *“a gramatica, ensinada de forma descontextualizada,
tornou-se emblematica de um conteudo estritamente escolar, do tipo que sO serve para ir bem
na prova e para passar de ano [...]” (MEC, 2000), e é pelo reconhecimento do fracasso escolar
dos alunos que se defende, ja ha algum tempo, a necessidade de reformulacio do ensino. E
nessa perspectiva que questdes como contexto, enunciado, interacdo, géneros textuais e tipos

de texto passaram a ser temas de estudos de pesquisadores da Lingua.
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2 GENERO TEXTUAL E REDACAO DE VESTIBULAR

Escrever ¢ estar no extremo de si mesmo, e quem estd assim se exercendo nessa
nudez, a mais nua que ha, tem pudor de que outros vejam o que deve haver de esgar,
de tiques, de gestos falhos, de pouco espetacular na torta visdo de uma alma no

pleno estertor de criar.

Jodo Cabral de Melo Neto.

E comum encontrar pelo Brasil concursos diversos em que questdes do tipo mdltipla
escolha prevalecem — até mesmo pela facilidade da corre¢cdo automatica. Elas sdo
importantes, pois exigem, dentre outras habilidades, atencdo para a leitura, exercicio de
reflexdo, de aplicacdo, de analise e de sintese dos conhecimentos que o candidato tem. No
entanto, elas mostram-se, muitas vezes, insuficientes, uma vez que ndo permitem medir, por
exemplo, as habilidades de elaboracdo pessoal, organizagdo e redacdo de respostas. Como
uma medida para avaliar o dominio da Lingua Portuguesa escrita pelos candidatos é que

surgem as propostas de redacao nos vestibulares e em alguns concursos publicos pelo Brasil.

2.1 Género Textual

As varias vertentes tedricas da Analise do Discurso e da Linguistica Aplicada
elegeram, nas Ultimas décadas, os géneros textuais como objeto de estudo a fim de contribuir,
de alguma forma, para as pesquisas sobre o ensino de Lingua. No Brasil, especificamente, a
partir dos anos 90, esse conceito ganha destaque com o advento dos PCN e funciona — ou
deveria funcionar — como objeto de analise nas aulas de Lingua Portuguesa na Escola Bésica.

Os Parametros Curriculares Nacionais retomam o principio do dialogismo da
linguagem (BAKHTIN, 2003), que considera todo enunciado proveniente de outro,
permitindo, assim, uma resposta inserida na esfera da comunicacgéo verbal. Bakhtin conceitua
0s géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciados”. Estes, segundo ele, sdo
elaborados em diferentes areas da atividade humana e estdo relacionados a usos variados da

linguagem.



30

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
nicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu contedido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construcdo composicional.[...] Evidentemente, cada enunciado
particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seu tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.
(BAKHTIN, 2003, p. 262)

Ja como entidades sécio-discursivas, 0s géneros manifestam, inclusive, as regras de
funcionamento e até de controle da sociedade. Segundo Marcuschi (2008), nota-se que
determinados géneros expressam o exercicio do poder social e cognitivo realizados por alguns
segmentos dando maior ou menor legitimidade ao discurso. Embora ambos os autores tenham
praticamente a mesma Vvisdo sobre o assunto, vale ressaltar a diferenca na nomenclatura usada
por cada um deles: para Bakhtin, géneros do discurso; para Marcuschi, géneros textuais,
sendo esta Ultima a mais recorrente em documentos oficias no Brasil e, por isso, a escolhida
para ser usada nesta dissertacao.

Enquanto os povos de cultura oral possuiam/possuem um numero limitado desses
géneros (cancdo, mito etc.), as culturas escritas apresentam um ndmero bastante alto dessas
manifestacdes (carta, editorial etc.). Com o passar do tempo e com o advento da tecnologia,
foram surgindo varios outros, tanto orais quanto escritos. Como afirma Dutra (2007, p. 56):

Em nosso fazer dirio, empregamos muitos géneros de forma segura e adequada,
embora teoricamente nao tenhamos consciéncia de sua existéncia. Adquirimos esse
conhecimento empirico sobre os géneros assim como adquirimos a lingua materna,
nas trocas diéarias de enunciacfes concretas, em todas as situagcBes comunicativas
com nossos interlocutores, quando as ouvimos/lemos e reproduzimos.

Assim, é possivel afirmar que existe uma infinidade de géneros textuais, porque ha
também uma inesgotavel diversidade de atividades humanas (BAKHTIN, 2003). Dentre
tantos géneros, podem-se citar: aula, requerimento, receita, entrevista, poema e outros, que
vao surgindo de acordo com as necessidades da sociedade.

De uma forma mais ampla, género textual € um termo utilizado para nomear 0s
diferentes textos ou as diferentes manifestagdes orais e escritas que circulam na sociedade.

Afinal, segundo Marcuschi:

género textual refere os textos materializados em situacBes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composig¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI,
2008, p. 155).
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2.2 A Redacdo de Vestibular Como Género Textual

Na visdo de Miller (1994), as praticas e 0s aspectos sociais sdo fundamentais na
configuracdo do género. Os textos-corpus desta dissertacao — redacdes de vestibular (Enem) —
, por exemplo, sé&o permeados pelo contexto em que foram elaborados e, de uma forma ou de
outra, refletem posicionamentos ideoldgicos que fazem parte do dialogo entre o vestibulando,
a proposta de redacdo e 0 mundo que o cerca. Por isso 0s textos que emergem do género em
questdo serdo entendidos como respostas a situacdo social em que sdo produzidos e como
formas de acdo social, j& que, a partir delas, mobiliza-se 0 conhecimento necessario para
produzir um determinado texto que cumpra uma funcdo social especifica, mediando o
particular e o publico, o individual e o coletivo. Nesse sentido, podemos dizer que a redagéo,
no contexto do vestibular (ou de qualquer outro concurso), constitui-se como um género
(DUTRA, 2007), tendo em vista que é produzida em uma determinada situacdo comunicativa
— prova de concurso a ser avaliada —, busca cumprir uma fungdo social — uma das pecas de
avaliacdo para compor a nota do vestibulando que concorrera a uma vaga no ensino superior —
e se constroi com base em um modelo composicional especifico — texto dissertativo-
argumentativo em prosa, de no maximo 30 linhas, sobre um tema previamente estabelecido
por uma banca.

Pode-se definir e observar o género como um sistema estruturado em partes, para fins
especificos, a partir do contexto de cultura. Embora a elaboracdo de textos dissertativo-

argumentativos em aula possa parecer artificial, falsa,

no contexto da escola, especificamente nas aulas de redacdo, essa é a situacao
comunicativa que se impde (portanto, nesse contexto, torna-se real, com forma e
funcéo definidas). Nela, os interlocutores estdo presentes: esta presente também tudo
0 que o locutor representa — um segmento social, uma religido, uma geracdo, uma
faixa etaria —; existem um projeto e um contrato de comunicagéo, esse Ultimo com
regras muito mais rigidas e claras que aquelas que costumam reger os contratos dos
géneros fora da escola.

A redacdo escolar é uma realizacdo linguistica concreta, um texto empirico que
cumpre a funcdo de ser instrumento de préatica de lingua escrita, para o aluno, e de
avaliacdo do desempenho linguistico daquele nos planos comunicacional e formal,
para o professor. E um texto vinculado & vida cultural e social, 0 que o relaciona
com o real, mas de circulacdo restrita a0 ambito da escola e, em alguns casos, da
familia. (DUTRA, 2007, p. 61)
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Assim, diante da situacdo de prova, de avaliacdo, espera-se que o aluno tenha a
capacidade de expressar suas ideias de forma organizada, argumentando e opinando
criticamente sobre um determinado assunto da esfera politico-social.

Por outro lado, por meio do texto produzido, é possivel para o avaliador deduzir se o
candidato tem uma certa bagagem cultural, se domina um conhecimento enciclopédico que
Ihe permita fugir do senso comum. Dentre tantos outros aspectos, pode-se também averiguar
se 0 candidato utiliza adequadamente o grau de formalidade e a norma-padrdo da lingua de
acordo com a situacdo comunicativa que se lhe impde.

Vale a pena ressaltar ainda algumas outras caracteristicas que marcam o contexto em

que o aluno esta inserido quando produz o género em questdo. Sao elas:

1. o fato de o texto ser realizado como uma prova;

2. 0 autor ser candidato — s6 possui uma chance de mostrar a instituicdo para
qual presta o vestibular toda a sua competéncia argumentativa;

3. 0 autor ndo conhecer o interlocutor pessoalmente — trata-se de um ser
institucionalizado (“a banca”), ndo sdo reconhecidos valores ideol6gicos que
marcam 0 grupo de avaliadores, por conseguinte, selecionar os argumentos
que melhor se alinhem com a audiéncia € mais dificil;

4. o ambiente ser novo e os candidatos concorrentes serem elementos que
acentuem a tensdo do autor no momento da prova — ha formalidades e

orientacOes precisas que devem ser seguidas a risca.

A partir de tudo que foi dito, ndo é dificil considerar a redacdo como um texto
dissertativo-argumentativo o qual, no contexto do concurso vestibular (ou de outro
semelhante), tem a fungdo de comprovar a competéncia discursiva do candidato. Para isso, 0
aluno deve elaborar uma tese e construir argumentos consistentes em defesa de seu ponto de
vista sobre o tema proposto na prova, comprovando a sua capacidade de ler e interpretar as
instrucdes da tarefa proposta e os textos oferecidos na coletanea de apoio, construindo, a
partir dela, um texto coerente e coeso, de maneira a garantir seu ingresso no Ensino Superior.

Segundo Pilar (2001), os vestibulandos escrevem o texto porque ele constitui a prova
de redacdo para o ingresso no Ensino Superior, e ndo poderiam deixar de fazé-lo, e os
avaliadores que comp6em a banca o leem para classificar os alunos que almejam uma vaga na
Universidade. Assim, esse género textual tem como funcdo social avaliar a competéncia do

candidato no uso da lingua materna em uma determinada situacdo de interacdo, na qual os
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vestibulandos devem negociar significados com seu interlocutor (a banca de avaliacdo) no
contexto especifico do concurso vestibular.

Por isso, algumas escolas — e, em consequéncia, 0s concursos — estdo ficando cada vez
mais exigente em relacdo a producgéo escrita. Ancorados nos avangos dos estudos linguisticos
e nas mais modernas teorias interacionistas, busca-se orientar os alunos na direcdo de uma
escrita “verdadeira”, com um proposito a ser atingido e tendo em vista um leitor constituido;
uma escrita que tenha um autor de fato, e ndo que reproduza a voz do senso comum. Assim,
ndo basta mais que o aluno “siga 0 modelo”. N&o se valoriza mais o texto “quadradinho”, que
obedece a uma férmula que prevé seu inicio e seu fim, com elementos de ligacdo estratégicos
a serem empregados entre suas macropartes.

Dessa forma, o objetivo deste trabalho é, entendendo o papel que esse género assume
na sociedade, reconhecer a importancia da estrutura tematica e buscar meios de superar a
producéo de redagdes superficiais e meramente padronizadas, aprimorando a escrita do aluno,
que poderd, entdo, escrever bem, atingindo seu proposito comunicativo, na producdo da
redacdo do vestibular e na producdo de todos os outros textos que a vida em sociedade Ihe

exigir.

2.3 Tipos Textuais

Como a tradicdo escolar tem a pratica de solicitar dos alunos a escrita de textos
mencionando apenas o tema e a estrutura organizacional basica que ele tinha que usar em sua
composicdo escrita, ndo é rara, ainda hoje, a confusdo, muitas vezes, existente entre 0s
conceitos de géneros e tipos de texto. Era comum encontrar, por exemplo, propostas de

redacéo do tipo:

Escreva um texto argumentativo sobre o desmatamento de nossas florestas.

Escreva um texto narrativo sobre dois turistas que se perderam na Floresta da Tijuca.

Os conceitos de género e de tipo textual se inter-relacionam, ou seja, eles sdo
interdependentes em termos de organizagao textual.
Jean Michel Adam (1992) nomeia o que Marcuschi (2008) chama de tipos textuais

como sequéncias textuais por compreender que diferentes tipos podem aparecer em um
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mesmo texto, significando que ele seria composto por diferentes sequéncias. Contudo, por
mais que haja varios tipos textuais em apenas um texto, sempre existe aquele que é
predominante, cuja presenca aparece de forma marcante, espelhando o objetivo comunicativo
de seu produtor de narrar, descrever, argumentar, instruir etc. De acordo com Adam, ha cinco
sequéncias textuais: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal. No entanto,
antes de chegar a essa conclusdo, o autor ainda faz mencdo a outras duas sequéncias: a
injuntiva e a poética, que apenas foram retiradas do primeiro rol porque ele entendeu a
primeira como parte da descricdo e a segunda como um resultado de ajustes de superficie do
texto.

Para Marcuschi (2002, 2008), sdo cinco as bases tematicas textuais tipicas, que dao
origem a cinco tipos textuais. Essas bases sdo: descritiva, narrativa, expositiva,
argumentativa e Injuntiva. Para o autor, esses tipos textuais sdo uma espécie de construcao
tedrica definida pela sua composicéo linguistica tipica, considerando-se seus aspectos lexicais
e morfossintaticos.

Assim, tanto Marcuschi quanto Adam desenvolvem pesquisas bastante importantes
sobre as estruturas dos textos, entretanto fazem uso de denominacdes diferentes em referéncia

aos constructos abordados por cada um, conforme se pode ver no quadro seguinte:

Quadro 1 - Sequéncias e tipos textuais

MARCUSCHI (2002): Tipos de texto ADAM (1992): Sequéncias textuais
Narrativo Narrativa
Descritivo Descritiva
Argumentativo Argumentativa
Expositivo Explicativa
Injuntivo Dialogal

Assumiremos, neste trabalho, a nomenclatura tipo textual, de Marcuschi, e, portanto, a

classificacdo que ele oferece acerca dos diferentes tipos por ele identificados.

Passaremos agora a uma breve descri¢éo de cada um dos tipos textuais.

Entende-se por base narrativa aquela que tem por objetivo contar uma histdria real,

ficticia ou que mescla dados reais e imaginarios. Baseia-se em uma evolucdo de

acontecimentos, mesmo que ndo mantenham relacdo de linearidade com o tempo real. Sendo

assim, esta pautada em verbos de acéo e conectores temporais.

A base descritiva, por sua vez, refere-se a descricdo de um objeto, pessoa, cena ou

situacdo estatica, ou seja, ndo ha sequéncia temporal a ser considerada. Descrever é desenhar
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com palavras determinada imagem, de modo que a mesma possa ser visualizada pelo leitor
em sua mente. Sua escolha como base tipologica para um texto esta ligada ao objetivo de
guiar o olhar do destinatario, ressaltando determinados detalhes do objeto do discurso, por
meio de procedimentos que sdo determinados pelo objetivo que o produtor busca alcangar e o
efeito que deseja produzir.

Ja a base expositiva apresenta um saber, muitas vezes, construido e legitimado, ou um
saber tedrico. Transmite informacdes, expde, reflete, explica e avalia ideias de modo objetivo.
O texto expositivo apenas retrata ideias sobre um determinado assunto com a intengéo de
informar e esclarecer, como os verbetes de dicionario.

Por sua vez, entende-se por base Injuntiva aquela que indica como realizar uma acéo.
Também chamada de instrucional, leva o leitor a mais que uma simples informacédo, sendo
capaz de instrui-lo. Seu objetivo é levar o interlocutor a seguir determinada orientagdo, como
nas regras de jogo, nos manuais de instru¢do. Suas principais marcas sdo uma linguagem
objetiva, simples e o emprego de verbos, na sua maioria, no modo imperativo, embora
também possam ser notados o uso do infinitivo e 0 uso do futuro do presente do modo
indicativo.

Por Gltimo, a base argumentativa, classica de redac6es, monografias e teses, tem como
propdsito convencer alguém para que este tenha a opinido ou o0 comportamento alterado.
Segundo Azeredo (2008, p. 88), “a argumentacao consiste no encadeamento de proposicdes
com vista & defesa de uma opinido e ao convencimento do interlocutor.” Argumentar é agir
por meio da linguagem, de modo que as palavras virem agdes (CITELLI, 2006). Também os
autores Perelman e Olbrechets-Tyteca (2005) acreditam ainda que, para a concretizacdo da
estrutura argumentativa, € necessaria a presenca de argumentos que busquem o
convencimento e a persuasdo, tanto na fala quanto na escrita. E aqui que se encontra,
especificamente, a redacdo do Enem, foco de anélise deste trabalho.

Tanto em Marcuschi quanto em Adam, a argumentacao é tomada como mais um entre
outros tipos e sequéncias, respectivamente. Entretanto, para outros estudiosos, a
argumentacao esta presente em todos os textos, tenham eles estrutura argumentativa ou néo.

Nas palavras de Koch e Féavero (1987, p. 9):

num contlnuum argumentativo, podem-se localizar textos dotados de maior ou
menor argumentatividade, a qual, porém, ndo é jamais inexistente: a narrativa é feita
a partir de um ponto de vista; na descricdo, selecionam-se 0s aspectos a serem
representados de acordo com o0s objetivos que se tém em mente; a exposicdo de
ideias envolve tomadas de posicdo (nunca se tem a coisa em si, mas como ela é vista
por alguém) e assim por diante.
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Essa abordagem pode ser ainda ratificada quando se pensa na chamada Semantica
Argumentativa, de Oswald Ducrot, que, por se tratar de uma teoria da enunciacao, apresenta a
descricdo da lingua associada ao seu uso. Para a TAL (Teoria de Argumentacdo na Lingua),
proposta por ele, “a argumentacdo estd na lingua” (DUCROT, 1989, p. 16), sendo, dessa
forma, constitutiva do sistema linguistico, e a possibilidade de descricdo semantica desses
segmentos é a comprovacao disso.

Mais que isso: a argumentacdo também é:

(...) constitutiva do sentido de tudo o que dizemos por meio de uma dada lingua. Ou
seja, s6 podemos dizer o que dizemos e, com isso, fazer nosso interlocutor reagir,
porque o que dizemos é essencialmente argumentativo, tem a argumentacao inscrita
no préprio sistema linguistico que usamos para dizer (AZEVEDO, 2011)

Nessa perspectiva, embora ndo seja o foco especifico deste trabalho, que considera
textos estruturalmente argumentativos — exigidos no Enem —, é necessario reconhecer que ndo
ha textos neutros, ndo marcados por alguma carga ideoldgica. Considerando-se os tipos de
textos ja mencionados, pode-se afirmar que, do ponto de vista da sua configuragéo estrutural,
ndo ha textos puros e homogéneos, mas, como bem afirma Adam (1992, p. 11), o texto “é uma
estrutura de sequéncias heterogéneas, complexas, na qual podem figurar sequéncias de tipos
diversos, ou uma sequéncia de tipo dominante”.

Depreende-se, dessa forma, que a classificacdo de um género baseada nas tipologias
textuais costuma considerar o tipo nele predominante. Assim, em um conto, por exemplo,
tem-se a narragdo como o tipo mais frequente. Entretanto, podera haver nele a presenca de
trechos descritivos — quando se descreve uma paisagem —, trechos argumentativos — na fala de
uma personagem — e outros ainda.

Esses tipos textuais funcionam como unidades estruturais relativamente autdbnomas,
proposi¢Oes, que integram e organizam macroproposi¢des. Dessa forma, a organizacao linear
do texto pode ser vista como o produto da combinagéo e da articulacdo de diferentes tipos de
texto (BRONCKART, 1999).

Para exemplificar, veja-se o0 artigo de opinido — género em que o autor expde seu
posicionamento diante de um tema atual e de interesse de muitos — a seguir, publicado no

jornal Estad@o, em que ocorre a presenca de estruturas tipoldgicas distintas:
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Por que mulheres voltam para seus agressores?*

No domingo (24) a atriz Lindsay Lohan foi filmada pelos vizinhos em uma séria
discussdao com seu noivo, Egor Tarabasov. No video, divulgado por um tabloide inglés,
Lindsay o acusa de agressdo e afirma que ele quase a matou. Ela também diz ndo ter sido a
primeira vez, mas fala que sera a ultima. No dia seguinte, pediu privacidade nas redes sociais
apos a exposicao de “certos aspectos de sua vida” e deu a entender que voltou a se relacionar
com o milionério.

O direito a privacidade de Lindsay é indiscutivel, mas, falando apenas de violéncia
doméstica, o siléncio é um dos maiores aliados do agressor. Quem agride sabe que expor a
situacdo nado é facil e constrange a vitima, seja ela anénima ou famosa, geralmente alterando
substancialmente sua vida. De qualquer modo, ndo fosse a filmagem amadora ndo saberiamos
que Lindsay Lohan é mais uma entre as milhGes de mulheres que sentem na pele a violéncia
de género. Achariamos que tudo estd bem em seu relacionamento — especialmente porque ela
aparenta uma fase de calmaria depois de anos de problemas com alcool e drogas.

Desde entdo, a ex-estrela teen vem sendo novamente bombardeada com comentarios
maldosos. “Mais um escandalo envolvendo Lindsay Lohan”, “garota problema”, “deve ter
provocado”, “ela ndo é facil” e “se fosse verdade néo tinha voltado” sao alguns deles. Todos
relativizam a violéncia sofrida por uma mulher e colocam parcela de culpa nela. Se ndo é
culpada pela violéncia, é trouxa por ter voltado com quem a agride.

No Brasil, a Lei Maria da Penha esta prestes a completar 10 anos de existéncia. Nos
altimos anos, as pesquisas mostram um dado positivo: cada vez mais mulheres denunciam a
violéncia em sua primeira ocorréncia. E um bom sinal de que a tolerancia para com o
fendmeno esta diminuindo, mas ndo exclui as barreiras praticas para a separacao entre as
partes. Estamos falando de cortar relagdes e/ou criminalizar o marido, o pai dos seus filhos,
seu préprio pai, irmdo ou cunhado. Falamos de provocar uma fissura na familia, de muitas
vezes perder a garantia financeira ou mesmo a relagdo de companheirismo, que ndo deve em
hipdtese alguma ser diminuida em sua importancia. Embora a lei preveja que o Estado deve
garantir as mulheres todos os mecanismos necessarios para encerrar um cotidiano doloroso,

ainda falta muito para isso ser uma verdade posta em pratica.

! FONTE: http://vida-estilo.estadao.com.br/blogs/nana-soares/por-que-mulheres-voltam-para-seus-agressores/.

Acesso em: 11/08/2016. (Fragmento).
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N&o d& para combater a violéncia contra a mulher sem ter muito claro que ela ndo
comeca no momento da agresséo e que nao se encerra ali. Pense por exemplo nas mulheres
que, ameacadas, precisam mudar de cidade, de vida e de identidade as pressas para ndo serem
mortas enquanto 0 agressor segue sua vida.

Ha pessoas que podem explicar com muito mais autoridade o que é o ciclo da
violéncia e por que é tdo dificil quebra-lo, mas ainda assim reforco a mensagem: ndo
culpabilize as mulheres que sofrem violéncia, nem mesmo as que retornam para perto do
agressor. Relag6es humanas séo complexas e ndo se encerram ao toque de um botéo. Seja um

aliado das mulheres que precisam de apoio, ndo alguém com quem elas tém medo de se abrir.

Legenda:

VERMELHO - Argumentacéo
ROXO - Narragéo

AZUL - Exposicéo

VERDE - Injungéo

Assim, embora haja, na composicdo desse texto, a presenca de formatos textuais
diversos, combinados entre si, é possivel classifica-lo como predominantemente
argumentativo, pois percebe-se a predominancia do vermelho sobre as demais cores. Além

disso, pode-se ainda dizer que os demais tipos nele presentes estdo a servi¢co da argumentacao.

2.4 O Tipo Argumentativo

Conforme afirmam Fiorin & Savioli (1996, p. 284), argumento pode ser considerado
“todo procedimento linguistico que visa persuadir”.
Para Souza (2001, p. 157),

(...) argumentar é um ato que visa provocar em um auditério, por meio de um
enunciado ou um conjunto de enunciados, uma relativa adesdo a um outro enunciado
(tese, conclusdo ou inferéncia) deduzida a partir do primeiro. Esse principio
fundamental assimila a argumentacdo a retérica e a inferéncia logica.
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Ou seja, alem de levar o leitor ao convencimento sobre aquilo em que o autor acredita,
cabe ao autor também persuadi-lo, de maneira que aquele, ao ser persuadido, ndo mude

apenas seu pensamento, mas suas atitudes.

No campo da argumentacéo, faz-se necessario distinguir convencer de persuadir. No
primeiro caso queremos que o0 autor pense como nés. No segundo, que aja como
nos. Abreu (1999:25) destaca que “CONVENCER ¢é saber gerenciar informacéo, é
falar a razdo do outro, demonstrando, provando”, enquanto que “PERSUADIR é
saber gerenciar relacao, é falar a emocéo do outro”. [...] Em sintese, ao convencer
uma pessoa, mudo 0 seu pensamento; ao persuadir, levo-o a alterar sua pratica.
(VALENTE, 2011)

Koch (1996) diferencia convencer de persuadir, dizendo que o convencimento é
dirigido a um publico universal, enquanto o ato de persuadir dirige-se a um publico particular.
O convencimento busca trazer a certeza por meio da razdo, ja a persuasdo utiliza argumentos
que podem levar a inferéncias, mas néo a verdades absolutas.

Assim, ndo € preciso muito para notar que o texto argumentativo, exigido no maior
vestibular do pais, é focado em um publico amplo e, ao contrario da mentalidade de muitos,
esta presente no cotidiano de todos, ja que, a todo momento, cada individuo procura expor sua
visdo de mundo e provar que é a mais “certa” de todas, até mesmo por uma questdo de
autoafirmacdo. E por meio do processo argumentativo que os alunos deverdo demonstrar seu
posicionamento nos textos exigidos na prova do Enem.

Segundo Breton,

(...) saber argumentar ndo é um luxo, mas uma necessidade. Nao saber argumentar
ndo seria, alias, uma das grandes causas recorrentes da desigualdade cultural, que se
sobrepde as tradicionais desigualdades sociais e econdmicas, reforcando-as? Nao
saber tomar a palavra para convencer nao seria, no final das contes, uma das grandes
causas da exclusdo? Uma sociedade que ndo propde a todos os seus membros os
meios para serem cidaddos, isto &, para terem uma verdadeira competéncia ao tomar
a palavra, seria verdadeiramente democratica? (BRETON, 2003, p.19).

Mais que um raciocinio consistente, para argumentar, também € necessario provar as
ideias que se defendem, e tal prova pode ser oferecida por meio de evidéncias. Segundo
Garcia (2010, p. 381), “sdo cinco os tipos mais comuns de evidéncia: os fatos propriamente
ditos, os exemplos, as ilustracBes, os dados estatisticos (tabelas, nimeros, mapas etc.) e 0
testemunho.”. Cada um desses recursos € visto como estratégia relevante na construcdo da

argumentacdo. Apesar de os fatos serem considerados 0s mais importantes recursos

argumentativos — pelo seu poder de prova —, alguns podem ser refutaveis, uma vez que o
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mundo caminha em constante evolucdo, o que faz com que as verdades sobre determinado
fato possam mudar.

Além disso, Adam (1992), em um outro momento, agrega novamente quando o
assunto € texto argumentativo ao propor que esses e outros dados podem ser organizados de
forma sistematica, possibilitando chegar ao quadro a seguir, que resume uma estrutura bésica,

apresentada aos alunos por diversos professores:

Quadro 2 - Esquema tipico da sequéncia argumentativa

TESE + DADOS escoramento portanto ——» CONCLUSAO
ANTERIOR (premissas) de inferéncias provavelmente (nova tese)

f

a menos que
RESTRICAO

Fonte: ADAM, 1992, f. 118

2.5 A Escrita Dissertativo-Argumentativa e 0 Enem

Visando verificar o dominio de habilidades e competéncias de estudantes que estdo
concluindo ou ja concluiram o Ensino Médio, no que diz respeito a escrita, & que surge,
hodiernamente, a redacdo no que é hoje o maior vestibular do Brasil: 0 Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). O exame € composto por quatro provas de multipla escolha, incluindo
Linguagens e, ainda, uma prova de producéo textual. E exatamente em provas como essa que
0 ensino de Portugués e a pratica da leitura e da escrita, frutos de toda uma vida escolar, sdo
colocados em teste.

Para conseguir uma boa nota na redacdo, é importante compreender quais sdo as
competéncias exigidas e o que serd levado em consideracdo pelos avaliadores dos textos. A
prova de redacdo pede a producdo de um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo,
sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica. Os aspectos avaliados referem-
se a cinco competéncias que os alunos devem — ou deveriam — desenvolver durante a
Educacdo Basica. A cada uma delas, € atribuida uma nota entre zero e duzentos pontos,
totalizando mil pontos. J& que saber como o texto do aluno é avaliado, na pratica, pode
orientar um trabalho com a escrita, fica comprovada a necessidade de se conhecer cada um

desses critérios avaliativos, de acordo com a Cartilha do Participante 2016 (INEP, 2016).
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O primeiro deles envolve o dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa. Isso significa observar a correcdo gramatical, usar as palavras com precisdo e
evitar marcas de oralidade. E a partir dele que sdo avaliadas as normas linguistico-gramaticais
aprendidas durante a formagao escolar. E necessario, entfo, ser preciso, por exemplo, com a
grafia das palavras, 0s sinais de pontuacao e as regras morfossintaticas.

O segundo aspecto a ser avaliado na construcdo do texto tem relacdo com o
entendimento do tema e o uso da tipologia textual dissertativo-argumentativa, mesclando
dissertacdo e argumentacao ao falar sobre um assunto e opinar sobre ele. Muito mais do que
apenas expor ideias, aqui se avalia o posicionamento do aluno frente a proposta apresentada,
valorizando a aplicacdo de conceitos de diversas areas do conhecimento. O objetivo, segundo
0 manual apresentado, € convencer ou tentar convencer o leitor, apresentando razfes, pela
evidéncia de provas, & luz de um raciocinio coerente e consistente. Para isso, estratégias
argumentativas, como exemplos, dados estatisticos, pesquisas, fatos, citacdes, alusdes
historicas e comparacbes sdo bem-vindas, permitindo que o aluno desenvolva uma
argumentacao consistente, a partir de um repertorio sociocultural produtivo. I1sso permite fugir
do senso comum e construir autenticidade textual por meio da “autoria™.

O terceiro quesito avaliativo destaca a coeréncia textual. E o que faz com que o texto
faca sentido para o leitor. Nesse critério, avalia-se como opinides, fatos, informacfes e
argumentos sdo selecionados e organizados ao longo da construcdo textual. Tal competéncia
trata da inteligibilidade do texto, do sentido entre suas partes e de sua relagdo com o mundo
real, fugindo do senso comum, mas valorizando marcas de autoria. A coeréncia € vista, pois,
como um principio de interpretabilidade do texto, num processo cooperativo entre quem
escreve e quem lé. Por mais organizado que esteja o texto do ponto de vista estritamente
linguistico, a compreensao ndo se dara se ndo houver coeréncia (THEREZO, 2006).

J& a coesdo textual, como quarta competéncia, pode ser entendida como a ligacdo, a
relacdo, 0s nexos que se estabelecem entre os elementos que constituem a superficie textual
(THEREZO, 2006). A organizacdo do texto exige que as frases e os paragrafos estabelecam
entre si uma relagcdo que garanta a sequenciagdo coerente do texto e a interdependéncia entre
suas ideias. Esse encadeamento pode ser expresso por conjuncdes, por determinados grupos
de palavras, ou pode ser inferido a partir da articulacdo dessas ideias. Preposicdes,

conjunc0es, advérbios e locucbes adverbiais sdo responsaveis pela coesdo do texto, porque

2 O conceito de autoria vem sendo discutido por alguns estudiosos, mas, aqui, no ambito da avaliacdo do Enem,
ele sera considerado no que diz respeito a dois aspectos: a fuga do senso comum e a ndo vinculacdo do texto
produzido somente a informacGes presentes nos textos da coletanea que compdem a prova de redacéo.
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estabelecem uma inter-relacdo entre oracdes, frases e paragrafos. Portanto, um grande cuidado
com a estruturacdo dos paragrafos, dos periodos e com o processo de referenciagdo &
recomendado para evitar frases fragmentadas que prejudiquem a estrutura l6gico-gramatical
do texto e a repeticdo ou a substituicdo inadequada de palavras.

Por Gltimo estd o critério que avalia a capacidade critica do aluno de encontrar
possiveis solucdes para problematicas de ordem social, politica, econdmica apresentadas no
tema. A proposta de intervencdo deve refletir também os conhecimentos de mundo de quem a
redige, e a coeréncia entre essa proposta e a argumentacdo ao longo do texto sera um dos
aspectos decisivos no processo de avaliacdo. E necessario que ela respeite os direitos
humanos, que ndo rompa com valores como cidadania, liberdade, solidariedade e diversidade
cultural. Dessa forma, fica claro que é preciso detalhar essa proposta, relaciona-la ao tema e
as ideias desenvolvidas ao longo do texto.

O desafio maior, entéo, passa a ser: como desenvolver todas essas competéncias nos
jovens e prepard-los para o vestibular, com todos os desafios que a educacdo — e, em
particular, o ensino de lingua materna — hoje vem enfrentando?

Como um caminho possivel para aulas mais produtivas, em que o uso da lingua seja o
foco e o texto o objeto de estudo, em que a gramatica seja um potencial para a construcao de
significados, a Linguistica Sistémico-Funcional apresenta-se como uma abordagem

alternativa promissora em um cenario ha tempos desanimador.
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3 LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

Né&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.

Paulo Freire

Dentre tantas teorias para se estudar a lingua, existe uma, recente®, que trata do seu
funcionamento por meio de uma abordagem lexicogramatical pautada no uso linguistico dos
falantes em seu contexto de realizagdo. A esta da-se o nome de Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), base deste trabalho.

Enquanto a chamada perspectiva tradicional entende a lingua como um sistema,
desvinculada do uso e do contexto, encontra-se, na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF),
uma outra abordagem, de base semantica, que tem como objetivo identificar os papéis
exercidos pelas diversas unidades linguisticas nos textos, com base na funcdo de cada uma
delas na construcéo dos significados. Ou seja, os funcionalistas assumem a postura de que a
gramatica ndo é um sistema autbnomo bem como ndo pode ser entendida separadamente de
fatores tais como comunicacéo, cultura, interagdo. Assim, o texto passa a ser uma configuracao
de significados selecionados na totalidade de op¢bes que a lingua oferece, e a construcdo do
seu sentido torna-se o principal foco da analise sistémico-funcional. Afinal, a normatizacéo e a
padronizacdo descontextualizadas retiram da lingua a sua caracteristica social, complexa e
dindmica, transformando-a em uma entidade com vida propria que esta alheia aos que, de fato,
fazem uso dela (BAGNO, 2004).

Para Halliday e Matthiessen (2004), o texto é o ponto de partida para qualquer
pretensdo de entendimento de como se utiliza a lingua para conseguir coisas e fazer com que
elas acontecam. Além disso, a linguagem apresenta-se como um sistema de signos capaz de
exteriorizar as experiéncias humanas, de modo que haja uma correspondéncia de sentido e
completude entre a estrutura desse sistema e a intencionalidade causadora da exteriorizacéo
dessas experiéncias.

Na esteira de Halliday, Fuzer e Cabral esclarecem:

% Recente, aqui, significa em torno de 25 anos — o que, para o0s estudos linguisticos, é muito pouco tempo.
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Em termos conceituais, sistema difere de estrutura. A estrutura é o ordenamento
sintagmatico na linguagem: padrdes ou regularidades, que respondem a pergunta “o
que vai junto com o qué?”. Sistema é o ordenamento paradigmético da linguagem:
padr8es ou regularidades que respondem a pergunta “o que pode figurar em lugar de
qué?” Qualquer conjunto de alternativas constitui um sistema. (FUZER; CABRAL,
2014, p. 21)

Dessa forma, entende-se que tal perspectiva estd baseada nos parametros da coeréncia,
ou seja, dos significados presentes nas relagdes sociais que sdo expressos por meio de uma
estrutura organizacional devidamente escolhida e influenciada por aspectos culturais. Todo esse
contexto esta relacionado ao proprio nome que o autor utiliza para denominar sua abordagem:
sistémico-funcional, uma vez que sistémico diz respeito ao leque de escolhas que o falante tem
disponiveis para organizar seu discurso (eixo paradigmatico) e funcional devido ao fato de esse
discurso cumprir fungdes no seu contexto de uso (FUZER; CABRAL, 2014).

Halliday e Matthiessen (2004) propdem ainda que a linguagem ¢ dividida em estratos
0s quais estdo inseridos em dois niveis: o extralinguistico e o linguistico. O primeiro é
composto pelo contexto de cultura e pelo contexto de situacdo. O segundo engloba os planos de
contetdo (semantico e lexicogramatical) e de expressdo (fonoldgico, grafolégico e gestual).
Cada um desses estratos é materializado em seu subsequente, como fica claro na figura a

sequir:

Figura 1 - Estratos da linguagem

Niveis extralinguisticos 4 Contexto de Cultura
Contexto de Situagido

realizado em

PLANO DO CONTEUDO
Semantica (sistema de significados)

\ realizado em

Lexicogramatica
Niveis linguisticos (sistema de fraseados)

\ realizado em

PLANO DA EXPRESSAOQ
Fonologia (sistema de sons)
Grafologia (sistema de escrita)
Lingua gestual (sistema de gestos)

Fonte: GOUVEIA, 2009, f. 24

Ao se observar o nivel extralinguistico, encontram-se dois tipos de contextos, que sdo
necessarios para que se construa o entendimento adequado de um texto, como ratifica a

imagem a seguir:
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Figura 2 - Divisdes do nivel extralinguistico

Contexto de situagao

Fonte: FUZER; CABRAL, 2014, f. 26.

O contexto de cultura é amplo, circunda o texto, esta relacionado as formas como
diferentes culturas utilizam a lingua e envolve todas as construgdes possiveis, como as formas
de tratamento e o recurso de polidez. A fala de uma professora a um aluno, por exemplo,
dizendo “Vocé poderia se retirar da sala de aula?” ndo significa propriamente um pedido, mas
uma ordem atenuada, modalizada, que pode ndo ser compreendida claramente por todos. Além
disso, esse conceito refere-se também a praticas institucionalizadas em grupos sociais diversos,
como a igreja, a familia, a escola, a justica, dentre outros: um “carrinho”, uma “caneta” e um
“lencol” podem ser, em diferentes contextos, meros objetos, ou até mesmo dribles consagrados
no ramo do futebol.

Eggins (1994) ainda menciona que género e contexto de cultura séo sinbnimos e aponta
para a maior abstracdo associada a nocao de género, indicando que “Género, portanto, pode ser
entendido como um amplo arcabouco que atribui finalidade as interacGes de tipos particulares,
adaptavel a diversos contextos de situagdo em que é utilizado” (EGGINS, 1994, p. 32). De
modo geral, género ¢ relacionado ao contexto de cultura, o que faz com que os autores o
liguem a aspectos macro-estruturais ou padrdes discursivos genericos.

Nesse sentido, Motta-Roth e Herbele (2005) asseveram que contexto de cultura é o
resultado da padronizacdo do discurso em termos de atos retdricos ou atos de fala, dado que
esses sdo efetivados via linguagem, cujas caracteristicas retdricas sdo recorrentes, e em
circunstancias especificas. Assim, fica claro que este é o responsavel por dar sentido, de forma
geral, ao texto (EGGINS, 1994).

J& 0 contexto de situacdo “é o ambiente imediato no qual o texto estd de fato
funcionando” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 27). E particular, ou seja, abrange a realizacio da

linguagem em determinado contexto. Halliday (1989) afirma que o contexto de situacdo serve
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para justificar por que determinadas coisas sdo faladas ou escritas em determinado momento, e
outras ndo. Conhecer esse contexto permite aos usuarios realizar algumas predicdes, auxilia-0s
a criar uma expectativa a respeito do por vir durante uma interacdo falada ou escrita.

Convém ressaltar ainda que a situacdo em que o texto é construido o marca de tal forma
que se configura como caracterizadora do ambiente textual. Tal contexto situacional, por sua
vez, desdobra-se em trés subcategorias — campo, relacdes e modo — que serdo base integrante
do sistema semantico.

O campo remete a atividade, ao acontecimento, & natureza da prética social.

As relagdes referem-se a natureza dos participantes, aos seus status e papéis,
considerando, por exemplo, a persuasdo sobre o outro, o grau de formalidade e uma possivel
hierarquia.

O modo, por sua vez, diz respeito a organizagdo simbolica do texto, qual € a sua
importancia e qual € a sua funcdo no contexto.

A figura a seguir resume esses elementos:

Figura 3 - As variaveis do contexto de situagdo

Fonte: FUZER; CABRAL, 2004, f. 30

A fim de tornar os conceitos abordados mais claros, veja-se o editorial — género textual
que marca o posicionamento de determinado veiculo de comunicagdo sobre um assunto — a

sequir:



47

AGRESSAO A MULHER*

A violéncia contra as mulheres é um dos reflexos mais sombrios e brutais da cultura
patriarcal e do machismo que ainda prevalecem em muitas sociedades, entre as quais a
brasileira. Pesquisa ha pouco divulgada pela Organizacdo Mundial da Sadde, agéncia vinculada
a ONU, aponta que 27% das mulheres residentes na cidade de Sdo Paulo e 34% das que vivem
na Zona da Mata de Pernambuco ja foram vitimas de violéncia doméstica.

No Brasil, 1.172 mulheres foram ouvidas por universidades e ONGs, a pedido da OMS,
que tracou um painel dessa modalidade de violéncia em dez paises. Na cidade peruana de
Cuzco, registrou-se o maior indice de mulheres que declararam ter sido agredidas, enquanto o
Jap&o apresentou o menor percentual -13%.

Entre as que se disseram vitimas de violéncias fisicas, 40% das paulistanas e 37% das
pernambucanas afirmaram ter sofrido ferimentos e uma em trés foi hospitalizada em
consequéncia das agressdes. Em Sdo Paulo, 25% das entrevistadas afirmaram ter sofrido
violéncia fisica ou sexual desde os 15 anos e 12% relataram abuso sexual por parte de algum
parente antes dessa idade.

N&o é improvavel que os dados guardem alguma disparidade com a realidade, uma vez
que nem sempre mulheres se dispdem a relatar as agressdes de que sdo vitimas, no que
constitui mais um tragco perverso da opressdo. Trata-se, ainda assim, de um quadro macabro,
que precisa ser enfrentado com mais determinacdo pelas diversas esferas do poder publico e
por instancias da sociedade que possam contribuir para a reducéo dessas ocorréncias.

Apesar de iniciativas elogidveis, como a criacdo de delegacias especializadas no
atendimento & mulher, ainda ha muito por fazer. E preciso levar esse tipo de instituicio as
diversas regifes do pais e sobretudo investir no combate a ignoréncia e na mudanca de valores,

algo que pressupde acdes nas escolas e em outros meios de interacdo com a sociedade.

Sobre esse editorial, € possivel afirmar que:
e O campo pode ser entendido como o posicionamento da Folha sobre os males
da violéncia contra a mulher e a necessidade de se combater esse crime;
e As relagOes séo guiadas pela formalidade e pelo distanciamento que o género
editorial impde; ha a presenca de modalizadores, c