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RESUMO

FONSECA, Priscila Rodrigues Cardoso. Reflexfes sobre a pratica docente no
desenvolvimento da producdo oral em Francés como Lingua Adicional (FLA). 2018. 185f.
Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Este trabalho tem por finalidade ser uma pesquisa-acdo que objetiva oferecer
dispositivos que fagam os professores repensarem sua pratica docente. Assim, pretende-se
apresentar o processo atual da aquisicao e da pratica de Produgdo Oral (PO) em docentes de
instituicdes privadas de ensino de Francés como Lingua Adicional (FLA) do estado do Rio de
Janeiro a luz das estratégias de aprendizagem, cunhadas por Oxford (1989). Ademais, ha o
intuito de identificar e estruturar as principais dificuldades dos professores em seu percurso de
formacgdo, tendo como fontes tedricas a Sociolinguistica, o Construtivismo e a formacao de
professores. A coleta de dados da-se em duas fases, mediante questiondrios de multiplas
escolhas e aplicacdo de entrevistas. Esta investigacdo tem como norte responder as seguintes
questdes: Qual ¢ o papel da universidade na formagdo dos professores de FLA? Como o
processo de ensino-aprendizagem influencia a pratica e a formagdo continua dos professores
de FLA? Quais sdo as principais estratégias de aprendizagem ligadas a aquisi¢do da PO na
visdo desses educadores?

Palavras-chave: Aquisi¢do de linguagem. Francés como Lingua Adicional. Producao oral.

Pratica docente. Formacao de professores.



ABSTRACT

FONSECA, Priscila Rodrigues Cardoso. Reflections on teaching practice in the development
of oral production in French as Additional Language (FLA). 2018. 185f. Dissertagao
(Mestrado em Linguistica) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2018.

This paper aims to present an action research that proposes devices that lead teachers
to rethink their teaching practices. Thus, it is intended here to demonstrate the current process
of acquisition and practice in Oral Production by teachers from private institutions teaching
French as Additional Language (FAL) in the state of Rio de Janeiro by the learning strategies
by Oxford (1989). Moreover, this study intends to identify and structure teacher's main
difficulties during in their formation route. Its theoretical background includes
Sociolinguistic, Constructivism and FAL teaching. The data is collected through multiple-
choice questionnaires and interviews. This research aims to answer the following questions:
What is the role of the university in the FAL’s teachers formation? How does teaching-
learning process influence the FAL teacher’s practice and their continuous formation? What
are the main learning strategies related to the acquisition of PO in the vision of FAL’s
teachers?

Keywords: Language acquisition. FAL. Oral production. Teaching practice. Teacher training.



RESUME

FONSECA, Priscila Rodrigues Cardoso. Réflexions sur la pratique des professeurs dans le
développement de la production orale en francais langue supplémentaire (FLA'). 2018. 185f.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Ce travail a le but d’étre une recherche-action qui propose offrir des dispositifs
permetent aux enseignants de repenser leurs pratiques pédagogiques. Ainsi, ce travail vise
présenter le processus actuel d'acquisition et de pratique de la production orale chez les
enseignants d'établissements privés d’enseignement de francais langue supplémentaire (FLA)
dans I'état de Rio de Janeiro en analysant les stratégies d’apprentissage, selon la définition
d’Oxford (1989). En plus, il y a l'intention d'identifier et de structurer les principales
difficultés des professeurs dans leurs parcours de formation, en s’appuiyant sur un matériel
théorique construit a partir de lectures des sources théoriques de la Sociolinguistique, du
Constructivisme et de la didactique du FLA. La collecte des données se fait a travers des
questionnaires a choix multiples et de I'application d’interviews. Cette recherche essaie de
répondre aux questions suivantes: Quel est le role de l'université dans la formation des
professeurs? Comment le processus d’enseignement-apprentissage influence-t-il la pratique et
la formation des professeurs? Quelles sont les principales stratégies d'apprentissage lies a
I'acquisition de la PO d’apres 1’opinion de ces éducateurs?

Mots-clés: Acquisition de langage. FLA. Production orale. Pratique et enseignement.

Formation des enseignants.

1 A . . , . , . . .
Em francés, o termo “adicional” ¢é traduzido como “supplémentaire”; assim sendo, optou-se por, a sigla FLA,
para que nao haja desorientagdo no entendimento das siglas.
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INTRODUCAO

[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma
ao ser formado (FREIRE, 2016, p. 25).

Esta pesquisa tem por objetivo investigar e analisar quais as estratégias de
aprendizagem sao utilizadas no processo de aquisi¢ao da produgdo oral (doravante PO) por
parte das professoras e professores de Francés como Lingua Adicional (FLA). Assim, esta
questao principal desdobra-se em dois outros pontos de indagagdo, que serviram para compor
o recorte do cenario a ser estudado. Ao querer abordar o processo de aquisicao da oralidade
nos docentes de FLA, precisou-se verificar qual ¢ o papel da universidade na formacao destes
professores e como tal formagdo influencia a pratica reflexiva e a formacgdo continua dos
educadores na competéncia oral em FLA.

Antes de iniciar qualquer discussdo e andlise, ¢ importante salientar que durante este
estudo optamos por utilizar nomenclaturas especificas no lugar das comumente utilizadas,
como “lingua adicional” (LA) no lugar de “lingua estrangeira” (CARDOSO, 2018). De
acordo com Rajagopalan (2003),

se torna cada vez mais urgente entender o processo de ‘ensino-aprendizagem’ de
uma lingua “estrangeira” como parte integrante de um amplo processo de
redefinicdo de identidades. Pois as linguas ndo sdo meros instrumentos de
comunica¢do, como costumam alardear os livros introdutdrios. As linguas sdo a
propria expressdo das identidades de quem delas se apropria. Logo quem transita
entre diversos idiomas estd redefinindo sua propria identidade. Dito de outra forma,
quem aprende uma lingua nova esta se redefinindo, como uma nova pessoa
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 69)

O exposto acima explicita claramente que toda lingua ¢ uma nova forma de pensar, de
fazer existir-se no mundo. Os conceitos originalmente opostos de nativo e estrangeiro,
defendidos até os dias atuais, estdo muito ligados a ideia de pertencimento/posse de uma
lingua, isto é, o aprendiz de uma lingua jamais seria considerado parte integrante da
comunidade linguistica da lingua-alvo, seria sempre visto como ndo pertencente ou nao
natural de um pais, de uma nagdo, de uma comunidade, sentindo-se alheio, estranho,

forasteiro. Ainda em consonancia com Rajagopalan (2003), o vocabulo

Xenos, em grego classico, era ambigua, podendo significar tanto “estranho” como
“estrangeiro”.

[.]
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Para os falantes de qualquer idioma, o estranho/ estrangeiro ¢ aquele com quem nao
se entendem, ao menos com a mesma facilidade com que supdem poder
compreender a fala de um dos seus (RAJAGOPALAN, 2003, p. 89, grifo do autor).

Contudo, o individuo que se predispde a aprender uma lingua, a estar imerso naquela
cultura e naquela comunidade linguistica, pode — e deve — considerar-se pertencente aquela
lingua, uma vez que se caminha, no mundo globalizado de hoje, para o entendimento de que

aquele que

ainda pensa em termos de linguas estrangeiras, falantes nativos etc. como se tais
conceitos fossem definidos de uma vez por todas e incapazes de serem repensados,
na verdade, ainda estad vivendo no século XIX quando entes como nagdo, povo,
individuo eram concebidos em termos de uma logica binaria (RAJAGOPALAN,
2003, p. 69).

Portanto, nesta dissertagdo, serda utilizado o conceito de “lingua adicional” em
detrimento da expressao “lingua estrangeira”. Em consequéncia, a sigla FLE (Francés como
Lingua Estrangeira) mais comumente usada no meio académico, foi substituida pela sigla
FLA (Francés como Lingua Adicional).

Outro termo substituto neste estudo ¢ “falante da lingua-alvo” no lugar de “nativo”,
posto que, segundo Rajagopalan (2003),

no caso das linguas estrangeiras, sempre se fixou como meta para os esforgos
didaticos nada mais nada menos que a aquisicdo de uma competéncia perfeita,
entendendo-se por uma competéncia perfeita o dominio que o falante nativo
supostamente possui de sua lingua. [...] O falante nativo sabe sua lingua, e pronto.
De acordo com essa cartilha, cabe ao aprendiz de lingua estrangeira fazer o possivel

para se aproximar da competéncia do nativo (RAJAGOPALAN, 2003, p.67, grifo
nosso).

Como Rajagopalan defende, a figura do falante nativo sempre estd presente nos
estudos sobre lingua adicional, principalmente nos que se referem a competéncia de fala.
Contudo, essa figura idealizada nao existe no mundo real; por isso, o grifo em supostamente.
Nao ha um individuo no mundo real e/ou material que possa ser considerado um falante, ou
usuario, para utilizar os termos chomskianos, que utilize a lingua com este imaginario de
perfeicao.

Toda pessoa, ao adquirir uma lingua, seja a considerada materna ou adicional ¢ um
falante competente. Assim, entende-se, para esta pesquisadora, que todo aprendiz de uma
lingua ndo serd comparado a figura do nativo. Portanto, sera usada a expressdo falante de

lingua-alvo, no lugar de nativo ou falante nativo.
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Do mesmo modo, ¢ preciso fazer uma breve explicagdao da possivel distingdo entre
“aquisicdo” e “aprendizagem”. Muitos autores buscam diferenciar os termos ‘“aquisi¢ao” e
“aprendizagem”. Defendem “aquisicdo” como um processo de assimilagdo natural,
subconsciente, que ocorre em situagdes reais de convivio com outras pessoas, nas quais o
aprendiz € um sujeito ativo, assim como no processo de assimilacdo da lingua materna (LM)
pelas criangas. Ja a “aprendizagem” ¢ definida como o estudo consciente sobre a lingua em
uso. O aprendiz deixa de ser visto como falante para ser um aluno da lingua-alvo, tendo a
visdo da abordagem de ensino tradicional. Assim, parte-se da forma escrita, da estrutura e das
regras do idioma, através de esforgos intelectuais e capacidade dedutivo-logica para a
comunicag¢do propriamente dita.

Entretanto, este estudo ndo pretende propor uma analise ou distingdo dos termos
“aquisi¢do” e “aprendizagem”. Assim, tais vocabulos serdo utilizados como sindnimos ao
longo dos capitulos.

Partindo-se, entdo, da fala dos proprios docentes sobre seus respectivos processos de
aquisi¢ao da producdo oral na lingua francesa (LF), pretende-se possibilitar aos professores e
pesquisadores, aqueles que buscam se formar e reformar sempre — como ilustrado por Paulo
Freire na epigrafe escolhida —, a possibilidade de identificacdo desse processo para sempre
avaliar e transformar sua pratica de ensino e aprendizagem consigo e, consequentemente, com
seus alunos.

Antes de adentrar o estudo atual, justifico, brevemente, os caminhos que me levaram a
olhar a produgdo oral com foco nos docentes. A presente pesquisa nasceu da inquietacao
fomentada no momento em que entrei em sala de aula para comegar a lecionar o francés como
lingua adicional durante a Graduagdo no curso de Letras — Portugués/Francés — da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), entre os anos de 2008 a 2013. O incomodo
com 0 processo, para muitos professores e alunos, dificil e incompleto, de aquisicao de uma
producao oral satisfatoria intensificou-se no Curso de Pds-Graduacao Lato Sensu de Ensino
de Francés Lingua Estrangeira, realizado, também na UERJ, no ano de 2014. Nele, além das
discussdes com outras colegas-professoras e da descoberta de que ha muitos entraves para a
PO, tomei conhecimento do livro “Pour une didactique de [’oralité: Enseigner le francais tel
qu’il est parlé "2 0 qual me fez querer investigar ainda mais as questdes ligadas a aquisicao da

fala no ensino de FLE.

% “Por uma didatica da oralidade: ensinar o francés como ele ¢ falado”. WEBER, Corinne. Pour une didactique
de I'oralité: Enseigner le frangais tel qu’il est parlé. Paris: Didier, 2013.
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Esse livro guiou meus pensamentos e questionamentos durante a elaboracao da
monografia do curso de Especializacdo, justamente por tratar de um tema tao relevante e tao
abordado pela metodologia de ensino de lingua adicional atual, a perspectiva acional’,
proposta a partir de 2001 pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas®. Esta,
além de ter como objetivo a progressao das necessidades comunicativas de cada estudante,
bem como o desenvolvimento das competéncias de compreensdao e producao, tal qual
preconizava a abordagem comunicativa, ainda inclui em seu escopo a concepg¢do do aluno,
mais que centro do processo de ensino-aprendizagem, ser entendido um ser autonomo, ativo,

um ator social. Segundo a perspectiva acional, a aquisicdo de uma lingua adicional tem de

ensinar os individuos a serem autonomos nos usos da lingua, posto que ¢é esta
autonomia que lhes deve permitir estabelecer as relagdes com as pessoas cuja lingua
eles aprendem. Trocar informagdes, dar sua opinido, contar suas experiéncias,
convencer, argumentar, variar seu pensamento, tantos atos de fala que permitem
melhor compreender os estilos de vida, as culturas e as mentalidades de outros

povos. (TAGLIANTE, 2006, p. 64).°

Em contrapartida, na pratica, esta perspectiva ndo ¢ trabalhada em sua esséncia,
principalmente quando falamos de ensino-aprendizagem de professores. Ademais, observa-se
que ainda ¢ dificil implementar tal proposta na sala de aula das universidades, talvez, em
parte, por ndo vermos os professores em formacado, principalmente aqueles da Graduagao,
como também alunos de uma lingua adicional. Foca-se muito na formagdo do professor,
esquecendo, por vezes, a ideia do professor-aprendiz, ou seja, aquele professor que ainda €
um aluno daquela lingua adicional, que além de ser formado para ensina-la, precisa, antes de

tudo, apreendé-la.

* Conhecido em francés como “Approche Actionnelle”, pode-se encontrar a tradugio deste termo em portugués
nos trabalhos de AZEVEDO, Andrea Matias. Imagens da lingua materna e da traducdo no ensino de francés
lingua estrangeira. Rio de Janeiro, 2010. N° de folhas: 155. Mestrado em Estudos Linguisticos Neolatinos -
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, RJ; e MARTINS, Selma Alas. Ensino de Linguas
Estrangeiras: Historia e Metodologias. Revista Internacional d’Humanitats. Univ. Auténoma de Barcelona, p.
75-88, set-dez 2017,

* CONSELHO DA EUROPA. Quadro de referéncia para as linguas. Edi¢des Asa, Porto, 2001.

> “[...] enseigner aux individus a étre autonomes dans leurs pratique de la langue, car ¢’est cette autonomie qui
doit permettre de lier des relations avec les personnes dont ils apprennet la langue. Echanger des informations,
donner son opinion, raconter ses expériences, convaincre, argumenter, nuancer sa pensée, autant d’actes de
parole qui permettent de mieux comprendre les modes de vie, les cultures et les mentalités des autres
peuples.” (TAGLIANTE, 2006, p. 64).

® As tradugdes dos textos em lingua adicional que foram utilizados sio de inteira autoria e responsabilidade desta
pesquisadora. As versdes originais sdo apresentadas no rodapé da pagina correspondente.
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Retornando a Weber (2013), a autora discorre sobre como ensinar a lingua francesa na
sua variante popular ,corrente e espontanea, € também sobre como tentar minimizar a ideia do
francés padréo/normatizad07, muito corrente em algumas metodologias, instituicdes,
profissionais e estudantes. Ou seja, a autora nos oferece um contato com uma lingua adicional
mais proxima, menos idealizada, adquirida a partir da troca continua, desprendida de modelos
ideais, encorajando, dessa forma, o aluno a ser autdbnomo e ativo na interagao.

Deste modo, partindo de toda inquietacdo, discussdo e investigacdo em meus estudos
iniciais sobre o tema, em 2014, realizei uma pesquisa que tinha por intuito identificar alguns
pontos convergentes e divergentes no que concerne a aquisicdo da PO na visao dos estudantes
e dos professores, mapear os principais obstaculos encontrados pelos alunos no momento da
interacdo verbal, apresentar um breve percurso historico do ensino da oralidade no d&mbito das
metodologias de FLA, bem como avaliar o que estava sendo realizado no processo de ensino-
aprendizagem desta competéncia. O publico-alvo estudado era composto por estudantes e
professores de trés estabelecimentos de cursos privados. Dentre os contetdos abordados nas
questdes propostas, destacavam-se: a metodologia mais privilegiada em sala de aula, as
atividades mais utilizadas visando a pratica da oralidade, a disposicdo fisica dos alunos, os
entraves que emperram o desempenho oral e — mais especificamente para os docentes — as
dificuldades inerentes a profissao e a necessidade de uma formagao continuada. Nesse estudo
(FONSECA, 2015), para a etapa de coleta de dados, foi realizado um questiondrio impresso,
dirigido aos alunos aos professores, o qual continha, respectivamente, 9 ¢ 10 perguntas de
multipla escolha, similares entre si.

Com o estudo acima exposto, percebi que ao tratar da competéncia de PO no ensino-
aprendizagem da LF, muito se discutia sobre o foco no aluno. Entretanto, ao professor, parte
fundamental deste processo, ndo era dada muita atengdo, por considerar que este ja possui tal
competéncia “consolidada”, esquecendo que o docente, tem de se formar continuamente,

sendo ele também um aluno. Assim, verifica-se que

a capacidade de investir em sua propria formagdo de se responsabilizar por uma
aprendizagem que ndo se encerra na universidade, mas que se expande a diferentes
momentos e areas. E o conceito de professor-pesquisador-aprendiz em permanente
formagdo que vem a tona (PIETRAROIA; ALBUQUERQUE-COSTA, 2013, p. 8).

Como bem disseram Pietraroia e Albuquerque-Costa (2013), o professor possui essa

tripla fungdo, que ¢ a de ser concomitantemente professor, pesquisador e aprendiz. Sabe-se,

7 francais standard.
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consequentemente, que todo docente ja foi e continua sendo, aluno, tendo também ja
experienciado o processo de aquisi¢cao de uma LE. Todavia, percebe-se que, além dos fatores
didaticos — como a escolha da metodologia, dos objetivos do curso, entre outros — ha uma
forte presenga de fatores psicoldgicos e de formacdo académica enquanto elementos
dificultadores do ensino da produgdo oral, visto que os “[...] professores ensinavam dessa
forma porque era essa a maneira com que eles proprios, e seus alunos eram avaliados”
(SOUZA, 2002, p. 84).

O cendrio observado pela pesquisa de 2014 levou-me a procurar uma analise mais
aprofundada sobre os fatores que influenciam a oralidade inserida na competéncia
comunicativa, agora, com foco somente nos docentes, uma vez que ao longo da minha vida
académica, como aluna e professora, percebi que o professor tem suas fun¢des ampliadas para
além do eixo mencionado acima, tal como Pozo (2002) afirma como se em um complicado
exercicio de multiplicagdo profissional, todo professor tem de exercer muitas tarefas

diferentes, ou seja, tem que assumir diferentes papeis, tais como:

a) Do professor provedor, que proporciona aos alunos informacdo, fatos e dados,
mas que também dé instrugdes ou administra prémios e castigos. E o professor que
tem a resposta que o aluno necessita.

b) Do professor modelo, que ilustra modos de comportamentos, atitudes ou
habilidades motoras, através de seu comportamento atitudes ou habilidades. E o
espelho em que os alunos olham para saber o que tém de fazer. Com muita
frequéncia, ¢ um papel mais implicito que explicito.

¢) Do professor treinador, que fixa em detalhe o que os alunos devem fazer, quando,
como e quanto, como um médico com seus pacientes. Fixa o tratamento e o aluno
deve se limitar a cumpri-lo custe o que custar. E um papel complementar ao de
provedor. Pode ser prover informag@o sem treinar em seu uso, mas ndo o contrario.
d) Do professor tutor ou guia, que deixa que os alunos assumam parte da
responsabilidade de sua aprendizagem, mas depois que lhes fixou bem as metas e os
meios para alcanga-los. O tutor diz o que é preciso fazer ¢ como, mas deixa que os
alunos organizem sua propria pratica, que ele acompanha ¢ regula. Pergunta aos
alunos em vez de lhes dar respostas.

e) Do professor assessor ou diretor de pesquisa, que deixa que os alunos facam seus
proprios objetivos concretos e planejem sua propria aprendizagem, a partir de um
marco geral previamente estabelecido” (POZO, 2002, p. 92).

Acrescento ser necessario adicionar a lista acima, a figura do professor facilitador,
tendéncia atual e futura para a educagdo, defendida por Freire (2016, p.24), ao afirmar que “o
formador, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producdo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao”.

Ademais, ¢ preciso lembrar que a funcdo primeira de todo docente ¢ a de “professor

aluno”, a exemplo de Pimentel (1994, p.16), a qual declara: “minha atuacdo norteou-se
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sempre pela ideia de que a formacao do professor se da enquanto ensina. Nao posso deixar de
afirmar que me eduquei educando”. Portanto, a ideia do professor em construgdo ¢ vital para o
entendimento do presente estudo.

O professor tem de estar atento a sua pratica, reproduzindo o que auxiliou seu ensino-
aprendizagem da LA e o que pode mudar de sua propria experiéncia, a fim de facilitar a
constru¢do do conhecimento seu e de seus alunos por intermédio de sua propria vivéncia e
reflexdo.

Juntamente com a visdo do professor-aluno, percebida por mim desde a minha
primeira atuagdo nesta funcdo, fui construindo e observando, durante minha formagao
académica, que o eixo professor-pesquisador, com foco na lingua e no ensino-aprendizagem
desta, era timido e, em muitos casos, estudado por um individuo externo a sala de aula. Dessa
forma, por que ndo investigar os proprios docentes, como individuos conscientes de sua
funcdo de ensinar, como também de aprender, sabedor deste processo, dado que o professor ¢
aquele que ja ocupou — e o bom docente continua ocupando sempre — a cadeira de aluno, bem
como aquele que se interessa em melhorar sua performance a partir de suas experiéncias
como tal e, principalmente como aluno; poucas sdo as profissdes que permitem essa dupla

funcdo/ reflexdo. Para Pozo (2002), todos os docentes

sentiram na carne, no comeg¢o com inquietacdo depois com angustia e finalmente
com uma certa resignacdo, a situa¢do de ensinar coisas que seus alunos nao
aprendem. [...]

[...] Em teoria, todos deveriamos conhecer essas dificuldades, ja que todos fomos
soldados antes de sargento, alunos antes de professores (e também alunos ao mesmo
tempo que professores porque, lembre-se, estamos na sociedade da aprendizagem)
(POZO, 2002, p. 58).

Isto posto, pesquisar a expressdo oral dos docentes, abre caminhos para entender a
qualidade e as dificuldades que envolvem o ensino de FLA nas salas de aula, possibilitando
retornar a raiz do processo, a formacao docente. Desta forma, escolheu-se seguir, como fio
condutor para andlise dos resultados, a observacao das estratégias de aprendizagem utilizadas
pelos docentes participantes desta pesquisa. Esta escolha tenciona desvendar o percurso que
os professores realizaram, e realizam, no trabalho com a oralidade na LA, dentre os muitos
caminhos que podem ser percorridos, a fim de melhor compreender, refletir e difundir as
experiéncias e praticas proficuas no contexto de ensino-aprendizagem de linguas.

A partir das experiéncias relatadas pelos professores em conversas informais nos
cursos de graduacao, especializacdo e nos cursos de idiomas, percebe-se que o grande desafio

a ser enfrentado pelos educadores ¢ o de fomentar uma comunicagcdo oral eficiente,
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articulando o material didatico adotado, as diretrizes dos cursos ¢ o interesse dos alunos;
soma-se a essa tarefa, a dissonancia das salas de aula de uma faculdade, para as salas de aula
dos cursos de idiomas atuais.

Destarte, a pesquisa em questdo tem o intuito de lancar um olhar sobre os principais
pontos ligados a producao oral no contexto da formagdo docente, além de propiciar meios de
atenua-los; possibilitando aos docentes uma reflexdo sobre sua pratica, sobre o papel da
universidade, sobre o seu proprio processo de aprendizagem da LA, haja vista que ao
compreender seu papel, suas deficiéncias e necessidades, o professor conscientiza-se mais
sobre o caminho que percorreu em seu processo de ensino-aprendizagem da oralidade em uma
LA, para assim, refletir sobre processo € melhorar sua pratica.

Para isso, optou-se por seguir um caminho de carater qualitativo e interpretativista,
utilizando a metodologia de pesquisa da pesquisa-acdo, e tendo por base tedrica o
sociointeracionismo, conceitos que serdo tratados melhor no capitulo sobre as metodologias
orientadoras deste trabalho. Dessa forma, os dados gerados bem como a revisao bibliografica
sdo tratados na tentativa de responder as seguintes perguntas norteadoras do estudo:

1. Qual ¢ o papel da universidade na formagdo dos professores de FLA?

2. Como o processo de ensino-aprendizagem influencia a pratica e a formagao continua
dos professores de FLA?

3. Quais sdo as principais estratégias de aprendizagem ligadas a aquisi¢ao da PO na visao
desses educadores?

Por conseguinte, este trabalho estd dividido e sequenciado da seguinte forma: no
capitulo um, buscou-se introduzir o cenario que motivou esta pesquisa; no capitulo dois,
apresenta-se o processo de aquisicao da producdo oral de uma LA para docentes de FLA, bem
como 0s suportes teoricos da linguistica aplicada, abordando ainda seu papel no processo de
ensino-aprendizagem e de formacdo de professores, do sociointeracionismo e do
construtivismo; no capitulo trés, descreve-se inteiramente a metodologia norteadora desta
investigagdo, tais como o perfil metodologico do corpus da pesquisa, a etapa de coleta de
dados, os instrumentos de pesquisa, o perfil dos participantes. No capitulo quatro, expde-se a
analise do corpus coletado; no quinto e ultimo capitulo, pretende-se esclarecer e propiciar a
quem desejar, os possiveis rumos e desdobramentos que esta pesquisa pode vir a percorrer na

marcha constante e infinda que ¢ o estudo da linguagem e das linguas.



23

1 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo expde os pressupostos tedricos que serviram e contribuiram como norte
para esta pesquisa. Sao eles: a competéncia de producdo oral, a formagdo de professores
dentro do processo de aquisi¢ao da oralidade em lingua adicional, o sociointeracionismo a
partir dos estudos de Vygostky (1995; 2007) e Freire (2016), bem como a apresentagdo do
conceito de estratégias de aprendizagem, escolhido como base para a andlise dos dados

obtidos.

1.1 A producéo oral

‘falar € agir’ tanto sobre si, como sobre os outros e sobre o mundo. Falar ndo ¢
apenas comunicar algo e sim produzir identidades, imagens, experiéncias ¢ assim
por diante (BATISTA, 1997, p. 21-22).

De acordo com a Teoria da Comunicagdo, proposta por Jakobson® (1969, p. 123), a
comunicagdo pode ser representada pelo esquema abaixo, no qual hd um emissor (ou
remetente), um destinatario (ou receptor), uma mensagem a ser transmitida por meio de um
codigo e um canal, inseridas em um contexto de comunicacao, como pode-se ver no difundido

esquema a seguir:

Quadro 1 — Teoria da Comunicag¢ao de Jakobson.

CONTEXTO
MENSAGEM
REMETENTE DESTINATARIO
CANAL
CODIGO

Fonte: JAKOBSON, 1969, p. 123

® Roman Jakobson foi um linguista russo conhecido por seus estudos no campo da linguistica (notadamente na
defini¢do do fonema e das fungdes da linguagem).
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Para Jakobson (1969, p. 123), “cada um desses seis fatores determina uma diferente
fun¢do da linguagem”. Contudo, ele acrescenta que se sabe que ¢ muito dificil encontrar uma
mensagem que preencha apenas uma dessas funcdes. Assim, comunicar-se vai além desta

estruturacdo. De acordo com Cuq (2003, p. 47-48), tratando-se de didatica de linguas,

a evolucdo das concepgdes de comunica¢do implica em se interessar ndo somente
pelo emissor, pelo canal, pela mensagem e pelo receptor, mas também pela
interpretacdo, e aos efeitos sobre o papel ativo do receptor, posto que a comunicagao
humana depende amplamente de sua atividade interpretativa. Por sua vez, ele pode
tornar-se emissor, ou seja, ¢ finalmente a concep¢do da comunica¢do como um ir e

. 9
vir, uma troca, a qual retemos.

Portanto, falar ¢ mais que a produgdo, a reprodugcdo e a expressdo de termos
linguisticos e gramaticais, “falar ¢ atividade humana que varia, sem limites previstos, a
medida que passamos de um grupo social a outro, porque ¢ uma heranga puramente historica
do grupo, produto de um uso social prolongado” (SAPIR, 1971, p. 18). Sapir vé a linguagem
como algo que resulta da convivéncia, logo, falar ndo ¢ uma fung¢ao instintiva, mas antes, uma
fun¢do “adquirida, cultural”” (SAPIR, 1980, p. 12 apud TEIXEIRA; MOTA, 2011, p. 22);

Para exemplificar melhor a complexidade do ato de comunicacdo, Martinez (1996,
p.15) fornece, na imagem que se segue, um quadro no qual expde os aspectos subjacentes ao

restritamente linguistico, como o sociocultural e o interpessoal.

? “En didactique des langues, I’évolution des conceptions de la communication implique de s’interesser non
seulement a I’émetteur, au canal, au message et au récepteur mais aussi a I’interprétation, et aux effets sur le
role actif du récepteur, car la communication humaine dépend largement de son activité interpretative. A son
tour, il peut devenir émetteur et c’est donc finalement la conception de la communication comme un aller-
retour, un échange, que 1’on retient” (CUQ, 2003, p. 47-48).
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Figura 1 — Ato comunicacional segundo Martinez.

Fonte: MARTINEZ, 1996, p.15.

A diferen¢a do modelo de Jakobson (1969) para o de Martinez (1996) reside no fato
deste considerar emissor (ou remetente), um destinatario (ou receptor), uma mensagem a ser
transmitida por meio de um codigo e um canal muito mais que um simples mecanismo de
envio e recebimento. Martinez pressupde, além, o envolvimento das regras e normas culturais,
a assimetria entre locutor e emissor, os barulhos semanticos, os mal-entendidos, a cooperacao,
bem como a interagdo entre eles.

Ha, conjuntamente, os processos cognitivos para que a mensagem seja conceituada,
formulada e, por fim, articulada oralmente. Assim, Goh (2008, p. 4-6), tendo como base o
modelo de Baygate (1998), analisa trés fases importantes no momento da expressdo verbal,
que sdo: a conceitualizagdo, a formulagdo e a articulagdo. A primeira fase diz respeito ao
processo no qual o falante seleciona os dados que ira transmitir, ou seja, a ideia principal de
sua mensagem; a segunda fase refere-se a0 momento em que esta ideia € construida com o
Iéxico e a gramatica da lingua; ao final, na fase trés, tem-se a expressdo sonora da sentenga
formulada inicialmente. Goh (2008, p. 6) lembra que além das trés fases, hd “o processo

metacognitivo de automoritoramento. Envolve a verificacdo mental daquilo que foi dito e a
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forma pela qual foi dito”. Nesta citacdo, Goh aborda a questdo das estratégias, automatizadas
ou nao, que todo falante utiliza no processo comunicativo; no capitulo sobre as estratégias de
aprendizagem, este ponto importante para o processo de comunicagdo, bem como de ensino-
aprendizagem de uma lingua, serd melhor evidenciado.

Na fala em tempo real, o tempo entre a conceituagdo e articulagdo de uma mensagem ¢€
extremamente curto, ocorrendo quase que simultaneamente. Além dos processos cognitivos,
do dominio da graméatica e do léxico da lingua. Goh (2008, p. 7-10) indica que para o
aprendiz de uma LA falar de maneira eficiente, ou seja, ser bem-sucedido em sua produgao
oral, este precisa desenvolver habilidades verbais referentes a linguagem falada, que sdo: as
habilidades fonoldgicas, de funcdo de fala, de gerenciamento de interacdes e, por fim, de

organizagao de discursos ampliados.

Habilidades fonologicas
Produzir sons precisos da lingua-alvo nos niveis fonémico (vogais e consoantes) e
prosodico (intensidade e entonag@o).

Habilidades de fun¢éo da fala

Utilizar palavras faladas para realizar fungdes comunicativas, como, por exemplo,
solicitar, exigir, recusar, explicar, reclamar, incentivar, implorar, direcionar, alertar ¢
concordar.

Habilidades de gerenciamento de interacdes

Gerenciar as interagdes face a face iniciando, mantendo e fechando conversagoes,
controlando o revezamento das interacdes, mudando de assunto e negociando
significados.

Habilidades de organizacdo de discursos ampliados

Estabelecer coeréncia ¢ coesdo no discurso ampliado por meio de convengdes
estabelecidas para estruturar os diferentes tipos de textos falados, como, por
exemplo, narrativa ou linguagem juridica (GOH, 2008, p. 8).

Ao estender essa concep¢do do processo comunicativo, especialmente da producao
oral, entende-se que o ato de se comunicar oralmente envolve multiplos fatores além da
apreensao gramatical, fonética e lexical do idioma estrangeiro. Weber (2013, p. 72) evidencia
que “a aquisi¢do de uma L2'° aparece como o desenvolvimento da capacidade de participar de
uma pratica social”''. Tal nogdo corrobora a ideia de que para ser fluente em uma lingua
adicional o falante deve estar sempre em contato com outros falantes, nativos ou ndo, visto

que a pratica, como defendida por Vygotsky (1995) e Freire (2016), ¢ uma construgao

' Embora a autora utilize o termo “L2”, considere-se esta citagdo aplicavel também a LE.

" “I’acquisition d’une L2 appariit comme le développement de la capacité de participer a une pratique sociale”

(WEBER, 2013, p. 72).
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coletiva, um ato mutuo de compartilhamento de conhecimentos e opinides, sendo uma acao
produtiva, e a0 mesmo tempo receptiva. Outrossim, Weber (2013, p. 74) acrescenta que a
lingua “influencia nosso modo de pensar e de se comportar, ela orienta igualmente nossa
maneira de compreender e interpretar”'>.

A partir dessa concepgdo, percebe-se que falar uma lingua adicional nao ¢
simplesmente a reproducdo correta dos fonemas, do ritmo, da entonagdo, ¢, ainda mais, o
intercambio e a incorporacdo de um novo modo de pensar, novas metaforas, novas
comparagdes, nova forma de olhar a si, o outro e a sociedade na qual os interlocutores estao
inseridos. Como consequéncia de um ensino voltado para a comunicacdo, favorece-se a
concepgao da linguagem ser construida e reconstruida incessantemente, promovendo, assim, a
formacao identitaria do sujeito, ja constituido de um conjunto de valores culturais, filoséficos,
étnicos, psicoldgicos, cognitivos e de crengas.

Outro ponto referente a producdo oral tratado por Widdowson (1991, p. 85) ¢
justamente a distingao dos dois conceitos em torno do vocabulo “fala”. Este autor diferencia
fala, no sentido da forma, como a representacdo do sistema fonologico e gramatical; e fala, no
sentido de uso, como um ato comunicacional, obtido invariavelmente através da interacdo
face a face ou através do intercdmbio verbal.

Consequentemente, falar, em conjunto com a compreensdo oral e escrita e com a
producdo escrita, faz parte das habilidades linguisticas; o termo ‘“habilidades linguisticas”
refere-se a forma como o sistema linguistico é manifestado. Mais a frente, Widdowson (1991)
afirma que “reconheceremos de maneira geral que o fim ltimo na aprendizagem de linguas €
a aquisicdo de competéncia comunicativa para interpretar, seja isso manifestado com
visibilidade na conversa ou correspondéncia” (WIDDOWSON, 1991, p. 97). Para ele, as
capacidades comunicativas abrangem as habilidades linguisticas, posto que ndo é possivel
estabelecer comunicacdo sem habilidades de produg¢do e compreensdo orais e escritas. O
desafio, entdo, estd em como ensinar as habilidades linguisticas ndo como um fim em si, mas
como meio para a realizacdo da comunicagdo, posto que a competéncia linguistica estd
sempre subjacente a comunicativa.

Assim como Saussure também preconizava, ao contemplar em seus estudos a

dicotomia langue e parole®®:

12 “Notre langue influence notre fagon de penser et de se comporter, ele oriente également notre maniére de
comprendre et d’interpreter”’(WEBER, 2013, p. 74).

" Lingua e fala respectivamente.
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[...] Com o separar a lingua da fala, separa-se ao mesmo tempo: 1) o que ¢ social do
que ¢ individual; 2) o que € essencial (descri¢do sistematica do objeto) do que ¢
acessorio e mais ou menos acidental. A lingua ndo constitui, pois, uma fungdo do
falante: é o produto que o individuo registra passivamente [...]. A fala é, ao
contrario, um ato individual de vontade e inteligéncia, na qual convém distinguir: 1-
as combinagdes pelas quais o falante realiza o codigo da lingua no propoésito de
exprimir seu pensamento pessoal; 2- o mecanismo psicofisico que lhe permite
exteriorizar essas combinagoes [...] (SAUSSURE, 2002, p. 45).

Por fim, ¢ mister distinguir os conceitos de competéncia, habilidade e capacidade
utilizados ao longo deste capitulo, a fim de se evitar certa confusdo na distin¢do dos termos
entre si e suas especificidades.

Para Alessandrini (2002, p. 164),

a nogdo de competéncia refere-se a capacidade de compreender uma determinada
situacdo e reagir adequadamente frente a ela, ou seja, estabelecendo uma avaliagdo
dessa situacdo de forma proporcionalmente justa para com a necessidade que ela
sugerir a fim de atuar da melhor maneira possivel (ALLESSANDRINI, 2002,
p.164).

Canale (1983, p. 5 apud POTTER, 2012, p. 76) define mais especificamente o
conceito de competéncia, trazendo-o para o ensino de linguas, a partir do conceito de

competéncia comunicativa, uma vez que para este autor esta

se refere ao conhecimento e a habilidade para usar esse conhecimento ao interagir na
comunicagao real. O conhecimento aqui significa o que a pessoa sabe (consciente ou
inconscientemente) sobre a lingua e sobre os outros aspectos do uso da linguagem
comunicativa; habilidade se refere ao grau de eficiéncia com que a pessoa emprega
esse conhecimento na comunicagdo real (CANALE, 1983, p. 5 apud POTTER,
2012, p. 76).

Resumidamente, pode-se dizer, entdo, que o termo competéncia abrange um processo
dialogico entre habilidades e capacidades, ou aptidoes, de um determinado individuo; pode-se
definir competéncia como a acdo de “saber fazer algo, que, por sua vez, envolve uma série de

habilidades” (ALESSANDRINI, 2002, p. 164).
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Figura 2 — Inter-relacao entre competéncias, habilidades e atitudes.

Crencgas,
pressupostos,
conhecimentos
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Fonte: BARBOSA, 2007, p. 37.

Assim, o ensino-aprendizagem direcionado para a comunicag¢do visa, além das
estruturas linguisticas, ao aprendizado das estruturas semanticas, culturais, histéricas e sociais
que envolvem a interagdo verbal. Criar situagdes cada vez mais proximas das situagdes reais
de conversagdo pode auxiliar o processo de aquisi¢ao da PO, uma vez que o francés ensinado
como uma lingua Unica, universal, ¢ comum a todos, ndo existe concretamente. E preciso
fomentar no professor-aluno a ideia de que ha uma lingua para cada locutor, assim, o objetivo
do ensino focado na comunicagdo € ensinar diferentes registros, favorecendo a diversidade
linguistica existente em toda lingua. Para Widdowson (1991), com relagdo ao ensino-
aprendizagem de LA, “sera facilmente admissivel que onde o objetivo do curso ¢ desenvolver
uma habilidade de lidar com a lingua falada, o que os aprendizes precisam adquirir em ultima
analise ¢ uma consciéncia de como a lingua-alvo ¢ usada para se conversar através dela”

(WIDDOWSON, 1991, p. 88).
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1.1.1 Fluéncia em FLA

Ao ter como objeto de exame a produgdo oral em LA, ¢ fundamental falar sobre o
fendmeno fluéncia. Weber (2013, p. 34) destaca que “Em francés lingua estrangeira'®, a
finalidade principal da aprendizagem ¢ a comunicacao, o que confere as representagdes uma
totalidade muito mais positiva que as de lingua materna. [...] mesmo se a imagem do falante
nativo ideal ainda esta viva nos espiritos'>”'®. Portanto, para muitos professores/ aprendizes,
produzir enunciados fluentes ainda estd ligado a uma correta prontincia e sotaque, € ndo a
ideia de comunicacdo — compartilhamento de uma mensagem compreensivel. Assim como

preconizou Cuq, hd uma maior atencdo, atualmente,

no papel ativo do receptor, visto que a comunicacdo humana depende em grande
parte de sua atividade interpretativa. Este, por sua vez, pode se tornar um
transmissor e, portanto, em ultima analise, esta é a concepgdo de comunicagdo,
como uma ida e volta, uma troca, a qual retém-se'’ (CUQ, 2003, p. 48).

A fluéncia ¢ algo que todo estudante/ falante que esta em processo de aprendizagem de
uma LA almeja. Para muitos destes, a fluéncia esta intimamente ligada a pronuncia, e ndo a
construcdo de um enunciado compreensivel para um nativo. Para Richards (2006, p. 24),
fluéncia “¢ a linguagem natural que ocorre quando um falante interage de forma significativa
€ consegue manter uma comunicagao compreensivel e continua apesar das limitagdes de sua
competéncia comunicativa.”.

Nesse sentido, Brumfit (1994 apud OLIVEIRA, 2014, p.154) defende a necessidade de
que sejam desenvolvidas, no estudante de uma LA, atividades que trabalhem a fluéncia, e ndo

apenas a precisdo (ou correcao gramatical). E ainda, ao fazer uma comparacao

14 . - .. . ..
Como se trata de uma citagdo, decidimos manter o termo “estrangeiro” no lugar de “adicional”.

' Neste trecho, a autora faz referéncia a ideia da representagdo do falante nativo ideal de LA que esta presente
no “espirito” dos aprendizes.

1 “En frangais langue étrangére, la finalité principale de I’apprenantissage est la communication, ce qui confére
aux représentations une totalilé plus positive qu’en langue maternelle. [...] méme si I’image du locuteur natif
idéal est encore prégnante dans les esprits” (WEBER, 2013, p. 34).

'7“On insiste dorénavant sur le role actif du récepteur, car la communication humaine dépend largement de son
activité interprétative. A son tour, il peut devenir émetteur et c’est donc finalement la conception de la
communication, comme un aller-retour, un échange, que 1’on retient” (CUQ, 2003, p. 48).
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com o processo de aquisicdo da lingua materna, Brumfit argumenta que a fluéncia
do individuo que aprende uma lingua estrangeira € o resultado de suas tentativas de
se expressar, de se comunicar na lingua estudada, de interagir com outras pessoas,
sendo o desenvolvimento da sua precisdo imprescindivel apenas para a comunicacéo
escrita (OLIVEIRA, 2014, p. 155).

Logo, a fluéncia ¢ entendida como a capacidade que um falante tem de se comunicar
satisfatoriamente, ndo sendo comparado ao falante da LA, mas tentando aproximar-se ao
maximo de uma fala natural.

Muitos autores se debrucaram a fim de tentar conceituar o que caracteriza um
individuo fluente em uma LA. Na tabela que se segue, Soares (2011, p. 19), em seu estudo
sobre a fluéncia em L2, contempla seis outros autores no objetivo de explicar o que ¢ ter

fluéncia/ ser fluente:

Tabela 1 — A fluéncia para diferentes autores.

Tam (1997 apud Al-Sibai, 2004) “a fala de um individuo fluente contém

formas reduzidas por processos de:

contragao, elisdo, assimilacao e redugdo.”

Al-Sibai (2004) “fluéncia em L2 ndo ¢ um valor absoluto
que a fala do aprendiz apresenta ou nao,
mas um fendomeno prosodico baseado em

niveis que aprendizes devem atingir.”

Hume (2008) “Quanto mais frequente for o acesso as
informacodes adquiridas da L2, menor sera
o tempo de pausa para acesso lexical e de
pausa para planejamento discursivo, o que

levaria a fala fluente.”

Segalowitz (2010) “Quanto mais automatico ¢ o acesso as
sequéncias de exemplares linguisticos no
momento de producdo, maior sera o nivel

de fluéncia”

Porter & Grant (apud Al-Sibai, 2004) “advertem que a fala com velocidade ndo ¢

necessariamente fala fluente”

Fonte: A autora, 2018.
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Longe de deter este estudo ao conceito de fluéncia, as declaragdes acima oferecem um
dos aspectos — linguistico — envolvidos no momento da interagdo oral. E reconhecido que toda
lingua tem uma representacdo para seus falantes nativos e para seus falantes estrangeiros,
principalmente para os professores de Francés. Isso sera retomado no capitulo referente a
analise dos dados colhidos em ambas as fases deste estudo.

Pode-se dizer que ainda se escuta muito essa declaracao:

Quando dirigimos um elogio: “Vocé fala francés bem! ”, a um professor de francés
ndo nativo, este responde frequentemente: “Obrigado, mas eu tenho um sotaque! ”.
Este ponto de vista puramente subjetivo repousa, em parte, sobre as representacdes
da lingua alvo, proxima do locutor idealizado e fantasioso(WEBER, 2013, p. 78)."

A partir do exposto acima, vé-se que muitos ainda confundem fluéncia com pronuncia.

Cuq a define, afirmando que a pronuncia:

esta ligada a articulag@o, mas igualmente a audigdo (capacidade sensorial do ouvido)
e a percepcao (interpretacdo da realidade fisica). Pronunciar é, assim, entender e
produzir os sons e os tragos prosodicos de uma dada lingua de tal maneira que um
nativo possa compreender a mensagem que o ¢ enderecada [...]. E essencial no
ensino e aprendizagem do sistema fonico e prosddico de uma lingua, a audi¢ao/
percepgio e a articulagdo (CUQ, 2003, p. 205)"

Assim, ser fluente ndo estd intrinsecamente ligado a ter uma pronuncia igual a de um
falante de LM, basta que a mensagem a ser passada seja compreendida. Entretanto, ainda
existe, no ensino de linguas, a ideia de que falar uma lingua ¢ pronunciar bem seus fonemas e
saber suas regras gramaticais. O foco deste estudo ¢ a andlise da aprendizagem da produgao
oral, entendendo, com isso, o professor que se considera fluente na lingua francesa, sem
considerar a no¢ao de pronunciagao idealizada.

A seguir, Richards (2006, p. 25) propde uma diferenciacdo entre as atividades de

fluéncia e de precisdo feitas nas salas de aula de uma LA:

'8 “Quand on adresse le compliment: « Vous parlez bien le frangais! », & un professeur de frangais non

francophone, celui-ci répond souvent: « Merci, mais j’ai un accent! ». Ce point de vue purement subjectif
repose en partie sur les représentations circulantes de la langue cible, proche du locuteur idéal et fantasmé”
(WEBER, 2013, p. 78).

1% “La prononciation est liée & I’articulation mais également a ’audition (capacité sensorielle de ’oreille) et 4 la
perception (interprétation de la réalité physique). Prononcer c¢’est donc entendre et produire les sons et les
faits prosodiques d’une langue donée de telle maniére qu’un natif puisse comprendre le message qui lui est
adressé [...]. Il est essentiel dans 1’enseignement et I’apprentissage du systéme phonique et prosodique d’une
langue, 1’audition/ perception et I’articulation” (CUQ, 2003, p. 205).



Tabela 2 — Diferenciagao entre atividades de fluéncia e de precisao.

Atividades com foco na fluéncia

Atividades com foco na precisdo

Refletem o uso natural do idioma.

Refletem o uso da linguagem que ocorre

em sala de aula.

Concentram-se na  efetivagdo  da | Concentram-se na formagdo de exemplos
comunicagao. linguisticos corretos.

Exigem o uso significativo da | Praticam a linguagem fora do contexto.
linguagem.

Exigem a utilizagdo de estratégias de

comunicagao.

Praticam pequenas amostras da linguagem.

Produzem uma linguagem que talvez

nao seja previsivel.

Nao exigem que a comunicacdo seja

significativa.

Buscam interligar o uso da linguagem

A escolha da linguagem ¢ controlada.

33

a0 contexto

Fonte: RICHARDS, 2006, p. 25.

Pela tabela acima, pode-se perceber que ao falar em pronuncia, Richards refere-se, no
estudo em questdo, a uma comunicagao mais controlada e artificial, muito ligada a retencao
de itens gramaticais e fonéticos; em contrapartida, ao falar em fluéncia, o autor refere-se a
uma comunica¢do mais livre e natural, com a negocia¢do de significados, com a presenca,
muitas vezes, uma linguagem visual — como a mimica e a utilizagdo de itens do cenario no
qual se desenrola a comunicacgao.

Em Fonseca (2015), trabalhei com a analise da produgao oral de professores e alunos de
institui¢des privadas de FLA no Estado do Rio de Janeiro. Nessa pesquisa, uma dentre as
perguntas era “No que se refere a competéncia de Produgdo Oral, como vocé avalia seus
alunos?” — feita para os professores —, ¢ “No que se refere a competéncia de Producao Oral
(fala), como vocé se avalia?” — feita para os alunos. Ao estudar os dados, percebi que o aluno
importa-se muito com a visdao de se comparar e falar como um falante de lingua-alvo, visto

que escolher “uma variedade normativa — ‘o francés normativo’® — a ser ensinada, também

20 g francais standard” (WEBER, 2013, p. 31).
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pode contribuir muito para esta percepcdo por parte dos estudantes, uma vez que nesta
variedade “a norma escrita ¢ a prescri¢io imposta™' (FONSECA, 2015, p. 25).

Weber (2013, p. 223) também aponta para o efeito produzido com a valoriza¢do da
variedade linguistica normativa: “O estudante que chega a Franga se surpreende com
empregos que ele ignora: ‘Por que os franceses nio falam como eu aprendi?”**. Pode-se aferir
que o imaginario do estudante ¢ muito mais exigente por considerar que uma boa competéncia
em producdo oral estd ligada a pronuncia semelhante & de um falante de francés lingua
materna, ndo a fluéncia na comunicacdo. Para os professores, o principal fator no processo
comunicacional ¢ proporcionar ao aluno uma adequagdo linguistico-comunicativa em
consonancia com o contexto sociocultural no qual esta ou encontrar-se-a inserido.

Ademais, percebe-se que as instituicdes, em sua maioria, concentram-se apenas no
ensino da norma padrao. Tal fato contribui para a imagem do falante considerado correto e
inalcancavel. Todo este cenario faz com que o ensino de LA trabalhe “a capacidade
linguistica desses usudrios, mas nao necessariamente sua habilidade de comunicagdo”
(DONINO et al., 2010, p. 67).

Faz-se necessario pontuar, aqui, que este estudo ndo intenta desqualificar ou
desmerecer o estudo e ensino da norma culta, mas defende que uma pedagogia centralizada na
utilizagdo do codigo tem por dever considerd-lo como meio e ndo como fim. (BARGE, 2009)

A finalidade do ensino da competéncia de producdo oral ¢ a eficiéncia comunicativa,
isto ¢, possibilitar ao falante de uma LA ser compreendido, utilizando sua habilidade e
capacidade orais até¢ aquele momento, com o objetivo de implicar na interagdo e inser¢ao do

falante dentro de uma comunidade/sociedade.

1.2 A formacéo docente ligada a producéo oral

um professor ndo ¢ formado por outra pessoa; ele se forma a partir de um trabalho
constante de investigagdo e revisdo de sua propria pratica (cf. FREIRE, 1998, p.206
apud LEFFA, 1998, p. 305-3006).

?L «Ja norme de Décrit est la prescription imposée” (WEBER, 2013, p. 31).

22 «1¢tudiant étranger qui arrive en France s’étonne lui aussi d’entendre des emplois qu’il ignore: ‘Pourquoi les
Francais ne parlent-ils pas comme je [’ai appris? ” (WEBER, 2013, p. 223).
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Esta sessdo tratara de apresentar pontos de discussdao sobre o complexo processo da
formagdo docente, especialmente o do professor de linguas adicionais. Para tal, tentou-se
desenvolver questdes referentes ao papel da Linguistica Aplicada na formacdo docente, ao
cenario atual da pesquisa em formagdo de professores, bem como um breve panorama da

formacao universitaria do professor de Letras.

1.2.1 A Linguistica Aplicada e sua contribuicdo para a formacio de professores

Conforme exposto na parte introdutéria deste trabalho e a fim de entender a
necessidade de uma formagdo docente inacabavel, continua e reflexiva, a Linguistica
Aplicada tornou-se um guia investigativo e metodologico.

Dentro do recorte investigativo a que se propde esta pesquisa, a Linguistica Aplicada
ampara o intuito desta, ao mediar o conhecimento teorico advindo da formag¢do académica do
profissional da educagdo com sua formacgao pratica, bem como o uso da linguagem ligado ao
grupo social investigado.

Dito isto, a escolha de seguir pelos vieses deste campo justifica-se pelo fato de que,
segundo Alvareli (2013, p. 206) “[...] a funcdo da pesquisa na Linguistica Aplicada esta
vinculada ao impacto que seus resultados puderam e ainda poderdo ter sobre a formagao de
professores”. Para esta autora, o vinculo entre a Linguistica Aplicada e o ensino de LA ¢
notdrio, visto que para “Celani (2000b), a Linguistica Aplicada se volta cada vez mais para
questdes de desenvolvimento de uma consciéncia social critica no que se relaciona ao ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira” (ALVARELI, 2013, p. 188).

Neste aspecto, Rocha e Daher (2015) abordam a discussdo sobre o campo de atuagao
desta ciéncia, bem como suas futuras aspiragdes, explicitando duas caracteristicas deste, que
sdo: “(iv) a linguistica aplicada se volta prioritariamente para o ensino/ aprendizagem de
linguas; (v) a linguistica aplicada encontra suas bases teodricas na pesquisa linguistica”
(ROCHA; DAHER, 2015, p. 114). Entretanto, afirmam que melhor que focar em uma
definicdo para a area ¢ voltar o olhar ao que ela est4 produzindo.

E de interesse deste estudo ressaltar o item de niimero (iv), visto este ponto ser o
campo principal da atuag@o do professor. Tal ideia ¢ abordada pelos autores ao longo do texto,
dado que ao se falar em demanda, logo se pensa relacionar este conceito aos alunos e a sala de

aula, sendo este o lugar de maior atuacdo do profissional de Letras. Pode-se dizer que o
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professor, ao assumir o lugar de pesquisador, nao s6 repensa as questdes de seus alunos, como
também as suas proprias, ja que ele ocupou este lugar durante toda sua formagdo inicial e
segue ocupando-o, caso entenda e atente que sua formagao dura toda a vida.

A partir do exposto nos pardgrafos anteriores desta sessdo, afirma-se que ¢ pela
Linguistica Aplicada que se pode buscar conhecer como o processo de aquisicdo da
linguagem oral, especificamente a producao oral, ocorre no professor de LA enquanto
profissional a ser formado e em formagdo. Por conseguinte, a ideia de que todo profissional
deve buscar construir “uma postura critica em relagdo a propria pratica e as ideologias que a
embasam” (SZUNDY, 2013, p. 63) ¢ o mote principal que move esta professora-
pesquisadora, principalmente aquele que lida diretamente com as relagdes humanas
interpessoais, caso da relacdo entre professores e seus respectivos alunos no ambiente da sala

de aula.

1.2.2 O papel da pesquisa com foco na formacao de professores de linguas adicionais

Nesta sessdao, procura-se analisar o cenario da formagdo docente nos dias atuais e
como a pesquisa nesta area intervém diretamente neste processo.

Como ilustracdo deste processo interminavel e que se inicia na graduacdo, Pietrardia
aborda um ponto importante no que diz respeito a constru¢do do objeto de estudo e trabalho

do professor de idiomas, a lingua adicional, ao dizer que

Nao podemos nos esquecer de que uma grande parte dos professores aprendeu a
lingua francesa na propria universidade que cursou, e dispds de no maximo cinco
anos para isso, ou seja, dispds de um tempo relativamente curto para aprender a
ensinar esse idioma. E evidente que nenhuma formagdo pode dar conta de tantos
aspectos, e o “aluno — futuro docente” deve estar cada vez mais ciente de que sua
formagdo universitaria é uma formagdo inicial e que ele continuara sendo, de alguma
forma, um aprendiz, no sentido de que sempre havera situagdes que exigirdo dele um
novo aprendizado (PIETRAROIA, 2013, p. 18).

Além do curto tempo de uma formagao inicial que visa formar o aluno em uma lingua
adicional, com seus aspectos linguisticos e socioculturais, ha, igualmente, os aspectos
pedagogicos e académicos. Isto significa que a faculdade, em teoria, teria de ser capaz de

desenvolver um profissional consciente do seu objeto de trabalho, a lingua, do contexto do
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trabalho docente para além do linguistico, como a importancia da pesquisa, bem como dos
aspectos interculturais € comunicacionais.

Entretanto, nota-se, cada vez mais, que no Brasil a profissdo de docente sofre uma
enorme desvalorizacdo por parte do poder publico. Mesmo o professor que trabalha na rede
privada de ensino de FLA também ¢ atingido por esse descaso com a formacdo de
professores, uma vez que as faculdades, sejam publicas ou privadas, ndo investem em
pesquisas no campo educacional e pedagogico, relegando, desse modo, as ciéncias sociais a
segundo plano.

Para ilustrar a desvalorizacao do profissional de linguas, a comecar pelo professor em

formagdo, segue tabela com demonstrativo do nimero de bolsas conferidas pelo CNPq a

doutores por area de atuagao.

Tabela 3 — Produtividade em pesquisa do CNPq.

16- Niumero de bolsas de produtividade em pesquisa do CNPq, de doutores e relagdes
segundo area do conhecimento - 2000, 2002, 2004, 2006, 2008, 2010

N° de bolsas-ano (BPQ)
Grande &rea
2000 ‘ 2002 ‘ 2004 ‘ 2006 ‘ 2008 ‘ 2010

Ciéncias Agrarias 1.062 1.114 1.189 1.278 1.399 1.821
Ciéncias Biol6gicas 1.272 1.363 1.504 1.582 1.652 2.085
Ciéncias da Saude 713 771 883 947 1.091 1.385
Ciéncias Exatas e da Terra 1505 1.558 1.619 1.758 1.959 2.498
Ciéncias Humanas 851 873 989 1.069 1.171 1.481

Ciéncias Sociais Aplicadas
442 455 517 556 620 785
Engenharias 1.269 1.324 1413 1513 1.660 2.263
Linguistica, Letras e Artes 298 308 338 369 413 485
Todas as grandes areas 7.413 7.765 8.451 9.073 9.965 12.804
Fonte: http://cnpq.br/documents/10157/f653f40d-8a19-468a-aa8t-

bb3ac557e32c e ROCHA; DAHER, 2015, p. 113.

Vé-se que a area referente a Linguistica, Letras e Artes, destacada em amarelo, ¢ a que
menos recebeu auxilio governamental de bolsas de pesquisa. Isso provoca no professor a
sensacdo de estar sozinho nessa tarefa de educar, deixando-o ainda, sem tempo para investir
nele proprio, devido a grande quantidade de trabalho, bem como a falta de uma boa
remuneragcdo. Como consequéncia, o docente pode se sentir perdido, por ter de suprir a
necessidade de seus alunos, cumprir as exigéncias da institui¢ao na qual trabalha, e por fim,
suas exigéncias pessoais, no campo da formacdo continuada de natureza linguistica e

reflexiva.



38

Outro fator que permite reflexdes acerca da formagdao do docente de Letras € o
fluxograma dos cursos de graduagdo. Para esse estudo, foi utilizado o fluxograma das trés
universidades publicas localizadas no Estado do Rio de Janeiro, UERJ, UFRJ e UFF (Anexos
C, D e E, respectivamente); visto as institui¢cdes particulares ndo oferecerem em sua grade o
curso de graduacao ou licenciatura em Letras, com habilitacdo Portugués/ Franceés.

No documento fornecido pela UERIJ, observa-se que o futuro docente tem contato, de
maneira institucional, com a lingua francesa e, por conseguinte, com a possibilidade de
produzir oralmente o idioma estrangeiro nas disciplinas de lingua francesa I a VIII; cultura
francesa de I e II e literatura francesa de I a IV. Este cendrio mostra que dos 220 créditos
exigidos para a conclusao do curso, apenas 60 créditos referem-se diretamente ao contato e,
possivel®, trabalho com a produgéo oral.

No documento da UFRJ, ha 60 créditos dos 190 ofertados, ministrados na lingua
francesa. Na terceira universidade, a UFF, dos 376 créditos oferecidos no fluxograma de
licenciatura, 136 trabalham com a lingua francesa.

Esse recorte permite inferir que o futuro docente possui um curriculo extenso e, muitas
vezes, arduo a cumprir durante sua formagdo. Desde o inicio de sua carreira, o futuro docente
¢ confrontado com as dificuldades expostas quatro paragrafos acima. Além de ndo se ter a
confirmacao da interacdo oral com o professor universitario e seus colegas de classe na LA.

Dito isto, a pesquisa em educacdo, notadamente com foco no professor de LA e em
sua formacdo, ¢ uma forma de reunir forcas a fim de repensar o papel do docente,

(re)significar sua pratica e algar novos caminhos. Para Celani (2002, p. 22), este propdsito

implica necessariamente em um conceito de educagdo continua que vai muito além
da mera participagdo esporadica em cursos de férias, semindrios ou oficinas. A
educacdo continua ndo pode ser vista em termos apenas de produtos — resultados de
cursos, por exemplo —, mas sim deve ser entendida em termos de um processo que
possibilita ao professor educar-se a si mesmo, a medida que caminha em sua tarefa
de educador. E uma forma de educacio que, nio tendo data fixa para terminar,
permeia todo o trabalho do individuo. Eliminando, consequentemente, a ideia de um
produto acabado — por exemplo, dominar uma certa técnica —, em um momento ou
periodo determinados.

Além disso, ¢ preciso fomentar nos professores, seja na graduacdo, seja nas pos-
graduagoes, a ideia de que sua pratica e formacdo ndo se encerram ao final do curso

universitario; que a retomada de seu papel de aluno deve ser feita sempre, para que ndo sintam

23 . , - . S .
O vocabulo “possivel” foi utilizado aqui por entendermos que mesmo nestas disciplinas, o aluno pode nio se
expressar oralmente; logo, ndo ¢ pressuposto o trabalho com a PO mesmo nas disciplinas ministradas para e na
lingua francesa.
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depois o peso da desatualizagao, da cobranca externa e interna, do papel de mero reprodutor
de praticas, por eles mesmos, questionadas. Ainda em Celani (2002) ¢ possivel constatar que a
constru¢do da ideia do professor-aluno em constante aprendizado e o professor-pesquisador,
na triade “professor-pesquisador-aprendiz” citada anteriormente, por Pietraréia e
Albuquerque-Costa (2013, p. 8), deve ser trabalhada na formacao inicial do profissional
docente, portanto, durante seu contato com a lingua sendo este professor-aluno, professor em

formagao e eterno pesquisador, tudo posto num unico sujeito concomitantemente.

Apesar da area de formagdo de professores de lingua estrangeira ter sido pioneira no
desenvolvimento de pesquisas em ensino-aprendizagem, com uma histéria que
remonta a mais de meio século, s6 mais recentemente pesquisas nos programas de
Mestrado e Doutorado vém dando atengdo a questdes de formagdo docente com um
novo enfoque, isto é, formacao e ndo treinamento (ROMERO, 1998, LIBERALI,
1999, CASTRO, 1999, MAZA, 1999, NASCIMENTO DE PAULA, 2001, ORTIZ,
2002, entre outras apud CELANI, 2002, p.21, grifo nosso).

Muitos profissionais docentes ndo estdo contentes com sua forma de trabalho e apenas
cumprem um papel que lhes foi dado pela instituicio na qual atuam. Isso nos leva ao
apontamento de Duarte (2002, p. 38), quando esta afirma que “[...] muitas vezes, as formas
pelas quais aprendemos determinam, em parte, as formas pelas quais ensinamos”.

Tal situagdo, frequentemente, ¢ provocada pela, ainda, pequena e pouco trabalhada
autonomia, a qual o professor ainda ndo esta habituado a exercer, posto que durante sua
formagdo académica, o mesmo ¢ incentivado a pensar sobre sua pratica, sobre as teorias e
metodologias que a embasam e a influenciam; contudo, ¢ dada pouca aten¢do para a pratica
efetiva, uma vez que ¢ dificil o professor-aluno poder experienciar suas reflexdes estando,
muitas vezes, preso a um cronograma, a uma metodologia, a um poder institucional.

Por conseguinte, a falta de oportunidade de colocagdao em sala de aula de suas
reflexdes, ndo permite que o professor-aprendiz construa sua autonomia de atuagdo, o que
interfere diretamente na sua pratica. Ser autdbnomo ¢ ultrapassar a discussdo teorica, para que
se possa aplicar na acdo o que foi dito, pensado, refletido. Segundo Pietrardia (2013, p. 25),

ser e tornar-se

auténomo — aluno ou docente — na busca de recursos para sua formagdo continua
significa ser capaz de estabelecer para si um “programa de formagdo”, ou seja,
refletir sobre suas dificuldades e lacunas para, em seguida, determinar seus proprios
objetivos, selecionar métodos e caminhos para atingi-los, e avaliar procedimentos e
resultados (PIETRAROIA, 2013, p. 25).
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Importante distinguir que o conceito de autonomia, aqui, ndo € sinonimo de trabalho
solitario. Autonomia ¢ a capacidade de tomar decisdes de maneira consciente, com
planejamento do que se deseja alcangar, a fim de trabalhar os pontos a serem melhorados e de
reforcar os pontos ja& adquiridos. Para Freire (2016, p. 105, grifo do autor), a autonomia
“enquanto amadurecimento do Ser para si, ¢ processo, ¢ vir a ser. Ndo ocorre em data
marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade”.

Todo esse cenario aponta para o fato de que a pesquisa voltada para a formagdo
docente ¢ uma area carente no Brasil. De acordo com Abrahao (2012), existe, ainda, a ideia da
formagdo do professor estar vinculada as concepgdes positivistas e tradicionais de ensino-
aprendizagem, de como se aprende e como se ensina. Essa perspectiva reflete-se na forma

como 0s cursos, voltados para a educagdo de professores, sdo pensados, visto que muito se

observa que

Nos cursos de formagao de professores de lingua ha o predominio de treinamento de
técnicas especificas, consideradas ideais, precedidas da exposi¢do e “transmissdo”
de conhecimento, gerados pelas pesquisas em Linguistica Aplicada e em Aquisi¢do
de Linguas (ABRAHAO, 2012, p. 458).

Para transformar toda essa conjuntura, ¢ preciso, assim como fez Abrahdo (2012, p.
469-470) em seu projeto, “criar multiplas oportunidades para que os alunos professores
participassem em um conjunto de atividades relacionadas ao ensino, para criar multiplas
oportunidades de mediagdo estratégica quer pelos colegas quer pelo professor formador™.

Como dito anteriormente, o foco desta pesquisa ultrapassa a constatacdo de um cenario
e de sua reflexdo. E para além “[...] do que os professores fazem, como interpretam o que
fazem e as praticas de formacao buscam auxilid-los a melhor compreenderem suas praticas e
os dilemas delas decorrentes” (ABRAHAO, 2012, p. 459).

A partir dessa perspectiva, pode-se dizer que o papel de pesquisa com foco na
formagdo de professores de linguas adicionais, como a em questdo, tende a contribuir para
mudancas futuras no complexo processo de ensino/aprendizagem ao tentar estudar a
“linguagem” em seus multiplos aspectos, como por exemplo, ser algo indissociavel do

pensamento/inteligéncia, como proposto por Vygotsky (1995).
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1.3 O Sociointeracionismo

A fung@o primordial da fala ¢ a comunicagdo, o intercambio social (VYGOTSKY,
1995, p. 5).

A teoria sociointeracionista de Vygotsky afirma que o aprendizado dé-se a partir do
contato com a sociedade na qual o homem estd inserido, ou seja, a formagao no individuo
decorre de uma relagdo dialética entre o sujeito e a sociedade a seu redor. Com essa visdo,
Vygotsky refusa as teorias inatistas e comportamentais. Apesar de nao ter formulado uma
teoria pedagogica especifica, seus estudos mostram a importancia que atribuia as relagdes
sociais, a partir da mediagao de signos e instrumentos, como fatores principais no processo de
construg¢ao do conhecimento e do desenvolvimento humanos.

A escolha de Vygotsky deve-se, ainda, ao fato dele ter como ponto central de suas
pesquisas a andlise da fala e da relagdo desta com o desenvolvimento e comportamento
humanos. No seu livro, “A formacao social da mente”, ele postula que a fala possui uma

fungdo planejadora, porquanto

incialmente a fala segue a agdo, sendo provocada e dominada pela atividade.
Posteriormente, entretanto, quando a fala se desloca para o inicio da atividade surge
uma nova rela¢do entre palavra e acdo. Nesse instante a fala dirige, determina e
domina o curso da acdo; surge a funcdo planejadora da fala, além da fungdo ja
existente da linguagem, de refletir o mundo exterior (VYGOTSKY, 2007, p. 17,
grifo do autor).

Diante do exposto, percebe-se que as contribui¢des vygotskianas sdo relevantes no
aprofundamento teorico e na conduc¢do da leitura dos dados desta pesquisa. Nas sessdes
seguintes, descrevem-se mais detalhadamente dois importantes conceitos abordados por
Vygotsky, a “interagdo” e a “Zona de Desenvolvimento Proximal”, bem como a utilizagao de
tais conceitos na elucidacdo do processo de colaboracdo entre docentes durante seus percursos

formativos.
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1.3.1. A interagdo

Ao desejar estudar o processo de ensino-aprendizagem, tendo um olhar voltado para as
relagdes sociais que constituem os sujeitos na sala de aula, ndo se pode deixar de recorrer a
Vygotsky e sua teoria do Sociointeracionismo.

A proposta tedrica vygotskyana, resumida por Palangana (2015, p. 155), expressa que

a natureza humana ¢é, desde o inicio, essencialmente social: é na relagio com o
préoximo, numa atividade pratica comum mediada pelos signos e instrumentos, que
os homens se constituem e se desenvolvem como tais.

Para ele, as interagdes sociais influenciam muito no processo de ensino-aprendizagem
e, ao deslocar-se tal conceito para o grupo analisado — professores de FLA —, sabe-se que o
contexto e o contato sociais influenciam o modo como se aprende e como se ensina. Para esta
pesquisa, atribui-se ao contexto o processo de formagdo em si, com as experiéncias
acumuladas ao longo de vida de um individuo como aluno e professor; ao contato social sao
atribuidas as relagdes entre os professores com outros professores que 0s ensinaram, com seus
colegas de turma em cursos, seminarios, ¢/ ou todo e qualquer contato permeado pelo seu
objeto de ensino, neste caso, a Lingua Francesa.

Em relacdo a competéncia de produgdo oral, ¢ pela atividade da fala que se estuda e
melhora a propria oralidade. A titulo de exemplificagdo do exposto, Palangana (2015) nos traz
mais uma postura de Vygotsky, a qual expressa que “a fala ¢, desde o estagio mais primitivo,
socializada, e sua fun¢do primordial, tanto nas criangas como nos adultos, ¢ a comunicagao, o
contato social” (PALANGANA, 2015, p. 155).

Assim como Palangana (2015), Pietrardia e Albuquerque-Costa (2013) e Vieira
Abrahdo (2012) adotam a perspectiva sociocultural para avaliar o desenvolvimento dos

docentes de LA. Nesta visao,

A perspectiva interacionista é necessariamente construtivista. [...] A apropriagdo das
linguas se faz por meio da comunicagdo. E comunicando que se aprende a utilizar,
pouco a pouco, uma lingua, isto é, um sistema linguistico e um conjunto de
convencdes pragmaticas fundamentadas num sistema soécio-cultural de
representacdes e de saberes do mundo (BANGE, 1992, p. 52 tradugdo nossa apud
PIETRAROIA; ALBUQUERQUE-COSTA, 2013, p. 162)
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O conceito de interacdo para o exercicio da competéncia de producdao oral dos
docentes e futuros docentes ¢ ponto importantissimo que nao deve ser preterido na sala de
aula das universidades. Atualmente, ainda sdo vistas aulas ditas “tradicionais”, nas quais ha
um professor ainda visto como detentor do conhecimento, disposto na frente da turma e os
alunos, sentados, uns atras dos outros, com a atencao voltada apenas para este falante da LA
estudada. Para tal verificagdo, basta assistir alguma aula em uma universidade. E preciso
atentar também que poucas sdo as universidades publicas brasileiras que oferecem
laboratérios e salas multimidias em seu pleno funcionamento, seja por falta de funcionarios
habilitados, seja por problemas técnicos dos aparelhos (computadores, projetores, quadros
brancos interativos, entre outros recursos tecnoldgicos).

Percebe-se, assim, que para a interacao ocorrer de forma mais satisfatoria, ¢ necessario
criar ambientes propicios a sua realizagdo. Para tal, € preciso que o contexto esteja preparado
para isso, além dos atores sociais envolvidos estarem dispostos a interagir. Logo, faz-se
necessario fomentar no professor-aluno em formacao, a habilidade de expor-se, ou seja, de
falar, de praticar a lingua, a qual ele terd de ensinar; mantendo, contudo, o compromisso de
sempre aprender. E sendo ele falante de uma LA, longe do pais de origem daquela lingua, esta
precisa sempre estar em voga em seu cotidiano. E nessa perspectiva que Pietraréia (2013, p.

22) afirma que

seja na interagdo com outros docentes, ¢ tendo sempre em vista os contextos € os
alunos com quem atua, que o professor assegurard uma melhor formagdo para si
mesmo, formagao esta que deve também incluir a busca pelo conhecimento tedrico,
pela compreensao das teorias de ensino-aprendizagem que fundamentam sua pratica.

Assim, com o pressuposto de que a aprendizagem de uma LA é um processo continuo
e permanente, a troca colaborativa de experiéncias extralinguisticas e linguisticas entre todos
os aprendizes como fonte principal de pratica oral beneficiara a todos, tanto aquele que
fornece, quanto aquele que recebe.

A constru¢do da interagdo possui papel fundamental no percurso de formacdo do
professor de uma LA, principalmente, nos docentes de FLA como, por exemplo, o fato do
input externo nessa lingua ndo ser tdo acessivel quanto na Lingua Inglesa. Em outras palavras,
o professor de FLA ao ligar a televisdo, o radio, ir a um cinema, entre outras atividades
rotineiras ndo acessa tdo facilmente o input em lingua francesa. Consequentemente, a sala de
aula torna-se mais que um lugar de aquisi¢ao de conhecimento tedrico, mas sim de pratica da

LA.
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Aprofundando essa discussao para o estudo aqui desenvolvido, deve-se salientar que ¢
na sala de aula da universidade, durante seu curso de formagdo e de aprendizagem da LA que
o professor, e também aluno, desenvolve sua capacidade de troca com o outro, de
compartilhar problemas e de propor solucdes. Se ele ndo possui esse ambiente de troca
durante sua vida académica, como cobrar tal postura em sua vida profissional?

Se na universidade ndo houver esse ambiente desde o principio, associando a esta falta
de coletividade a ideia de educagdo bancaria, conceito cunhado por Freire (2016), difundida
desde a mais tenra idade e consolidada com o vestibular, como ele ¢ proposto nos dias atuais,
o futuro professor nao sera formado com o espirito de troca, posto que nao ha interacdo onde
so se aprendeu a apreender conhecimento e transferi-lo. E preciso formar um professor “[...]
para lutar contra uma das dificuldades do trabalho educacional, a soliddo do métier,
provocada pelo fato de que cada professor exerce sua atividade em sua sala de aula
isoladamente, tendo poucos momentos de troca com seus colegas” (PIETRAROIA;
ALBUQUERQUE-COSTA, 2013, p. 71, grifo das autoras).

Por fim, ¢ importante lembrar que ndo ha fala sem interacdo: quem fala sempre pensa
em um ouvinte, seja o outro, sejamos nds mesmos. Ao deslocar essa ideia para o estudo da
aquisicdo da producao oral, observa-se que ¢ pela propria fala, no momento da interagao
verbal, que o professor-aluno pratica, confirma e, ao mesmo tempo, aprende novos
mecanismos da oralidade.

Ademais, a interagdo pode gerar colaboracdo, a saber, como Ribeiro (2010, p. 32-34)

resume na tabela reproduzida a seguir.

Tabela 4 — Autores e suas defini¢cdes sobre o conceito de interacao.

Considerac0es sobre interacao Autor

...ato de estar em convivéncia. Bakhtin (1929/97, p. 330)

O termo interacdo social estd ligado a uma | Rubinstein (1973, p.10)
visdo de homem que ¢ essencialmente social:
¢ na relagdo com o préoximo, numa atividade
pratica comum, que este, por intermédio da

linguagem, acaba por se construir e se

desenvolver enquanto sujeito.
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A hipoétese interacional de Long postula que
a negocia¢do de significado em interacdes
verbais contribui para a geragdo de um input
favoravel no desenvolvimento da segunda
lingua, assim como muitos estudos foram
conduzidos sobre o efeito da negociacdo de

significados na aquisi¢ao da segunda lingua.

Long (1985, p.78)

A maneira mais elementar de agir no mundo
que nos cerca e, conforme se amadurece
fisica e psiquicamente, as interagdes vao
tomando propor¢des cada vez mais
relevantes no desenvolvimento do individuo
enquanto ser inserido numa sociedade
culturalmente localizada no mundo que o

cerca.

Vygotsky (1987, p. 77-95)

A interagdo entre professores e alunos na sala
de aula se constitui como um dos principais
elementos no processo de  ensino-
aprendizagem, sendo que sua compreensdo
ndo apenas facilita este processo como

também influi na sua qualidade.

Tsui (1995, p. 76)

E na interagdo uns com o0s outros que
professores e alunos trabalham juntos para
criar as atividades praticas e intelectuais que
concretizam a forma e o conteudo da lingua-
alvo, bem como os processos e resultados do

desenvolvimento individual.

Hall and Verplaetse (2000, p.10)

A interagdo, na medida em que se baseia na
ideia de reciprocidade, ¢ sempre um processo
que envolve dois ou mais elementos, sejam
eles particulas, corpos ou pessoas. Nao existe
intera¢dao de elemento Unico. A interacao, na

sua esséncia, parte, portanto, da ideia de

Leffa (2006, p. 23)
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contato, podendo ser definida como um
contato que produz mudanga em cada um dos
participantes.

Fonte: RIBEIRO, 2010, p. 32-34.

Assim, ¢ possivel perceber que o caminho para a formagdo de um profissional de
ensino de idiomas capaz de aprender e apreender deve ser feita em conjunto, posto que
professores devem sempre trabalhar uma relagdo de troca, por intermédio da fala, com seus
alunos. A expressao oral ndo deve ser vista apenas como objeto isolado de transferéncia de
conhecimento; mas sim, como instrumento social de partilha de conhecimento mediante
interagdo; isso pode comecar a ser construido durante a formagao académica, na troca com os
professores e com outros colegas, futuros educadores. Nas palavras de Palangana (2015, p.
159), “a construgao do conhecimento manifesta-se na e pela interacao social, conclui-se que
ela deve ser um processo transparente, inteiramente possivel de ser observado e comungado
por todos aqueles que participam da situagao”.

Vygotsky mostra como a interacdo € parte essencial para o desenvolvimento do
individuo como ser social ¢ como aprendiz, principalmente quando analisa a funcao da
linguagem; desse modo, as interagdes sociais ocupam um lugar relevante para o entendimento

de um dos aspectos centrais de sua teoria, a Zona de Desenvolvimento Proximal.

1.3.2 Zona de Desenvolvimento Proximal

Ao estudar a relagdo entre aprendizado e desenvolvimento, Vygotsky formulou o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (doravante ZDP), um dos principais

conceitos de sua proposta tedrica. Em suas palavras, a ZDP

¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugcdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colabora¢do com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 2007, p.
97).

Ou seja, a ZDP ¢ o caminho entre o que o aprendiz consegue fazer sozinho e o que ele

estd apto a fazer sob orienta¢do ou colabora¢do de um par mais competente. Saber identificar
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essas duas capacidades e trabalhar o progresso de cada aluno de uma a outra sdo as duas
principais habilidades que um professor precisa ter, segundo o psicologo.

Ao analisar essa temadtica, observa-se que o aprendiz nunca estd completo, ou melhor,
sempre que ele transformar o nivel de desenvolvimento potencial em nivel de desenvolvimento
real, ele tera constituido um novo nivel de desenvolvimento potencial. Para os professores ¢
futuros professores de uma LA, o primeiro nivel sempre existird, posto que sempre havera
algo a se conhecer de uma outra lingua, de sua cultura e sociedade.

O conceito de ZDP ¢ basilar ao se pensar uma sala de aula cujos alunos sdo
professores em formacgdo. Ao referir-se a estes ultimos, entende-se que o nivel de
desenvolvimento real ¢ aquilo o professor-aprendiz ja traz consigo de toda a sua experiéncia
escolar como aluno, os professores — e suas praticas — que tinha como exemplo a ser seguido
ou ndo; as aulas de que mais gostava ou as que menos lhe apraziam; os exercicios agradaveis
ou os mais entediantes e, porventura, os ndo compreensiveis; sua relagdo com as avaliagdes
formativas, com os colegas e com os proprios professores; entre muitas outras relagdes

aparentes ou latentes presentes no contexto escolar.

Antes de escolher sua profissdo, o professor foi aluno. A imagem que ele faz de seu
novo papel depende mais do que ele vive que de sua formacdo pratica que ele
recebeu. Como aluno, ele teve “bons professores ¢ maus professores”. Na aula, o
professor tera naturalmente tendéncia a copiar as atitudes daqueles que considera
como “bons professores” (TAGLIANTE, 2006, p. 25).2*

Ademais, o conceito de ZDP estd associado a dois importantes temas estudados por
Vygotsky: a interagdo e a colaboragdo de um par mais competente. A primeira, tratada na
sessdo anterior, ja se mostrou de suma relevancia para a formag¢do de um aprendiz, e por
conseguinte, do docente. J& ao tratar sobre a colaboracdo, no que tange a troca de informagdes
e conhecimentos entre o aprendiz e um par mais competente, Vygotsky adentra a discussao
sobre a colaboracao entre os individuos que partilham o mesmo ambiente educacional. Para a

presente pesquisa, ndo abordaremos a fundo a questao colaborativa.

24 «Avant de choisir son métier, I’enseignant a été ¢léve. L’image qu’il se fait de son nouveau role dépend de
plus de ce qu’il a vécu que de la formation pratique qu’il a regue. En tant qu’éléve, il a eu « de bons profs et
de mauvais profs ». Dans sa classe, I’enseignant aura naturellement tendance a copier les attitudes de ceux
qu’il considérait comme étant « les bons profs »” (TAGLIANTE, 2006, p. 25).



48

1.3.3 O Construtivismo

Entretanto, Vygotsky ndo foi o unico a perceber que aprender algo novo nio ¢
simplesmente adquirir uma habilidade ou um conjunto de informagdes, mas sim ampliar as
estruturas cognitivas do aprendiz. O educador brasileiro Paulo Freire (2016, p. 30) ao escrever
“Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo gnosioldgico: o em
que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e o em que se trabalha a producdo do
conhecimento ainda nao existente.” reconhece também a necessidade do compartilhamento de
informacodes entre os aprendizes, a fim de que se cresca a partir de si e do outro.

Ao relacionar Freire ¢ Vygotsky, pode-se entender como nivel de desenvolvimento
potencial a capacidade que o professor-aprendiz tem de conscientizar-se das praticas
realizadas em sala de aula e das praticas que podem vir a ser realizadas, transformadas,
repensadas; € o ponto o qual o professor deseja alcangar, e que a0 mesmo tempo sabe que ¢
impossivel de ser atingido, como dizia Freire (2016) ao escrever sobre “A pedagogia da

autonomia

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente
inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de
busca.

[...]
Este ¢ um saber fundante da nossa pratica educativa, da formacdo docente, o da
nossa inconclusdo assumida (FREIRE, 2016, p. 56-57).

Saber reconhecer-se incompleto € saber refletir sobre si mesmo, percebendo seus
pontos fortes e fracos, suas conquistas e necessidades, o que foi aprendido, o que ainda ¢
preciso aprender e o que deve ser sempre revisitado.

Ha, igualmente, a necessidade de se combater a ideia de que a formagao académica ¢ a
unica responsavel por nosso desenvolvimento no campo do conhecimento. Toda experiéncia
de troca de conhecimento, de vontade de aprender com o outro, seja ele mais competente ou
ndo, ¢ oportunidade de refletir, seja revendo as proprias praticas, seja conhecendo novas.
Combater a ideia, muito difundida no século XIX, “quando imperava o lema ‘Uma nagao,
uma lingua uma cultura’” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 25).

Para além, o homem so se define a partir de outro homem, posto que a “Unica forma de
definir uma identidade ¢ em oposi¢ao a outras identidades em jogo” (RAJAGOPALAN, 2003,

p. 71). Isso significa que a lingua serve para a aproximagdo com o0 outro, para a propria
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constituicdo do sujeito social. A linguagem s6 existe em termos de comunidade; ndo haveria
lingua se o ser humano fosse um ser insociavel.

Para Morin (2000, p. 56, grifo do autor), dentro da “esfera da sociedade, existe a
unidade/diversidade das linguas (todas diversas a partir de uma estrutura de dupla articulagao
comum, o0 que nos torna gémeos pela linguagem e separados pelas linguas), das organizacdes
sociais e das culturas”. Em termos de ensino-aprendizagem e, mais especificamente, sobre o
processo de desenvolvimento da lingua-alvo, deve-se partir de uma dupla via, a do
reconhecimento da diferenca do outro e da necessidade de integrar-se e conhecer o outro.

Rajagopalan (2003) defende a ideia de que mesmo falando idiomas diferentes, o
aprendiz ¢ aquele que quer conhecer o outro, quer coparticipar da sua lingua e cultura, ao

declarar que ¢ fundamental

rever nossa ideia de que a linguagem seja um simples meio de comunicacao, pois
isso implica que a linguagem por si s6 garante a comunicac¢do. Pelo contrario, como
acabamos de ver, ¢ o interesse, a disposi¢do, a vontade de interagir com nossos
vizinhos que nos da a certeza de que falamos a mesma lingua (RAJAGOPALAN,
2003, p. 90).

Ao tratar a questdo do ensino-aprendizagem de uma lingua-alvo nos docentes, o
desafio, entdo, estd em como trabalhar a constru¢do do aprendiz em educador-aprendiz, a
constru¢do de um possivel falante de LE em um falante consciente, que fomenta e
compartilha os caminhos que fez para chegar ao dominio da Producdo Oral de uma LA;
caminhos estes que nunca terminam, assim como a busca de melhorar-se melhorando sua
pratica docente, ja que “[...] E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2016, p. 40).

E precisamente na tentativa de diminuir a distancia entre o que constitui o docente até
certo ponto e aquilo que ele tem o potencial de aprender. Para isso, “[...] é preciso,
indispensavel mesmo, que o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra
fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais

perguntar, re-conhecer” (FREIRE, 2016, p. 84, grifo do autor).
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1.4 As estratégias de aprendizagem

Cardoso (2016, p. 76) definiu o conceito de estratégias de aprendizagem em lingua
adicional de maneira que “[...] as estratégias de aprendizagem foram consideradas como agdes
conscientes ou inconscientes realizadas pelos educandos em busca de um aperfeigoamento no
processo de compreensdo, na aprendizagem ou na retencdo de informacdo”. A autora
acrescenta na mesma pagina: “acredito que o termo ‘inconscientes’ poderia ser substituido por
‘automatizadas’. Para serem estratégias em algum momento elas foram conscientes”.

Na tentativa de compreender como ocorre o processo de aprendizagem de FLA nos
professores optou-se por seguir o caminho da identificacdo das estratégias de aprendizagem

mais utilizadas pelos professores, posto que, segundo Oxford (1989, p. 1),

As estratégias de aprendizagem sdo medidas tomadas pelos estudantes para melhorar
sua propria aprendizagem. As estratégias sdo especialmente importantes para a
linguagem porque sdo ferramentas para o envolvimento ativo e autodirigido, o qual é
essencial para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Estratégias de
aprendizagem de linguas adequadas resultam em uma importante proficiéncia e
maior autoconfianga.”

Com este intuito, decidiu-se utilizar, assim como Cardoso (2016, p. 79) o fez, a

classificagdo cunhada por Oxford (1989, p. 16-21), tal como no quadro a seguir:

5 «I earning strategies are steps taken by studentes to enhance their own learning. Strategies are especially
important for language because they are tools for active, self-directed involvement, which is essencial for
developing coomunicative competence. Appropriete language learning strategies result in imporoved
proficiency and greater self-confidence” (OXFORD, 1989, p. 1).
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QUADRO 2 — As estratégias de aprendizagem.

I. Estratégias de Retencao

Estratégias - .\

/ Dirctas II. Estratégias Cognitivas

ESTRATEGIAS I11. Estratégias de
DE Compensacao
APRENDIZAGEM

\ I. Estratégias Metacognitivas

Estratégias — Il Estratégias Afetivas
Indiretas \

111. Estratégias Sociais

Fonte: OXFORD, 1989, p. 16- 21.

Tanto Cardoso (2002) quanto Oxford (1989) afirmam que ndo existe um consenso
sobre a defini¢do, classificagdo, categorizacdo e quantificagdo das estratégias de
aprendizagem. Entretanto, independente desta incerteza, em termos metodologicos, ¢ notorio
que o uso das estratégias de aprendizagem auxiliam aqueles interessados em aprender uma
lingua adicional, tornando-os mais eficientes e proficientes no processo de interagdo e
comunicagao deste idioma.

Dessa forma, a analise aqui proposta também se utilizou das tabelas do Anexo A, afim
de poder melhor identificar, no relato indireto dos docentes, as estratégias de aprendizagem
usadas pelos mesmos; coloca-se o termo indireto, uma vez que ndo houve perguntas diretas
sobre a identificagdo/ uso das estratégias de aprendizagem descritas no quadro acima.

No capitulo de andlise de dados, pretende-se identificar, através da reincidéncia do
uso, as estratégias consideradas eficazes pelos docentes, isto é, as que na visdo dos
professores ajudaram na aprendizagem da produgdo oral, para que assim o professor possa ser
mais consciente do seu proprio percurso de aprendizagem, das estratégias que ele usou e que

o ajudaram a desenvolver sua oralidade, e que, por consequéncia, podem ajudar seus alunos.

O professor deve, em primeiro lugar, tentar entender suas proprias estratégias de
aprendizagem. Analisar seu proprio processo de aprendizagem e ver que tipo de
estratégia funcionou para ele e por qué. E importante fazer com que os alunos se
conscientizem de que todos eles tém algum tipo de estratégia (POTTER, 2012, p.
109).
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2 METODOLOGIA

Este capitulo ¢ dedicado a explicitar os procedimentos que nortearam esta dissertagdo,
a qual tem por objetivo principal investigar o processo de aquisicdo da PO nos docentes.
Primeiramente, apresenta-se a metodologia escolhida para a investigacdo; em seguida,
descrevem-se os critérios de constitui¢ao de investigacdo do corpus e, por fim, os métodos de
pesquisa utilizados e os que nortearam a analise dos dados.

Retomam-se, assim, as perguntas que nortearam este estudo:

1.Qual ¢ o papel da universidade na formagao dos professores de FLA?

2.Como o processo de ensino-aprendizagem influencia a pratica e a formagao continua

dos professores de FLA?
3.Quais sdo as principais estratégias de aprendizagem ligadas a aquisicdo da PO na

visdo desses educadores?

2.1 Perfil Metodologico do Corpus

Como dito anteriormente, a presente pesquisa nasceu a partir da inquietagdo e das
discussdes constantes com outros profissionais da area, bem como da analise dos resultados
dos meus estudos anteriores ja referidos (FONSECA, 2015). A escolha de docentes como
foco da coleta de dados parte do pressuposto do que Freire (2016) ja anunciava ao afirmar que
todo docente j4 foi e continua sendo aluno: “E interessante observar que a minha experiéncia
discente ¢ fundamental para a pratica docente que terei amanha ou que estou tendo agora
simultaneamente com aquela” (FREIRE, 2016, p.87). Pode-se dizer que todo docente de uma
LA também ja vivenciou o processo de aquisicdo da competéncia oral, adquirindo esta LA
minima e satisfatoriamente

A escolha de instituigdes privadas de ensino deve-se ao fato de grande parte dos
alunos de Lingua Francesa concentrarem-se nesses estabelecimentos. Além disso, esse recorte
no corpus de andlise decorre da escolha de docentes que lecionam para um publico que

escolheu aprender uma LA; ndo sendo, assim, exposto a ela por obrigacdo de um sistema de
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ensino, caso dos estudantes menores de 18 anos inscritos em colégios que possuem a Lingua
Francesa em seus curriculos, os quais seguem as especificagdes do MEC.

Atendo-se aos objetivos de identificar e mapear os principais obstaculos encontrados
pelos docentes no momento da aquisi¢ao da oralidade, bem como conduzi-los a uma reflexao
sobre sua pratica, optou-se por utilizar como abordagem norteadora a pesquisa qualitativa, em
contraposi¢do a abordagem quantitativa, posto que aquela atende as inquietagdes de ordem
mais subjetiva, a linguagem e o processo de ensino-aprendizagem na relagdo com o individuo.

Assim, a abordagem qualitativa

considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em nimeros. A interpretagdo dos fendmenos e a atribui¢do de
significados sdo basicos no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural ¢ a fonte direta de coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem
a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem (KAUARK et al., 2010, p. 26).

Para os interpretacionistas, os estudos que possuem a atividade humana, intimamente
ligada ao contexto social e a interagdo, tém de ser tratados de forma interativa e interpretativa,
uma vez que ao interagir e interpretar o mundo e suas relacdes, 0 homem constroi sentidos

para sua existéncia. Conforme Chizzote (2003, p. 230),

a posi¢do social do autor da pesquisa, a onipoténcia descritiva do texto cientifico, a
transi¢do objetiva da realidade s@o postas em questdo: o pesquisador estd marcado
pela realidade social, toda observac¢do estd possuida de uma teoria, o texto ndo
escapa a uma posigdo no contexto politico ¢ a objetividade esta delimitada pelo
comprometimento do sujeito com sua realidade circundante.

Assim, a investigagdo qualitativa pretende evidenciar a polivocalidade dos
participantes. No caso deste estudo, pretende-se dar voz aos professores de FLA, como dito
anteriormente, por também assumirem o papel de aluno. A partir do relato dos docentes,
conscientes do processo de ensino-aprendizagem do qual sdo duplamente participantes, ao
ensinarem ¢ ao aprenderem, pretende-se analisar quais estratégias de aprendizagem, em
especial as ligadas a PO, sdo utilizadas, para assim, entender como este processo ocorre, bem
como ajudar os docentes a refletir sobre sua formagao e construcao.

A pesquisa aqui desenvolvida estd intimamente ligada a realidade desta pesquisadora,
visto que, por também ser professora, compartilha da realidade dos participantes, colegas

professores, tendo uma maior familiaridade com o problema a ser investigado. Deste modo,
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em concordancia com os procedimentos técnicos, a metodologia orientadora escolhida trata-se

da pesquisa-agdo, dado que

A pesquisa-acdo estaria presente como metodologia de investigagdo que permitiria
ao futuro professor compreender melhor o contexto em que atua e sistematizar esses
conflitos para que eles ndo sejam apenas um fator angustiante, mas sim um avango
em sua formagdo como professor-pesquisador (LEFFA, 2008, p. 305).

Segundo Moita Lopes (1996, p. 89), somente a pesquisa-a¢ao nos permitiria tamanha
participagdo, uma vez que tanto esta pesquisadora quanto os participantes estdo envolvidos no
contexto da sala de aula, lidando com a ardua tarefa de aprender e ensinar uma LA. Por isso,
todos estao dispostos a participar e cooperar para encontrar a solucao, ou solucgdes, as suas
inquietagoes.

E mister salientar que o objetivo desse estudo ndio é apresentar verdades absolutas, por
ser uma pesquisadora em um contexto aplicado, no qual “a validade da investigacdo humana
recorre a possibilidade de se traduzir a experiéncia humana em um texto” (SMITH, 1993;
TIERNEY e LINCOLN, 1997 apud CHIZZOTTI, 2003, p. 231). Pretende-se demonstrar a
interpretacdo de dados a partir da fundamentagdo tedrica escolhida. Ademais, o resultado
desse estudo ¢ um recorte interpretativo, devido a subjetividade que também caracteriza a
pesquisa qualitativa.

Ainda consoante aos objetivos deste estudo, Thiollent (1986, p. 16) afirma que ha uma

demanda por

pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a “dizer” e a “fazer”. Néao se
trata de simples levantamento de dados ou de relatorios a serem arquivados. Com a
pesquisa-agdo os pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria
realidade dos fatos observados.

Leffa ainda complementa que a pesquisa-agao,

quando implementada ainda na fase de formacdo do professor, permite a ele refletir
sistematicamente sobre os conflitos inerentes a uma posi¢do complexa como a que
ocupa, uma vez que o licenciando caminha no campo limitrofe entre a docéncia ¢ a
discéncia (LEFFA, 2008, p. 305).

Com isso, esta pesquisa tem o intuito de fomentar a reflexdo naqueles que a lerdo,
posto que ao analisar o processo de aquisi¢do da oralidade nos docentes, pretende-se

possibilitar um panorama deste processo, para que, com a identificacdo e a posterior reflexao,
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possam estar mais conscientes do papel de ensinar e de aprender uma LA, das dificuldades e
certezas, fomentando em si mesmo, por meio da troca de experiéncia e informacdes,
caminhos para alcan¢ar uma competéncia de producado oral satisfatoria para aquele que escuta,

mas muito mais para aquele que produz.

2.2 Geracéao de dados e constitui¢céo do Corpus

Para a andlise dos dados, optou-se pela utilizacdo de duas técnicas de pesquisa: o
questionario e a entrevista, uma vez que “as principais técnicas ou fontes de se obter um
corpus envolvem ‘o olhar’, ‘o perguntar’ e ‘o ouvir’” (ERICSON, 1984, p.55-66; DA MATA,
1987, p. 163 apud RIBEIRO, 2010, p. 80).

Assim, procedeu-se a uma investigacdo, junto aos participantes, divididas em duas
etapas, uma vez que se pretendia obter respostas para os processos de aquisicdo da PO
observados nos professores. Na primeira fase, realizada durante o segundo semestre de 2016,
a técnica utilizada foi o questiondrio online — pela plataforma Google — contendo 34
perguntas, divididas entre perguntas fechadas, de multipla escolha e abertas, classificadas
conforme Lakatos e Marconi (2016, p. 187-189) respondidas por treze professores de sete
diferentes instituicdes privadas de ensino de FLA no Estado do Rio de Janeiro. Todas as
perguntas podem ser vistas no Apéndice B.

As perguntas feitas nesse instrumento de pesquisa tinham por intuito descobrir a
relacdo dos docentes com o material didatico, com a motivacdo de seus alunos, com a
instituicdo de ensino na qual lecionam entre outros aspectos. Por fim, em especialmente,
visava-se saber como era o contexto no qual se deu o processo de trabalho com a PO durante
a graduagdo, bem como algumas questdes sobre formagdo continuada, conforme divisdo na

tabela abaixo.

Tabela 5 - Perguntas do questionario divididas por objetivo.

Divisdo por grupos de N° da pergunta Objetivo

assuntos abordados

Dados pessoais la3 eConhecer brevemente o

5a7 contexto profissional dos
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10

docentes;

Metodologia de Trabalho

7a9
11al6

eConhecer a metodologia de
trabalho utilizada pelo
docente no contexto de

sala de aula de FLE;

Sondagem do trabalho

com a PO

17 a2l

eConhecer a relagao da PO
com os alunos na visao
dos professores;

eConhecer a relacao social

entre professores e alunos;

Sondagem  sobre a

formagao docente

22 a25

eConhecer os aspectos
motivacionais que
levaram o/a informante a
escolher a profissdao

docente;

Informagdes sobre a PO
durante a  formacgdo
universitaria, bem como
sobre a formacao

continuada dos docentes

26 a 34

eAbordar o trabalho da PO
durante a formacao
docente;

e[nvestigar sobre a formagao
continuada dos docentes;

eConhecer as principais
dificuldades dos docentes

nos itens acima.

Fonte: A autora, 2018.

Apesar de a pesquisa estar inserida no paradigma da interpretacdo critica, a utilizagao

dos questionarios — instrumento utilizado amplamente nas pesquisas de carater quantitativo —

ocorreu de forma a ser um piloto para a construgdo das entrevistas da fase posterior.

Importante ressaltar que ndo houve nenhuma tabulag@o ou quantificacdo dos dados fornecidos

pelos questionarios, por se entender, assim como Thiollent (1986, p. 23) que “a quantificacao,

aparentemente mais precisa do que qualquer avaliacdo subjetiva, ¢ frequentemente uma

ilusdo. Em muitos casos, a descricdo verbal minuciosa [...] sdo suficientes para satisfazer os

objetivos da pesquisa”.
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ApoOs esta fase e a partir da andlise das respostas observadas nos questionarios,
procedeu-se, no primeiro semestre de 2017, a realizacao de entrevistas. Para Liidke e André

(2015, p. 39),

a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captacio
imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos. [...]
Pode permitir o aprofundamento de topicos levantados por outras técnicas de coleta
de alcance mais superficial, como o questionario.

A entrevista, como instrumento de coleta de dados, ¢ dividida em estruturada (ou
padronizada), ndo estruturada (ou ndo padronizada), e entre desses dois polos tem-se a
entrevista semiestruturada, “que se desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo
aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptagcdes”
(LUDKE; ANDRE, 2015, p. 40). A partir do cunho interpretacionista e exploratério da atual
pesquisa, essa forma de entrevista permite que o entrevistador possua uma ideia a respeito de
que perguntas fazer, mas o deixa livre para que acrescente outras ao longo da conversa,
conforme as respostas dos entrevistados.

Anteriormente a0 momento da entrevista propriamente dita, houve a explicacao do
objetivo da investigagdo como um todo, bem como do motivo do uso dos aparelhos de
gravacdo de voz, visto estes facilitarem o acesso do pesquisador as informacgdes, além de
possibilitar uma maior fluidez a entrevista, em contrapartida ao uso de somente anotagdes
concomitantes as falas dos entrevistados, que deixariam a conversa pausada e lenta,
mostrando-se, ainda, insuficiente, em termos de coleta minuciosa de dados para a posterior
andlise. Em seguida, pequenos comentarios de ordem pessoal foram feitos para que as
perguntas fossem iniciadas. A inten¢do da configuragdo do nivel de formalidade dada neste
tipo de coleta de dados foi a de uma conversa informal, devido a relagdo da fungdo de
professor ser compartilhada entre a pesquisadora e os entrevistados e a intuito de permitir que
os docentes entrevistados ficassem mais a vontade para relatar suas experiéncias.

Procedeu-se, entdo, a realizacdo de entrevistas individuais semiestruturadas, com o
intuito de abordar a tematica da aquisicao da oralidade com colegas professores, imersos na
realidade do trabalho com a PO desde sua formagao até a sala de aula, tendo como base para a
construcdo das perguntas dessa fase, as respostas obtidas com a aplicagdo dos questionarios
da fase precedente.

Ao total, foram cinco professores entrevistados cuja participacdo de quatro deles

também ocorreu na primeira fase da presente pesquisa. Os entrevistados foram contatados via
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mensagem pessoal nos aplicativos whatsapp e facebook. Mediante a aceitacdo dos trés
profissionais de participar de mais uma fase, procedeu-se a marcagdo de um horario
compativel entre entrevistadora e cada um dos entrevistados. As entrevistas foram feitas nos
respectivos locais de trabalho, em uma sala reservada, na qual havia somente entrevistadora e
entrevistado.

Assim como na fase de coleta de dados com a utilizacdo do questionario, na fase das
entrevistas, o objetivo era também descobrir a relagdo do docente com a PO, a visdo deste
com o percurso de trabalho oferecido pela universidade durante a graduagdo desta
competéncia, bem como algumas questdes sobre sua formagdo continuada e sua

autoavaliacdo, consoante exposto na tabela abaixo.

Tabela 6 — Perguntas da entrevista divididas por objetivo.

Diviséo por grupos de N° da pergunta Objetivo

assuntos abordados

Perguntas iniciais la7 eConhecer/ relembrar
brevemente o contexto
profissional dos docentes;

eAmbientar o informante a

entrevista.

Perguntas-chave la3 eConhecer a metodologia de
trabalho utilizada pelo
docente no contexto de

sala de aula de FLE.

Perguntas-chave 4e5 e[ntroduzir o assunto sobre a

competéncia de PO;

Perguntas-chave 6e7 eConhecer a parte afetiva/
social do contexto da sala

de aula dos informantes.

Perguntas-chave 8e9 eConhecer o que motivou o
estudo da lingua francesa

de forma profissional.

Perguntas-chave 10e1l eConhecer o trabalho com a

14 a 18 PO durante o curso
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universitario.

Perguntas-chave

12¢13
24

elnquirir sobre a
autoavaliacao e reflexao
do percurso de
aprendizagem dos

informantes.

Perguntas-chave

19 e 20

eInquirir sobre a avaliagao
que os informantes fazem
quando ao sairem da

universidade.

Perguntas-chave

21a24

eConhecer as principais
maneiras de formagao
continuada utilizadas pelo

informante.

Fonte: A autora, 2018.

A duragao das entrevistas varia de 12 a 35 minutos, conforme tabela abaixo. Em

relagdo aos entrevistados F3 ¢ F4, a duragdo média de 13 minutos deve-se ao fato desta

pesquisadora ndo ter tanta proximidade com estas participantes; ao passo que F1, F2 e M1,

com duracdo média de 28 minutos, j4 conviveram mais com esta pesquisadora em ambientes

profissional e de formacao continuada.

Tabela 7 — Duragao das entrevistas.

Identificacédo do Duracéo da
participante entrevista em
minutos
F1 35°06”°
F2 22°28”
F3 12°57”
F4 13°31”
M1 26’33

Fonte: A autora, 2018.
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Essas entrevistas foram transcritas usando a tabela do Anexo B com o objetivo de
facilitar a analise dos relatos dos docentes, através de uma padronizagao da transcrigdo. Dessa
forma, as falas foram transcritas da maneira como foram proferidas, com a inclusao de alguns
marcadores, notadamente: reticéncias, virgulas, pontos finais, de exclamacdo e de
interrogacao, usados de acordo com a norma padrao da Lingua Portuguesa; e reticéncias,

somente nas falas selecionadas para analise com omissao de algum trecho.

3.2 Os participantes

O objetivo desta sessdo ¢ apresentar mais detalhadamente a descricdo profissional de
cada um dos participantes, colhidas através de questionarios utilizados na primeira fase, que
colaboraram com esse estudo, a fim de possibilitar um melhor entendimento sobre as questdes
relatadas pelos mesmos em suas experiéncias como professores e alunos envoltos no contexto
de ensino de FLA.

Conforme exposto acima, os participantes deste estudo foram, na primeira fase — a dos
questionarios —, treze professores de Lingua Francesa, de sete diferentes institui¢des privadas
de ensino de FLA, localizadas em diferentes pontos do Estado do Rio de Janeiro.

Ja na segunda fase — a das entrevistas — foram selecionados cinco professores, dos
quais quatro também cooperaram na fase dos questionarios. A escolha dos participantes foi
feita de forma aleatoria, apenas tendo em vista como ponto comum todos ja serem professores
formados e em atuacao.

Para preservar a identidade dos participantes, os seus respectivos nomes foram
alterados para P1 a P15, conforme ordem de preenchimento dos questionarios da plataforma
Google Docs.

A seguir, vém as informagdes basicas, porém pertinentes, referentes a cada
participante. Pode-se ter acesso as informag¢des mais completas dos participantes no Apéndice

A deste estudo.
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Tabela 8 — Perfil dos participantes da 1? etapa: questiondrios.
~ 1 L Tempo
Formacéo Idade média | Niveis (CECR)|
Professores: | Sexo: o ] lecionando
profissional: |dos alunos: |que leciona:
em FLE:
P1 Masculino | Mestrado 25 anos Al, A2, Bl 4 anos
P2 Feminino |Especializagdo |30 anos B1 8 anos
P3 Feminino |Mestrado 25a50anos |Al, A2, B1,B2 |11 anos
P4 Feminino |Especializagdo |16 a 35 anos |Al, A2, Bl 6 anos
. o jovens e
P5 Feminino |Especializagio Al, A2, Bl 6 anos
adultos
P6 Feminino |Especializagdo |25 anos Al, A2, Bl 6 anos
Superior
P7 Feminino adultos Al, A2,B1,B2 |5 anos
completo
adultos (20 a
P8 Feminino |Mestrado Al, A2, Bl 4 anos
50 anos)
entre 14 ¢ 60
P9 Feminino |Doutorado Al, A2, B1, B2 |36 anos.
anos
Superior
P10 ) 25 anos Al, A2, B1,B2 |4 anos
Masculino | completo
P11 Feminino |Mestrado 15 anos Al, B1, B2 10 anos
Al, A2, Bl, B2,
P12 Feminino |Doutorado 20 anos 15 anos
Cl1,C2
P13 Feminino |Doutorado 20 anos A2, Cl1 15 anos

Fonte: A autora, 2018.

Na tabela 8, acima, vé-se que dos trezes professores entrevistados, dois possuem o
curso de graduagdo completo, quatro possuem curso de especializacdo, quatro, o curso de

mestrado e trés, o curso de doutorado. Isso possibilita ver a mescla dos niveis de formagao, o

que também contribui para o entendimento de cada fase do percurso da formagao docente.

A tabela 9, a seguir, apresenta os participantes selecionados para a fase das entrevistas.
Dos cinco docentes, apenas um nao havia participado da fase precedente. E preciso salientar

que a escolha dos participantes dessa fase deu-se de forma aleatoria, atendendo apenas a

questdo da disponibilidade dos mesmos.
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Identificacéo do Participou da primeira fase da | Identificagéo na fase dos
participante entrevista guestionarios
F1 SIM. P5
F2 SIM. P2
F3 NAO. -
F4 SIM. P7
M1 SIM. P1

Fonte: A autora, 2018.

Em virtude do foco desse estudo propiciar a reflexdo da pratica docente, salienta-se

que os participantes de ambas as fases da pesquisa ajudaram a definir os rumos que se

seguiram tanto na andlise do problema, bem como na possivel tentativa de demonstrar

possibilidades de resolug¢do deste; para tal, adotou-se como base a explanagdo de Thiollent

(1986, p. 21) sobre o papel dos participantes neste tipo de pesquisa, na qual esses ultimos

“ndo sao reduzidos a cobaias e desempenham um papel ativo”. A pesquisa-acao pretende,

assim, contribuir para a discussdo e o avango do debate no ambito da formacgdo de

professores, ainda muito relegada nos dias atuais.
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3 ANALISE DO CORPUS

Este capitulo dedica-se a apresentar os resultados da analise dos dados da utilizagao
das estratégias de aprendizagem e da visdo dos docentes sobre sua formagdo inicial e
continuada. Para tal, ressalta-se que somente a andlise qualitativa poderia expressar o
processo complexo e concomitante que ¢ aprender e ensinar uma LA, pois se sabe que,

segundo Leffa (2008),

o conhecimento ndo ¢ apenas o armazenamento de fatos, mas também a reflexdo de
como esses fatos podem ser obtidos, avaliados e atualizados. Isso é formagdo. O
treinamento tem um comego, um meio € um fim. A formagao, ndo. Ela ¢ continua.
Um professor, que trabalha com um produto extremamente perecivel como o
conhecimento, tem a obrigacdo de estar sempre atualizado (LEFFA, 2008, p. 357).

Ao estudar o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua adicional, muitos sdo os
caminhos possiveis na tentativa de entender como o professor na situacao de aprendiz de uma
LA gerencia esse processo. Assim, escolheu-se analisar os dados coletados por meio das
estratégias de aprendizagem, uma vez todo ser humano utiliza-se de meios para melhor se
expressar oralmente. Ao produzir uma sentenca oral, o falante esta realizando agdes, isto &,
organizando sua fala com relagdo ao 1éxico, a sintaxe, ao contexto, aos hdbitos culturais, ao
seu interlocutor, dentre tantos outros fatores que sdo necessarios para um bom desempenho
oral.

Conforme relatado no item 2.3, optou-se, na analise, por seguir o caminho da
identificacao das estratégias de aprendizagem, dentre as inumeras alternativas de observar e
pesquisar sobre linguagem, mais especificamente, sobre producdo oral em LA. Para tal,
utilizou-se o conceito de estratégia de aprendizagem cunhado por Cardoso (2016), ao
considerar essas como agdes conscientes e automatizadas empregadas pelos aprendizes
durante o processo de ensino-aprendizagem de uma LA, conforme exposto no item 2.4 - As
estratégias de aprendizagem.

Dessarte, a andlise dos dados coletados na fase das entrevistas tem por objetivo
responder de forma invertida as perguntas, vide pagina 22.

A escolha de iniciar pela analise referente a pergunta de nimero trés deve-se ao fato de
que, no entendimento desta pesquisadora, faz-se, assim, um percurso do micro para o macro,

isto €, a investigagdo ¢ estudo das estratégias de aprendizagem conduzem a um maior
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entendimento da influéncia do processo de ensino-aprendizagem na formag¢do docente e, por
conseguinte, como as universidades articulam esta formacao.

Sendo assim, este capitulo subdivide-se em trés se¢des: a primeira dedica-se a analisar
um grupamento selecionado de dados referentes a fase de aplicagdo do questionario; a
segunda se¢do refere-se a analise das estratégias de aprendizagem; a terceira se¢do aplica-se a
mostrar a visdo e opinido dos professores sobre a universidade e a relacdo desta com a
formacdo docente. Para além, visa também analisar e compreender o reflexo da formagao

universitaria na busca destes profissionais por suas formagdes inicial e continuada.

3.1 A fase do questionario

Anteriormente a analise das entrevistas, conforme relatado na secdo 3.2 sobre a
geracdo de dados e constituicdo do corpus, a fase do questionario foi de suma importancia
para a definicdo dos rumos das entrevistas. Assim, escolheu-se duas perguntas, das 33
colocadas aos docentes, para mostrar um panorama inicial do trabalho com a oralidade
durante a formacao docente. Assim, as perguntas de n° 26, 27 e 28 serdo analisadas a seguir.

Na pergunta de n° 26 do questionario online, "Durante sua graduacdo, qual a
intensidade de trabalho com Producdo Oral nas aulas?", nove docentes afirmaram ter feito
este trabalho "na maior parte do tempo", em detrimento das outras opg¢des, conforme grafico

que se segue:

Grafico 1 — Intensidade do trabalho com a PO nas aulas.

Quase nunca
1

Em poucos
momentos Na maior
3 parte do
tempo
9

Fonte: A autora, 2018.
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Ressalta-se que uma das opgdes da pergunta n°® 26 era o trabalho de PO durante todo o
tempo de aula, o que nao foi marcado por nenhum dos professores participantes da pesquisa.
Tal pergunta tinha por objetivo saber se os participantes se expressavam oralmente, por meio
de exercicios fechados e/ou controlados ou através da conversacdao livre em sala de aula
enquanto alunos da graduacdo. Esse resultado contrasta com as respostas dadas na pergunta n°
27 — "Durante sua graduagdo, a apropriacdo da fala em sala de aula era majoritariamente:" —,
na qual, dos 13 docentes analisados, 12 afirmaram ser essa apropriacdo do professor, de

acordo com o grafico abaixo.

Grafico 2 — Apropriagdo da fala em sala de aula.

B dosalunos
1

do professor
12

Fonte: A autora, 2018.

A partir do resultado, percebe-se um contraste nas respostas das perguntas de n° 26 e
27; visto presumir que, se durante a graduacdo a apropriacdo da fala foi majoritariamente do
professor, os docentes em formacdo pouco trabalhavam a oralidade. De acordo com os dados,
deduz-se que, para os participantes, o trabalho com a oralidade ndo estava necessariamente
ligado a producgao oral deles proprios e a sua formagdo, mas, sim, ao ouvir a fala do professor
— 0 que seria, neste caso, a competéncia de compreensdo oral. Assim, a expressao oral ficaria
restrita a exercicios conduzidos e determinados para este fim.

Nessa dire¢do, a pergunta n® 28, "Durante sua graduacio, havia/ ha intera¢io na LE*
entre os seus colegas de turma?", objetivava analisar o papel da interacdo na aprendizagem

com a producdo oral durante o processo de formagdo docente. Para Vygotsky (1995, p. 5), a

26 . ., . . .. . . ,
No momento da feitura dos questionarios ainda ndo havia sido definido a mudanga do conceito de Lingua
Estrangeira para Lingua Adicional.
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interacdo ¢ parte fundamental no processo de aprendizagem, posto que a “transmissao
racional e intencional de experiéncia e pensamento a outros requer um sistema mediador, cujo
protdtipo ¢ a fala humana, oriunda da necessidade de intercambio durante o trabalho”. A
pergunta n° 29 - "Voc¢€ se sentiu preparado para lecionar ao sair da universidade?"- procurava
analisar qual ¢ o sentimento do encerramento de um ciclo de formagdo para o docente.

Abaixo, segue tabela com as respostas a essas perguntas.

Tabela 10 — Perguntas sobre interagdo e autoavaliagdo na visdo dos professores no

questionario.
Durante sua graduacdo, havia/|Vocé se sentiu preparado
Participantes hé interacdo na LE entre os seus|para lecionar ao sair da
colegas de turma? universidade?
P1 Sim Sim
P2 Nao Nao
P3 Sim Sim
P4 Nao Nao
P5 Nao Sim
P6 Sim Nao
P7 Sim Sim
P8 Nao Sim
P9 Sim Nao
P10 Nao Sim
P11 Nao Sim
P12 Nao Nao
P13 Sim Nao

Fonte: A autora, 2018.

Observa-se, partindo da tabela acima, que metade dos docentes afirmaram ter
interagdo. Para uma maior avaliacdo da interagdo no processo de producdo oral, a fase das
entrevistas foi importante para verificar como se desenvolve a relagdo com os colegas em sala
de aula. Vé-se, ainda, que metade deles afirmou se sentir preparado para lecionar ao sair da

universidade, e outra metade ndo; contudo, ndo houve relagao direta das respostas da primeira
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coluna a sentir-se preparado para lecionar. Assim, somente com o0s questionarios nao ¢
possivel estabelecer um paralelo entre o papel da interagdo como fator preponderante no
processo de oralidade durante a formagdo docente, uma vez que além da interacdo, ha outros
fatores que envolvem a formacgdo docente, a aquisicdo da oralidade, evidentemente, ndo ¢

condi¢do Unica para preparar/ formar um bom professor.

3.2 As estratégias de aprendizagem

Deste ponto em diante, tratar-se-4 da analise dos dados coletados nas entrevistas. Para
tal, estes foram organizados baseados na tabela de estratégias de aprendizagem (OXFORD,
1989), localizada no capitulo 2, se¢do 2.4, bem como no Anexo A, para uma melhor
categorizagao e visualizagdo. Durante todo o processo de selecao, organizagdo e categorizagao
houve a preocupagdo em refletir sobre os dados gerados e observados, comparando e
dialogando as informagdes coletadas com o aporte teodrico utilizado. O intuito ¢ de unir a
teoria a interpretacao pratica dos dados, ou seja, ndo somente descrever os dados, mas sim
descrevé-los a partir do conhecimento adquirido com as leituras prévias.

A partir do discurso dos professores, foi identificado o quantitativo de uso das

estratégias de aprendizagem, relacionado na tabela que se segue:

Tabela 11 — Estratégias de aprendizagem identificadas no discurso dos docentes.

Estratégias de aprendizagem Quantitativo
Cognitiva 3
Metacognitiva 13
Afetiva 4
Social 16

Fonte: A autora, 2018.

A fim de facilitar e melhor identificar a selecdo das estratégias de aprendizagem
percebidas ao longo do discurso dos docentes durante as entrevistas, tem-se, abaixo, a tabela
com a divisdo das estratégias, por categoria, utilizadas por cada informante. Ao lado de cada

categoria de estratégia, hd um numero entre parénteses, o qual ajudard a identificacdo das
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estratégias expostas no Anexo A, junto aos exemplos utilizados ao longo da demonstracao dos

resultados.

Tabela 12 — Categorizagdo por estratégias de aprendizagem identificadas no discurso dos

docentes.
Categorizagdo das estrategias de aprendizagem
Docentes Cognitiva Metacognitiva Afetiva Social

2) 4) (5) (6)
F1 3 1 5 5
F2 - 3 T 5
F3 ; 5 - 5
F4 _ 1 - g
M1 _ 1 T 3
TOTAL 3 14 ) G

Fonte: A autora, 2018.

Assim, de acordo com os resultados expostos na tabela acima, podem-se inquirir as
seguintes assercoes:
e A estratégia de memoria (ou retengdo) e compensatdria: Unicas estratégias nao
utilizadas pelos informantes;
e Estratégias sociais seguidas das metacognitivas sdo as mais utilizadas no processo de
aprendizagem da PO pelos professores;
e As estratégias sociais € metacognitivas foram as Unicas identificadas no discurso de

todos os professores.

A fim de possibilitar uma melhor compreensdo acerca das estratégias identificadas,
abaixo estdo expostas algumas caracteristicas (OXFORD, 1989, p. 18- 21) que serviram para
determinar as estratégias observadas ao longo do corpus coletado.

e Estratégias de Retengdo (ou memoria): Colocar /Situar palavras novas em um

contexto (facilitar a memorizagdo) ; usar imagens; usar palavras-chaves; criar mapas
semanticos; representar sons na memoria; usar respostas fisicas ou sensagoes

e Estratégias cognitivas: Repetir e transferir;
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e Estratégias de compensacdo: Trocar para 1? lingua/ lingua materna; usar mimicas ¢
gestos; evitar de se comunicar (parcial ou totalmente); criar palavras; ajustar ou
aproximar a mensagem algo semelhante;

e Estratégias metacognitivas: Descobrir sobre a aprendizagem de linguas; organizar;
tragar objetivos e metas; planejar para realizar uma tarefa; buscar oportunidades de
pratica; automoritoramento e autoavaliacao;

e Estratégias afetivas: Usar musica; fazer observagdes positivas; arriscar-se de forma
inteligente; recompensar/ parabenizar a si proprio;

e Estratégias Sociais: Pedir corre¢do; cooperar com colegas; cooperar com usuarios
proficientes da lingua; desenvolver aceitacdo cultural (mostrar interesse por outras

culturas, entender e respeitar as diferencgas).

Com o proposito de utilizar trechos das transcri¢cdes para fundamentar as conclusdes,
que serdo defendidas e de facilitar a visualizacdo dos trechos escolhidos, a tabela 13, abaixo,
resume a colocagdo de cada item selecionado e interpretado para justificar o quantitativo das

estratégias de aprendizagem, expostos na tabela 12.

Tabela 13 — Recortes dos trechos de transcrigdes para identificacdo das estratégias de

aprendizagem.
Estratégias identificas ao longo do discurso dos
Informante informantes
Cognitiva Metacognitiva Afetiva Social
) (4) (®) (6)
F1 203 144 72 158
291 203 203
F2 130 74 82
154 176
220 222
F3 44 ¢ 46 52
54
F4 18 20
28 28
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34 34
38 36
38
Ml 24 40 38
28 42
34
42

Fonte: A autora, 2018.

Escolhe-se, ainda, detalhar a identificacdo de cada tipo de estratégia, de acordo com a
ordem exposta na tabela 11, isto é, comeca-se pela estratégia cognitiva, seguida das
estratégias metacognitivas, afetivas, chegando, por fim, a social.

A estratégia cognitiva foi identificada apenas no discurso da informante F1 como esta

exposto nos recortes de fala abaixo:

203. F1:[...] eu tinha muito habito de ficar pronunciando as palavras, as coisas assim
até mesmo sozinha, pra mim né, ficar relembrando as coisas.
[...] e eu mesma ficar treinando sozinha/ me reescutando né, é e ai porque no inicio

foi muito complicado.

221.F1: [...] eu fiz o dltimo ano do inglés com o primeiro de francés e eu me lembro que
teve uma vez que eu falei ah vacances e a minha professora do () vacation. It’s
French. [...]

Nesse tipo de estratégia, o aprendiz foca sua atencdo em informagdes de natureza
linguistica, como pode-se perceber nos dois trechos do item 203, nos quais F1 utilizava o
recurso da repeticdo para trabalhar a aquisicdo da LA; ja em 221, F1 transferiu seu
conhecimento em uma outra LA para a LA em aquisi¢ao.

Com relagdo a estratégia metacognitiva, segunda estratégia mais identificada, com 11
pontos observados no discurso de todos os docentes, foram retirados os seguintes trechos, de

F1 a M1, em ordem:
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141.F1: [...] Eu corri muito atréas de ser professora / eu corri muito atras dessa formacao.
Eu acho que nesse sentido por ter corrido atras, ¢, foi mais pela formacao sim, mas

pra falar francés néo. [...]

130. F2: o professor tem que se preocupar sempre em estar atualizado. E pra isso/ é/ ler
muito/ é/ estar pro dentro daquilo que estd acontecendo no campo didatico e
pedagogico/ quais sdo os langamentos/ os livros/ participar de ateliés ou de (range)

ou encontros pedagdgicas. [...]

44 F3: [...] eu , para alcancar essa fluéncia que eu comentei, eu precisei correr muito

mais por fora

46. F3: [um ano, e eu viajei e eu estudava muito sozinha, eu ficava/comprei um livro de
fonética, eu ficava treinando aquilo sozinha, em casa, eu via muita coisa, eu

estudava muito sozinha, [...]

18. F4:[...] &, fui adquirindo uma seguranga com o tempo mesmo [uhum],até em sala de
aula...cometendo alguns deslizes , depois “ai meu Deus..[é} Mas assim, normal

guando a gente comeca, € normal

28. M1: [...] desde sempre eu ja tinha muito na minha cabeca que eu ia fazer francés ,
entio tudo que eu recebia da universidade eu ja filtrava e falava : “nao ,0lha, isso

aqui eu acho que posso usar em sala de aula isso ndo”.

A estratégia metacognitiva corresponde a todo comportamento que os aprendizes
utilizam para regular e monitorar o seu proprio processo de aprendizagem. A partir dos seis
trechos apontados acima, observa-se que os informantes tinham por intuito planejar objetivos
e metas das disciplinas feitas na graduagdo, quando dizem que tinham de “correr atrds” de
aprender, bem como de descobrir sobre a propria aprendizagem de linguas, de se
automonitorarem durante o percurso de ensino-aprendizagem.

Tais caracteristicas ajudam a inferir que esta estratégia ¢ uma das mais utilizadas pelos
docentes estudados, visto estarem aprendendo a ensinar no mesmo momento em que

aprendem (Freire, 2016). Ademais, a consciéncia de sua aprendizagem auxilia na préopria
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aprendizagem, pois faz com que os docentes reflitam sobre o que estdo aprendendo e como
estao aprendendo.
A estratégia afetiva foi verificada nas falas de trés informantes, F1, F2 e M1, conforme tabela

10 e 11. Alguns dos turnos de fala que permitem a observagao desse tipo de estratégia sdo:

72. FI1:[...] eu me considero rigida comigo, exigente comigo mesma, eu nao tinha tanto

medo de errar nao.

203. F1:[...]. Ah musica, eu ah, filme no inicio eu ndo tinha muita/ nem muito contato

assim/ eu ndo sabia enfim, é, mas muita musica/ muito mesmo desde sempre

74.F2: [...] a gente foi ganhando aos poucos/ os professores foram ganhando a confianca/

a gente foi também/ néds, alunos, a gente também aumenta a nossa confianca

40. MI: [...]. E no mais era se arriscar assim, era a questao de se arriscar, a questao de

fazer hipdtese

Nos trechos selecionados acima, pode-se notar que além do uso da musica, os
informantes também fizeram uso da autoavaliagdo positiva, observando as qualidades que
haviam adquirido durante o processo de ensino universitario, bem como se arriscando de
forma positiva no momento da interacdo oral, como foi informado por M1. Todas essas
caracteristicas da estratégia afetiva mostram que os aprendizes buscam outros meios, além dos
linguisticos, de aprender uma LA. Praticas e comportamentos que relaxam, geram
autoencorajamento e confianca , meios, também, de se adquirir uma competéncia,
principalmente a PO, visto que ao contrdrio das outras competéncias (produgdo escrita, e
compreensdo oral e escrita), ndo permite que se apague o que foi dito, tendo ainda de lidar
com as variantes culturais e sociais do contexto de interagdo. Em outras palavras, “o falante
tem que lidar, ainda, com a pressdo do tempo, ja que, para que o interlocutor faga sentido do
que esta sendo dito e se mantenha interessado, a mensagem deve ser expressa a uma certa

velocidade” (BERGSLEITHNER et al., 2011, p.9). E mais,

[...] o falante lida com o processamento mental relacionado ndo somente a lingua,
mas também ao contexto em que a fala é produzida, de modo que tem que
considerar, na ordenagao de sua mensagem, fatores ndo linguisticos como quem ¢é o
seu interlocutor ¢ quanto conhecimento compartilha com ele (CLARK, 1996;
CLARK; KRYCH, 2004 apud BERGSLEITHNER et al., 2011, p.9).
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A ultima estratégia, com mais pontos observados, seguida da metacognitiva, no
decorrer da fala coletada de todos os informantes, foi a estratégia social. Essa ocorréncia

justifica-se a partir dos trechos selecionados e transcritos abaixo:

158. F1: ndo: ndo, ndo, ndo. Nao, até porque a nossa diretora, ela ¢ francesa e com a gente

ela s6 fala em francés

222. F2:[...] Em relacao a producdo oral, eu/ eu tenho isso como/ em mente, eu acho que
seria perfeito, que acho que a gente poderia propor, né, as proprias associacoes de

professores dos estados, propor esses encontros no idioma =

54. F3: Eu vejo, eu vou na internet,eu tento/eu participo de muitos grupos ...[luhum] de
twitter,de...de, de facebook...sigo,participo de muitos grupos que[de professores],
nao so6 de professores , mas do meu interesse em comum e ai eu interajo com essas

pessoas entendeu

20.F4: [...] o professor adquire na pratica mesmo, na sala de aula, vocé ali com os alunos,
sofrendo um pouquinho no inicio é que vocé depois aprende, conversando com 0s

pares né[...]

38. MI: [...] Na faculdade, volta e meia talvez eu falasse com alguns colegas ¢ ai
comegava-se a ter uma pratica né assim, uma pratica do tipo “ah,eu...”ah,como ¢ que eu
posso dizer,[vocés treinavam francés?entre vocés, se obrigavam a conversar?] €, a gente

se obrigava, [...]

Na utiliza¢do da estratégia social, vé-se que os informantes utilizam-se da cooperagdo
com 0s outros colegas de profissdo, como também com os usudrios mais competentes da LA.
Esse resultado demonstra a importancia PO na vida dos individuos, nas diferentes situacoes
de comunicagdo. No contexto educacional institucionalizado universitdrio de aprendizagem
de uma LA, o papel da fala, e por conseguinte da interacdo, assume uma fungao singular.

Ao correlacionar tal resultado com a competéncia de PO, vé-se que esta, como toda
competéncia, necessita ser praticada. Com isso, a interacdo € a conversacao sao o ambiente

primeiro dessa pratica, pois como pontua Bakhtin (2006, p.152), “a unidade real da lingua que
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¢ realizada na fala [...] ndo ¢ a enunciagdo monoldgica individual e isolada, mas a interacao de
pelo menos duas enunciagoes, isto €, o didlogo”.

Assim, ¢ possivel perceber que o caminho para a formagdo de um profissional de
ensino de idiomas capaz de aprender e apreender deve ser feito de forma cooperativa, isto
significa dizer que docentes devem sempre trabalhar em uma relagdo de troca. A expressdao
oral ndo deve ser vista como um objeto isolado de transferéncia de conhecimento; mas,
principalmente, como instrumento social de compartilhamento de conhecimento via interacao.
Esse cenario pode comegar a ser criado durante a formagdo académica, na troca entre
educadores formados e em formacao.

A discussao acima permite que se infira que o aparecimento mais frequente das
estratégias social e metacognitiva, tratando-se de um estudo focado na PO, ¢ devido ao fato de
que, segundo Olmo (2016, p.7), “a implementacdo de estratégias de aprendizagem nao
depende somente do aluno e de suas caracteristicas, assim como de sua convicgdo pessoal
quanto a eficacia de uma estratégia especifica, mas também do ambiente e das tarefas que o

9527

professor lhe oferece. Muito desse panorama ¢ reflexo da metodologia trabalhada

presentemente, que prioriza a competéncia oral. Deste modo, a tendéncia atual do ensino de
LA prioriza a producdo/compreensao oral de uma lingua auténtica, isto ¢, de uma lingua
falada de maneira espontdnea. Essa metodologia ndo enfatiza a tradu¢do ou recursos
mnemonicos, assim como ndo faz uso frequente da lingua maternas dos aprendizes, o que
explicaria o ndo aparecimento das estratégias de retencdo e compensatoria.

Por fim, tem-se como exemplo de aplicacio do estudo das estratégias de

aprendizagem, o relato da experiéncia da pesquisa feita por Olmo, na qual uma

formacdo tedrica sobre estratégias de ensino e metodologias de ensino [...],
acompanhado de um retorno reflexivo, permitiu que os alunos se preparassem para
se tornar professores de francés como lingua estrangeira para levar em conta a
natureza ¢ os problemas dos alunos ¢ das questdes ligadas as estratégias de
aprendizagem, ao mudarem suas representagdes sobre os aprendizes e professores de
LE; o que os ajudara a construir, inegavelmente, sua futura agdo de professor™
(OLMO, 2016, p. 8).

27 “la mise en place des stratégies d’apprentissage ne dépend pas uniquement d I’apprenant et de ses
caractéristiques ainsi que de la conviction personnelle quant a I’efficacité de telle ou telle stratégie mais aussi
de son environnement et des taches que lui propose son enseignant” (OLMO, 2016, p.7).

2 «“Une formation théorique sur les stratégies d’aapretissage et les méthodologies d’enseignement [...],
accompagnée d’um retour réfletif, a permis aux étudiants se préparant a devenir enseignants de FLE de
prendre consceience de la nature et des enjeux des strategies d’apprentissage, tout en modifiant leurs
représentations des apprenants et des enseignants de LE; ce qui participera a construire, indéniablement, leur
future agir professoral” (OLMO, 2016, p. 8).



75

A partir do exposto acima, vé-se que a identificagdo das estratégias, bem como o trabalho
consciente das mesmas com professores de LA durante sua formacao inicial e continua pode
ser testado e implementado futuramente, a fim de uma maior percep¢do deste fator de

aprendizagem com o desenvolvimento da expressdo oral.

3.3 A formagéo continuada

Nesta se¢do, a proposta ¢ conhecer e analisar a opinido dos professores sobre o
processo de ensino-aprendizagem da producao oral durante e pos formacao universitaria.

Para iniciar a abordagem da avaliagdo dos docentes sobre a sua formagdo inicial e,
principalmente, continuada, durante a primeira fase de coleta de dados, do questionario, foi
feita a pergunta "O que vocé, como professor de FLE (Frangais comme Langue Etrangére)”
sente mais dificuldade em sua formagao/atuagao profissional?" que visa inquerir quais sao as
inquietacdes e dificuldades dos docentes de FLA durante sua atuagdo e formagao. Importante
frisar que, nessa questdo, os docentes podiam marcar mais de uma op¢ao. Assim em termos

absolutos, de acordo com o grafico a seguir, tem-se:

%9 Neste ponto da pesquisa ainda ndo tinhamos optado pela substituicdo do termo “estrangeira” pelo termo
“adicional”.
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Grafico 3 — Dificuldades dos professores durante sua formacao.
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Fonte: A autora, 2018.

A partir do resultado acima, observa-se que a opgdo de “praticar pouco a lingua
estrangeira no seu dia a dia, fora da sala de aula” foi a que recebeu mais votos, ja que, por se
tratar da expressdo oral em uma lingua adicional, presume-se que os professores, no contexto
da sala de aula, ficam restritos ao vocabulario ensinado e pelos niveis linguisticos e
comunicacionais de seus alunos. Além disso, considera-se que, como discutido na se¢do 2.2.2
— O papel da pesquisa com foco na formagdao de professores de linguas adicionais —, o
professor possui uma grande carga de trabalho, dificultando, assim, a criacdo e frequéncia a
espacos que possibilitem a pratica da oralidade e da interagdo fora do contexto educacional.
Sendo a lingua um organismo vivo e em constante transformacdo, essa deve ser sempre
exercitada/ praticada, na medida em que, segundo Carton (2011), aprender uma lingua ou
varias, € um objetivo a ser trabalhado durante toda a vida.

Ademais, sabe-se que a autoformacdo e a formacdo continua sdo essenciais para a
atualiza¢do do docente a respeito de tudo o que envolve o ensino-aprendizagem, tais como
novas metodologias e praticas. Assim, todas as outras opgdes que apareceram como resposta
devem ser tratadas com atencao, a fim de tornar o fazer docente fora da sala de aula mais
satisfatorio para o profissional nele envolvido.

O grupamento de perguntas, € por conseguinte de respostas, selecionadas referente ao
questionario foi de suma importancia para delimitar o rumo das entrevistas feitas

posteriormente. Assim como feito na se¢do acima, os trechos escolhidos para andlise de
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dados, que fazem referéncia ao processo de formagdo docente, estdo reunidos na tabela 14,

abaixo, a fim de facilitar sua visualizagao.

Tabela 14 — Recortes dos trechos de transcrigdes para identificagdo das citagdes

sobre formag¢ao continuada.

Informante

Formacéao continuada

F1

156

F2

95a98
102
I111all2
117a 118
122

124

146

176

F3

37238
41242
44
46
50
54

F4

20
28
30
32
38

Ml

24
26
32
34
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38

Fonte: A autora, 2018.

Em continuacao, tem-se no Apéndice D, os trechos completos selecionados para a
exploracdo feita a seguir.

Com relagdo a busca/ procura pessoal por materiais, a criagao de habitos de estudo e
busca por oportunidades de pratica da PO, vé-se que, a partir dos trechos abaixo, para todos os
informantes ¢ atividade constante durante a formacao universitaria e continuada. Nos turnos
de fala de 156 (F1), 118 (F2), 46 (F3), 28 (F4) e 34 (M1) expressam essa visao por parte dos

docentes entrevistados.

156. FI: [...] Acabei/ acabamos de ter uma semana né, cinco dias ai de (rs)/ de formacao/
entdo isso até que num tem sido o problema, mas é muito site, muito filme,

conversar com os colegas também né [...]

118. F2: do proprio conhecimento do francés, porque a gente aumenta ao longo da vida =

46. F3: [um ano, e eu viajei, e eu estudava muito sozinha, eu ficava/comprei um livro de
fonética,eu ficava treinando aquilo sozinha, em casa, eu via muita coisa, eu estudava

muito sozinha, e ai eu acho..

28. F4: ¢, conversar em francés, em sala de aula, né...e isso que eu falei assim...tentar &,
adquirir habitos:...de estudar o francés no cotidiano, de ouvir musica em francés e

de ver um filme...¢, em francés ou (), enfim, de paises francofénicos né. [...]

34. M1: é, na/na (empresa X) a gente tem sempre Ateliers [uhum]né, e na/na () também,
eles oferecem alguns Ateliers, eu procuro participar o maximo possivel e procuro
estar me atualizando em casa ,é...seja conversando com os colegas , pedindo dica ,ou

vendo sites né[uhum],procurando nos sites o que tem de novidade e tal...

Com relagdo a entrada e experiéncia em sala de aula, tem-se:

95. F2: posso dizer que é na pratica/ foi na pratica mesmo

96. P: ndo houve matérias =
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97. F2: ndo

102. F2: ndo. Os estégios, ali, por exemplo, o proprio LICOM, ali foi que eu amadureci

146. F2: [é ensinando que vocé aprende.

20. F4: [...]Jeu acho que certas coisas assim, o professor adquire na pratica mesmo, na

sala de aula,vocé ali com os alunos [...]

32. M1: [...] me parece que existe uma questdo universitaria entre o preparar e uma

coisa super pratica e o preparar para uma carreira académica...de pensar o ensino

[.].

Os turnos de fala acima expressam que a pratica de ensino € o que prepara o professor,
retomando a citagdo de Pimentel (1994, p.16) utilizada na introdugdo, a qual declara que “a
formagdo do professor se dd enquanto ensina. Nao posso deixar de afirmar que me eduquei
educando”. Isso mostra que o professor estd em constante aprendizagem de sua pratica em
sala de aula, como professor e, por consequéncia, como aprendiz desta pratica.

Em contrapartida, os informantes F3, nos turnos 38 e 42, ¢ F4, no turno 30, ao serem
indagados se tiveram direcionamento da pratica docente ao longo da sua formacao inicial e se
sentiam estar preparados ao sair da faculdade, afirmaram que o ensino universitirio os

preparou e orientou para a pratica em sala de aula, conforme exemplos abaixo:

37. P: Vocé..durante esse periodo da faculdade...vocé teve direcionamento em como pensar

sua pratica docente?

38. F3: Ah, tive, assim [assim,

41. P:Vocé se sentiu preparada ? Vocé pode dizer assim : “Nao, eu sai da faculdade e me

senti preparada para dar aula?”

42. F3: De francés, sim[sim, foi tranquilo]eu consi/a parte de ...eu acho até que algumas
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...[trabalhado] trabalhado. Mas essa parte didatica, eu acho que a gente trabalhou bem

[uhum]assim, as aulas de ler mesmo sabe...

30. F4: A faculdade me ajudou. Os professores, €...davam orientagdes, sempre davam
dicas , apontavam sites para a gente e tal...a faculdade ajudou, deu/deu um suporte
ne. Mas existe a parte da gente fazer por onde também [uhum],da gente buscar fora

entao[sim, é...]

Entretanto, ao responder a mesma pergunta, F2, no turno de fala 176, a informante

questiona sobre a orientacao do docente em formagao durante o ensino universitario.

176. F2: Sim. Eu acho que na realidade precisa de orientagdo. O professor, ele é pouco
orientado, pouco guiado, ele tem um mentor, ele tem o professor dele, ele tem a/ a
producdo oral na faculdade. Ele sai da faculdade, ele vai dar aula, mas a questao e,
quem estd/ quem esté te orientando? Quem ta te guiando? Acho que o professor
precisava disso, entendeu. Nao digo de outro pro/ claro de outros professores, mas
na faculdade poderia ter uma nogao/ dar essa nogéo, entendeu. De repente filmar
algumas aulas, trocar figurinhas, assistir aulas uns dos outros, pra trocar essas
informacdes, ver o que da certo com ele, 0 que ndo da certo. O que que deu certo

com 0 meu amigo, 0 que que que pode dar certo comigo

Tal ponto ressalta a necessidade do trabalho com a autonomia do professor-aprendiz,

para que este sinta-se guiado e ao mesmo tempo, livre para guiar-se a si mesmo, visto que o
auxilio

para uma aprendizagem auténoma ndo € tomar decisdes no lugar do aluno, pois se

deseja que este seja responsavel: sugere-lhe os meios pelos quais ele possa assumir o

controle, isto ¢, que ele saiba fazer escolhas bem preparadas e relevantes referentes a
seus objetivos e organizagdo de sua aprendizagem (CARTON, 2011, p. 60).%

%0« *aide a I’apprentissage en autonimie ne consiste pas a prendre les décisions a la place de 1’apprenant,
puisque 1’on souhaite qui’il soit responsable: elle lui suggére les moyens par lesquels il pourra en prendre le
controle, c’est-a-dire qu’il sache faire des choix préparés et pertinents quantt a sés objectifs d’apprentissage
et a ’organisation de celui-ci” (CARTON, 2011, p. 60).
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Nesse sentido, os informantes F4 e M1, nos turnos de fala 20 e 26, respectivamente,

afirmam que mesmo com a orientagao universitaria, esta nao ¢ suficiente e Unica para garantir

a formac¢do do docente enquanto professor como eterno aprendiz.

20. F4: E, eu acho que existem muitas lacunas né...por motivos diversos, a gente tem

26.

muita disciplina, a gente v& muita coisa e até absorver aquilo, até a gente colocar
aquilo em pratica demora um certo tempo. E também, é...acaba sendo subjetivo né,
cada um vai ter...6...0 seu Fo:co, seu enfoque e tal. Tem gente que, é...vai trabalhar
com tra/tem gente que vai trabalhar com o uso da lingua mesmo e tal...€...eu sei I3,
eu acho que certas coisas assim, o professor adquire na pratica mesmo, na sala de
aula,vocé ali com os alunos , sofrendo um pouquinho no inicio é que vocé depois
aprende,conversando com 0s pares né...& que vocé vai adquirindo €..certa seguranca

entendeu ?

M1: [...].Porque, o que me parece assim, ¢ que ¢ uma coisa que tem que ser vista pela
universidade é que como ¢ que lida com essa evasdao do aluno de francés. Porque...ora,
vocé tem que pensar que o cara vai entrar em uma universidade, e ele , a principio,
em quatro anos tem que sair professor daquela lingua. O que nao necessariamente é
uma coisa evidente, por isso que eu falei : € muito de correr atras mesmo...vocé nao

vai conseguir sé com o que é oferecido ali.

As atividades orais também s3o excelente oportunidade dentro do contexto de

aprendizagem colaborativa; os docentes apresentam unanimidade com relagdo a essa questao;

Ao serem questionados sobre o assunto, conseguem perceber que, na interagdo dialdgica,

podem melhorar a sua competéncia de producao oral e a dos demais colegas. Em relacao as

atividades orais vivenciadas, os participantes demonstram perceber que o par mais

competente nem sempre deve ser o professor, mas ele proprio ou um colega , dependendo do

conteudo linguistico envolvido na situagdo de interacdo, como observado nos exemplos

abaixo:

156. F1: [...] conversar com os colegas também né. [...]
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176. F2: [..] trocar figurinhas, assistir aulas uns dos outros, pra trocar essas
informagcdes, ver o que da certo com ele, o que ndo dé certo. O que que deu certo

com 0 meu amigo, 0 que que que pode dar certo comigo.

54. F3: Eu vejo, eu vou na internet,eu tento/eu participo de muitos grupos ...[uhum] de
twitter,de...de, de facebook...sigo,participo de muitos grupos que[de professores],
nao so de professores , mas do meu interesse em comum e ai eu interajo com essas

pessoas entendeu.

20. F4: [...] nasala de aula, vocé ali com os alunos , sofrendo um pouquinho no inicio € que

vocé depois aprende, conversando com 0s pares ne...

38. M1: [...] Na faculdade, volta e meia talvez eu falasse com alguns colegas e ai
comecava-se a ter uma pratica né assim, uma pratica do tipo “ah,eu...”ah,como é que
eu posso dizer,[vocés treinavam francés?entre vocés, se obrigavam a conversar?] €, a

gente se obrigava |[...]

A identificagdo por parte dos alunos da necessidade de buscar caminhos tanto durante
formacao universitria inicial quanto apds, bem como a necessidade de trocar experiéncias
com outros colegas de profissdo, ¢ determinante para a a’quisi¢do e o desenvolvimento da
competéncia de cunho oral, conforme o turno 30 da fala de F4 e turno 24 de M1, abaixo

relacionados.

30. F4: A faculdade me ajudou. Os professores, ¢...davam orienta¢des, sempre davam dicas
,apontavam sites para a gente e tal...a faculdade ajudou, deu/deu um suporte né. Mas
existe a parte da gente fazer por onde também [uhum],da gente buscar fora

entdo[sim, é...]

24. M1: Assim, sendo muito franco eu ndo sei se tenho uma resposta pronta para isso, até
porque...eu no caso, s6 conhe¢o uma realidade que ¢ a de faculdade né, nao sei como ¢
que estdo as outras e tudo o mais...O que eu posso dizer da minha vivéncia ¢ que...para o
aluno conseguir se desenvolver no contexto da universidade apesar das muitas
horas-aula, apesar das/de trés vezes na semana, enfim, duas vezes na semana; ele

precisa correr muito atras do...do conteudo. N&o... eu ndo acho que a universidade,
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que enfim, sozinho ali com as aulas/isso acho que em qualquer, em qualquer

contexto; vocé consiga lidar com a...com esse aprendizado assim. [...]

A partir dos mesmos exemplos, vé-se que os docentes-aprendizes ndo mais
consideram o professor como aquele responsavel pela matéria em si, pelo conteido a ser
explicado e pela condugdo das atividades orais. Alguns participantes julgam caber ao
professor universitario determinadas fungdes e aos professores aprendizes outras. Além disso,
vé-se que os docentes conscientizam-se de que as praticas aqui descritas podem ser
interessantes e motivadoras; isso s ¢ possivel quando o aprendiz de uma LA conscientiza-se

da relevancia do social na aprendizagem.

Aprender a aprender favorece a reflexdo, o ensino a distancia, o pensar sobre as
estratégias implementadas ( Para que serve a aprendizagem? O que estou
aprendendo? Qual ¢ o objetivo quando eu realizo tal exercicio? Eu sei aprender?).
Aprender a aprender conduz o aprendiz a se tornar mais consciente do processo de
aprendizagem em que se encontra, a identificar seu proprio estilo cognitivo, a se
conscientizar das formas de aprender e das escolhas que melhor lhe convém e
desenvolver suas proprias estratégias de aprendizagem (CARTON, 2011, p. 61).*!

Pode-se perceber, pelos pontos abordados acima, que cada docente possui sua visao da
formacao universitaria e continuada. Tal fato ¢ impactado por questdes de cunho intelectual,
social e afetivo de cada individuo. Assim, cada informante relatou sua experiéncia, sendo esta
mais positiva ou negativa. Como o trabalho de formagao docente e de PO depende das
relagdes sociais e culturais envolvidas, pode-se presumir que cada experiéncia dos docentes
entrevistados deve-se ao conceito de interacdo social de Vygotsky, que defendia que a

interacao social

Compreende, sobretudo, as transformagdes que o sujeito opera em si proprio,
mediante sua a¢do sobre o meio. [...] o conceito vygotskiano de interagdo social se
refere a agdes partilhadas, ou seja, a processos cognitivos realizados ndo por um
Unico sujeito e sim por varios. Partindo da dialética materialista, ele concebeu o
desenvolvimento das fungdes psiquicas do homem como wum processo
essencialmente cultural e histérico. Nessa medida, defendeu a ideia segundo a qual o
principal mecanismo de desenvolvimento dessas fungdes é a apropriagdo de
atividades de diferentes modalidades e formas sociais historicamente constituidas
(PALANGANA, 2015, p. 161).

81 “Apprendre a apprendre met ’accent sur la refléxivité, la mise a distance, le retour sur les stratégies mises en
place (A quoi sert cet apprent1ssage‘7 Qu’est ce que j’ai apris? A quoi sert ce que je fais quand je pratique tel
exercice? Est-ce que je m’y prends bien pour apprendre?) Elle conduit I’apprenant a prendre davantage
conscience du processus d’apprentissage dans lequel il se trouve, a identifier son propre style cognitif, a
prendre conscience de sés manieres d’apprendre et des choix qui lui conviennent le mieux, et a developper
ses propres stratégies d’apprentissage” (CARTON, 2011, p. 61).
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CONCLUSAO

Este capitulo esta reservado a concluir, bem como responder, as questdes propostas no
momento inicial desta pesquisa, vide pagina 22.

Para uma melhor estruturacdo, a conclusdo foi dividida em duas se¢des: a primeira
debruga-se a responder as questdes propostas a partir do cruzamento dos resultados e do
aporte teodrico; a segunda, dedica-se a mostrar os possiveis desdobramentos futuros deste
estudo a partir das informagdes extremamente proficuas no campo da investigacdo da

aquisicao de uma LA no contexto docente.

Consideracoes finais

A linguagem humana ¢ um dispositivo complexo, multicomponencial, que garante
simultaneamente as fungdes de comunicagdo e as fungdes de representagéo [...] A
linguagem ¢ exclusiva da espécie humana. Entender os mecanismos subjacentes a
seu desenvolvimento ¢ langar uma luz sobre as capacidades humanas” (KAIL, 2013,

p. 11).

Esta pesquisa propde que algumas consideracdes sejam feitas para um melhor
entendimento do processo de ensino-aprendizagem da oralidade de um docente em LA,
embora seja um estudo em constante transformagdo, devido ao seu carater humanista,
qualitativo e de abrangéncia limitada, por analisar apenas o comportamento de treze
participantes na primeira fase e de cinco na segunda, ndo cabendo a construcdo de grandes
generalizacdes. E mister salientar que o objetivo deste estudo ndo é apresentar verdades
absolutas, por ser uma pesquisa em um contexto aplicado, visando apresentar um recorte no
cenario estudado, a fim de melhor compreender a experiéncia docente e sua relagdo com a
producao oral na LA.

Com relagdo ao direcionamento da pratica docente oferecido pelo ensino universitario e
o que ainda falta nesse ensino na visao dos proprios docentes, inquirido na pergunta 1, pode-
se concluir que tal situagdo, em sua maioria, ¢ provocada pela, ainda, pequena e pouco
trabalhada autonomia, que o professor ainda ndo esta habituado a exercer. Durante sua

formagao académica, o futuro professor ¢ incentivado a pensar sobre sua pratica, sobre as
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teorias e metodologias que a embasam e a influenciam, mas ¢ dada pouca aten¢do para a
efetiva préatica.

A partir da discussdo com relagdo as dificuldades dos professores durante sua
formag¢do, como a pouca pratica da LA fora do contexto de ensino, a grande quantidade de
trabalho, a falta de tempo e espacos que fomentem a pratica da oralidade e da interagdo
comprovam que ao tratar de oralidade, a pratica dessa competéncia no cotidiano ¢ de suma
importancia, seja dentro ou fora da universidade. Desta forma, importa frisar que professores
e instituicdes devem sempre buscar novas formas de trabalhar a PO em FLA, possibilitando
um maior tempo e espaco para a fala do professor-aprendiz, seja ministrando uma aula para
seus colegas, seja através de debates sobre os conteudos trabalhados, seja sobre seus anseios e
davidas sobre o que foi trabalhado, seja sobre como ele ir4 trabalhar um contetdo. E sabendo-
se que cada aluno possui um mecanismo de aprendizado diferente, um bom caminho ¢ prezar
pela variedade e pelo ecletismo das metodologias.

Com relagdo a segunda pergunta, percebe-se que todos os docentes entendem que a
universidade ndo o formara plenamente, cabendo a ele proprio a busca por esse aprendizado
constante, tanto durante quanto apds a graduacdo, posto que a aprendizagem da PO ¢ um
processo que dependente de multiplos fatores. Vé-se que, com relagdo a PO, apesar desta
competéncia ser trabalhada quase todo o tempo, os docentes sentem a necessidade de mais
pratica; talvez devido ao fato de, ainda durante sua formacdo académica, a fala ser
majoritariamente do professor, conforme visto na resposta a pergunta n° 27, na fase do
questionario.

Ademais, observa-se que as atividades orais sao privilegiadas por ambientes onde haja
interagdo, onde a hierarquia entre os individuos seja menos rigida, na medida em que estes
sentem-se mais confortdveis para interagir dentro do contexto educacional, quando este
estimula o desenvolvimento das praticas orais. Além disso, os professores-aprendizes adotam
uma nova estrutura de participacdo e de papéis sociais em sala, ao confrontar-se com 0s
desafios que buscam trazer para sua pratica cotidianas. Durante a vida profissional, acredita-
se que essa nova postura participativa seja importante para a manutencdo da formagao do
docente, visto que todos afirmaram que, apés formados, trocam experi€éncias com outros
profissionais da area. Assim, ¢ preciso, futuramente voltar ao contexto da sala de aula da
universidade a fim de questionar se o ambiente académico propicia e incentiva o contato e a
troca de informagdes entre os professores em formagao.

Tal afirmagdo € corroborada pelas duas estratégias de aprendizagem identificadas com

maior frequéncia nos depoimentos dos docentes na fase das entrevistas, que sdo: a
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metacognitiva ¢ a social. Isto prova, em resposta a terceira pergunta, que a pratica de
colaboragdo entre pares, de centralizacdo, de organizagdo e planejamento da aprendizagem,
bem como a autoavaliagdo de si mesmo ao longo deste processo, cooperam para ajudar o
docente a ter um panorama de suas necessidades e qualidades, aquilo que ja adquiriu e o que
ainda precisa adquirir. A pratica de questionar-se, de cooperar com os outros, sejam falantes
mais ou menos competentes, ¢ ainda de desenvolver o interesse pela cultura da lingua que se
estd aprendendo, oferece um panorama de que somente pelo convivio e troca sociais, uma
lingua ¢ aprendida, usada e tida em seu papel principal, a comunica¢do humana, dado que o
“objetivo do ensino de linguas, hoje declarado, ¢ tornar o aluno um individuo poliglota, [...],
para permitir uma melhor compreensio e comunicagdo entre os povos™> (TAGLIANTE,

2006, p. 26).

A pesquisa e seus rumos

Dai decorre a necessidade de destacar, em qualquer educacdo, as grandes
interrogagdes sobre nossas possibilidades de conhecer. Por em pratica essas
interrogagdes constitui o oxigénio de qualquer proposta de conhecimento (MORIN,
2000, p. 31).

Como professora, acredito que qualquer docente ou interessado no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua-alvo, ou lingua adicional, que tenha a oportunidade e/ou o
interesse de ter acesso aos resultados do estudo aqui realizado nao serd o mesmo. A partir de
toda a discussdo e andlise dos dados, assim como preconiza a pesquisa-acdo, metodologia

orientadora escolhida, que tem por objetivo ser

um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em
estreita associacdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situa¢do ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Assim, a partir de toda a exposicao feita ao longo dos capitulos precedentes, bem

como as perguntas respondidas, pode-se dizer que se tentou conduzir o leitor, e também essa

%2 <L 4 finalité de I’enseignement des langues, aujourd’hui déclarée, est de faire de 1’apprenant un individu
plurilangue, [...], et, ainsi, de permettre une meilleure compréhension et communication entre les peuples.
participativo” (THIOLLENT, 1986, p. 14).
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pesquisadora, a uma reflexdo da jornada do processo de ensino-aprendizagem percorrida
pelos docentes, como professores € como alunos. Ao leitor que tiver a oportunidade de ler esta
pesquisa ¢ convidado a refletir, a fim de melhorar suas praticas e sua visdo sobre o processo
educativo. H4, também, a possibilidade de reflexdo para os docentes sobre a sua pratica
cotidiana, muitas vezes entorpecida na rotina do dia-a-dia de sala de aula e de vida.

Coloca-se, mais uma vez, a importancia de distinguir treinamento e formagdo. A
primeira caracteriza-se por ser pontual, produzindo resultados instantaneos; ja a segunda, ¢
um processo continuo, infinito, que visa uma reflexao do seu proprio percurso. Logo abaixo,
vé-se, tal diferenciagdo. Nela, “a formagdo, por ser um processo continuo, € representada por
um circulo, onde a iniciagdo pode dar-se em qualquer um dos trés pontos” (LEFFA, 2008,

p.356).

Figura 3 — Diferenga entre formacao e treinamento, segundo Leffa.

JEORIN
PRATICA

FORMAGHO

REFLEXAO

TREINAMENTO | msp | PRATICA

Fonte: LEFFA, 2008, p. 356

Isto posto, esta pesquisa visa fomentar a pratica da formagdo, entendendo esta como

uma acao constante, reflexiva e transformadora. As possibilidades de exploracdo do corpus
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coletado ¢ do tema estudado sdo infinitas. Para futuros desdobramentos, sugere-se uma
ampliacao do aporte tedrico, especialmente os que tratam sobre politicas linguisticas; assim,
podem-se encontrar resultados cada vez mais aprofundados.

A ideia que se sugere ¢ de construgdo e aplicagdo de estudos a partir de materiais
preparados e textos que tenham como intuito trabalhar e discutir a competéncia de producao
oral em lingua francesa em cursos de formagao continuada com professores da rede publica e
particular de ensino com encontros mensais. A preparacdo do material, os textos de suporte
teorico, assim como o compartilhar de experiéncias e situagdes de cada um dentro dos seus
ambientes de ensino seriam propostas feitas pelo pesquisador-docente-responsavel, entretanto,
passivel de modificagdes mediante sugestdes dos docentes participantes, visando, também, a
uma construgdo colaborativa da pratica pedagodgica dos professores participantes. Como

propde Celani (2002), futuramente, pretende-se trabalhar com

o conceito do agir comunicativo como desenvolvido por Habernas (1984) e
discutido por Bronckart (1993), que enfoca a linguagem como meio pelo qual e no
qual se constroi a intercompreensdo entre os participantes de uma interagdo voltada
ao entendimento e ao desenvolvimento auto-reflexivo dos envolvidos na acao
comunicativa (CELANI, 2002, p. 25).

Nesse conceito a formagdo continua deve reforgar a importdncia das relacdes
discursivas entre o pesquisador-formador e professor-aluno, como um dos principais
instrumentos para a compreensdo e transformacdo; diferentemente de uma formagao
unidirecional e passiva, na qual o pesquisador-formador expde e os professores-alunos
ouvem.

A formacao de hoje e do futuro deve ser pensada tendo como intuito criar momentos
ativos e de oportunidades de troca de experiéncia, debates e construgdo pratica de atividades

que contemplem a oralidade dos docentes.

O essencial que os futuros professores possam refletir sobre isso ¢ sobre sua ago
enquanto professores em formagdo, pois s6 assim poderdo se tornar profissionais
criativos e criticos, ndo apenas do contexto, mas do seu proprio papel enquanto
profissionais da educag@o. Entretanto, apenas refletir individualmente ndo ¢
suficiente, ¢ necessario que a reflexdo possa ser feita de maneira colaborativa
(MOOR; CASTRO; COSTA, 2008, p. 170-171).

Esse trabalho tem como proposta uma acao conjunta com a APFERJ (Associagdo de
Professores de Francés do Estado do Rio de Janeiro), pois, assim como defendido por Leffa
(2008) e Cardoso (2018), as associagdes de professores desempenham um papel importante na

formagao do professor. Elas podem promover a interacdo entre seus associados, momento em
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que possibilitam colocar os professores em contato uns com os outros para a troca de ideias e
experiéncias.

No decorrer desta pesquisa, pude ndo somente olhar e pensar no futuro, como ainda
repensar questdes ligadas ao vocabulario linguistico em torno do ensino de linguas adicionais,
tais como “lingua estrangeira” e “nativo”, ao qual estamos acostumados e automatizados a
usar. Pude rever e, talvez, desvencilhar-me de ideias preconcebidas sobre a linguagem
(RAJAGOPALAN, 2003) e reconstruir-me como professora e individuo, através da reflexao

sobre o percurso e a pratica docente. Como explicitado por Silva et al,

Nao ¢ de hoje que todo professor consciente do valor de sua profissdo sabe que sua
formacdo ndo se limita ao que recebeu da universidade. Importa seguir aprendendo
sempre, pois a vida ¢ um continuo ensinar e aprender, um continuo avangar no rumo
de novas descobertas, procurando vencer desafios a fim de ser e fazer cada vez
melhor (SILVA et al, 2008, p. 395, grifo dos autores).

Por fim, tenho a certeza de que esta professora-pesquisadora-aprendiz, que hoje conclui
esse estudo, ndo ¢ a mesma que o iniciou. A possibilidade de (se) transformar sempre é o que me
realiza como profissional e como ser humano. Dito isto, como mensagem final aqueles que
acreditam em uma educacdo transformadora e colaborativa, termino com as palavras de Freire, ao

proclamar que a

educagdo ndo vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é
politica. Quem pensa assim, quem afirma que é por obra deste ou daquele educador,
mais ativista que outra coisa, que a educagdo vira politica ndo pode esconder a forma
depreciativa como entende politica (FREIRE, 2016, p. 108, grifos do autor).
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APENDICE A — Informagdes sobre os docentes participantes

Informacdes pertinentes a tabela 7.

P1 - Professor, leciona h4 4 anos para os niveis Al, A2 ¢ BI, sendo a faixa etaria de
seus alunos em torno de 25 anos. Possui como formacao profissional o nivel de Mestrado.
Teve seu primeiro contato com a Lingua Francesa na escola.

P2 — Professora, leciona ha 8 anos para o nivel B1, sendo a faixa de idade de seus
alunos em torno de 30 anos. Possui como formacgao profissional o nivel de Especializagao.
Teve seu primeiro contato com a Lingua Francesa em um curso de Francés.

P3 — Professora, leciona ha 11 anos para os niveis Al, A2, Ble B2, sendo a faixa de
idade seus alunos entre 25 a 50 anos. Possui formacao profissional até o nivel de Mestrado.
Teve seu primeiro contato com a Lingua Francesa em um curso de Francés.

P4 - Professora, leciona ha 6 anos para os niveis Al, A2 e B, sendo a faixa etaria de
seus alunos entre 16 e 35 anos. Formagao profissional até o nivel de Especializagdo. Teve seu
primeiro contato com a Lingua Francesa com parentes ou amigos que falam francés.

PS5 - Professora, leciona ha 6 anos para os niveis Al, A2 e Bl para jovens e adultos,
sendo a faixa etdria de seus alunos ndo especificada pela participante. Possui formacao
profissional até o nivel de Especializagdo. Teve seu primeiro contato com a Lingua Francesa
em um curso de frances.

P6 - Professora, leciona ha 6 anos para os niveis Al, A2 e B1, sendo a faixa etaria de
seus alunos em torno de 25 anos. Possui formacao profissional até o nivel de Especializagao.
Teve seu primeiro contato com a Lingua Francesa em um curso de franceés.

P7 - Professora, leciona ha 5 anos para os niveis Al, A2, Bl e B2 para adultos, cuja
faixa etaria ndo foi especificada pela participante. Sua formacao profissional ¢ a de curso
superior completo. Teve seu primeiro contato com a Lingua Francesa em um curso de francés,
bem como na escola.

P8 - Professora, leciona ha 4 anos para os niveis Al, A2 e B1, para alunos entre 20 ¢
50 anos. Possui formagao profissional até o nivel de Mestrado. Teve seu primeiro contato com
a Lingua Francesa em um curso de francés.

P9 — Professora, leciona ha 36 anos para os niveis Al, A2, Bl e B2, para alunos entre
14 a 60 anos. Possui formagdo profissional at¢ o nivel de Doutorado. Teve seu primeiro

contato com a Lingua Francesa na escola.
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P10 - Professor, leciona hd 4 anos para os niveis Al, A2, B1 e B2, para alunos em
torno de 25 anos. Sua formacgao profissional esta no nivel de curso superior completo. Teve
seu primeiro contato com a Lingua Francesa em um curso de francés.

P11 - Professora, leciona ha 10 anos para os niveis Al, Bl e B2 para alunos de faixa
etaria em torno de 15 anos. Possui formagdo profissional até o nivel de Mestrado. Teve seu
primeiro contato com a Lingua Francesa em um curso de Francés, como em viagens de
turismo, parentes ou amigos que falam francés; além disso, a mae da participante ¢ também
professora de francés.

P12 - Professora, leciona ha 15 anos para os niveis Al, A2, B1, B2, C1 E C2, sendo a
faixa etaria de seus alunos em torno de 20 anos. Possui formagao profissional até o nivel de
Doutorado. Teve seu primeiro contato com a Lingua Francesa na escola.

P13 - Professora, leciona ha 15 anos para os niveis A2 e C1, sendo a faixa etaria de
seus alunos em torno de 20 anos. Possui formagao profissional até o nivel de Doutorado. Teve
seu primeiro contato com a Lingua Francesa em um curso de franc€s, como em viagens de

turismo e de estudos, intercambio, parentes ou amigos que falam francés, e também na escola.
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APENDICE B — Questionario para professores de ensino em FLA

Caro (a) colega,

A fim de dar prosseguimento a minha pesquisa no Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu
de Letras, no Mestrado da UERJ, pretendo analisar os entraves para a aquisi¢ao da Produgao
Oral (PO) no ensino de FLE no Municipio do Rio de Janeiro, por meio de uma pesquisa
qualitativa com docentes de FLE.

E de suma importancia sua sinceridade nas respostas deste questionario, pois a pesquisa esta
notadamente baseada em dados empiricos do ensino de FLE no Brasil atual.

Obrigada pela sua colaboragao!

*Obrigatorio

1- Nome completo *

2 - Favor listar todos os locais em que atua como professor(a) de francés: *

3 - Formagao profissional: *

Marcar apenas uma oval.

Superior incompleto

Superior completo Especializacao Mestrado
Doutorado

4 - Livro utilizado: *

5 - Idade média dos alunos: *
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6 - Niveis (CECR ) que leciona *

Marque todas que se aplicam.

Al
A2
Bl
B2
Cl
C2

7 - Ha quanto tempo vocé leciona FLE (Frangais comme Langue Etrangére)? *

8 - Que metodologia/ abordagem vocé utiliza em sala de aula? *

Marque todas que se aplicam.

Metodologia tradicional

Metodologia direta

Metodologia audiooral

Metodologia estrutural-global audiovisual (conhecida como SGAV)
Abordagem comunicativa

Abordagem eclética

9 - Sua metodologia de trabalho privilegia *

Marque todas que se aplicam.

Producao escrita
Producao oral
Compreensao escrita

Compreensao oral
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10 - Qual a média de alunos por sala/aula? *

11 - Qual a lingua utilizada em sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.

Somente francés

Francés quase todo o tempo, utilizando portugués s6 em ultimo caso.
Trabalhamos com as duas linguas (francés e portugués) em sala.

Principalmente portugués. (Por exemplo, instrumental de leitura).

12 - Qual a porcentagem de tempo de aula na qual vocé usa o livro didatico? *

Marcar apenas uma oval.

25%
50%
75%
100%

13 - Vocé se sente preso ao material didatico do curso? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

14 - Caso a resposta anterior seja sim, por qué?

15 - Além do livro didatico, que outros materiais vocé utiliza? *

Marque todas que se aplicam.

Sites
Videos
Musicas
Aplicativos

Outro:
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16 - Que tipo de atividade vocé utiliza para trabalhar a producdo oral dos alunos? (Favor

marcar mais de uma se for o caso) *

Marque todas que se aplicam.

Jogos (dados, tabuleiro etc)
Simula¢des e Dramatizagdes
Exposi¢ao de um tema
Conversa informal

Debate

Entrevista

Repeticdes

Musicas

Redes sociais e Skype (Chats,etc)

Atividades comunicativas (quando os alunos tém informacdes diferentes e devem se

comunicar para realizar a tarefa)
Projetos colaborativos
Pecas de teatro

Diélogos apresentados no livro

Diélogos elaborados pelo professor ou coordenador.

Diélogos elaborados a partir de pedidos/necessidades dos alunos.

Outro:

17 - Vocé acha que os exercicios de Producdo Oral em sua maioria, atingem seus objetivos? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

18 - Como vocé avalia a Produgdo Oral de seus alunos? Ha uma regra/tabela ou ¢ um

processo subjetivo? *

19 - Como ¢ abordado o aspecto cultural na aula? *
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20 - Levando em consideracdo os aspectos motivacionais, como vocé avalia sua relagdo com

os alunos? *

Marcar apenas uma oval.

Otima

Muito boa

Boa

Regular

Abaixo do ideal

Péssima

21 - Como vocé avalia a relagdo entre os alunos? *

Marcar apenas uma oval.

Otima, adoram trabalhar de forma colaborativa.

Boa. Quase todos participam ativamente.

Regular. Em geral, ndo temos problemas.

Abaixo do esperado. Dificuldades para trabalhar em grupo.

Péssimo. E impossivel fazer qualquer atividade em grupo.

22 - Vocé ja tinha tido contato com a Lingua Francesa anteriormente a faculdade? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

23 - Caso a resposta anterior seja sim, como? *

Marque todas que se aplicam.

Curso de Francés
Viagem a trabalho
Viagem de turismo

Viagem para estudos Intercambio



Parentes ou amigos que falam francés
Na escola

Outro:

24 - Quais eram suas impressoes sobre a Lingua Francesa antes de entrar na faculdade? *

25 - Por que vocé escolheu o curso de Letras? *

26 - Durante sua graduacao, qual a intensidade de trabalho com Produgdo Oral nas aulas? *

Marcar apenas uma oval.

O tempo todo
Na maior parte do tempo

Em poucos momentos Quase nunca

27 - Durante sua graduacao, a apropriagao da fala em sala de aula era/é majoritariamente: *

Marcar apenas uma oval.

do professor

dos aluno

28 - Durante sua graduacao, havia/ hd interagdo na L.E. entre os seus colegas de turma? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

29 - Vocé se sentiu preparado para lecionar ao sair da Universidade?

Apenas para os profissionais que ja concluiram a graduacao.

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

102
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30 - O que faltou/ falta na sua formagao? *

31 - Durante sua formagdo, vocé teve/ tem direcionamento de como repensar sua pratica

docente? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

32 - Qual ¢ sua principal fonte de formacao continuada? *

Marque todas que se aplicam.

Seminarios

Cursos Intercambio

Grupos de pesquisa/ contato com outros profissionais
Estudo sozinho

Internet Livros

Outro:

33 - No seu cotidiano, ha troca de informag¢ao com outros profissionais da area? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

34 - O que vocé, como professor de FLE (Frangais comme Langue Etrangére) sente mais

dificuldade em sua formagao/ atuagdo profissional? *

Marque todas que se aplicam.

Trabalhar atrelado somente aos manuais
Encontrar materiais auténticos
Encontrar cursos para sua autoformacao

Trocar de experiéncias (congressos, mesas redondas, APFERJ)
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Praticar pouco a lingua estrangeira no seu dia a dia, fora da sala de aula
Nao encontro nenhuma dificuldade

Outro:
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APENDICE C — Entrevista para mestrado

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM LETRAS

Pesquisadora: Priscila Rodrigues Cardoso Fonseca

Orientadora; Janaina Cardoso

Titulo do trabalho: A construcdo da aquisicdo e da pratica de Producdo Oral nos
docentes de FLE.

Ao entrevistado,

1) Objetivo do trabalho: O objetivo desta pesquisa ¢ identificar € mapear os principais
obstaculos encontrados pelos docentes no momento da aquisicdo da Producdo Oral
durante sua formagdo, bem como na interagdo verbal com e de seus alunos em sala de
aula. Ademais, pretende-se avaliar o que estd sendo realizado, atualmente, no processo de
ensino-aprendizagem desta competéncia, a fim de oferecer dispositivos aos professores
que facilitem e que os faga repensar sua pratica docente no processo de aquisi¢ao da
oralidade em Francés, a luz da Linguistica Aplicada e da didatica de ensino de Francés
Lingua Estrangeira.

2) O seu anonimato e o sigilo das suas respostas estd garantido.

3) Vocé ¢ livre para interromper, pedir esclarecimentos e criticar o tipo de perguntas.

4) O importante ¢ falar algo da sua propria formagao, experiéncia e areas de interesse. Essa
entrevista sera gravada a fim de servir como fonte de coleta e anélise de dados futuros.

PERGUNTAS INICIAIS:

1) Qual a sua formacao profissional?

2) Niveis (CECR) que leciona?

3) Quais os locais em que voc€ atua como professor(a) de francés?

4) Ha quanto tempo vocé leciona FLE (Frangais comme Langue Etrangére)?

5) Sua metodologia de trabalho privilegia?

6) Qual a média de alunos por sala/aula?

7) Qual a lingua utilizada em sala de aula?

PERGUNTAS-CHAVES:

1)

Qual a metodologia trabalhada pelo curso onde vocé leciona?
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2) Qual a metodologia que vocé julga utilizar em sala de aula?

3) Vocé se sente preso ao material didatico ou ¢ livre para trazer outros instrumentos de
ensino?

4) Voce se sente satisfeito apos um exercicio de Produgdo Oral com seus alunos?

5) Os exercicios de Produgdo Oral sdo bem-recebidos pelos alunos ou ha uma necessidade
de motivacao maior ou explicagdao continua?

6) Como ¢ a sua relacdo com seus alunos?

7) Vocé se sente ameacado por seus alunos?

8) Voce ja teve contato com a Lingua Francesa anteriormente a faculdade? Se sim, ele foi
decisivo para sua escolha de se tornar professor de Francés?

9) Como eram as aulas de francés no seu curso ou colégio? Eram diferentes das aulas que
vocé leciona hoje?

10) Durante a graduacgao, vocé se sentiu satisfeito com o trabalho de P.O.?

11) Como era feito esse trabalho?

12) Quando vocé percebeu que sua produgdo oral era satisfatoria?

13) Como foi seu processo de aprendizagem da lingua?

14) Vocé consegue identificar qual metodologia era utilizada?

15) Durante a graduagdo, a apropriacdo da fala era majoritariamente do professor ou dos
alunos?

16) Durante a graduagdo, havia interagdo com os outros colegas de turma?

17) Vocé acha que os outros professores que se formaram com vocé€ estavam preparados para
lecionar?

18) Durante a graduagdo, vocé teve direcionamento de como pensar sua pratica docente?

19) Ao sair da faculdade, vocé se sentiu preparado para lecionar? Justifique.

20) O que vocé acha que faltou na sua formagao?

21) Qual ¢ sua principal fonte de formagao continuada?

22) No seu cotidiano, ha troca de informagdo com outros profissionais da area?

23) O que vocé, como professor de FLE (Frangais comme Langue Etrangére) sente mais
dificuldade em sua formagao/ atuagao profissional?

24) Quais dicas voce daria para os novos professores de Francés trabalharem a P.O.?
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APENDICE D — Recorte de falas sobre a formacio docente.

Tabela sobre a visdo de cada informante sobre sua formacao inicial e continuada.

Informante

Recorte de falas

F1

156.F1: E, bom, felizmente eu trabalho numa empresa que tem &, né,
formagdes recorrentes, se/ semestrais. Acabei/ acabamos de ter uma
semana né, cinco dias ai de (rs)/ de formagao/ entdo isso até que
num tem sido o problema, mas ¢ muito site, muito filme, conversar
com os colegas também né. E: mas atualmente tem sido até a

formagao da/ que a empresa/ que a (empresa X) oferece

F2

97.F2: Posso dizer que € na pratica/ foi na pratica mesmo
98.P: Nao houve matérias =

99.F2: Nao

102.F2: Nao. Os estagios, ali, por exemplo, o préprio LICOM, ali foi que

eu amadureci

111.P: Uhum. E. Ao sair da faculdade entdo vocé/ vocé pode dizer que
vocé se sentiu preparada para dar aula ou nao?

112.F2: ... nem tanto

117.P: O que vocé acha? Questdo teodrica, questdo pratica, questdo do
proprio conhecimento do francés
118.F2: do proprio conhecimento do francés, porque a gente aumenta ao

longo da vida =

122. F2: A aprender né. Nunca se sabe tudo. E a questdo também da
pratica né. Eu acho que faltou um pouco assim do como preparar

uma aula

124.F2: Eu na minha busca/ eu na minha busca. Apesar de ter tido, por
exemplo, de ter participado de alguns ateliés de estratégica, de
didatica, o que fez muita diferenca, mas foi muito mais da parte da
pedagogia/ fiz a faculdade de pedagogia e a partir dali foi que eu
comecei a entender o que era a sala de aula. A sala de aula ¢ um
universo muito distinto daquilo que a gente vé na/ no ensino e no

aprendizado de um idioma
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146F2: [¢ ensinando que vocé aprende. Exatamente.

176.F2: Sim. Eu acho que na realidade precisa de orientagdo. O professor,
ele é pouco orientado, pouco guiado, ele tem um mentor, ele tem o
professor dele, ele tem a/ a producdo oral na faculdade. Ele sai da
faculdade, ele vai dar aula, mas a questao ¢, quem esta/ quem esta te
orientando? Quem ta te guiando? Acho que o professor precisava
disso, entendeu. Nao digo de outro pro/ claro de outros professores,
mas na faculdade poderia ter uma nocao/ dar essa no¢do, entendeu.
De repente filmar algumas aulas, trocar figurinhas, assistir aulas uns
dos outros, pra trocar essas informagdes, ver o que da certo com ele,
0 que ndo da certo. O que que deu certo com o meu amigo, o que

que que pode dar certo comigo

F3

39. P: Vocé..durante esse periodo da faculdade...vocé teve
direcionamento em como pensar sua pratica docente?

40. F3: Ah, tive, assim [assim,

43.  P:Vocé se sentiu preparada ? Vocé pode dizer assim : “Nao, eu sai
da faculdade e me senti preparada para dar aula?”

44. F3: de francés, sim[sim, foi tranquilo]eu consi/a parte de ...eu acho
até que algumas assim, nos conceitos mais...¢...de lingua mesmo,
poderia ter sido at¢ um pouco mais ...[trabalhado] trabalhado. Mas
essa parte didatica, eu acho que a gente trabalhou bem

[uhum]assim, as aulas de ler mesmo sabe...

r

44. F3: Nao, eu acho que a evasao no curso de francés ...se da...€...na
primeira metade [uhum], porque [por que vocé acha?]¢ essa a questdo
porque por exemplo: “ Eu , para alcancgar essa fluéncia que eu comentei,

eu precisei correr muito mais por fora [Uhum]

46. F3: [um ano, e eu viajei, € eu estudava muito sozinha, eu
ficav/comprei um livro de fonética,eu ficava treinando aquilo sozinha, em

casa, eu via muita coisa, eu estudava muito sozinha, ¢ ai eu acho..

50. F3: Ah,s6 no periodo que eu estava no curso..Que eu fiz dois
semestres de curso so[uhum] e ai...eu fiz dois semestres de curso e fora ele

eu sO falava na faculdade

54. F3: Eu vejo, eu vou na internet, eu tento/eu participo de muitos grupos
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...Juhum] de twitter,de...de, de facebook...sigo,participo de muitos
grupos que[de professores], ndo s6 de professores , mas do meu

interesse em comum ¢ ai eu interajo com essas pessoas entendeu.

20.F4: E, eu acho que existem muitas lacunas né...por motivos diversos, a
gente tem muita disciplina, a gente vé muita coisa ¢ até absorver
aquilo, até a gente colocar aquilo em pratica demora um certo
tempo. E também, é...acaba sendo subjetivo né, cada um vai
ter...¢...0 seu Fo:co, seu enfoque e tal. Tem gente que, é...vai
trabalhar com tra/tem gente que vai trabalhar com o uso da lingua
mesmo e tal..é..eu sei 14, eu acho que certas coisas assim, o
professor adquire na pratica mesmo, na sala de aula,vocé ali com os
alunos , sofrendo um pouquinho no inicio ¢ que vocé depois

aprende,conversando com os pares né...¢ que vocé vai adquirindo

¢..certa seguranga entendeu ?

28.F4: E, conversar em francés, em sala de aula, né...e isso que eu falei
assim...tentar ¢, adquirir habitos:...de estudar o francé€s no cotidiano,
de ouvir musica em francés e de ver um filme...¢, em francés ou (),
enfim, de paises francofonicos né. Para eu conseguir, ler né...a leitura
em francés, literatura...é, para eu conseguir realmente adquirir esse

habito né, esse costume.Porque lingua €...¢ pratica né[sim]

30.F4: A faculdade me ajudou. Os professores, é...davam orientagoes,
sempre davam dicas, apontavam sites para a gente e tal...a faculdade
ajudou, deu/deu um suporte né. Mas existe a parte da gente fazer por

onde também [uhum],da gente buscar fora entdo[sim, ¢€...]

32.F4: E, é...depende assim, tem colegas que sdo/ou que correm mais
atras , €...ou, ndo sei, sdo mais seguros, se sentem mais preparados,
por motivos pessoais mesmo, de personalidade...mas a maioria, pelo
que eu converso , que eu sei assim dos meus colegas, assim que saiu,
ou assim que entrou em sala de aula, teve muita inseguranga, e eu
mesma senti isso também entdo na conversa a gente/e sim
¢...perceber o lado bom das/de formagao, que o ensino ainda ¢ muito
tradicional, gramatiqueiro[uhum], mesmo na faculdade né, enfim ,

nas escolas/nas escolas mais ainda né, mas a faculdade ainda é muito
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gramatiqueiro e isso...[muito voltado mais para...para a producao
escrita] para a produgdo escrita, para a compreensdo... ¢ para a
compreensdo e producdo escrita e gra/gramatica mesmo né[uhum]

direto né[gramatica]

38.

F4: Praticar mesmo,é...tentar...buscar..¢/é material em casa, fazer
exercicios de fonética em casa...tem uma coisa que pouco faz assim,
faz assim, trabalha, mas pouco eu acho,o espaco ¢ muito pouco [ em
sala de aula que vocé diz na faculdade?] €, na faculdade mesmo né...na
escola entdo...nem lembro se/se ja teve, é...exercicio de fonética ...¢,
praticar, estudar em casa, €..isso de inserir a cultura no cotidiano,ouvir
bastante musica,é...ver filme,ler...ler ndo,porque ¢ producdo oral...mas
enfim,é..vocé ter contato com a lingua e procurar o maximo possivel
falar, se expressar,ou buscar amigos,¢...1a fora acho que hoje em dia
tem sitesfluhum] que voc€ pode se comunicar, com a pessoa que
fala...nativos né...entdo,assim, correr atrds mesmo € Ver a suas
dificuldade de pronuncia,0 que/como ¢ que vocé pode trabalhar e
tal...buscar esses () as vezes de fonética em sites...hoje em dia tem um

material bom

Ml

24 M1: Assim, sendo muito franco eu ndo sei se tenho uma resposta

pronta para isso, até porque...eu no caso, s6 conheco uma realidade
que ¢ a de faculdade né, ndo sei como € que estdo as outras e tudo o
mais...O que eu posso dizer da minha vivéncia ¢ que...para o aluno
conseguir se desenvolver no contexto da universidade apesar das
muitas horas-aula, apesar das/de trés vezes na semana, enfim, duas
vezes na semana; ele precisa correr muito atras do...do conteudo.N3o...
eu ndo acho que a universidade, que enfim, sozinho ali com as
aulas/isso acho que em qualquer, em qualquer contexto; vocé consiga

lidar com a...com esse aprendizado assim. [...]

26.

MI1: [...].Porque, o que me parece assim, ¢ que € uma coisa que tem
que ser vista pela universidade ¢ que como ¢ que lida com essa evasao
do aluno de francés. NPorque...ora, vocé tem que pensar que o cara vai
entrar em uma universidade , e ele , a principio, em quatro anos tem

que sair professor daquela lingua. O que ndo necessariamente ¢ uma
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coisa evidente, por isso que eu falei : ¢ muito de correr atras
mesmo...vocé ndo vai conseguir s6 com o que ¢ oferecido ali.Porque
além disso tem essa outra preocupacdo né: a graduagdo em francés ,
aqui no Rio de janeiro, ela ¢ dupla.[sim,Portugués-francés]...entdo
além de estudar para o francés vocé tem que estudar para outras

matérias[exatamente],e isso ndo ¢ nem um pouco evidente.

32.M1: [...] me parece que existe uma questdo universitaria entre o
preparar € uma coisa super pratica € o preparar para uma carreira

académica...de pensar o ensino [...].

34. M1: ¢é, na/na (empresa X) a gente tem sempre Ateliers [uhum]né, e
na/na () também, eles oferecem alguns Ateliers, eu procuro participar
0 maximo possivel e procuro estar me atualizando em casa ,€...seja
conversando com os colegas , pedindo dica ,ou vendo sites

né[uhum],procurando nos sites o que tem de novidade e tal...

38. M1: [...] Na faculdade, volta e meia talvez eu falasse com alguns
colegas e ai comecava-se a ter uma pratica né assim, uma pratica do
tipo “ah,eu...”ah,como € que eu posso dizer,[vocés treinavam

francés?entre vocés, se obrigavam a conversar?] ¢, a gente se obrigava

[.]

Fonte: A autora, 2018.
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APENDICE E — Transcricdo das entrevistas
INFORMANTE F1

1.P: Bom, a entrevista vai ser em portugués, normal. A principio o titulo do meu trabalho vai
ser "A constru¢ao da aquisi¢do e pratica de producao oral nos docentes" e ai... vocé fez
aquele... aquele preenchimento do Google docs e ai eu escolhi trés pessoas de 14, que ¢
vocé, F2 e mais uma outra, que eu ainda t6 vendo, pra fazer as entrevistas. Entdo vamos
1a. F1, vocé, qual sua formacao profissional no momento?

2.F1: Atualmente eu tenho pds-graduag¢ao em FLE.

3.P: Beleza. E... O nivel que vocé leciona aqui na Alianga?

4F1:E...

5.P: Vaide Al a B2?

6.F1: Ah sim. Al a B2. Exatamente.

7.P: E... Ha quanto tempo vocé leciona?

8.F1: Esse ano ta fazendo sete anos.

9.P: Sete anos. E, a Alian¢a, vocé€ pode me dizer assim, o que vocé acha, qual ¢ a metodologia

de trabalho que ela privilegia? Dentre as metodologias que a gente conhece.

10.F1: Eu acho que ¢ ainda a comunicativa, ai tentando, né, fazendo um esfor¢o pro

actionnelle.

11.P: Sim. E... Quantos alunos mais ou menos tém em média por sala?

12.F1: O nimero de alunos tem variado muito, mas acho que uns quinze, de dez a quinze

alunos.
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13.P: Vocé gosta de trabalhar com esse nimero ou vocé prefere menos?

14.F1: Gosto. Eu acho que ¢ um ntimero bom, assim, acho que dai um pouquinho pra menos.

Uns dez alunos seria bom.

15.P: Beleza. Vocé:/ vocé me consegue dizer assim que vocé trabalha cem por cento do tempo
a metodologia comunicativa em sala? Ou vocé eventualmente mescla essas metodologias,
traz um...

16.F1: Eu gosto de mesclar, porque ¢ algo meu, assim, acho que ¢ importante pro aluno. Eu
acho que tem que focar no aluno. E cada um tem um tipo de inteligéncia diferente, tem
um tipo de compreensao diferente, entdo, assim, eu gosto de mesclar sim. Eu evito, mas
eu nao me nego quando € super necessario, por exemplo, traduzir, né. As vezes, eu acho
que tem, para ndo travar, explicar em portugués, por mais que seja até dito, né, que ndo ¢
pra fazer isso.

17.P: A gente sabe que acontece.

18.F1: Eu acho que o importante ¢ o aluno, a compreensao do aluno, entdo...

19.P: E em que momento vocé sente que vocé tem que trazer o material? Como é que vocé

avalia que vocé tem que trazer o material fora do que ta no livro?

20.F1: E... Eu gosto assim quando é algo muito interessante, muito diferente, né, e pela turma

mesmo, conforme eu vou sentindo a turma.

21.P: E ai?

22.F1: O interesse

23.P: Isso ¢ mais ligado ao cultural ou mais ligado a pontos de ensino mesmo, gramaticais.
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24 F1: E. Depende realmente. Ja teve ocasides de, do gramatical sim, que eu acho que a
gramatica do livro ndo foi suficiente, a turma travou, em um ponto gramatical. Mas
normalmente ¢ o cultural mesmo, assim, que o livro tem pouquissimo, né, nada tdo
recente, entdo eu gosto de...

25.P: de trazer. E bem legal. Eles adoram musica, filme, essas coisas.

26.F1: E. E eles ndo conhecem mesmo, né, até Stromae, até Zaz.

27.P: E. Tipo eu falo Zaz como se fosse assim normal. Eles, quem? Qué? Ha?

28.F1: E ndo conhecem. Exatamente. E dai pra mais, né. Isso ai ¢ o pop até. (Risos)

29.P: Agora tem o Netflix que tem, eu t6 vendo, tem a nova série que ¢ a "Marseille", mas ¢

politica, né, ¢ bem pesadinha, ¢ tipo "House of Cards" em francés.

30.F1: Eu nem cheguei a ver.

31.P: Ja viu "House of Cards"?

32.F1: Nao, mas eu sei, eu sei um pouco da historia.

33.P: E bem politica assim, ¢ meio pesada assim. E... Vocé... O... No, no no livro tém muitos

exercicios de produgdo oral, que trabalham a producao oral?

34.F1: Esse até tem.

35.P: Qual é 0?

36.F1: O Alter Ego.

37.P: Adoro.

38.F1: Até tem mesmo.
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39.P: E ai vocé gosta assim, ao final do exercicio c€ se sente satisfeita, c€ acha que os alunos

atingiram o objetivo do exercicio ou ainda fica falhas. Como ¢ que ¢ sua avaliagao?

40.F1: Hmm. Eu até que que tenho atingido sim. Eu acho que essa questdo da oralidade tem
melhorado bastante sim, mas assim, ¢, ¢ muito complicado, até pelo proprio, seu X, né,
de avaliar exatamente, que deixa eu, pra mim né, um tanto vago, né, o que o aluno tem

que atingir e, enfim...

41.P: V... Os alunos, quando vocé propde esses exercicios, eles fazem na mesma hora, eles
tém uma aceitacdo boa ou esse enunciado ainda precisa ser explicado de uma outra
forma, tem que rolar uma motivacdo extra, tipo um, sabe um, alguma coisa assim que te

faca, pra eles fazerem o exercicio.

42.F1: E engragado porque eu ja tenho por habito, né, talvez de autocorregdo mesma, eu ja

tenho habito assim de ainda traduzir mais ainda a consigne.

43.P: Esmiugar, né.

44 F1: Esmiugar. Exatamente. A consigne, né. E eu também procuro botar outras junto, entao
¢ até dificil responder isso. Mas também depende muito da turma. Se a turma ¢ muito
coerente, porque, ¢ mais raro né, eles fazem normalmente tranquilamente, de boa. E,
sendo, ai realmente tem que forgar. Eu ja tive de tudo aqui. J& teve turma que ja me deu
muita, muita dor de cabeca, mas ai o desinteresse ndo era s6 pela parte de produgao oral,

era completo.

45.P: Era por tudo. E ai esses exercicios de produ¢ao oral, no geral eles sdo o qué? Em dupla?

Ou o grupo todo? Exposi¢ao?
46.F1: Eu procuro bastante diversificar, né. Eu gosto muito de fazer pequenos grupos, mas
muitas vezes ¢ em dupla mesmo. Ah menos exposi¢do, porque eu fico com medo deles

travarem.

47.P: Uhum.
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48.F1: Eu acho que quando o nivel ¢ um pouquinho maior, € isso eu ja experimentei também,
eles até, eles ficam nervosos, mas eles acabam aceitando, pros niveis mas iniciantes, eu

nao fago

49.P: E sempre em dupla, né. Cada um ali no seu cantinho

50.F1: Em dupla, sentado. Em pequenos grupos, eu adoro trabalhar em pequenos grupos

51.P: E tem correcao ou vocé€ so escuta, da pequenos toques? Ou ha uma corre¢ao mais

formal digamos?

52.F1: Depende também do tipo de trabalho. Que tem algumas pequenas discussdes né que €

né mais € rapidas, sao mais rapidas, mas quando o exercicio ¢ mais pausado

53.P: Ha

54.F1: Mas assim quando um exercicio ¢ mais elaborado mesmo ai sim eu procuro anotar, n¢,
0 que eu penso e evito bastante , me controlo para ndo parar a produgdo oral do aluno e ai
sim depois eu anoto, converso, mas converso assim também tranquilamente sem fazer/ e

pra turma né, nunca ali lecionando pro aluno

55.P: Pra todo mundo

56.F1: E. Eu evito bastante fazer essa correcio direta

57.P: Cé acha, cé poderia dizer que assim seus alunos mais avancados , eles atingem a
proficiéncia na oralidade né como teoricamente deveriam atingir, como ta ali, at¢ mesmo
pelo CECR/ o que que o CECR diz que um aluno do B2, que ¢ o nivel maior e mais
trabalhado, tem que ter? O que que um aluno do B1, até mesmo do A2, ao/ ao final vocé
consegue dizer: ndo, ele/ ele atingiu o que foi proposto pra esse nivel, em termos de

oralidade né
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58.F1: Hum, bom, eu agora eu vou comegar a trabalhar com B2 né, o B2 eu ainda nao posso/
eu substitui algumas poucas vezes, eu ndo posso falar, mas assim ¢ muito engracado, o
Al, os alunos, eu ndo sei se ¢ por motivacao, enfim, também porque ¢ bem aberto, né, o
CECR, eles atingem sim, sem duvida nenhuma. E, o B2 também, eu tenho a impresso
que o, perdao, o A2, né, o A2.1 né, por ai, quando chega a A2, Bl, que eles ja estdo
virando ali né

59.P: Intermediario né

60.F1: Que ¢ o [SaiU] como eles falam, que ¢ de acesso, eles passam a travar bastante,
quando comeca a misturar os passados sobretudo né, passé composé com imparfait, €,
plus que parfait

61.P:(...)

62.F1: Quando ¢ corpo, quando passa a usar pronome relativo, ai, eles, €, eu tenho pra mim

que eles, é, travam pela gramadtica, eles come¢am a ter medo da gramatica

63.P: Uhum

64.F1: de ta errando

65.P: de ta pensando gramaticalmente

66.F1: Exatamente, de pensar gramaticalmente, ai ja pensa to errando, né, e ai eles comecam a
travar e ¢ um caso muito sério porque ai eles ndo querem nem tentar e ai j4 comega
aquela histéria do ah deixa eu falar em portugués que € mais rapido (rs)

67.P: E, isso ¢é verdade, Vocé fez curso de francés na Alianca, ndo fez? Antes de dar aula

68.F1: Sim, eu comecei Wizard né¢ depois fiz Alianga um pouco, ndo fiz tudo e a UERJ

69.P: Esse foi o seu primeiro contato com a lingua francesa assim formalmente?
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70.F1: Foi com o Wizard

71.P: A Wizard né. E, vocé se avaliando, lembrando da sua época de aluna e dos seus alunos,

sdo as mesmas inquietacdes? Vocé sente isso?

72.F1: Engracado, eu acho que apesar deu ser uma pessoa, até, eu me considero rigida
comigo, exigente comigo mesma, eu nao tinha tanto medo de errar ndo. Nao sei se era/ e
olha que eu ja comecei até adulta/ j4 comecei com dezoito anos, ¢, ndo sei/ eu/ ¢ verdade
que assim, teve um momento que eu até¢ comento muito isso com os meus alunos, eu
tinha medo de ndo td aprendendo mais, de travar né, mas ai esse momento, como eu
também digo pra eles muito, isso passa né e ai/ mas eu acho que esse medo da oralidade,
da producao oral, ele, de certa maneira ¢ eterno né. Eu passei a conviver mais, por causa
do trabalho com, €, franceses , né e francofonos, de uma maneira geral, mas mais
franceses e da medo até hoje as vezes da uns né, ¢, as vezes

73.P: Em sala vocé sente sente como professora ess/

74.F1: Um pouquinho

75.P: Mas vocé diria ¢ uma inseguranga?

76.F1: Inseguranga, ¢, eu acho que ¢ a palavra

77.P: E do qué? De ndo, por exemplo, eu as vezes eles [me perguntavam como ¢ madeira em

francés? Eu falei: ndo fago a menor ide:ia

78.F1: [ah:

79.P: De vocabulario, de gramatica

80.F1: Cé ta falando mais dessa parte assim da/ da aula mesmo né

81.P: E, exato. Vocé como professor =
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82.F1: E

83.P: = vocé se sente inseguro assim?

84.F1: Ah um pouco sim, €, ndo sei se ¢ mais na questdo do vocabulario em si, mas a comigo
pega muito, por exemplo, tempo verbal né. Se t4 usando subjuntivo na hora certa (rs) e
as vezes essa duvida né por exemplo ah ¢ indicativo ou subjuntivo né

85.P: Isso é:

86.F1: Essas coisas de gramatica que podem te enganar o tempo inteiro e que sdo muitos
detalhes. Outro dia mesmo a gente fez uma formacao aqui, falando sobre os accord du
participe passé

87.P: uhum

88.F1: A formacao na verdade era sobre jogos =

89.P: rs

90.F1: = mas ai um dos jogos era/ era sobre o accord né e ai todo mundo, mas foi todo
mundo, todos os professores, muita gente com cinquenta/ cinquenta anos de carreira atg,
pensando e ¢ legal ver que ndo € s6 comigo né

91.P; uhum

92.F1: Mas ¢ isso. Eu acho que esse momento da gramatica que pode enganar ¢ d4 uma

informacio errada. E chato

93.P: Durante 14 né. Cé fez UERJ né? Durante a graduagdo vocé se sentiu satisfeito com o

trabalho que era feito de oralidade? Na faculdade

94.F1: E pra ser sincera?
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95.P: Totalmente sincera

96.F1: Nao, acho que ndo. Quase ninguém

97.P: Mas vocé agora avaliando né o que vocé acha que faltou?

98.F1: Olha pra comecar uma coisa que eu sinto falta até hoje mas ai que foi generalizado,
que foi a compreensao oral. Eu acho que tem que ter um estimulo de compreensao oral
muito maior

99.P: Antes da produgao

100.F1: Antes da producao oral né, ¢, ¢, na verdade eu nao sei se ¢ antes nao, eu acho que ¢ ao
mesmo tempo, eu acho que precisa ter, ¢, vocé€ acom/ ver videos, ver reportagens né ver
eles falando de verdade, ¢, isso me fez muita falta/ assim/ apesar de tudo e isso ¢ muito
engracado, como eu disse eu nunca tive medo de falar e quando eu fiz, eu tenho o DELF
né, o B1 e o B2, nos dois a minha maior nota foi produgdo oral e, ¢, incrivelmente, a
minha pior nota foi compreensao oral

101.P: hum talvez isso seja ai um =

102.F1: Exatamente

103.P: = um reflexo

104.F1: E, foi engragado que foi exatamente o contrario e a parte escrita no meio né (rs)

105.P: E, a escrita ta ali né

106.F1: Mas eu acho que falta estimulo né, na UERJ, enfim, eu peguei uma época que no
ensino, que eu acho que a oralidade ndo tava realmente sendo estimulada. Era muito,

muito, muito trabalho escrito porque ¢ o facil digamos assim, tanto facil pro aluno fazer

como pro professor cor[rigir



121

107.P: [corrigir
108.F1: E, a quantidade de alunos em sala muda muito e eu sei que hoje em dia eu vivo esse
contexto de sala de aula, muda muito tanto o tempo de producdo oral como a qualidade

da producao or, a correcao da produgdo oral

109.P: E bem diferente. Cé consegue identificar a metodologia que era, que eles usavam ou

ndo/ ou vocé acha que ndo tinha

110.F1: Sinceramente eu ndo sei se tinha assim algo

111.P: Nao, eles ndo tinham um método. Eram folhinhas?

112.F1: Era muita folhinha (rs). A gente nao pegou a parte do método né porque agora eles

tdo tentando de novo né

113.P: A gente pegou o linguo =

114.F1: A gente pegou o linguo

115.P: = que era o método e depois do método sai do método, € assim essa ideia do pos-

método

116.F1: Vocé nao tava na minha turma =

117.P: Nao

118.F1: = Mas eu peguei a/ exatamente, mas ¢ um pds-método que € o que eu vivo falando

pra todo mundo né da pra fazer 6bvio mas tem que ter uma organizagao =

119.P: Muito

120.F1: = Muito maior
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121.P: (..)

122.F1: E muito mais trabalho, é, é como eu falei durante muito tempo essa questio da/ do
método 14 na UERJ. Por que que eu acho que tem que ter 14 pelo menos por enquanto/
porque eu ainda t6 pra ver alguém que vai ter esse trabalho de encadear exatamente né as
aula né, é o que eu falo pra todo mundo né aqui também no meu ambiente de trabalho. E
possivel? Eu ndo tenho a menor divida de que seja, mas quem € que vai ter aquela/ eu

acho que o livro ¢ bom ainda pra orientar

123.P: Te dar um caminho né?

124.F1: Te dar um caminho

125.P: Durante as aulas voc€ lembra se a fala era apropriada basicamente pelo professor ou

pelo alunos?

126.F1: Ah era bem mais pelo professor

127.P: E cé sentiu falta de ser pelos alunos, vocé que nao tinha esse medo de falar?

128.F1: Sim

129.P: Vocé acha que de repente as vezes as pessoas até queriam mas como nao tinham esse

espaco/

130.F1: Sim, sem dtvida nenhuma

131.P: Num/ nunv/ sé se falava nos exercicios/

132.F1: E porque a UERJ, ela tem/ eu acho que ela tem um problema / eu ndo sei se ainda é
hoje ndo ta, eu t6 falando pela minha época. Eu sentia um problema assim de identidade
o sentido de que ela ndo sabia se era uma faculdade né pra alunos, né, ¢, ja com
conhecimento de francés ou se era um curso de lingua e ali infelizmente devido a tudo

fica realmente no limbo/ fica realmente no meio do caminho e é um trabalho herculeo é
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verdade mas de juntar as duas coisas. Voc€ na verdade ou vai fazer um vestibular né que

a pessoa ¢ aceita com frances (...)

133.P: Ou inglés né?

134.F1: Exatamente. Eles argumentam que ndo tem aluno ou entdo, €, vai continuar aberto , o
que eu acho que ¢ até valido, muito valido, mas aceita que vai ter que ensinar a lingua,
porque aconteceu com varios colegas meus, varios né, ¢, de ter bloqueio, de criar um

bloqueio eterno com a lingua , né€, ¢, nao/ nao saber nem dizer um bonjour ou/ ou enfim

135.P: Ja ta aprendendo ali sobre cultura, literatura

136.F1: Sim e pronome relativo e tendo que fazer frases hiper complexas né€, eu num/ eu tive
um primeiro periodo que até os proprios professores reconhecem, que foi cadtico, trés
professoras diferentes, trés estilos diferentes , né, trés dias da semana e, assim, ¢&,
teoricamente era pra ter dividido entre parte escrita né, de compreensao oral e producio

oral, s que assim ficava um samba do criolo doido

137.P: Nao foi feito

138.F1: Eu s6 consegui sair bem, porque eu ja tinha conhecimento da lingua, porque eu nem
imagino o que que foi, apesar de ter acompanhado, pra quem ndo tinha nada, €, surto
total. Parecia assim que ninguém ali sabia o que tava fazendo e ao meu ver ndo sabia

mesmo o que tava fazendo né. E:/

139.P: Vocé acha que durante a faculdade vocé teve esse direcionamento de pensar na sua

pratica docente ou era mais um curso de linguas?

140.F1: Eu felizmente/

141.P: Vocé foi formada pra ser professora ou pra falar francés?

142.F1: Olha
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143.P: Enfim, aprender o francés? ... E dificil

144.F1: Eu sinceramente eu ndo sei assim. Eu corri muito atrds de ser professora / eu corri
muito atras dessa formacdo. Eu acho que nesse sentido por ter corrido atras, €, foi mais

pela formagdo sim, mas pra falar francés nao. E:/

145.P: Entdo vocé ndo se sentiu preparada?

,

146.F1: Nao. [E:

147.P: [acabou 14 o periodo, me sinto preparada

148.F1: Nao, fo1 assim que eu entrei na Alianca Francesa. Eles vio me odiar se ouvirem eu
dizer isso, mas verdade seja dita foi por causa disso. Eu fiquei com medo. Eu queria ser
professora. Eu queria aprender a lingua. E eu estava achando muito solto né, por nao ter
metodologia né, ndo ter um livro, ndo ter uma, é, sei 14, eu amo a UERJ, eu amei a
faculdade que eu fiz. Amei as oportunidade que eu tive 14. Tenho professores hiper sérios,
que realmente tentam. Tanto que assim, eu me lembro de, digamos assim, poder dividir
em dois momentos né um primeiro momento foi muito complicado, porque tinha varios
professores e era um negocio assim, mas, em compensagao depois quando eu peguei um
segundo momento , que tinham mais duas professoras, trés, né, que ficaram um tempo, ai

eu vi o trabalho crescendo sim, né. E ai mas assim ndo voltado pra produgao oral

149.P: e quando/ ndo/

150.F1: Nao muito

151.P: E quando vocé saiu o que vocé sentia mais falta assim? O que vocé falou que vocé
correu assim muito atrds? Nessa/ nessa sua/ nessa sua jornada de correr atras o que vocé
buscou mais das competéncias? Foi de fato a compreensado oral?

152.F1: A compreensao oral

153.P: Foi a producdo? Foi a escrita? Foi conhecimento cultural?
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154.F1: Escrita eu sai uma/ muito bem eu acho assim. No (...) de escrita, a produgado oral, é:
também, ¢, apesar de ndo, ¢, assim por causa da UERJ, mas assim meu problema ¢
compreensdo oral, que ai, é: eu acho ¢ até/ até no curso mesmo/ até¢ na propria Alianca/

nao/ ainda ndo peguei uma época tao forte enfim nem sei explicar

155.P: E: vocé/ qual ¢ a sua principal fonte entdo assim de formagao continuada / pra vocé se

atualizar/ pra vocé continuar em contato com a lingua

156.F1: E, bom, felizmente eu trabalho numa empresa que tem ¢, né, formagdes recorrentes,
se/ semestrais. Acabei/ acabamos de ter uma semana né, cinco dias ai de (rs)/ de
formagdo/ entdo isso até que num tem sido o problema, mas ¢ muito site, muito filme,
conversar com os colegas também né. E: mas atualmente tem sido até a formacao da/ que

a empresa/ que a Alianca oferece

157.P: E, no seu dia-a-dia fora da sala de aula vocé trabalha a oralidade do francés? Ou vocé

s0 fala francés na sala de [aula, explicando o conteudo

158.F1: Nao: ndo, ndo, ndo. Nao, até porque a nossa diretora, ela ¢ francesa e com a gente ela

so fala em francés

159.P: E ¢ tranquilo? Vocé ainda sente inseguranga/ esse/

160.F1: Ah um pouco, muito raramente, na verdade ela me corrige e as vezes assim

161.P: E como ¢ que voce se sente?

162.F1: E: sei 1a. D6i um pouquinho (rs). D6i um pouquinho, incomoda

163.P: Aham

164.F1: E vocé fica um pouco ansioso
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165.P: Entao vocé tem muita troca de/ de/ de informacao/ de coisas com os colegas? Inclusive

a fala de vocés ¢ sempre em portugués, em francés, isso varia?

166.F1: Mistura, mistura, mas até que, €, até que a gente conversa bastante em portugués, mal

da verdade né, mas (rs) mistura

167.P: Ah ta. E se vocé pudesse mudar alguma coisa na sua formagao? Qual seria?

168.F1: Uau

169.P: (...) F1 Entrando na facilidade. O que vocé mudaria na formagdo pra vocé sair/ se

sentir mais segura:/ mais plena dos seus conhecimentos?

170.F1: E: eu acho como eu ja disse 14 dentro mesmo da UERJ eu acho que tinha que assumir
esse carater de curso de lingua,, porque eles acham que o curso de lingua ¢ menor, né.
Eles tém um olhar muito critico até hoje, sobre os professores de curso de lingua. Eu ndo
acho que isso ¢ maldade. Eu acho que se abre pra todo mundo tem que ser sincero, e, €,

ter assim/ ter as quatro competéncias mesmo

171.P: Uhum

172.F1: Tem um namero, que ¢ tudo bem/ quando entra la ¢ um ntimero muito favoravel de
alunos, mas, ¢, bom, eu t0 até curiosa, sinceramente pra ver o que td sendo essa
experiéncia deles com o livro

173.P: Uhum/ uhum

174.F1: Porque eu acho que isso fez falta. Ter uma continui[dade =

175.P: [dade

176.F1: = um encadeamento. Fez/



127

177.P: Mas por fim, vocé se sente ameagada por seus alunos quando/ quando colocada a
questao da producdo oral. Se vocé ndo sabe falar alguma palavra ou/ ou accent? Ou/ ou
enfim/ ou que vocé ndo tenha compreendido alguma coisa.?Como ¢ que vocé lida com

18s0?

178.F1: Nao, eu lido muito tranquilamente. Até porque assim essa questdo de/ de accent né do
sotaque eu procuro realmente até me internar como ¢ que ¢ o canadense, o belga, pelo
contrario eu procuro fazer um trabalho com eles, deles nao se prenderem muito a isso né
por exemplo a questdo do "r" né, que € assim, que ¢ assado. Eu treino muito com eles
essa parte de fonética né, mas eu falo: olha, ndo ¢ todo mundo que/ ndo sdo todas as
pessoas que falam francés, que falam o "r" desse jeito. Eu procuro até atenta-los para
isso, mas eu/ eu fico muita tranquila, quando eu nao sei, eu digo que eu ndo sei, eu digo

que eu vou pesquisar, né

179.P: Uhum

180.F1: Mas eu:

181.P: E é bem tranquilo. E: vocé acha que o/ que a gente poderia dizer que os alunos/ que
vocés, professores, ¢, se sentiriam mais seguros se durante a faculdade, é, o que/ o
trabalho do curso fosse feito com vocés? Essa coisa da produgdo oral, pata/ patati, patata,

essas coisas/ essas corregoes/ essas coisas

182.F1: Ah eu acho

183.P: Nao, como eu falei, eu ndo sou a melhor pessoa talvez pra falar disso porque eu ja
tinha uma formacao antes, mas assim eu lembro muito dos/ dos meus colegas sofrendo
por causa disso ¢/ e eu fui monitora, entdo eu meio que sofria junto né porque eu também
ainda ndo tinha uma técnica pra ensinar, pra explicar. Entdo, ¢, ¢, com certeza eu acho

que tinha que ter uma cabeg¢a mais aberta assim

184.P: Pra saber que a galera ndo/ ndo sabe
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185.F1: Nao sabe. E assumir que nao sabe. Isso/ isso ndo ¢ defeito/ ndo ¢ um erro, né, €, eu

acho que muita gente podia ser poupada, ¢, podiam se apaixonar pela lingua, sabe

186.P: Uhum

187.F1: Entdo

188.P: E: qual foi o ponto em que vocé percebeu que vocé tava falando francés ja
fluentemente assim/ bom, se teve esse ponto/ se teve esse momento em que vocé falou
assim: po, agora eu domino ou do/ assim ou estou comeg¢ando a dominar essa/ essa

competéncia

189.F1: E engracado vocé falar isso/ perguntar isso, porque volta ¢ meia eu me questiono
muito disso, eu procuro me lembrar quando foi esse momento né que eu meio que soltei
as amarras, mas, sabe, eu ndo consigo precisar exatamente quando foi esse momento
assim. Eu acho que uma coisa assim que eu me lembro ¢ quando eu tava pra prestar
vestibular né¢ eu tinha uns dois anos de francés, dois anos e meio e eu perguntava pra
minha professora: ah vocé t4 falando na velocidade normal como eles falam. Ela
brasileira né também fez letras e tudo, nao era francesa. Ela: ah mas eu t6 falando na/ na
velocidade normal né. E eu acho que assim um ponto também que/ que eu senti que ai eu
ja tinha certeza foi quando eu fui a Franga pela primeira vez, que eu tava com B1, né, na
€poca/ na época eu ja estudava ja tinha sei 1a talvez uns quatro, comunico anos de francés
e que 14, que ai ndo tinha bengala né, €, tenho que falar e, mas ainda assim com uma certa
dificuldade né, ainda tendo que/ é, vocabulario né , perguntar. Uma coisa que eu conto
muito pros meus alunos e todo mundo ri € que eu nao sabia falar chip né e ai eu tive que

mostrar o chip e dizer: ah eu sou brasileira como ¢ que fala isso? (rs) em francés, né

190.P: E carte sim, né

191.F1: Carte sim, exatamente, mas tinham me falado que era chip mesmo

192.P: E, eu nio sabia falar tomada. Eu caraca aqui 6 eu quero ligar =

193.F1: Exatamente (rs) exatamente
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194.P: = Como ¢ que eu fago?

195.F1: Eu acho que também, ¢: eu acho que ¢ uma coisa que a gente tem que ensinatr/ e eu
procuro muito fazer isso com os alunos n¢é, deixar eles explicarem também, porque €

importante

196.P: E, sim

197.F1: Né¢. Sair da situagao. Nao sei o vocabulario. Outra coisa que eu nao sabia também ¢

latinha de refrigerante, né =

198.P: Eu também nao sei

199.F1: = Que ¢ cannette

200.P: Ah cannette

201.F1: Que ai eu tive/ vocé tem que aponta / tem que né. E: e varias outras coisas. Me perdi

la em Paris. Entdo umas coisas assim (rs)

202.P: Qual seria a dica que vocé daria entdo no seu/ vocé falou que teve o curso fora da
faculdade/ vocé fez com/ hum professor ta 14, um jovem professor ainda recém-formado
ou em formacgdo. Qual foi/ como € que foi seu processo de aprendizagem da oralidade? O

que que vocé fez pra falar? E: como &/ como é que foi?

203.F1: E, é uma coisa assim bem engragada (rs) ¢, quase um pouco louca, mas (rs) eu tinha
muito habito de ficar pronunciando as palavras, as coisas assim até mesmo sozinha, pra
mim né, ficar relembrando as coisas. Ah musica, eu ah, filme no inicio eu ndo tinha
muita/ nem muito contato assim/ eu ndo sabia enfim, é, mas muita musica/ muito mesmo
desde sempre e/ e eu mesma ficar treinando sozinha/ me reescutando né, ¢ e ai porque no
inicio foi muito complicado, eu me lembro bem, de encontrar pessoas que falassem a

lingua, o que trava, né, bastante
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204.P: Vocé s6 tinha contato na fala na faculdade?

205.F1: Na faculdade e mal né com os professores porque nem os colegas né/ eu ja sai de
turmas de francés na Alianca Francesa né porque as pessoas ndo falam francés, €, €, tive
dois casos assim muito: contrarios na Alianga muito engracado. Eu tive uma turma que se

empenhava pra caramba ( )

206.P: Como aluna, vocé como aluna

207.F1: Como aluna, exatamente. E: que a gente/ eu fiz o intensivo e a turma era super

aplicada, entdo mesmo sendo manha cedo, é: =

208.P: Tava to mundo ali

209.F1: Tava todo mundo concentrado. O professor puxava pra caramba né, adorava, adorava,
era sete e meia da manha, era de sete e meia as nove e meia, ndo vou esquecer nunca
mais, quatro vezes na semana, n¢, mas valeu muito a pena, né, ¢ aquela aula que dava
gosto de ir pra aula, porque tanto a turma como o professor/ porque ¢ muito dificil e logo
depois eu tive que mudar de horario e eu ficava maluca na turma, porque eu ndo sabia se
eu falava em portugués pra agradar e fazer amizade com os colegas ou se eu falava em

francés porque (rs) era pra falar em francés

210.P: Era o objetivo dels

211.F1: Pra treinar né era pra treinar né

212.P: Uhum

213.F1: E: eu acho que essa questdo da/ da producdo oral também ( ) com o aluno depende

muito da:/ da pessoa t4 naquilo ali/ ta/ t4 digamos assim no jogo =

214.P: Uhum



131

215.F1: N¢, entre aspas. E, a pessoa precisa abstrair e/ ¢/ € eu sinceramente e ai falando como
professora eu nao vejo € raro v€ a pessoa abstrair e: por exemplo ah tem uma palavra

trava né ah e assim nem pra perguntar em francés como ¢ que diz né. Comment on dit eh:

216.P: Cabide

217.F1: Cabide en francais. Non

218.P:Ja vai usando o portugués

219.F1: Os alunos vao/ entdo fala. Como € que ¢ cabide?

220.P: Ja desembestou tudo né, ja foi

221.F1: Parou né. Eu acho que as pessoas travam o conhecimento também né, é, ficam com
medo, com receio, que eu sinceramente ndo sei nem/ porque eu acho que quando o
professor cria um ambiente que pode falar, ndo tem porque ndo falar, né, €, eu/ eu sou
uma pessoa até que eu sou bem relax no sentido de que, ha, quando falam em portugués,
quando falam em inglés, eu rio, falam espanhol, eu/ eu brinco, faz parte, eu fiz, e olha que
comigo foi/ eu fiquei até com trauma, que a minha professora de inglés/ eu fiz o ultimo
ano do inglés com o primeiro de francés e eu me lembro que teve uma vez que eu falei ah

vacances € a minha professora do ( ) vacation. It’s French. Ela me deu um esporro

222.P: Nossa

223.F1: Um berro na aula

224.P: Nossa que didatica

225.F1: Eu peguei uma geragdo de professores assim, vocé também pegou, ndo sei se vocé
por um acaso passou por isso, mas € ai que ta eu acho que a geragdo da gente ja ta saindo

né. Eu felizmente né/ sem podendo citar nomes, mas tem uma galera mais velha que diz

ah falou em portugués tem que pagar prenda
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226.P: Que situacao

227.F1: N¢é. Eu ndo sou assim

228.P: E um recurso, né, nio é um/

229.F1: Mas eu acho que ndo ¢ pra pessoa/ ninguém vai estudar francés com esse/ pra isso/
eu ja ndo acho que com o inglés tenha que ser feito assim. Eu fiquei com trauma do inglés
eno:rme por causa disso, porque [teve uma hora

230.P: [Era vergonhoso quando vocé errava

231.F1: Porque teve uma hora que eu até quis voltar a estudar mesmo né aprender mesmo e
eu nao sentia isso por parte do professor. Eu acho que o professor tem que acolher o
aluno

232.P: Uhum

233.F1 Né. Tem que fazé-lo se sentir bem. Ao mesmo tempo também que: eu me questiono

porque eu tenho a impressao infelizmente que os alunos respeitam mais quem pega mais/

234.P: Cé/ por fim/

235.F1: E muito ténue

236.P: E essa linha. Por fim mesmo. E a tltima, prometo. E: os profissionais que vocé/ que
vocé lida, amigos, professores/ cés acham que/ vocé acha que eles estdo preparados?
Assim vocé consegue identificar ou sdo poucos os que vocé sente inseguranga na fala ou
em sala de aula pra trabalhar com a oralidade ou até mesmo a oralidade pra ele né. Como
ele fala. Essa questdo do medo, da inseguranga? Como ¢ que voc€ vé no seu trabalho

18s0?

237.F1: Eu acho que assim eles se sentem seguros sim
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238.P: Uhum

239.F1: Mas ndo da maneira como eu acho que deveria ser/ como eu posso explicar isso/ eu

acho que ¢ uma:/ é, muita gente tem uma metodologia que assim ndo me agrada assim eu

também s6 estou falando né/ ndo de ter assistido a aula/ ¢ pelos comentarios =

240.P: Sim

241.F1: = N¢.

242.P: E em termos da oralidade deles, vocé avalia que/ que ¢ adquirida, que ¢ valida?

243 F1: Atualmente sim. Sim, eu tenho trabalho com pessoas que pessoas assim, sim, que tao/

244 P: Beleza
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INFORMANTE F2

1.P: Bom, entdo a gente vai comecar aqui. F2, diz pra mim qual ¢ a sua formacao profissional.

Conta pra mim um pouquinho

2.F2: Bem, eu comecei dando aula no ano de 2008 a 2009, minha primeira experiéncia foi o

Licom

3.P: da UERJ

4.F2:E. Da UERJ. LICOM, Linguas para as Comunidades, que realmente ( )

5.P: Entdo cé ta h4 quase nove anos dando aula em FLE.

6.F2: E. Nove anos dando aula em FLE. Eu comecei no LICOM mesmo, sob a orientacdo da
Claudia e foi muito bom. E foi ali que eu tive o primeiro contato com turmas grandes.
Minha turma tinha/ eu tinha trés turmas aos sabados. Nao, duas turmas aos sabados. Uma
pela manha e uma a tarde. Cada uma tinha trinta e/ trinta e cinco. Uma tinha trinta e
cinco. Eu lembro dessa pauta, que eu nunca achava o nimero trinta e cinco e: a outra com
trinta.

7.P: E muito né

8.F2: E muita coisa

9.P: Bastante

10.F2 Muita coisa

11.P: E: qual é a metodologia é trabalhada no curso que vocé trabalha atualmente. Cé
consegue me dizer se ¢ uma metodologia especifica ou se ¢ uma mistura, se vocés

seguem um/ um manual didatico, um livro.

12.F2: E, ndo, eu costumo seguir o guide pédagogique, eu trabalho com [(pincel) =
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13.P: [Uhum

14.F2: = E atualmente a Didier, que € o Saison
15.P: Ah, o Saison

16.F2: Que eu também t6 gostando

17.P: Ah, eu comprei o Al, [¢ bom?

18.F2: [Exato

19.P: Ainda ndo testei ndo

20.F2: To gostando, t6 gostando, t6 gostando. Tem umas coisinhas assim a salientar, mas

tranquilo
21.P: Uhum
22.F2: E a metodologia hoje em dia ¢ a actionnelle, né
23.P: Uhum

24.F2: Porque a gente comega da perspectiva da leitura de um texto. E: da sensibilizagdo a
partir de imagens, e pra depois partir para a interpretacdo e a gramadtica voltada para

aquela contextualizagao.

25.P: Uhum. E. Vocé se sente presa a esse material didatico ou vocé € livre pra trazer outros

instrumentos, um filme, uma folhinha, enfim

26.F2: Nao, eu sou livre, livre pra/ eu gosto de trabalhar, por exemplo, com videos, YouTube,
eu acho que ¢ uma ferramenta, mas antes vocé/ o professor tem que ter o cuidado de

assistir, ver a qualidade do material. Gosto de trabalhar com os videos do/ da TVS5, né,
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que ¢ um excelente suporte pra gente, né€, aquela parte do, principalmente que a TVS tem,

que ¢ o0, ai ndo t6 lembrando, Tour/ Tour du Monde

27.P: Tour do Mundo

28.F2: Tem uma partezinha que ¢ bem voltada pra FLE, que ja tem as fiches pédagogiques

29.P: E tem o corrigé

30.F2: Tem o corrigé

31.P: E bom, é muito bom

32.F2: Tem a ficha do apprenant, tem a fiches de/ ¢ tranquilo, da pra utilizar

33.P: Legal. Vocé costuma fazer sempre exercicios/ os exercicios de produgao oral que vocé

faz em sala, eles sdo pontuais ou a producao oral ela td permeando a aula. Como ¢ que ¢
dividido?

34.F2: Atualmente eu gosto da produgdo oral que vai que vai perneando =

35.P: Uhum

36.F2: = Que vai dividindo. Claro que existe um momento que no proprio Saison tem a parte

do trabalhar com a phonétique

37.P: Uhum

38.F2: Que ¢ o momento em que a gente vai trabalhar com alguns sons, as diferencas de
alguns sons e tudo mais, entre as palavras, mas eu acho que a produgao oral, ela comega a
partir do momento em que vocé pede pro aluno fazer uma leitura de um texto e ai vocé ja

comeca a trabalhar também a fonética

39.P: Uhum
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40.F2: Eu acho que a producao oral tem que ta o tempo inteiro, pelo menos sessenta por cento

das ()

41.P: Cé se sente satisfeita quando vocé termina um exercicio, vocé pede pro aluno falar, cé

se sente satisfeita com isso ou voc€ sempre acha insuficiente

42.F2: Tém casos e casos. Tém alunos que vocé, €, eu as vezes fico satisfeita, principalmente
nos exercicios mais fechados, pra trabalhar fonética. Quando € mais solto/ quando ¢ uma
proposta mais solta, as vezes o aluno ndo percebe que ali vocé ta tendo também o
objetivo de trabalhar a producédo oral. Entdo tem essa questao.

43.P: uhum. E. Como ¢é a: si relacdo com os alunos

44 F2: Boa. Normalmente eu/

45.P: Eles recebem bem [a proposta =

46.F2: [recebem bem

47.P: De exercicio =

48.F2: Sim

49.P: Tem que explica muito?

50.F2: Depende. Tem/ tem turmas que, né, as turmas nunca sdo idénticas. Na realidade, o
ideal é o professor ja vir preparado pras ideias/ as duvidas e as questdes. Por exemplo,
antes de aplicar uma atividade, explicar bem qual ¢ o objetivo daquela atividade. Dentro
disso, vocé consegue ter um bom relacionamento com os alunos, porque os alunos acham

que tipo primeiro eles vem que vocé preparou muito bem a aula =

51.P: uhum
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52.F2: = e segundo que eles veem que vocé consegue ir além, né, com eles e ai eu acho que/ e
dali vem o bom relacionamento. Quando o aluno percebe que o professor teve o cuidado
de preparar aquela aula e: ¢, tenta facilitar/ eu acho que o professor tem essa fungao, ele ¢
um facilitador em sala de aula né. Ele ¢ um guia na realidade, pro aluno se encontrar na

metodologia.

53.P: Legal. E, vocé lembra como eram as suas aulas, se vocé ja fez algum curso de francés

ou mesmo na faculdade

54.F2: uhum

55.P: Cé consegue perceber alguma semelhanga é alguma diferenga com a aula que VOCE da

56.F2: Sim

57.P: E muito diferente

58.F2: Sim, ¢ muito diferente. A gente mudou bastante

59.P: No que?

60.F2: Nos evoluimos. Por exemplo, nas minhas aulas, na prépria faculdade também, ¢é, no
curso de vez em quando, né, porque o curso que eu fiz antes da faculdade, primeiro eu
fiz, ¢, Alianca, depois ficou muito caro, né, muito pesado, a familia ndo conseguiu
manter. Fiz oito me/ é: quase um ano/ quase oito meses/ um ano. E depois fui prum mais
baratinho, que foi o Wizard

61.P: uhum

62.F2: E ai eu tinha a/ a questdo da produg¢ao oral voltada pra traducao

63.P: uhum
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64.F2: O que eu nao gostava muito. E ai quando eu fui pra faculdade, ¢, eu senti dificuldade
em relagdo a producdo oral. Eu dificilmente conseguia falar e ter espago pra falar. A
gente mais ouve, né, do que consegue produzir. Apesar de que tinham algumas
atividades do tipo didlogo, reproducdo de didlogos. A gente trabalhava, por exemplo, com
o método (V fleur) que tinha muito, ¢ muito didlogo, entendeu? Entdo d4 pro professor
pedir para os alunos falarem, agora, falar livremente ou sentir que a produgdo oral era

natural. Isso nem tanto. Isso eu sinto falta

65.P: Do inicio ao final ou isso mudou?

66.F2: Ao/ ao final foi melhorando um pouco. No final, acho que quando chegou no Francés
VI, Francés VII, ali também a gente comecou a se soltar mais/ a minha turma/ com os
proprios professores e ali foi facilitando um pouco a questao da produgdo oral ou mesmo

da producao escrita ()

67.P: Vocé diria que vocé€ num conseguia, tinha essa, essa falta da fala, pela/ pela questdo do

professor ou por vocés alunos ainda nao deterem completamente a produgao oral

68.F2: Os dois

69.P: O que pesava mais?

70.F2: O que pesava mais era o espago que o professor dava, ou melhor ndo dava, né

71.P: Nao dava né

72.F2: E ¢ dificil. Vocé, até mesmo dar a chance, tendo que cumprir um planejamento. A
gente sabe que o professor, ele é exigido em relagdo ao planejamento, chega ao final do
periodo, ele ndo chegou/ ndo alcangou aquele planejamento. A gente sabe que ¢ o

trabalho dele que fica prejudicado e isso as vezes ndo abria muito para a gente falar =

73.P: uhum
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74.F2: Em sala. A produgdo oral ficava um pouco defasada. Quan:do chegou no sexto, no
sétimo periodo, por isso, a gente foi ganhando aos poucos/ os professores foram
ganhando a confianca/ a gente foi também/ nos, alunos, a gente também aumenta a nossa
confianga

75.P: Sei

76.F2:Eai[ ()

77.P: [ Al cés conseguiram interagir mais

78.F2: Exato/ exato. Eu senti isso a parti do sexto periodo

79.P: Legal. E: vocé/ quando vocé falava né/ vocé€ se expressava oralmente, vocé se sentia

satisfeita ou vocé sempre tinha um medo, uma inseguranga

80.F2: Sempre com inseguranga/ sempre com inseguranga. Era dificil sentir seguranca.

81.P: E o professor corrigia ou ele/ era uma relagdo mais tranquila/ ele dava toques. Como ¢

que era essa questao da/ da fala. Vocé falava e ai?

82.F2: Entdo, no inicio eu sentia que eu falava pouco né/ e o pouco que falava/ e ja era logo
corrigido. Aos poucos, mais pro final né/ a partir do sexto/ eu acho que a partir do sexto
periodo foi um grande divisor de dguas pra mim, me marcou muito ¢ a partir dali eu
sentia que, como método de correcao, o professor sempre corrigia ao final

83.P: Ah le/ de todo mundo?

84.F2: De todo mundo/ de todo mundo. O que era bem bacana, porque ele permitia o erro e

depois voltava

85.P: E vocé acha isso/ que foi a melhor estratégia?

86.F2: Foi. Foi. [E eu confio nessa estratégia =
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87.P: Vocé gostou. Se sentiu melhor

88.F2: = Eu acho que o aluno fica mais a vontade pra falar

89.P: uhum

90.F2 Até mesmo pra cometer os erros. Se vocé reprimir/ se vocé reprime logo no inicio da

produgdo dele, ele trava

91.P: Sim

92.F2 Dificilmente em grupo ele vai se sentir a vontade pra falar de novo

93.P: Uhum. E. Durante a graduagio ainda vocé teve algum direcionamento de como pensar
sua pratica docente né/ de professora com os seus alunos? Porque uma coisa ¢ a gente
aprender a lingua, outra coisa ¢ a gente ensinar a lingua

94 F2: Exato

95.P: Voce teve algum direcionamento disso ou foi na pratica mesmo?/ assim

96.F2: Posso dizer que ¢ na pratica/ foi na pratica mesmo

97.P: Nao houve matérias =

98.F2: Nao

99.P: = Nao houve algo institucional

100.F2: Institucional, didatico, né?

101.P: Mesmo os estagios. Vocé sentiu...?
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102.F2: Nao. Os estagios, ali, por exemplo, o proprio LICOM, ali foi que eu amadureci

103.P: Uhum

104.F2: Ai depois eu fui fazer o/ a propria/ a propria/ o proprio estagio né/ o CAp

105.P: Uhum

106.F2: N¢. Iniciei no CAp, ai parei, ndo deu pra concluir. Fui pro LICOM. Ai, dali, depois

quando eu voltei pro CAp, senti que o amadurecimento/ o LICOM fez diferenca

107.P: Uhum

108.F2: Inclusive na minha prova de aula do CAp

109.P: Do Cap

110.F2: E a partir dali eu senti que no CAp/ no CAp eu aprendi muito/ vi muito do/ da
didatica em sala de aula, como lidar com os alunos. Foi/ ¢/ eu acho que o estagio, ele ¢

importante

111.P: Uhum. E. Ao sair da faculdade entdo vocé/ vocé pode dizer que vocé se sentiu

preparada para dar aula ou ndo?

112.F2: ... Nem tanto

113.P: Uhum

114.F2: Nem tanto. Ainda veio o/

115.P: O que/ o que foi 0 nem tan/ o que pesa no nem tanto

116.F2: Pesa/ [pesa/
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117.P: O q vocé acha? Questdo teodrica, questao pratica, questao do proprio conhecimento do

francés

118.F2: Do préprio conhecimento do francés, porque a gente aumenta ao longo da vida =

119.P: Uhum

120.F2: = Nio adianta. E uma questdo de/ de () =

121.P: Eu sempre tenho algo a aprender né

122.F2: A aprender né. Nunca se sabe tudo. E a questdo também da pratica né. Eu acho que
faltou um pouco assim do como preparar uma aula. E. O que que vocé tem que fazer
quando vocé sente que o seu aluno nao estd aprendendo. Ali eu fiquei/ ali eu vi que foi
com a vida/ eu ndo me senti preparada

123.P: E vocé na sua busca

124.F2: Eu na minha busca/ eu na minha busca. Apesar de ter tido, por exemplo, de ter
participado de alguns ateli€s de estratégica, de didatica, o que fez muita diferenga, mas
foi muito mais da parte da pedagogia/ flea faculdade de pedagogia e apartar dali foi que
eu comecei a entender o que era a sala de aula. A sala de aula ¢ um universo muito
distinto daquilo que a gente vé na/ no ensino e no aprendizado de um idioma

125.P: Vocé falou entdo na busca da vida né/ que a gente aprende

126.F2: E

127.P: E: como é que vocé se atualiza no francés/ como é que / qual é a sua principal fonte de
formagdo/ porque estamos sempre em formacgdo/ como € que vocé busca esses novos

conhecimentos

128.F2: Entdo, eu acho que assim/ ¢ a questdo da formacao do professor



144

129.P: Isso

130.F2 O professor tem que se preocupar sempre em estar atualizado. E pra isso/ ¢/ ler muito/
¢/ estar pro dentro daquilo que estd acontecendo no campo didatico e pedagogico/ quais
sdao os lancamentos/ os livros/ participar de ateliés ou de (range) ou encontros
pedagodgicas. A formacdo do professor, ela ¢ continuada mesmo. O professor por mais
que ele tenha mil experiéncias em sala/ j4 deu de um tudo/ ja viu de um tudo/ o
importante ¢ ele se manter atualizado e ¢ com a vida/ ¢/ ¢ sera associado a associagdo de
professores de francés do seu estado/ € vocé estar ligado naquilo que estd acontecendo

inclusive 1a na Franca

131.P: Cé ta () tudo isso?

132.F2: Sim

133.P: Vocé usa de todos esses recursos?

134.F2: Sim/ sim. Acho que o professor, principalmente o de FLE, ele nao pode passar nem
um meés sequer, se assim eu posso dizer, sem se atualizar. Ele tem que td antenado,
entendeu? Ele tem que saber o que est4 acontecendo a nivel pedagdgico

135.P: Legal. E/ cé falou muito da/ do sexto periodo, né, [que marcou

136.F2: [O sexto periodo. Foi. Viva o sexto periodo

137.P: Vocé pode dizer que esse foi o ponto da sua formagdo que vocé percebeu que vocé
falava francés ou se isso/ se isso foi continuo e ai/ ou se houve um marco. Vocé, ndo

agora eu posso dizer que eu adquiri uma producao oral satisfatéria, digamos assim.

138.F2: Uhum. E. O sexto periodo foi marcante, mas foi de forma continuada. Eu lembro que

no oitavo periodo eu ainda estava aprendendo mu:ito

139.P: Uhum
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140.F2: N¢. E o proprio estagio do CAp, também serviu muito

141.P: Esses marcos

142.F2: Foi. Marcou muito. Eu acho que ¢ uma questao de aprender a ser professor a partir de

um determinado tempo

143.P: Uhum

144.F2 Né. Nao existe essa questdo do nasceu sabendo/ ¢ um excelente professor. Por mais
que vocé dé aula em pré-vestibular, / os proprios estagios. E na sala de aula que vocé vai
vendo o crescimento.

145.P: E ensinando [que vocé aprende

146.F2: [E ensinando que vocé aprende. Exatamente.

147.P: E bem/

148.F2: E uma maxima mesmo E isso ai. E ensinando

149.P: E. vocé pode me contar assim como foi seu processo de aprendizagem. Cé falou que

vocé entrou num curso
150.F2: Uhum
151.P: Né. Foi concomitante a faculdade ou vocé entrou antes de entrar na faculdade
152.F2: Entrei antes de entrar na faculdade. Entrei antes de entrar
153.F2: fE/ e ai como foi assim/ como ¢ que vocé fazia pra falar/ porque a gente sabe que o

francés ndo ¢ como o inglés, que tem filme em qualquer lugar, tem musica. Como é que

vocé fazia para ter contato com a lingua fora/ hm dentro da faculdade também, mas fora
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assim. Como ¢ que/ tenho que aprender a falar/ que que cé&/ que que c¢€ fez? Como foi seu

processo?

154.F2: E uma pesquisa muito pessoal mesmo. Eu acho que o professor, ele cresce e ele tem
que buscar. A questdo da pratica oral. E participar desses encontros pedagdgicos, que sio/
que ¢ dificilimo de ver um encontro pedagdgico, todo ele num idioma, entendeu. Entao ¢
a partir dali e, claro, se atualizar at¢ mesmo em nivel de ir a um show. Tudo isso faz
parte. E producdo oral. E pratica. E aprendizado, entendeu. Entdo na realidade assim, a
experiéncia que eu tive antes contou ponto, ok, mas na faculdade eu também pude
participar de muitos/ ¢: / de muitos encontros/ de muitas palestras/ assisti muitas
palestras. Ia a todas/ as vezes/ ¢ horrivel porque as vezes voce falta aula/ tem isso/ vocé
as vezes precisa faltar uma aula pra poder assistir, entendeu, porque aquilo vai crescer/

val te dar um certo crescimento

155.P: Fora da faculdade vocé/ vocé tinha produgdo oral ou era realmente s6 dentro da

faculdade, no trabalho/

156.F2: Muito pouco com minha vé

157.P: Sua vo?

158.F2: Sim. Que foi a pessoa que mais me influenciou

159.P: Que legal. E ela fala francés?

160.F2: Nao. Ela gostava de cantar. Ela nao sabia falar francés

161.P: Ah que bacana

162.F2: Ela cantando, ela me/

163.P: As musicas em francés

164.F2: Exato. Que ela sempre gostou
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165.P: Aham

166.F2: Mas ela nunca foi pra Franga, nunca [falou francés

167.P: Que sensacional. E ai era o seu momento...

168.F2: Era o meu momento. Ai com ela, através do canto dela, eu também comecei a me

interessar

169.P: Que legal

170.F2: Nao era uma pratica da produgdo oral da lingua francesa, mas eu tinha com quem

pelo menos trocar um pouquinho as figurinhas

171.P: Que bacana. E. O francés é um mundo bem pequenininho

172.F2: Muito

173.P: Vocé pode dizer assim sem medo algum. Cé acha que quando vocé saiu da faculdade,
até depois nos empregos que vocé passou, vocé acha que os outros professores estavam

ou estao preparados para entrar em uma sala de aula

174.F2: Nio, sinceramente ndo. E uma questio de/

175.P: O que falta? Vocé consegue identificar?

176.F2: Sim. Eu acho que na realidade precisa de orientacdo. O professor, ele ¢ pouco
orientado, pouco guiado, ele tem um mentor, ele tem o professor dele, ele tem a/ a
produgdo oral na faculdade. Ele sai da faculdade, ele vai dar aula, mas a questdo ¢, quem
estd/ quem esta te orientando? Quem ta te guiando? Acho que o professor precisava disso,
entendeu. Nao digo de outro pro/ claro de outros professores, mas na faculdade poderia
ter uma nog¢do/ dar essa no¢ao, entendeu. De repente filmar algumas aulas, trocar

figurinhas, assistir aulas uns dos outros, pra trocar essas informacdes, ver o que da certo
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com ele, o que ndo da certo. O que que deu certo com o meu amigo, o que que que pode

dar certo comigo

177.P: E verdade

178.F2: O que ¢ dificil hoje entendeu [vocé as vezes/

179.P: A aula da faculdade ¢ bem diferente de uma aula =

180.F2: Bem diferente

181.P: = De curso né

182.F2: Bem diferente. Uma coisa € vocé ter uma aula sobre um determinado conteudo e vocé
fazer uma prova na faculdade. Outra coisa é vocé preparar uma aula, pra ensinar aquele
conteudo e depois pensar no seu aluno fa/ fazendo uma avaliagdo

183.P: Uhum. E verdade

184.F2: Prepara-lo para uma avaliagdo

185.P: E verdade. E bem distante né

186.F2: E bem distante, entendeu. Mesmo porque o seu nivel de interesse ndo é o mesmo do

seu aluno

187.P: Exato

188.F2: Seu aluno as vezes pode ter apenas o interesse em aprender a lingua por uma questao
cultural ouvir uma questdo de viagem, depende do objetivo. Vocé sendo professor, vocé

sempre busca mais

189.P: Hum, sim
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190.F2: E vocé ¢ responsavel por aquela/

191.P: Exato. Vocé falou que a maioria dos professores ndo/ vocé acha que ndo estdo
preparados, vocé também nao se sentiu

4

192.F2: E

193.P: E a gente sabe que tem/ rola aquele medo, barra, ansiedade de entrar numa sala de
aula, com a fala porque o francés tem essa/ esse ideal imaginério do falar francés. Vocé

tem que falar direito

194.F2: E

195.P: Tem que fazer... voc€ sentiu alguma vez ameagada em termos da sua fala pelos alunos,
seja na questdo do vocabulario, seja na questdo gramatical, do tal accent, né, do sotaque

francés. Cé sentiu essa =

196.F2:Sim

197.P: Essa ameaca? Como ¢ que vocé li/ lidou com isso?

198.F2: Sim, sim. E: eu lembro até de um caso até que, muito assim assim, €: que o aluno
contestava muito, né. Que a gente/ o professor tem que saber lidar inclusive com isso, né,
a questdo do accent, justamente isso, o sotaque francé€s, o que é um sotaque francés m, o
que ndo ¢ um sotaque francés. E o aluno hoje em dia ele ¢ antenado. O professor precisa
estar antenado também e explicar as diferencas, porque existem, né, existe no Brasil,
existe na Franca. Entdo na realidade ele precisa trabalhar isso melhor. Acho que ndo ¢
uma questao/ acho que nao seria uma questao de ameaga, mas uma questdo de vocé saber
mostrar pro seu aluno que ndo existe aquele ideal, s6 um, somente um ideal. Vocé pode
trabalhar com outras, com outras ideias, com a/ ensinar outras formas, né, ensinar a

cultura a partir disso também.

199.P: Sim, ¢, aconteceu ja alguma vez de algum aluno te perguntar algum conteudo ou

alguma questdo, seja gramatical, seja de vocabuldrio ou até mesmo cultural, de alguma
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festa, alguma coisa, voc€ nao saber? E ai como vocé procedeu? Como ¢ que/ como € que

voceé fez pra contornar essa situacao?

200.F2: J& aconteceu, ja aconteceu sim, é: eu acho que acontece com todo professor, € (...)

201.P: A gente ndo mora na Franca né

202.F2: Exatamente. NOs ndo nascemos 14, entdo na realidade assim eu acho que o que
professor tem que fazer ¢ como se fosse um contrato de aprendizagem, que ¢ o que eu
sempre digo, que o professor precisa estabelecer. E falar, ser muito sincero, olha, questao

vou pesquisar, trago pra vocé na proxima aula (...)

203.P: E foi bem tranquilo?

204.F2: Foi bem tranquilo. Eu acho que o professor precisar ser sincero e falar pra ele, olha,

eu ndo sou obrigado a ser um dicionario. Eu acho que a gente precisa, sabe, dessa leveza

205.P: Uhum sei

206.F2: = Porque o aluno em sala ele cobra muito do professor

207.: Uhum

208.F2: E cobra que aquele professor seja um esteriotipo que as vezes, sabe, ¢ dificil da gente
seguir, ndo tem. Entdo, rétulo, né, sdo a questdo dos rotulos . Entdo na realidade eu acho
que o professor precisa ser sincero sempre, ndo importa a questao , seja de gramatica ou
cultura e falar que vai pesquisar e realmente pesquisar, porque depois aquele aluno ele

volta pra te perguntar, entendeu?

209.P: Ele guarda ali

210.F2: Ele guarda, ele anota, entdo o professor precisa mostrar, demonstrar essa preocupagao

com a davida do aluno
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211.P: Uhum

212.F2: Porque ele inclusive pode até aprender, porque a gente aprende muito com as duvidas

dos alunos

213.P: Sim, com certeza

214.F2: Com a duvida que eles/ que eles venham a ter. Eu acho que a gente cresce muito na

profissdao em relagdo a isso

215.P: E, pra terminar. Estamos acabando

216.F2: Uhum

217.P: E, qual a dica que vocé da entdo pra esses professores que estdo na faculdade, que
estdo em formagdo, do seu processo de formagao oral né, como vocé comegou a falar,

como foi o seu aprendizado pra sair de quase nenhuma fala, porque a gente nao fala, =

218.F2: E

219.P: = Pra ser uma professora e falar francés correntemente, de maneira fluente. Qual a dica

que vocé da pra esse futuro professor, €, ter esse trabalho da oralidade, da fala no francés?

220.F2: Entao a dica que eu dou ¢: estar sempre atualizado, viaje sempre que possivel porque
a viagem/ a viagem Prim professor de francés ndo ¢ somente uma questdo de turismo,
mas ¢ uma questdo, ¢, pedagogica, didatica. Ele precisa ter essa experiéncia de fazer um
curado 14 fora [vichie, besenson], ndo importa qual curso, acho que ele deve tar sempre/

deve tar sempre antenado e sempre procurando crescer

221.P: Uhum

222.F2: Na/ na questdao da producdo dele/ na produgdo dele. Em relacao a producao oral, eu/

eu tenho isso como/ em mente, eu acho que seria perfeito, que acho que a gente poderia
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propor, né, as proprias associagdes de professores dor estados, propor esses encontros no

idioma =

223.P: Seria 6timo

224.F2: Entendeu? Que seria 6timo. Divulgar esses encontros e fazer desses encontros um
hébito, até mesmo pros professores, porque nds ndo temos as vezes por falta de tempo, as

vezes por ter de estar em sala de aula, o professor acaba deixando de investir

225.P: Vocé so6 fala na sala

226.F2: S6 fala na sala e falar na sala ndo ¢ uma questdo de empobrecimento e
empobrecimento da lingua, ndo ¢ isso, por falta de pratica, ¢ uma questdo de vocé nao
estar sempre atualizado ou sempre que puder atualizado, entdo o importante ¢ na
realidade fazer essa questdo da producdo oral. O professor, ele precisa crescer nesse

aspecto

227.P: Ok, muito obrigada, F2.

228.F2: Nada, chérie
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INFORMANTE F3

P: E..eu vou gravar s6 por uma questdo de transcri¢do ((ruido)) depois para ser mais
Facil. E... o objetivo da minha pesquisa ¢ a formagdo de professores e o processo de
aquisicdo oral. Da/ da producao oral. Como ¢ que se da esse processo de aquisi¢cao oral.
Vocé sair de um aluno...nivel basicamente Ze : RO até vocé ser professora em quatro
a:nos ou em cinco, essa coisa louca de aprender e ensinar ao mesmo tempo [ah:: td a
aquisigdo oral] dos professores [entendi] exatamente. Ok? E...F3, qual a sua formagao

profissional,conta um pouquinho para mim o que vocé fez...graduacao, especializacao...?

F3: E eu tenho na verdade a... Sou formada em letras,eu fiz francés bacharelado [aham] e
estou fazendo a licenciatura. Mas ¢ também a segunda graduagdo na verdade, eu sou

engenheira também. [MAS..]

P: [Mas gente! E de humanas e exatas

F3: Engenharia mecanica, fiz 14 na UERJ também [O que louco

P: [ E.. ((ruido))hoje vocé estd s6 como professora de francés?

F3: E S6 como professora de francés,l4 no mestrado[uhum]eu fiz ..

P: Vocé ensina quais niveis 14 do C-E-C-R? Quais niveis vocé..vocé leciona?

F3: Entdo, até entdo eu ta...eu trabalhava mais o Al e o A2, ai agora aqui eu peguei uma

turma de B1 [uhum] , mas € a primeira turma basicamente de B1 que eu pego [humm mas

P: [Quanto tempo vocé leciona...francés?

10. F3: Ah... é...tem um pouquinho mais de um ano

11. P: Um pouco mais de um ano...
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F3:E

P: Uhum| foi no final de 2015 eu acho]qual a média de sala.../de alunos por sala ,mais ou

menos?

F3: Ah..eu dou..eu dou aula particular também né[uhum], mas em sala.. ah, cinco no

maximo [no maximo cinco?

P: E...vocé so utiliza francés tanto nas aulas particulares..quanto nos cursos que vocé da

aula... a sua fala ¢é s6 francés com os alunos?

F3: Ah, as vezes eu falo portugués também[quando € necessario...] ¢ [uhum]

P: F3, diz para mim, é...qual ¢ a metodologia trabalhada no curso que vocé leciona e

quando vocé da aula particular?

F3: Ah ¢ o () basicamente[uhum]¢ dentro do que...né...[d4 abordagem vigente|é

P: E..vocé segue um método, um livro especifico ou...vocé busca..[ah ndo, sempre...sigo
um método, um livro...]. Uhum [ manual. N¢é, como a gente fala] E, o manual.. [manual].
Porque..porque ¢ mais facil de linkar os conteudos...ou para o aluno, o aluno que requer

esse manual...

F3: Nao,sou sempre eu que...que sugirolUHUM] porque mesmo. E...eu acho que as vezes
as pessoas tem um rechago com material didatico e ai elas acham que elas vao fazer o
proprio material delas , s6 que a verdade o que elas fazem ¢ s6 um monte de copias de

outros materiais[sim, ¢ um bando de Xerox de folhas] exatamente[de outros materiais]

P: E.vocé utiliza o me./a metodologia Accional, vocé se sente presa a essa
metodologia...vocé se sente presa a esse material didatico na verdade,ou mesmo no
curso,que € algo um pouco mais rigido voc€ consegue trazer outros materiais...até mesmo

de outros..manuais?
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F3: Nao, eu consigo trazer.na verdade eu/eu ndo trago((ruido)). Eu trago outras coisas
mas ndo necessariamente... de outros livros didaticos[Uhum]. Mas , por exemplo se a
licdo...que nem essa aqui de hoje aqui que era...falava sobre..falava sobre humor ¢ a
tematica ¢ da gente/o que que a gente acha de fazer piada com politicos [UHM] entdo eu
trago um pouco assim da () o livro traz alguns humoristas. “Ah vocés conhecem esse
humorista?” Entdo, eu tento trazer algo de fora mas que tenha a ver com aquelajcom

aquele tema

P: Entdo traz video, musica [€...] uma coisa mais..[pois é..] mais livre. E...vocé...quando
vocé faz exercicios de produgdo oral especificamente. E...eles sdo pontuais ou eles
perpassam toda a aula...como os alunos falam a todo momento ou especificamente em

momentos especificos?

F3: Hmm...eu tento com que eles falem a todo momento né [uhum]... e que qualquer

duavida que eles tenham[vocé se coloca] eles...produzam oralmente em francés

P: Vocé se sente satisfeita assim...acabando o exercicio...com a/um debate, alguma
coisa...para...para fomentar a fala dos alunos..voc/vocé sente satisfeita com a produgdo
oral deles ou vocé acha que eles...sempre...poderiam dar ma:is ou faltaria algum outro

exercicio...junto...

F3: [E..satis/raramente porg/satisfeita assim...[satisfeita ¢ assim:cumpriu o objetivo?

P: [Aquele exercicio vocé acha que... Um debate: cumpriu o objetivo? Nao estou nem

falando em termos gramaticais

F3: Sim...é tem que dar uma forgada[uhum]...tem que dar uma forcada porque:: eles
sempre tentam sO jogar uma pala:vra[uhum, para..Jné, uma palavra par/ e ai eles nao
formam a frase..tem que sempre forcar: , para que eles...tentem formar as frases...tentem

formar as sentencas [ de maneira mais flaida né] € [Uhum)]
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P: E, vocé ja tinha tido contato com a lingua francesa antes de fazer letras?.. Se sim,onde?
Ou ndo, seu primeiro contato foi log...[por contato vocé diz .. € por/ porque eu ja tinha

viajado uma vez...] Sim, de contato, de falar, de tentar uma interagdo verbal...

F3: Mas, eu ja tinha viajado, ai tinha assim,ouvido [uhum], mas nunca tinha tentado nada

[nem curso...nem nada?] ndo.

P: Foi na facul ... [ na Uerj] na Uerj. E ... co/ vocé consegue me dizer a diferenca entre as
suas aulas da Uerj e as aulas que vocé€ da hoje em dia? Nos cursos...Como ¢ que foi isso?
Se vocé acha que 14 na Uerj vocé ... [€...] era mais profico o trabalho de produg¢ado oral do

que no Curso...

F3: Entdo, a partir de um determinado momento foi [Uhum],porque..mas assim, foi
quando ja tinh/quando eu consegui adquirir uma condi¢do de me comunicar [uhum]
porque ai todas aulas[vocé consegue dizer em que momento mais ou menos?] ah, foi...
mais da metade para o final[uhum, 14 do quinto, sexto periodo foi que vocé] ¢é [se
apropriou, digamos assim, de uma producao oral.. de um nivel] € [que vocé conseguia se

comunicar] exatamente

P: Beleza, é..durante a graduacdo né, vocé se sentia sa:tisfeita, vocé gostava do trabalho
de oralidade ou vocé achou que foi pouco, que poderia ter mais, o que poderia ser

trabalhado de outra forma?

F3: O que vocé esta consideran:do... [fala, o/é, os exercicios de fala, se tinham, e se os
professores...ahm...como ¢ que era essa relacdo, se vocés..] mas vocé diz

que...isso,pronuncia estaria incluido, nao?

P: Estaria incluido também...[fonética?] sim, sim. Eu/eu digo mais a fala no sentido da

comunicacao.

F3: E, porque assim..¢/¢, os exercicios que eu/que eu tive basicamente eram
debates...[uhum] né, entdo tinha um tema e ai:: quando era uma variagdo mais formal
separava a turma n¢, em dois , € ai eu/um vai ser a favor,outro vai ser contra, a gente

elaborasse..ou:... a gente fazia apresentacdes né...de trabalhos, ler um texto e apresenta...e
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ai,okay. Mas..eu acho que poderia ter tido um...um...como ¢ que eu vou dizer...um
enfoque maior na pronuncia [uhum,eu/na fonética mesmo...] isso [que voc€ diz? Uhum)]
porque era assim : mais... “ah, vai fala ai” [uhum] , mas ndo tinha uma preparagio
sabe...[uhum] “ah, e como ¢ que a gente faz esse fonema certinho” [como € que ¢ a
estrutura dessa frase, que tempo verbal vou utilizar, que conectivos...] € , 0 tempo verbal

era até:: [tranquilo] tranquilo,mas acho que a prontncia [Cia, faltava] faltava [uhum,é...]

P: Vocé..durante esse periodo da faculdade...vocé teve direcionamento em como pensar

sua pratica docente?

F3: Ah, tive, assim [assim,

P: [De estar na faculdade , sem problemas , s6 vou botar mais pertinho de vocé...de estar
na faculdade voc/vocé teve uma preparagdo de como pensar as suas aulas, de como

pensar vocé como professora de francés?]

F3: Tive nas matérias que se/ndo necessariamente Lingua Francesa I ,2,3, mas nas

disciplinas consagradas a...da licenciatura né [uhum,estagios] estagios, as praticas...

P: Vocé se sentiu preparada ? vocé pode dizer assim : “ndo, eu sai da faculdade e me

senti preparada para dar aula?”

F3: De francés, sim[sim, foi tranquilo]eu consi/a parte de ...eu acho até que algumas

...[trabalhado] trabalhado. Mas essa parte didatica, eu acho que a gente trabalhou bem

[uhum]assim, as aulas de ler mesmo sabe...

P: Os outros ...as outras pessoas que se formaram com vocé..e até mesmo colegas, da vida
né, de profissao . Vocé€ acha que eles se sentiram preparados também para/ao sairem da
faculdade ou vocé acha que muitos...a gente sabe que a evasdo da faculdade ¢ muito
grande ,vocé€ acha que é/que ¢ por isso ,por eles ndo se sentirem preparados para sair da

faculdade e dar aula?
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[uhum], porque [porque vocé acha?]é essa a questdo porque por exemplo: “ eu , para

alcangar essa fluéncia que eu comentei, eu precisei correr muito mais por fora [Uhum]

P: O que..quais foram os métodos que vocé utilizou para adquirir[ ah, eu estudava em

cas/eu fiz..curso ] uhum

F3: [Um ano, e eu viajei, e eu estudava muito sozinha, eu ficav/comprei um livro de
fonética,eu ficava treinando aquilo sozinha, em casa, eu via muita coisa, eu estudava

muito sozinha, € ai eu acho..

P: E que esse suporte ndo tem muito na faculdade, vocé precisa...fazer...[exatamente] por

vOC€ mesmo

F3: Eu acho que a evasdo ¢ nessa primeira parte, a outra, o pessoal que ficou do meio
para o final e que quis se dedicar a ser professor de lingua francesa né...porque tem o
pessoal que esta 1a e que € mais portugués. Embora eles nao tenham falado abertamente ,
“ Ah, eu me sinto um Profissional preparado”, também nao ouvi ninguém falar “Poxa,
ndo estou me sentindo preparado para ir dar aula, ndo me sinto confiante”, eu ndo senti

essa inseguranga[uhum] em ninguém .

P: Vocé falou que..durante a faculdade vocé tinha esses..esses meios de trabalhar a sua
fala ,é...vocé s6 tinha contato com a lingua na faculdade ou o francés/vocé tinha contato

com o francé€s fora da faculdade também? Conseguia falar francés fora da faculdade?

F3: Ah, s6 no periodo que eu estava no curso..Que eu fiz dois semestres de curso

s6[uhum] e ai...eu fiz dois semestres de curso e fora ele eu so falava na faculdade

P: E... qual a dica que vocé pode dar para os professores,para os futuros professores, para

adquirirem a fala,para adquirirem essa fluidez de fala?

F3: Ah, eu acho que tem que ouvir bastante,treinar e procurar na internet grupos...Porque

tem que falar [uhum] se voc€ nao falar...



53.

54.

55.

56.

159
P: Sua formagdo continuada ¢ assim? Vocé ...como ¢ que vocé€ selesta em constante
contato com a lingua além do trabalho?
F3: Eu vejo, eu vou na internet,eu tento/eu participo de muitos grupos ...[uhum] de
twitter,de...de, de facebook...sigo,participo de muitos grupos que[de professores], ndo s
de professores , mas do meu interesse em comum € ai eu interajo com essas pessoas
entendeu.

P: Ah, bem legal. T4 6timo,muito obrigada!

F3: De nada!
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INFORMANTE F4

1.P: Tudo bom F4? A entrevista vai ser em..em franc/ em portugués Ta? E...queria saber, de

voce, ahm...qual, qual a sua formagao profissional, atualmente?

2.F4: O que eu faco agora,como..[ndo, o que vocé faz agora] minha trajetoria [é,pode ser, o
que vocé faz agora e sua trajetoria]. E, eu estudei francés no colégio,estudei no Pedro 11 ,
entdo eu tinha uma nog¢do e ai eu decidi fazer LETRAS Portugués/francés , fiz a minha
formacao toda na Uerj e desenvolvi mais a produgdo oral,mais na faculdade. E...trabalhe1
em curso,trabalhe:ei na na Wizzard, agora estou trabalhando na Alianga francesa,ja dei

aula particular [uhum] de frances...

3.P: E agora vocé estad fazendo, algum curso,alguma..pds-graduagao?

4.F4: Estou fazendo mestrado em teoria da literatura

5.P: Okay. E, nos cursos que vocé trabalha, vocé consegue dizer qual é a metodologia

utilizada pelo curso, se € que ha uma?

6.F4: Uhum. E, na Alianga,é... a metodologia é, aplicativa né[uhum], mas recente, eles usam o

livro Alter Ego 2

7.P: Sim, e vocé€, em termos de producdo oral,vocé sente presa a esse material ou vocé traz

material de outras metodologias digamos assim?

8.F4: E, a gente tem essa liberdade. De trabalhar com outros materiais também,né, eu fago

isso [uhum],site assim...[uhum]

9.P: E..quando vocé d& um exercicio de produgao oral, ele € especifico ou a produgdo oral ela

perpassa a sua aula? Ou tem alguns momentos em que “agora ¢ producao oral?”

10.F4: Uhum..¢..existe aquele momento final da produ¢do,escrita ou oral, entdo normalmente
tem algum exercicio de producdo oral,mesmo quando ¢ uma producgdo escrita, a gente

conversa um pouquinho[uhum] para dar uma orientagdo, entdo a gente bate um papo com a
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turma e tal...eu tento sempre...€...interagir 0 maximo possivel com eles, no iniciozinho da
aula perguntar alguma coisa basica dependendo do nivel [uhum] “ah:: como ¢ que foi o fim
de semana,ndo sei o que e tal?” [para descontrair] para descontrair, naqueles minutinhos
iniciais enquanto o pessoal vai chegando,sempre tem um que chega atrasado [Hmm] ,
entdo ou eu fago uma atividade, é...de () né, faco uma atividade para comecar e que
normalmente envolve a conversagdo e tem aquelas taxes finalles de produgao mesmo, que

sdo especificas do/da tematica, da licao e tal[uhum]

11.P: E, quando os alunos falam n¢, fazem a producdo oral,vocé acha que eles estao no nivel,

vocé sente satisfeita no nivel que eles estdo ou vocé...acha que ¢ um pouco abaixo?

12.F4: E,depende né. Na Alianga, de forma geral, por enquanto tem mais turmas de débutants
. Entdo, ¢ mais facil avaliar [uhum] talvez . entdo sim, eu sinto que sim, eles...estdo,
evoluindo be:m e tal de acordo com o0 que se espera para o nivel né . normalmente as
turmas de Avancé que(risos) a gente percebe as coisas 1a de trds que ndo [estdo bem
fixadas] ndo sabe direito ,¢é, ou foi muito rapido, ndo sei , isso ai também vocé tem um

aluno ou outro que tem mais dificuldade [ah sim]

13.P: E, vocé disse que vocé fez, ahm...Pedro II e 14 tinha o francés . Vocé consegue me dizer
,ahm..na questdo de producdo oral,0 que era semelhante e o que era diferente do que vocé
teve na faculdade e at¢ mesmo no curso que vocé€ trabalha, o que vocé acha que um

trabalha mais, trabalha menos , em termos de produgao oral?

14.F4: Na escola,eu lembro de pouquissima producdo oral, assim...Na escola eu lembro mais
de assim...a gramatica e texto [uhum], gramadtica e texto. Produgdo oral a gente/o professor
falava entdo era/era mais a compreensdo oral para a gente entender e os alunos muito
pouco . Um momento ou outro[uhum] a gente desenvolvia muito pouco a producao oral.
Era o que mais/o que eu mais sentia falta[uhum]. Na faculdade ndo. Na faculdade eu sentia
o tempo todo, o tempo todo , é... as aulas de francés né...as matérias voltadas para o
francés, para a literatura francesa [uhm..], didatica e fluence etc.Era tudo em francés né, a
gente conversava, ja estava imerso no..[e os alunos conseguiam se expor na producao oral

tranquilamente ?] Sim, de maneira geral sim,sim
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15.P: Sim,ahm...vocé consegue me dizer se vocé se sentiu preparada ao sair da faculdade para

ensinar? Em termos de producao oral?

16.F4: E..eu, sentia muita dificuldade em..corrigir os alunos...na produgio oral. E em avaliar
mesmo para a producdo oral, mesmo que a gente tenha aqueles critérios...e
tudo.Normalmente a gente tem uma guia né[uhum],mas sentia/ainda sinto (risos),ainda
acho dificil, ¢ subjetivo...€ claro, existem critérios [uhm] vocé vai desenvolvendo uma
sensibilidade maior depois de um tempo também. Mas ¢ bem dificil, eu fico bem na davida

na hora de atribuir uma nota a produgao oral, eu fico na duvida [na davida,é,

17.P: Em termos da sua produg¢do oral é¢/vocé sempre se sentiu confortadvel para para expor e

para produzir ...?

18.F4: E,fui adquirindo uma seguranca com o tempo mesmo [uhum],até em sala de
aula...cometendo alguns deslizes , depois “ai meu Deus..[¢} Mas assim, normal quando a

gente comeca, ¢ normal

19.P: E, durante a faculdade, vocé teve o direcionamento de utilizar aquele conhecimento

para a pratica docente em sala de aula mesmo ou isso foi uma construcao sua?

20.F4: E, eu acho que existem muitas lacunas né...por motivos diversos, a gente tem muita
disciplina, a gente v€ muita coisa e até absorver aquilo, até a gente colocar aquilo em

pratica demora um certo tempo. E também, é...acaba sendo subjetivo né, cada um vai

que vai trabalhar com o uso da lingua mesmo e tal...¢...eu sei 14, eu acho que certas coisas
assim, o professor adquire na pratica mesmo, na sala de aula,vocé ali com os alunos ,
sofrendo um pouquinho no inicio é que vocé depois aprende,conversando com os pares

né...¢ que vocé vai adquirindo é..certa seguranca entendeu ?

21.P: Vocé..tinha contato a lingua francesa somente na faculdade ou vocé também conseguia

falar ¢, francés fora da faculdade ?
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22.F4: E, a principio sé na faculdade e eu tentei...fui tomando mais contato com a cultura e
tal...com a musica,cinema entdo aos pouquinhos eu fui inserindo no meu cotidiano a

cultura.Musica, filmes[uhum],isso foi me ajudando também

23.P: E, quando vocé percebeu, se ¢ que houve esse ponto, que vocé falava francés ou que a

sua produgdo oral, vocé sentiu que ela... “agora esté satisfatoria para mim”

24.F4: O, fica dificil...acho que foi bem aos poucos mesmo assim,é...A/a Alianga Francesa me
ajudou bastante, foi [em co/como aluna?ou como professora?] como professora 14 né,
porque eu ja...eu nao cheguei a estudar l& como aluna ndo. Estudei como aluna na
faculdade...e na/na Wizzard [uhum] .Fez um curso 14 um pouquinho antes de comecar a
faculdade,comecei, s6 para pegar mais[uhum] a producao oral e tudo. E, assim...tudo isso
foi me ajudando né, foi..acumulando e tal. Mas assim...recentemente que eu fui
sentindo...mais seguranga, na produgdo oral ¢/€...na pratica,pegar nas turmas [entdo foi
quando vocé entrou em sala de aula?].Foi, foi com a experiéncia da sala de aula mais

sim[uhum],precisar desenvolver esses pontos,pesquisar...

25.P: E...vocé se sente ameacada pelos alu:nos ou por alguma situacao quando vocé nao sabe
alguma coisa em termos de cultura ou de vocabulario ou de estrutura sinttica mesmo ? em

t/na produg¢ao oral né enquanto vocé esta falando [sim]

26.F4: E...é, entdo, j& aconteceu , ¢...hoje em dia eu estou mais desencucada com isso. Hoje
em dia,eu “ah, ndo sei gente, vou pesquisar[uhum],depois eu vejo...depois eu mostro, ou
entdo se tem acesso 4 internet : vamos pesquisar aqui,alguém tem diciondrio?...vamos
ver...[uhum] e tal, até estimular eles né, se eles tiverem dicionario, & pesquisar €
tal...Mas,¢é, no inicio ,quando vocé estd comecando ¢, tudo é/tudo te da medo né[uhum]
entdo no inicio eu sentia muito isso, eu sentia medo das perguntas...Hoje em dia ndo. Eu

estimulo mesmo, aprendo junto com eles, entdo...uma coisa mais...

27.P: E...F4, conta para mim, é...como foi o seu processo de aprendizagem? O que vocé fazia,
em termos de estratégia...de exercicios, de pratica,para adquirir a fala, ¢é,...durante a

faculdade ¢ até mesmo como atualizagdo né...na sala de aula?
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28.F4: E, conversar em francés, em sala de aula, né...e isso que eu falei assim...tentar &,
adquirir habitos:...de estudar o francés no cotidiano, de ouvir musica em francés e de ver
um filme...¢, em francés ou (), enfim, de paises francofonicos né. Para eu conseguir, ler
né...a leitura em francés, literatura...€, para eu conseguir realmente adquirir esse habito né,

esse costume.Porque lingua é...¢ pratica né[sim]

29.P: A faculdade te deu esse suporte, ou esse suporte foi mais seu?em termos de produgdo

oral?

30.F4: A faculdade me ajudou. Os professores,¢...davam orientagdes , sempre davam dicas
,apontavam sites para a gente e tal...a faculdade ajudou, deu/deu um suporte né. Mas existe

a parte da gente fazer por onde também [uhum],da gente buscar fora entdo[sim, ¢é...]

31.P: Vocé acha que os seus/seus colegas , ao sairem da faculdade, e os professores que vocé
tem contato no seu trabalho, eles estavam preparados ou estdo preparados, na producao

oral, em termos de fala, vocé sente alguma inseguranca, algum receio,ou alguma lacuna?

32.F4: E, ¢...depende assim, tem colegas que sdo/ou que correm mais atras ,é...ou, nao sei, sao
mais seguros, se sentem mais preparados, por motivos pessoais mesmo, de
personalidade...mas a maioria, pelo que eu converso , que eu sei assim dos meus colegas,
assim que saiu,ou assim que entrou em sala de aula, teve muita inseguranga, € eu mesma
senti isso também entdo na conversa a gente/e sim é...perceber o lado bom das/de
formagdo, que o ensino ainda ¢ muito tradicional, gramatiqueiro[uhum], mesmo na
faculdade né, enfim , nas escolas/nas escolas mais ainda né, mas a faculdade ainda é muito
gramatiqueiro e isso...[muito voltado mais para...para a produgdo escrita] para a producao
escrita, para a compreensdo... ¢ para a compreensdo e produgdo escrita e gra/gramatica

mesmo né[uhum] direto né[gramatica]

33.P: E...como ¢ que ¢ o seu processo de formacao continuada? Vocé ja se formou, vocé da

aula, e o0 que vocé faz para se manter em contato e trabalhar a sua produgao oral?

34.F4: E, na/na Alianga a gente tem sempre Ateliers [uhum]né, e na/na () também, eles

oferecem alguns Ateliers, eu procuro participar o maximo possivel e procuro estar me
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atualizando em casa ,€...seja conversando com os colegas , pedindo dica ,ou vendo sites

né[uhum],procurando nos sites o que tem de novidade e tal...

35.P: Hoje vocé so fala francés em sala de aula ou fora da sala de aula também ¢ recorrente?

36.F4: E, em sala de aula e no ambiente de trabalho. No ambiente de trabalho ¢, na Alianca o

ambiente de trabalho ...ou com os pares, alguns colegas...em situagdes [¢ em franceés,td]

37.P: E, para terminar...que dica vocé daria para os novos professores ou os professores que
querem/os calouros que querem adentrar no curso...para ter uma boa produgado oral, que a
gente sabe que isso €, ¢ muito requisitado, até por nds mesmos. Que dica vocé daria, para

eles?

38.F4: Praticar mesmo,é€...tentar...buscar..€/é material em casa, fazer exercicios de fonética em
casa...tem uma coisa que pouco faz assim, faz assim, trabalha, mas pouco eu acho,o
espaco € muito pouco [ em sala de aula que vocé diz na faculdade?] é, na faculdade mesmo
né...na escola entdo..nem lembro se/se ja teve, é...exercicio de fonética ...¢, praticar,
estudar em casa, €..isso de inserir a cultura no cotidiano,ouvir bastante musica,é...ver
filme,ler...ler ndo,porque ¢ produgdo oral...mas enfim,é..vocé ter contato com a lingua e
procurar o maximo possivel falar, se expressar,ou buscar amigos,¢...14 fora acho que hoje
em dia tem sites[uhum] que vocé pode se comunicar, com a pessoa que fala...nativos
né...entdo, assim, correr atrds mesmo ¢ ver a suas dificuldade de pronuncia,o que/como ¢
que vocé pode trabalhar e tal...buscar esses () as vezes de fonética em sites...hoje em dia

tem um material bom

39.P: Esta 6timo, muito obrigada!

40.F4: Obrigada
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INFORMANTE M1
1.P: Bem M1, €..eu queria saber qual ¢ a sua formacao profissional atual hoje
2.M1: Minha formagdo profissional. Bom, eu sou bacharel e licenciado em letras portugués-
francés pela UERJ e tenho mestrado em linguistica,bom, mais na area de analise do

discurso aqui pela UERJ também.

3.P: E... a quanto tempo vocé ¢ professor de francés? Que ano vocé entrou em sala de aula

propriamente

4.M1: Que eu entrei em sala de aula...acho que faz uns cinco anos...ou um pouco/¢ por ai...
que eu entrei na graduagdo em 2010 e no terceiro periodo eu ja estava no Licom, entao
assim, de cindo para seis anos .

5.P: Perfeito. E qual daquele CCE voc¢ leciona? Para quais niveis?

6.M1: Para quais niveis. Atualmente eu estou lecionando A1, A2 e B1. Eu faco BI.

7.P: E qual ¢ a metodologia do curso? Se ¢ que ha uma?

8.M1: A metodologia. Bom, a gente trabalha com o ‘Saison’. O Saison. Na verdade a gente

esta trabalhando com o Latitudes e com o Saison a0 mesmo tempo.

9.P: O saison esta bombando agora, [pois €...Jtodo mundo esta trabalhando [uhum]. Vocé

gosta?

10.M1: Eu tenho minhas reservas, mas eu acho ele bastante interessante . Acho que ele...ele
tem pontos muito interessantes. Por ele estar comegando agora tem pontos que ndo sio

tao interessantes assim, mas estd suprindo bastante por outro lado.

11.P: Vocé se sente muito atrelado ao manual, do Saison,ou vocé tem a liberdade no curso de

levar outros materiais, seja videos,folhas extras ?
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12.M1: Sim, a gente tem bastante liberdade. Assim, eu estou coordenando o curso que eu fiz
no Méier entdo a gente tentar ter/trazer bastante liberdade sim, tanto para o professor
quanto para os alunos, que pedem...algumas coisas, enfim.Sé que...um dos problemas que
eu acho do Saison ¢ que ele ndo parece mas ¢ um livro muito rico. Ele ¢ muita muita
muita coisa. Entdo [uma pincelada sd] pois ¢é, e ele tem uma...as palavras do proprio
método, ele tem uma progressdo em espiral , entdo vocé comeca,aprende um
pouquinho,vocé volta e vai...e vai nesse movimento. E mesmo assim ¢ muita coisa. E
papo assim da...Na unidade O ... A unidade 0, ela tem 8 paginas , entdo 4 double Page,
mas assim, pela quantidade de informagao eu tenho achado dificil conseguir trabalhar

elas em pouco tempo assim...demora pelo menos quatro aulas.

13.P: Para cada Double Page?

14.M1: Para...Para completar as Double Pages. Entdo praticamente fica uma Double Page por
[por aula] por aula. O que assim... ja sdo 8 horas de curso, entdo ja é bastante coisa [sim],
e ai a gente acaba tendo/do tipo é...tudo bem, a gente até pode passar rapido...por essas
primeiras unidades, mas ai vocé vai aprender coisa do tipo, sabe vocé tem “comment tu
t’appelle? Je m’appelle tal tal tal ; se presenter, um pouquinho do verbo Etre, sabe, vocé
tem um pouquinho de cada coisa e quando o aluno, que imagina, que esta comegando a
entrar no curso,nunca viu francés na vida...ele se v€ com aquele caminhdo de
informacao,choca um pouco.Entdo a gente tem tomado bastante cuidado.Deixado/dado
muito tempo para as primeiras aulas para as pessoas absorverem...e tal, porque se ndo a

pessoa[é muita informa¢do,muito contetido],é muita informacao

15.P: E, ele tem exercicios de produgao oral especificos?exercicios proprios ? vocé se sente

satisfeito com esses exercicios ou acha que falta, que precisa ....

16.M1: Deixa eu s6...s6 completar porque eu esqueci de uma coisa[sim sim sim]. E, ainda
nesse , nesse ponto,as vezes fica um pouco complicado trazer ...coisas de fora [ah
sim,porque ¢ tanta coisa!]Ah...0 que a gente estd fazendo atualmente, o que foi uma
recomendacdo até do proprio..da propria editora...representante da(), € o seguinte: nio
precisa fazer tudo. Por ele ser um método muito completo vocé pode seguir varios

caminhos , entdo assim...[até porque ele vai retornar em algum momento nesse conteido]
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exato.Entdo nem todas as atividades assim, de compreensdo escrita vocé vai precisar
fazer para nao perder o seu tempo. Vai de acordo com o que vocé vé que o aluno
precisa... que o aluno gosta, entdo vocé tem aquele aluno mais da lista, uma turma
s6/ndo,uma lista de vocabulario, ndo, vocé tem isso, no livro também [que legal].E ai..cle
tenta abranger um publico bastante grande . Entdo...e sim, na medida do possivel a gente
vai trazendo outras coisas né...uma discussdo mais, mais cultural. E...a gente teve até
..um momento assim mais de discussdo cultural falando sobre restaurantes, a gente
acabou trazendo, varios exemplos aqui. Mas...quanto a questdo da produgdo oral
especifica, ele ¢ um método muito...0o que caracteriza ele basicamente sdao duas palavras
né: ¢ o dinamismo e a autonomia. O dinamismo porque as aulas sdo extremamente
dindmicas, se vocé folhear, ndo sei se ja teve oportunidade[j4, eu tenho o Saison], ah que
bom, entdo, vocé tem aquelas atividades de joga bola, joga para cima,levanta-senta

sabe...[e rola em sala de aula?] a gente faz...a gente tenta fazer na medida do possivel.

Ahn...enfim, ele tras muito essa questao da oralidade né.

17.P: Aham. Ok. E..Entdo a gente pode dizer que a metodologia que ele trata ¢ a

‘Actionnelle’?

18.M1: Sim.

19.P: E ai, mas...vocé tras também outras metodologias e nao ha um problema para os alunos?

20.M1: E um comunicationnelle, praticamente , porque eu particularmente tenho achado
muito dificil trazer o actionnelle como ele é concebido para sala de aula . Ahn... Por uma
questao muito simples.: o actionnelle , ele ¢ muito bem pensado para o aluno que esta
fazendo , que esta inserido no contexto franco-franc€s ou franco-francéfano né...Se vocé
fazer isso aqui € um pouco mais complicado...[com duas horas de curso]com duas horas

de curso...[3 horas no maximo por semana realmente]pois ¢[ ¢ muito dificil]

21.P: E...vocé teve contato com a lingua francesa antes de entrar para a faculdade [sim], é...foi

em colégio,curso?

22.M1: Foi, foi em colégio.So no colégio.Ahn... Isso desde a quinta série mais ou menos.Mais

ou menos nao,desde a quinta série.E ai...ndo sei nem se bateu o tempo mas tem uma
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anedota sobre isso.Porque na quarta série,€...eu sempre conto isso para os meus alunos,
um pouco para motiva-los.Na quarta série, eu sabia que no ano seguinte eu teria francés,
e um belo dia eu estava passeando ali no Cap e eu vi os trabalhos dos meninos
expostos,do pessoal da quinta série, entdo eu ja fui meio que...era um trabalho sobre
monstros() para o verbo ‘Pouvoir’(je peux voler, je peux...() ) e coisas assim. E ai... eu
lembro que eu fiquei apavorado com aquilo, eu olhei e falei “meu deus”, eu falei “cara,eu
nunca vou aprender isso,é muito dificil”’[sensacional ], estamos aqui hoje né,
enfim[estamos aqui].Entdo meu contato com Francés foi na quinta série mas também foi
s0 1isso, foi o contato que eu tive com o Cap,pouquissimo...pouquissimo nao ne,
enfim...fui me interessando pela lingua e comegando a buscar coisas por fora né,tipo

foruns na internet e tal...até comunidades no Orkut[sim]

23.P: E..vocé acha que um aluno..vocé que teve aulas de francés antes da faculdade,
¢...tirando o colégio porque ai ¢ uma questdao de metodologia, MEC e tudo mais...no
curso, aluno de curso e um aluno da faculdade. Se a gente pegar um aluno dos dois
primeiros periodos e um aluno de curso que estd no Al, A2, vocé consegue dizer que eles
estdo em nivel de igualdade, que eles /que a faculdade, ela consegue trabalhar essa
produgdo oral, j& que no meio académico a gente tem uma questdo da...de voltado para a
producdo escrita...para a compreensdo escrita e a producdo oral fica..algo um pouco

deixado a margem. Como ¢ que vocé vé isso, como ¢ que vocé analisa?

24 M1: Assim, sendo muito franco eu ndo sei se tenho uma resposta pronta para isso, até
porque...eu no caso, s6 conhe¢o uma realidade que ¢ a de faculdade né, ndo sei como ¢
que estdo as outras e tudo o mais...O que eu posso dizer da minha vivéncia € que...para o
aluno conseguir se desenvolver no contexto da universidade apesar das muitas horas-aula,
apesar das/de trés vezes na semana, enfim, duas vezes na semana; ele precisa correr
muito atras do...do contetido.N3o... eu ndo acho que a universidade, que enfim, sozinho
ali com as aulas/isso acho que em qualquer, em qualquer contexto; vocé consiga lidar
com a...com esse aprendizado assim. De ir do zero a cem sabe, em dois segundos.N¢,
apesar de vocé ir avangando nos conteidos muito rapido vocé tem , sei 14, vocé
aprendeu...Passer Composer digamos.Vocé aprendeu Passer Composer em um més de

aula...Ahn, acho que isso precisa ser muito/¢€ correr atras, basicamente...o que eu sinto.
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25.P: Vocé se sentia satisfeito com os exercicios de produgao oral se ¢ que havia exercicios

proprios de producao oral na sua formagado,durante a faculdade?

26.M1: Eu ndo sei se eu me lembro muito bem deles assim..eu lembro que havia algumas
apresentagdes, mas assim por exemplo : “Je()”, ndo havia nenhum,nio foi feito . E...a
gente tinha leitura e tudo mais, mas assim,¢...Pode ser que vocé tenha em outra pessoa
porque eu também faltei muito no...durante os primeiros periodos da minha
faculdade.Entao também nao sei se, efetivamente isso rolava.A gente chegou a fazer com
um professor um exercicio,um projeto do semestre,se ¢ que pode chamar isso, que era a
gente...fazer uma representagao do... de ‘la lecon’ de Lonesco. SO que isso,sei la[a turma
inteira?]vocé..A turma inteira sim, que a gente escolhia trechos e cada dupla fazia.S6 que
isso no segundo semestre assim,tipo..Algumas pessoas...conseguiram se virar,algumas
outras ndo.Porque, o que me parece assim, ¢ que € uma coisa que tem que ser vista pela
universidade ¢ que como ¢ que lida com essa evasao do aluno de francés.Porque...ora,
vocé tem que pensar que o cara vai entrar em uma universidade , e ele , a principio, em
quatro anos tem que sair professor daquela lingua.O que nio necessariamente ¢ uma coisa
evidente, por isso que eu falei : € muito de correr atrds mesmo...vocé€ ndo vai conseguir sO
com o que ¢ oferecido ali.Porque além disso tem essa outra preocupacdo né: a graduagao
em francés , aqui no Rio de janeiro, ela ¢ dupla.[sim,Portugués-francés]...entdo além de
estudar para o francés vocé tem que estudar para outras matérias[exatamente],e isso nao

€ nem um pouco evidente.

27.P: Vocé acha que aqui vocé teve um direcionamento de como pensar?A sua pratica
docente durante a faculdade,voltado para o francés, é..aplicar todo esse contetido que

voces tinham,que ¢ muito realmente,para sala de aula ou nao?

28.M1: E... eu ndo sei se isso era uma regra geral mas eu senti assim, em bastante momentos
que houve isso voltado para sala de aula.E também por uma..eu acho que também por
uma questao pessoal sabe,porque...desde sempre eu ja tinha muito na minha cabeca que
eu ia fazer francés , entdo tudo que eu recebia da universidade eu ja filtrava e falava :
“ndo,olha, isso aqui eu acho que posso usar em sala de aula isso ndo”. Entdo linguistica
por exemplo,era engolir as aulas de linguistica sabe..para ver como eu posso usar aquilo e
fazer cadeiras de linguistica aplicada a lingua estrangeira,enfim...até portugués como L2

para surdos sabe, sempre pensando nessa perspectiva da lingua estrangeira[do
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professor]do professor de lingua estrangeira.E...acho que sempre,sempre pode haver mais

assim...eu diria que de modo geral foi sim...foi voltado para sala de aula.

29.P: E, vocé disse que vocé tinha bem em mente o que vocé queria. Voltando & questio da
evasdo. Vocé acha que esse € um ponto? As pessoas ndo sabem o que querem ou ¢ uma
questao realmente da lingua, que o francés, ele ndo ¢ exigido como idioma que vocé saiba
francés para entrar [sim], como ¢ no caso do inglés...Vocé acha que é por uma questao

pessoal,de cunho profissional,de escolha ou ¢ por conta da dificuldade com o idioma?

30.M1: Eu acho que essas coisas se misturam assim...Eu sempre ¢€..6 uma brincadeira
assim...6,uma brincadeira meio em tom de verdade, eu sempre disse que o francés,pelo
menos da realidade que eu conhego, ele pareceu ser sempre um curso de segunda
opg¢do.Varias segundas opgdes né. Ou a pessoa tentou para..direito[comunicagdo] e nao
passou...comunica¢ao € ndo passou e foi para letras ahn..ou a pessoa terminou uma
graduacgdo e falou:” ndo,agora eu vou fazer aquilo que eu gosto e vou fazer letras”. Entdo
sempre tem um pouquinho essa cara de segunda opcdao.O que é uma grande brincadeira
porque enfim...O franc€s era minha primeira opcao,tenho outros colegas para quem o
francés também era uma primeira opgao...Mas, quanto a isso eu acho que assim...para um
aluno que vem zerado ¢ muito dificil,fica parecendo muito dificil para se manter na
universidade.Nao s6 pelo francés mas por essa questdo que a gente falou né. Eles tem
muita coisa acontecendo e ai como ¢ que vocé se dedica aquilo...o francés acaba sendo
um peso a mais no ... “caramba, eu preciso me dedicar muito aquilo”...e a questdo da
dupla habilitacdo também acho que joga um /um pouquinho na histdria.Porque....assim,
vocé tem varias pessoas que fazem o portugués-francés chega em um momento e falam

“ndo,ndo quero fazer ndo’[vai para portugués],vou para portugués.né, bastante pessoas.

31.P: Vocé,vocé acha que esses professores,esses profissionais, seja os que trabalham com
vocé ou os seus amigos de faculdade. Eles saiam preparados nas quatro competéncias,

mas principalmente na compreensao oral para lecionar?

32.M1: Se sairam preparados para lecionar...Olha, eu diria que(),...vou tentar responder sua
pergunta.Porque minha primeira,sei 14, meu primeiro impulso era dizer que ndo, mas que
nenhuma faculdade prepara vocé para fazer nada. No sentido de que...E, se vocé pegar

<

um estudante de comunicacdo e jornalismo ele vai falar: “ cara, mas eu ndo aprendi a
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trabalhar em uma redacao”, entende? Porque...me parece que existe uma questdo em
universitaria entre o preparar € uma coisa super pratica € o preparar para uma carreira
académica...de pensar o ensino e ndo sei o que sabe, entdo....E, em termos de produgio
oral,eu acho que, se fosse botar em uma gradagdo,vocé sai preparado uns oito.Eu diria
que nao sai uns dez, mas voc€ sai preparado uns oito, mas também nao para dar aulas
para niveis mais avangados. Vocé€ vai comegar ali com um pessoal...de nivel baixo[e a

pratica que vai te constituindo]e a pratica que ai te constituindo.

33.P: E...Vocé, quando vocé entrou na faculdade vocé ja tinha um conhecimento da lingua

mas, houve algum momento na sua trajetoria que voc€ percebeu que vocé dominava
satisfatoriamente a lingua na questdo da oralidade? Se houve, ou se ndo houve esse

momento?

34MI1: E, eu nao sei se momentos.Mas assim...mas isso aconteceu,por acaso antes da

35.

36.

universidade.Quando eu tive a oportunidade de apresentar um trabalho... pela minha
escola né, no congresso,la de/ foi em Brasilia, foi em 2009[congresso de professores de
francés?] congresso de professores.Entdo...assim, eu apresentei o trabalho e 16gico fiquei
super nervoso, chorei depois,chorei antes,foi muito traumatico. Mas assim...aconteceu. E
desde sempre eu fui recebendo esse feedback positivo eu vi que “caramba, vocé fala
bem” ou “ahn,vocé fala bem”, e isso... ndo parou assim.As pessoas iam falando: “ah,vocé
fala bem,vocé fala bem, beleza,vocé domina aquilo”. E ai...tanto que quando/antes
mesmo deu entrar em sala de aula eu j4 me sentia pronto.Pronto. Nao assim “6 meu Deus,

eu sou muito,bom, mas”[estou...], eu acho que dé,da para encarar.

P: Em algum momento vocé se sentiu ameacado pelos alunos nessa questdo, seja de
conhecimento de vocabulério, que a gente ndo conhece tudo, ndo tem como mesmo, sej
apela questdo de ndo saber algo cultura, seja pela tdo falada questdo do ‘accent’?
do/da/desse ar, do ‘prendre’, de fazer esses fonemas tipicamente francés parisiense , ou

1Ss0 ndo te preocupou em nenhum momento?

MI1: E...quanto a questdo do ‘accent’ assim , ndo se por sorte, ndo sei se por questao (),
nao tive problema, nenhum aluno chegou a me/me , enfim me..[dar esse feedback mais...]
censurar n¢, um feedback mais negativo nesse sentido até porque..assim, ndo ¢ de

sempre mas eu tento nas minhas aulas falar o seguinte : “ah,vamos comegar gente 6,
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verbo,ndo sei... ‘prendre’; quem nao consegue fazer ‘prendre’ fala ‘prendre’ , e ai brinco
né “olha no maximo vocé deve deve ser de fora de paris”’”. Mas assim, tentar trazer a
francofonia e os diferentes sotaques, os diferentes registros na sala de aula. E...entdo nio
chegou a ter uma questdo desse tipo “ah,nossa, vocé€ nao fala francés”, muito embora eu
acho que isso ¢ um problema sim. No sentido de que a gente ainda tem, a gente assim,
populagdo em geral, tem um certo rango de... “ah,o professor que fala “que vais parler
frangais comme ¢a”, ndo fala francés muito bem.Eu preferiria aquele professor que fala
de determinada forma...”. Também existe um imaginario em torno da lingua né. Questao
de vocabulério eu também assim,por uma questdo de pratica, sempre me senti muito a
vontade para dizer “olha, ndo sei,vou pesquisar’”.Nao me colocava na situagao de
“caramba, eu preciso saber tudo”e ai , ndo vai... Até porque assim, €, voltando um pouco
para a questao da universidade, quando a gente/ ¢, eu brincava com uma colega, e dizia o
seguinte:”olha, eu sou perfeitamente capaz de dar uma aula inteira, uma hora e quarenta
sobre Sartre, saber , falar dois livros...Até enfim, pesquisa-se um pouquinho. Me
pergunta, naquela época, como ¢ que ¢ “tomada”, em francés[exatamente].Nao sei.Isso
até foi uma questdo né, eu estava conversando,eu ja me sentia preparado, eu ja estava na
faculdade ; um colega me ofereceu uma vaga na H.Stern e ai para/para auxiliar turistas e
tal e ai ele falou “Nao,porque eu voltei da Franca sabendo muito francés , se me
perguntasse como era tomada eu saberia”, e eu pensando “ Meu Deus, eu estou na
faculdade, eu ndo sei como ¢ tomada”. Muito tempo depois eu fui me dar conta de
que,pode ser que a gente ndo aprenda determinados géneros na faculdade, a gente ai lidar
com o género mais académico,com o género teatral,com o género literario em grande
medida, mas assim, o género conversa de dia-a-dia[informalidade] ndo é.Nunca precisei
de/de tomada, na faculdade, entende? E..a menos que fosse, sei 14, uma questao de
traducdo ou alguma coisa desse tipo[sim,muito especifico],muito pontual.
Entdo...até/quando eventualmente isso acontece assim, isso , assim o aluno me faz uma
pergunta bem boba[sim],por alguma coisa que “caramba , ¢ muito do dia-a-dia” mas de
fato eu ndo sei eu até brinco e falo: “Olha, nunca precisei fazer isso em francés”[aham] ,
ou sei 14, se fosse o caso da tomada: “poxa,nunca precisei ligar nada na tomada em
francés ,vou pesquisar para ver como é que &, a gente aprende junto”.E...e é isso
assim...acho que no mais ¢ isso, entdo no geral ndo me sentia tanto ameagado quanto a

essa questao de...
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P: E...vocé ja teve...o contato que vocé tem com a lingua francesa ¢ s6 dentro da sala de
aula seja como professor seja na época da graduagao ou vocé ja tinha contato em termos
de produgao oral...Porque ,é o mais dificil né? E ...com o francés durante,fora da
faculdade?Ou ndo? Porque a gente tem muitos exercicios que abrangem as outras
competéncias mas a producao oral ¢ realmente muito mais complicada[sim]. Como ¢

que...como ¢ que vocé tinha isso?

MI1: Olha, é...n30 cheguei a ter contato assim do tipo,eu ouvi as pessoas falando de uma
interagdo propriamente dita. E, do que eu me lembro,assim...digamos assim,vou separar
em dois momentos, enquanto no ensino médio, no ensino fundamental basico enquanto
na faculdade. Naquela época ndo/ ndo me parece que tinha assim uma interagao nesse
sentido.E deu achar/deu ter uma familia com quem eu pudesse falar francés...e praticar ou
nome , enfim.E, a minha pratica oral, ela se deu principalmente na sala de aula e em
alguns momentos em que eu me arriscava a dizer “olha eu falo francés, a gente brinca
aqui, com alguma outra pessoa”, o francés me permitia conhecer pessoas, mas assim nao
era nada muito sistematico, nao era nada muito pontual, essa coisa da...da interagdo.Na
faculdade, volta e meia talvez eu falasse com alguns colegas e ai comecava-se a ter uma
pratica né assim, uma pratica do tipo “ah,eu...”ah,como ¢ que eu posso dizer,[vocés
treinavam francés? entre vocés, se obrigavam a conversar?] €, a gente se obrigava, e
chegou um momento em que a gente falou: * gente, isso ¢ meio esquisito né? A gente
esta no meio da faculdade assim...falando francé€s, meio que do nada, s6 para as pessoas
ndo entenderem a gente?” Mas, comecaram a surgir oportunidades do tipo...ahn, 14 pelo
quarto periodo, alguma coisa assim eu precisei trabalhar com francés efetivamente né.
Foi uma oficina que...precisou de intérpretes,ai..até chamei uma colega, a gente foi...mas
assim, ndo sei se era tao sistematico assim.Sistematico no sentido de que, periodo...[estar
sempre,todo ali..],aham, no maximo sim, era...ahm...aquilo que a gente sempre
recomenda né, enfim, ver filmes e ouvir, estar em contato com a lingua de alguma

forma...

P: Esse era o seu processo de aprendizagem, de aquisi¢do da producgdo oral? Ver filmes,ir

a..Como ¢ que/como ¢ que foi esse processo? Como € que vocé trabalhava?

M1: Como ¢ que eu trabalhava? Eu acho que no momento em que eu me peguei falando

francés satisfeito com a minha pronuncia no sentido de “caramba, parece o que eu estou
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ouvindo”, ¢ engracado, era um momento em que eu comecei a imitar o sotaque
lusitano.Eu...¢,pois ¢. Eu fiquei pensando assim “caramba, lembra um pouco né, Porque
tem essa questdo de , entre aspas, comer umas vogais e tal, falar umas coisas pelo sim
blablabla () [essa coisa mais gutural,mais para dentro, gente, adorei! ]lembra um
pouco...[o sotaque franc€s] sim. Parce que...[Oui.] Mas asssim...[comme ci,comme ¢a]a
coisa de vocé fazer a [C’est () a La gore] uma.. uma coisa que sempre pega para os alunos
¢ 0, ¢ a questdo do “e” que cai [sim], entdo vocé ndo vai falar €, ndo sei,é...entdo vocé
fala de-cla-rer, porque tem o acento mas...agora ndo me vem a mente outra palavra ,
enfim alguma que tenha o “e”e...[café? por exemplo...]¢, café,que tem o acento,isso ¢
mais [nitido né?]mais nitido,ele ¢ mais forte, mas vocé tem uma palavra que tem o “e¢” no
meio e ai vocé ndo pronuncia, ndo fala, enfim...[Ah sim] , vai surgir algum
exemplo.Entdo...acho que foi isso sim, quando eu me dei conta de que talvez eu
conseguisse imitar esse sotaque né, essa pratica oral funcionava. E no mais era se arriscar
assim, era a questao de se arriscar, a questao de fazer hipdtese [vocé se sentia confortavel
de /de arriscar a produgdo oral? ahn...durante a graduacdo com os professores?] Sim...[ou
era algo bem pontual para perguntar um conteudo especifico ou vocé deixava fluir mais

naturalmente ?] Nao, no mais eu deixava sim.[uhum]

P: E...Para finalizar,qual ¢ a dica que vocé da para os professores que estdo comegando
agora ou que vao se formar, com relagdo a producido oral, porque vivéncia traz , traz
coisas da vida para a gente, se vocé pudesse voltar no tempo o que / “se eu soubesse que

eu poderia fazer isso”... Qual ¢ a dica de trabalho para a producao oral?

M1: Dica de trabalho para a produgdo oral, vocé esta falando de uma perspectiva propria?
[isso] que o professor...pode desenvolver[exatamente] na producdo oral[do docente, vocé
como docente]. Entdo, €...acho que a primeira/ a primeira questao € nao ter medo de se
arriscar, sempre fazer hipdteses e tudo mais. Lembrar de verificar essas hipoteses depois
naturalmente. E... de segundo,nunca parar,nunca achar que vocé esta pronto, porque
nunca esta, tem que sempre ... acho que a gente nao vai botar como modelo o ideal, mas a
gente sabe que a gente estd buscando uma coisa sabe...estd buscando uma coisa além.
E...eu ndo gosto dessa palavra, mas enfim, vai ela: se reciclar, de certa forma né, estar
sempre em contato né, entdo por exemplo: ir a encontros de professores quando possivel.
Acho que isso faz muita diferenga.[vocé acha que tem muito poucos?]Acho que podia ter

mais..[como a ()enfim esse(),coisas assim,voce acha que...] Eu acho que podia ter mais,
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assim...eu acho que o mundo de francés no Rio de Janeiro parece que esta cada vez
menor [uhum] e isso dificulta até para os alunos né , a gente fala “ah, vai buscar em
outras coisas”, mas eles nio sabem exatamente onde. E...fazer o0 maximo(uma coisa que
e digo até para os meus alunos),fazer o maximo possivel de coisas em francés no dia-a-
dia. Entdo, nem que seja falar sozinho...Sabe, ¢...mudar a lingua no facebook
enfim...pessoas com quem vocé consiga falar , sabe..tentar buscar/trazer um pouco o...a
lingua. O que eu digo para os alunos € o seguinte: quanto mais vocé torna a lingua uma
coisa sua, mais ela parece um pouco mais tranquila sabe,quando ela ndo se torna tanto

uma lingua ex:trangeira, quando aquilo faz parte do seu cotidiano[Incorporar]Incorporar.
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ANEXO A — Estratégias de Aprendizagem

Tabelas referentes as estratégias de aprendizagem segundo Oxford (1989, p. 18-21).

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM

Estratégias Diretas

1.MEMORIA (DE A. Criac&o de elos 1.Agrupar
RETENCAO) mentais 2. Associar/ Elaborar

3. Colocar / Situar palavras
novas em um contexto
(facilitar a memorizagéao)
(A)

B. Aplicagéo de imagens | 1. Usar imagens
e sons 2. Criar mapas semanticos
3. Usar palavras-chaves
4. Representar sons na
memoria (S)
C. Reviséo 5. Revisar de maneira
estruturada (A)
D. Agéo para retengéo 1. Usar respostas fisicas ou
(utilizacdo de recursos sensacdes
Kinestésicos) 2. Usar técnicas mecanicas/
mnemonicas
2. COGNITIVAS A. Pratica 1. Repetir (A)

2. Praticar formalmente com

sistemas orais e escritos (S)

3. Reconhecer e utilizar
formulas e padrdes (A)

4. Reconstruir (S)

5. Praticar naturalmente (A)

B. Recebimento e envio 1. Pegar a ideia/ entender

de mensagens rapidamente

2. Usar recursos para receber

e enviar mensagem (A)
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C. Analise e raciocinio

1. Raciocinar de maneira
dedutiva/ deduzir (A)

2. Analisar expressoes

w

. Analisar contrastivamente

(entre linguas)

4. Traduzir (A)
5. Transferir (A)
D. Criagéo de estrutura | 1. Tomar notas
de input e ooutput 2. Resumir
3. Focar/ Marcar o que é

importante

3. COMPENSATORIAS

A. Adivinhacao

inteligente

1. Usar pistas linguisticas

2. Usar outros tipos de pistas

B. Rompimento de
limitagdes na fala e na

escrita

1. Trocar para 12 lingua/
lingua materna (S)

2. Pedir ajuda (S)

3. Usar mimicas e gestos (S)

4. Evitar de se comunicar

(parcial ou totalmente) (S)

5. Selecionar o topico (S)

6. Ajustar ou aproximar a
mensagem/ falar algo

semelhante (S)

7. Criar palavras (S)

8. Usar circunlocucéo ou

sinbnimos (S)

Fonte: OXFORD, 1989, p. 18- 21.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM

Estratégias Indiretas

4. METACOGNITIVAS

A. Centralizacao de

aprendizagem

1. Viséo geral, ver o todo e
lidar com o material ja
conhecido (A)
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. Prestar atencéo v

. Tardar/ Atrasar a producao

oral para focar no processo

de compreenséao oral (S)

B. Organizacéo e
planejamento de

aprendizagem

. Descobrir sobre a

aprendizagem de linguas
(A)

. Organizar (A)

. Tracar objetivos e metas (A)

. Identificar a razdo/ o

objetivo de uma tarefa

linguistica (A)

. Planejar para realizar uma

tarefa (A)

. Buscar oportunidades de

pratica (A)

C. Avaliacdo da

aprendizagem

. Automoritoramento (A)

. Autoavaliacao (A)

5. AFETIVAS

A. Diminuicéo da

ansiedade

. Usar relaxamento

progressivo/ respiracao e

meditacéo (A)

. Usar musica (A)

. Usar o riso (A)

B. Autoencorajamento

. Fazer observac0es positivas

(A)

. Arriscar-se de forma

inteligente (A)

. Recompensar/ parabenizar

a si proprio (A)

C. Controle da
temperatura

emocional

. Ouvir seu corpo (A)

. Usar uma lista (checklist)

(A)

. Escrever um diario sobre a
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aprendizagem da lingua (A)

4. Discutir seus sentimentos

com outras pessoas (A)

6. SOCIAIS A. Formulacéo de 1. Pedir esclarecimentos
perguntas 2. Pedir correcéo (S)
B. Cooperagdo com 0s 1. Cooperar com colegas (A)
outros 2. Cooperar com usuarios
proficientes da lingua (A)
C. Entender os 1. Desenvolver aceitacao
sentimentos dos cultural (mostrar interesse
outros por outras culturas,

entender e respeitar as
diferencas) (A)

2. Conscientizar-se dos
pensamentos e sentimentos

dos outros (A)

Fonte: OXFORD, 1989, p. 18- 21.

Oxford (1989) divide as Estratégias de Aprendizagem de acordo com as quatro
habilidades “L (listening), R (reading), S (speaking), W (wrinting), A (all skills).” (OXFORD,
1989, 57). Assim sendo, a letra (A) indica que a estratégia em questao pode ser aplicada nas
quatro habilidades; e a letra (S) indica que a estratégia em questdo s6 pode ser aplicada em

atividades de produgdo oral.
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ANEXO B — Normas de transcri¢gao

Nas transcrigoes das entrevistas foram utilizadas as normas de transcrigao relacionadas

na tabela abaixo.

Situacéo Convencéo

Qualquer pausa

Hipotese do que se ouviu (hipotese)

Incompreensdao de palavras ou( )

segmentos

Comentarios do transcritor ((ruido))

Truncamento, interrupcaol/ (ex.: a meni/ a menina vai fazer...; 0 menino/ a menina
discursiva vai fazer...

IAlongamento de vogal ef ou :: (se for muito longo)

consoante (como T, S)

Interrogagdo ?

Entonagao enfatica Maiusculas (Ex.: ela quer UMA solugdo, ndo qualquer
solucao)

Silabagao - - (Ex.: Eu estou pro-fun-da-men-te chateada)

IAspas Discurso direto

Superposicdo, simultaneidade|
de vozes [
(ligando as linhas)

Obs.: Se o primeiro locutor continuar falando sem parar,
apesar da superposicao de vozes, colocar um sinal de = ao
fim da linha e recomegar, apos a fala superposta, com um|
sinal de =, para indicar a continuagao.

Exemplo:

L: eu gosto muito de historias infantis... [sempre que eu =
D: [sei

L: = posso leio pros meus netos
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Algumas observagdes:

1. Iniciais maiusculas s6 para nomes proprios (figuras publicas, locais etc.) ou para siglas.

2. Se houver nomes citados durante a entrevista (o nome do informante, por exemplo), usar os
seguintes “codigos”, para que seus nomes nao sejam divulgados: LM, no caso de informante/

locutor masculino; LF, no caso de informante/ locutor feminino; D, no caso do documentador.
Ex.:

D: bem... Maria... vocé trabalha? = D: bem... LF... vocé trabalha?

L: Silvia... trabalho demais da conta = L: D... trabalho demais da conta

Outras pessoas citadas serdo identificadas por M. (no caso de masculino) ou por F. (no caso

de feminino).

3. Faticos: ah, eh, ih, oh, uh, ahn, ehn, uhn, ta, né, 6 (=olha), p6. (Obs.: Diferenciar eh

(marcador, interjei¢do) / € (verbo); né (marcador) / ndo € (verbo))
4. Numeros: por extenso.

5. Nao se usa o ponto de exclamagao.

6. Podem-se combinar sinais (::...).

7. Nao se usam sinais da lingua escrita (virgula, ponto etc).

8. A transcricdo ndao ¢ fonética; deve-se seguir, em linhas gerais, a ortografia-padrao —

qualquer prontncia de vocé: “vocé, oc€, ce” = vocé€; “dum, de um, duma, de uma” = de um,

de uma; “pruma, pra uma” = pra uma; “prum, pra um’” = pra um; “cantaru, cantarum” =
b 9 b 9

2

cantaram; “cantum, cantaum” = cantam; etc. Registrar os grafemas finais de “falou”, “tou”;

29 ¢ )%, €¢

“cantar”, “saber”; “vamos” — independentemente da pronuncia.
Algumas concessdes a prontincia (usos muito cristalizados):
2 ¢ 29 <¢ 2 ¢

1) Registrar “da”, “do”, “na”, “no”, “num”, “numa”.

i1) Registrar “pra(s)/ pro(s)”, quando se fala “pra” e “pa” / “pro”; registrar “para” quando se

fala “para”.

ii1) Registrar as variantes de “estar” da forma como forem ditas, de fato, pelo informante: ta,

tou, tava ou esta, estou, estavam, etc.
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