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RESUMO

OLIVEIRA, Célia Regina Cristo de. Sobre nés, mulheres negras na escola: um
estudo sobre relagbes raciais e perspectiva decolonial de educacdo. 2016. 127f.
Dissertagdo. Mestrado Profissional em Ensino em Educacdo Basica — Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Neste trabalho apresento duas dimensdes fisico-experienciais onde a primeira
delas, de carater autobiogréfico, situa-se na escola onde trabalho (espaco de
consolidacdo e amadurecimento de reflexdes no ambito das relagbes raciais e de
género, bem como trazendo experiéncias de outras escolas). A partir de um recorte
espaco temporal, a escrita desse texto pretende ser um espaco memorial de praticas
pedagdgicas e reflexbes para contribuir no campo das relacdes étnico-raciais. A
segunda, de caréater biografico, busca trazer formas diferenciadas de vivéncia de
gestado e de prética de sala de aula pelo olhar de trés mulheres negras e gestoras de
escola da Educacdo Basica atuante assim como eu no municipio de Duque de
Caxias. Logo, duas experiéncias escolares serdo retratadas, a partir dessas
vivéncias para o desenvolvimento de praticas emancipatérias (no sentido de pensar
possibilidades e alternativas outras ao status quo) no campo dos direitos humanos e
mais detidamente, na tematica das relacdes raciais visando o empoderamento de
sujeitos, especificamente, os estudantes negros. A primeira corresponde ao periodo
gue antecede o0 ingresso no curso de pos-graduacao de 2013 até 2015. O periodo
que corresponde a segunda dimensdo espaco temporal constitui-se do tempo
histérico do contato e da pesquisa com as gestoras negras desde 2014 até o fim de
2015. Esta pesquisa permitiu a observacdo e construcdo de praticas efetivas na
melhoria da qualidade em ensino deeducacdo basica, sobretudo apoiadas na
educacao e formacao em relacdes raciais e dirigidas a superagao dos efeitos sentido
de colonialidade.

Palavras-chave: Qualidade. Curriculo. Relagdes Raciais. Mulheres Negras.



ABSTRACT

OLIVEIRA. Célia Regina Cristo. About us black women in the school: a study about
race relations in a decolonialized prespective of education. 2016. 127f. Dissertagao.
Mestrado Profissional em Ensino em Educacdo Basica — Instituto de Aplicacdo
Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2016.

In this work | present two physical-experiential dimensions, the first one, which
has an autobiographical character, is located in the school where | work (it is a space
of consolidation and maturation of reflections within the racial and gender relations,
and also brings experiences from other schools). From a clipping timeline, the writing
of this text intends to be a memorial space for educational practices and reflections,
which aims to contribute in the field of ethnic racial relations. The second
biographical character pursues to bring different forms of classroom management
experience and practices, through the point of view of three afro descendants female
as me, who are managers of a Basic Education school in Duque de Caxias. Then,
two school experiences will be portrayed from these experiences to develop
emancipatory practices (in the sense of thinking others possibilities and alternatives
aside from the status quo) in the field of human rights and more closely, the theme of
race relations targeting the empowerment of persons specifically, afro descendant
students. The first corresponds to the time before enrolling in the graduate course
from 2013 to 2015. The second term corresponds to the second dimension timeline,
which relates history time marked by the contact and research with the afro
descendant educational managers; it endures from 2014 to 2015. This research
allowed the observation and construction of effective practices in the quality
development of the Basic Education teaching, mainly supported by education and
training in race relations and aimed at overcoming the effects of colonialism sense.

Keywords: Quality. Curriculum. Race Relations. Afro descendant Women.
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INTRODUCAO

Inicialmente as intencdes deste trabalho lancavam o seu olhar sobre o
curriculo na educacédo bésica, nos anos iniciais do ensino fundamental. Onde o
principal objetivo era compreender a construgcdo e apreensdo no/do curriculo escolar
e do conceito de diversidade na perspectiva da educacao para as relacdes étnico
raciais. Investigacdo esta focada na pratica emancipatéria para o empoderamento
de sujeitos em seu cotidiano, como diferencial na efetivacdo da equidade e
qualidade no/do ensino fundamental. Sujeitos estes em sua maioria estudantes
negros das escolas publicas da rede municipal de Dugue de Caxias.

Embora esta perspectiva inicial de forma alguma tenha sido abandonada, a
partir da apresentacdo na Banca de Qualificacdo a pesquisa ganhou contornos
metodoldgicos mais especificos que para além do campo da pesquisa qualitativa de
ares etnograficos (DUARTE, 2002), passou a ser orientada também por um viés
autobiografico especialmente dirigido e motivado por minhas proprias experiéncias,
momento este, em que me torno também sujeito desta dissertacdo. Em que sou
levada a rememorar minha trajetéria pessoal e profissional através de meus arquivos
pessoais, como espacostempos do vivido.

Esses arquivos pessoais de praticantesdocentes dos cotidianos das
escolas, enquanto espacos tempos do vivido, sdo lugares de meméria que,
por sua natureza e variedade de registros, mesmo dispersos e
fragmentados, explicitam parte das vivéncias desses individuos, néo

descartando entre elas as contradicbes, 0s equivocos e as mazelas do
oficio. (2008, p.13)

Contudo, em uma escala menor, a centralidade dos temas também foi
entrecortada pela presenca e trajetéria de outros importantes sujeitos: trés mulheres
negras, membros da equipe diretiva de uma escola publica municipal em que esta
pesquisa também foi desenvolvida. A partir da importancia que a trajetéria deste trio
de gestoras tomou no desenrolar da pesquisa ganhou seu terceiro Vviés
metodoldgico, este apoiado num contorno mais etnobiogréafico, sendo este ultimo
nao a escrita da historia de suas vidas privadas, mas sim, a observacao feita em
seus cotidianos escolares que as trouxeram para esta escrita como etnoeducadoras.
E como tal também me compreendo enquanto professoras negras preocupadas em

seus cotidianos escolares com aspectos sociais, culturais e individuais, um exercicio
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de préxis politica nas suas tentativas, tal qual como venho tentando realizar, de
insercdo da Lei 10. 639/2003 na dinamica cotidiana de seus ch&o da escola. A
perspectiva intercultural nos ajuda a refletir nesse sentido. Para Walsh (2007),
interculturalidade significa:
[...] processos de construgdo de um conhecimento outro, de uma prética
politica outra, de um poder social (e estatal) outro e de uma sociedade
outra; uma forma outra de pensamento relacionada com e contra a

modernidade/colonialidade, e um paradigma outro que € pensado a través
da praxis politica (WALSH, 2007 apud MIRANDA, 2014, p. 200)

Nesta dissertacido apresento trés dimensdes fisico-experienciais, que estédo
divididos em trés capitulos me levaram ao desenvolvimento deste trabalho
dissertativo:

Sendo a primeira dimensdao no campo das pesquisas autobiogréficas a
rememoracao de minha trajetéria em tempos-espacos distintos, tanto a partir da
escola onde leciono ha nove anos, bem como atravessada pelas contribuicbes de
outros espagcos memoriais cujas praticas pedagodgicas trouxeram importantes
reflexbes para o campo das relagBes étnico raciais. Junto ao termo autobiografia
soma-se a palavra “escrevivéncia”: termo ouvido em narrativas de histérias de vida
de mulheres negras encontrado nas obras da escritora negra e ativista do
Movimento Negro Conceigédo Evaristo — assumido como o ato da escrita de si, de
sua trajetoria de vida, na primeira pessoa do singular e também no plural. Trazer o
termo escrevivéncia me coloca na dimensao de etnoeducadora, participante entre
outros grupos da Rede Carioca de Etnoeducadoras Negras, (Rede construida e que
vem sendo tecida a rede de Etnoeducadoras Afro-Colombiana cujas narrativas de
praticas pedagdgicas tornam-se centrais nas arenas de disputas na construcdo de
um curriculo “Outro”, dentro de uma perspectiva decolonial. Perspectiva esta que
traz abordagens e narrativas de grupos considerados historicamente subalternos,
sem direito a fala, um outro colonial. em que narro minha trajetdria de vida, num viés
autobiografico. O olhar sera direcionado ao periodo que antecede 0 ingresso no
curso de pos-graduagdo, em 2013 até 2015. Periodo intensificado por mudancas
diversas no espaco fisico escolar, com alterac6es que provocaram instabilidade em
toda comunidade, interna e externa a escola onde atuei até a entrada no mestrado.
Nesta escrita a compreensdo dos processos educacionais circunscritos pelas
praticas cotidianas escolares e a possibilidade de rastrear pistas dos percursos de

formacéao de seus/suas praticantes docentes (PACHECO, 2008).
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A segunda dimenséo fisico-experiencial € o das diretoras negras, onde se
encontra o tempo histérico do contato da pesquisa com elas até o fim do ano
passado, 2015. Utilizando a palavra marimba como metafora, este campo traz
também aspectos tedrico-metodolégicos em didlogo com o paradigma da
complexidade (MORIN, 2000), que nos ajuda a compreensao deste texto como
narrativa totalizante que vai ao longo do texto entrecortando teoria e pratica.

Estes dois campos buscam trazer formas diferenciadas de vivéncia de
praticas pedagogica e de praticas de sala de aula pelo olhar de quatro mulheres
negras. Logo, duas experiéncias escolares serdo retratadas, a partir dessas
vivéncias para o desenvolvimento de praticas emancipatérias (no sentido de pensar
possibilidades e alternativas outras ao status quo) no campo dos direitos humanos e
mais detidamente, na tematica das relacdes raciais visando o empoderamento de
sujeitos, especificamente, os estudantes negros.

A terceira dimensao fisico-experiencial traz, mesmo que de forma pontual, a
rememoracdo de acbes que atravessam esta escrita em outros tempos/espacos
(cursos, formacgbes atividades professorais) para desfazer os nds, destecendo e
voltando a tecer novas possibilidades de empoderamento dos diferentes sujeitos
abarcados nessa pesquisa. Neste capitulo apresento o Projeto de Transformacéo,
gue vem a ser uma apresentacao do Produto, elemento que compde o trabalho final
de um curso de mestrado profissional.

As dimensdes que implicam trajetéria de vida estardo presentes como
pequenos flash de memdria, a fim de situar o leitor de minhas experiéncias ou as
das gestoras negras (que me/nds atravessam) antes e durante minha/nossa vida
profissional.

Os trés campos experienciais ainda que divididos em partes, mantém o
dialogo permanente entre si, uma vez que usarei a metafora da marimba e seus
embaracos, com seus nos feitos e desfeitos, expressado que ouvi diversas vezes por
uma das gestoras durante as visitas: “Marimba é coisa enrolada. Cosa com nd. Vocé
pode cortar a marimba e ficar com a linha que sobra” (Kiara).

Entdo os fios que irdo entrelacar os capitulos permitirdo alinhavar as ideias
em torno das autobiografias, assumidas aqui por mim como “escrevivéncias”, das
praticas de gestdo, dos constructos e referenciais tedricos que serdo abordados ao
longo de todo o percurso da dissertagdo, com maior énfase nos capitulos primeiro e

altimos. Onde retomo reflexdes no campo dos curriculos praticados, das relacdes
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raciais, das préticas pedagodgicas que culminardo na tessitura do produto.
Imaginemos um botdo com quatro casas, € por onde esse alinhavo ir4 perpassar.
Elemento final e propositivo que sintetiza de forma pratica, as tessituras feitas ao
longo da dissertacéo.

Um dos objetivos foi o de retornar ao campo e agucar o olhar para as praticas
de gestdo que a meu ver considero transgressoras. Em uma rede municipal
marcada por cargos de indicacdo na direcdo escolar, ter uma equipe que se
organiza de forma autbnoma e busca realizar as proposicées construidas no
coletivo, € digna de atencéo e respeito.

Como sugerido inicialmente o principal objetivo desta pesquisa foi o de
observar os processos de construcdo identitaria na escola a partir da construcéo e
desenvolvimento das praticas pedagdgicas e, sobretudo de praticantesdocentes.

Uma das principais hipéteses desta pesquisa € de que a nocdo de Qualidade
na educacdo de criancas negras nas redes e escolas a observadas aqui, para além
dos investimentos em tradicionais em lingua portuguesa e matematica, por exemplo,
carecem também de implemento de praticas orientadas pela formacédo em relacdes
raciais. Além disso, em sintonia com grande parte da literatura sobre a qualidade na
educacdo basica, também temos como hipéteses balizadora (constructos) deste
trabalho:

i. Que a gestdo escolar importa como fator de reorientacdo e
empoderamento de praticas pedagogicas mais efetivas no combate das

desigualdades na escola;

il. Que a relacdo com o curriculo escolar configura-se imbricado campo
de disputa e que a partir desta luta podem se alavancar o sucesso ou o fracasso de

uma determinada abordagem politico-pedagdgica.

De forma secundaria também foram consideradas outras hipoteses nao
menos importantes e que em resumo contribuiram para orientagdo mais geral do

tracado da pesquisa:

1. Que em nossa opinido a presenca negra na escola, sobretudo, a
feminina € marcada por um continuo conjunto de desafios marcados pelo racismo e

pela dura superagdo de praticas racistas;
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2. Que praticas pedagogicas docentes e de gestdo podem se transformar
em poderosas ferramentas de revisdo curricular e por sua vez de combate ao
racismo nas salas de aulas e nas escolas;

3. Que a efetivacao de praticas mais democraticas de gestdo pedagodgica
e docéncia podem favorecer implemento da qualidade na escola, sobretudo no que
concerne as questdes de identidade racial;

4, A pratica descritiva e reflexiva de registro do proprio trabalho
pedagogico também contribui para o avanco da formacao profissional e pode ajudar
a alavancar melhores ac¢0es e resultados junto aos discentes;

5. Existe uma forte orientacdo eurocentrada na conducgéo e producao dos
curriculos e meétodos utilizados nas escolas e praticas docentes, mesmos em
escolas de maioria negra e em periferias pobres da regido metropolitana da cidade
do Rio de Janeiro como no caso da Rede Municipal de Duque de Caxias;

6. O processo recente de democratizacéo para a escolha de diretores na
rede Caxias podem abrir possibilidade para uma renovacdo dos corpos de gestao

mais comprometidos com o combate ao racismo na escola;

Postas estas hipoteses, esta pesquisa justifica fundamentalmente pela
evidencia do racismo na escola e a importancia de se construir estratégias de
combate a ele e de valorizacdo das camadas populares em suas trajetérias de
aprendizado por através da revisdo profunda do conteudo (curriculo) e das formas
(préticas) como um todo.

No primeiro capitulo falo de minha construcao identitaria como mulher negra,
do meu processo educacional enquanto aluna e de atuacdo no magistério
referendada no conceito de escrevivéncia como sindbnimo de autobiografia, onde
também introduzo alguns marcos teéricos desta pesquisa, sempre abordando-os em
correlato com a narrativa da propria pesquisa em Si.

No Segundo capitulo apresento as diretoras negras. Seus processos de
construgcdo de uma direcdo escolar democratica vivenciando os estranhamentos nas
relacbes cotidianas até as eleicbes diretas para diretores das escolas e conselho
escolar. Quanto a metodologia utilizada, ela se insere no campo das pesquisas
qualitativas, de carater etnografico. Também lancei médo de entrevistas nao
estruturadas em varios encontros em que as educadoras negras puderam falar

livremente de suas experiéncias, das suas vivéncias no chdo da escola e seus
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incbmodos e perspectivas. Material com o qual fui alinhavando as minhas proprias
observacbes e rememoracdes acerca dos campos/contextos. Por fim e ja na reta
final desta pesquisa lancei de uma abordagem semiestruturada de entrevistas
oferecida a elas (Anexo A).

A partir do terceiro capitulo (apresento o Projeto de Transformacéo, base para
o produto do mestrado profissional) e da propria conclusédo as nossas narrativas séo
retomadas e trazem para o centro do processo a multiplicidade dos diferentes
sujeitos e praticas pesquisadas: nos, mulheres negras e etnoeducadoras, criancas
(negras e ndo negras) em processo de fortalecimento e construcao identitaria, cujos
atravessamentos das relagdes raciais os afetam com maior e menor intensidade.

A metafora do lapis e da caneta foi fundamental para reflexdo de nés
enguanto sujeitos negros docentes, discentes e gestores do chao da escola. Analiso
com este trabalho os sentidos despertados por estas experiéncias, 0s incomodos
causados, a tessitura feita as consideracoes finais denota a legitimacdo das préticas
vivenciadas por mulheres e criancas negras no espaco escolar e a importancia de
ter esta representatividade assegurada a frente de aos sujeitos e praticas escolares.

Reafirmo o campo das escrevivéncias (escritas de si — e nds) como
possibilidades de registro e observancias do/no cotidiano escolar, a escrevivéncia
como marca de empoderamento dos sujeitos, ao se verem e se sentir representados

e estimulados a escrever reescrever a sua historia.
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1. OS PRIMEIROS NOS DA ESCRITA DE UMA MULHER NEGRA
PRATICANTEDOCENTE

O contato recente com as pesquisas (auto) biograficas, na condi¢do de sujeito
que narra sua propria trajetoria, causa-me certo desconforto, uma vez que falar de
si, embora seja feita uma selecdo, um recorte de tempo e espaco memoriais,
confere um lugar de destaque ao que pretendo dizer.

Embora o campo que busco trazer para este trabalho seja o das relagcbes
étnico-raciais na condicdo de quem vem buscando por em préatica o que determinam
as *Leis 10.639/2003 e 11.635/2008, que por meio das diretrizes curriculares
nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como a Indigena (que vem sendo
amplamente debatido em diversos espacos de discussao dentro e fora da academia,
por pesquisadores e militantes dos movimentos sociais negros e indigenas) tratarei
mais especificamente da tematica racial negra.

O que ainda nao contempla, de forma a ganhar visibilidade, as narrativas das
trajetérias de mulheres negras, na maioria das vezes, objeto de pesquisas
académicas, nas mais variadas areas do conhecimento. Ver-se reconhecida como
sujeito e estimulada a escrever sobre si, ha primeira pessoa, promove um paradoxo:
escrevo ou ndo? Em que minha trajetéria como mulher negra e professora na/da
educacdo béasica, nas séries iniciais do ensino fundamental contribui para a
formacao e a pratica pedagdgica de outras/os praticantedocentes?

Praticantedocente, expressao utilizada e definida pelo professor Dr°. Dirceu
Pacheco (2008) em sua tese de doutorado:

como aquela quereconhece e referencia os diversos agentes que interagem
nas redes microbianas doscotidianos escolares agindo, numa agéo contra-

hegeménica, a reducdo ao anonimato e ascondi¢cdes de subalternizagéo
impostas pelos poderes institucionalizados. (PACHECO, 2008, p. 20)

Como pesquisador de sua pratica e atuante no chdo da escola, o professor

Dirceu Pacheco, através de sua pesquisa de doutorado, buscou dialogar com a

' Ambas as leis alteram o artigo 26 A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB:9394/1996.
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trajetéria de duas professoras? cujos arquivos privados foram tratados como

espacostempos do vivido denominados, por Pierre Nora (1993) como lugares de

memoria. Para Nora,
0os lugares de meméria sdo, antes de tudo restos. (..) nascem do
sentimento de que ndo ha memodria espontanea, que é preciso criar
arquivos, que € preciso manter aniversarios, organizar celebracdes,
pronunciar elogios fUnebres, notariar atas, porque essas opera¢des nao sao
naturais. E por isso a defesa, pelas minorias, de uma memdria refugiada
sobre focos privilegiados e enciumadamente guardados nada mais faz do
que levar a incandescéncia a verdade de todos os lugares de meméria. (...)
Se vivéssemos verdadeiramente as lembrangas que eles envolvem, eles
seriam inUteis. E se, em compensagéo, a histéria ndo se apodera deles para

deformé-los, sova-los e petrificad-los ndo se tornariam lugares de memoria.
(NORA, 1993, pp.12-13 apud PACHECO, 2008, p. 20)

Compreender minha trajetéria profissional, como lugar de memodria, cujos
estudos do cotidiano escolar enquanto professora pesquisadora me remetem a
possibilidades outras de tecer conhecimentos integrados a outras redes de saberes
de forma a contribuir para o surgimento de novas narrativas no cotidiano escolar, em
gue experiéncias exitosas sobre a tematica racial possam sem contadas e
entrelacadas a outras experiéncias.

A escolha pela escrita (auto) biografica para o desenvolvimento deste trabalho
surgiu como indicativo da banca interna e externa, por ocasido do exame de
qualificacdo do mestrado. Naquele momento, a apresentacdo inesperada de um
video contendo as falas de estudantes do ciclo de alfabetizacdo (criancas de 8 a 10
anos) comentando sobre a leitura do livio: O mundo no blackpower de Tay6(que
sera melhor detalhado ao longo deste texto) além de outras atividades
desenvolvidas com as criancas sobre a identidade, autoestima, afetividade
possibilitaram olhares outros sobre as construcbes apresentadas até aquele
momento levando as professoras, membros da banca, a acrescentarem em suas
analises tal indicacéo.

As mudancas alteraram, em parte, o curso desta escrita cujo enfoque inicial
nao fora abandonado, porém acrescido de mais um elemento que vem a ser a minha
trajetoria profissional apresentando acdes desenvolvidas, no cotidiano escolar
acerca das relagbes étnico-raciais, com percursos trilhados, seus limites e

possibilidades de enfrentamento do racismo.

% Cf. Tese PACHECO, Dirceu, 2008. O autor narra sua trajetéria das praticantesdocentes Professora
Nilda Amélia (sua ex- professora) e a Inspectrice francesa MlleColly.
*Autora: Kiusam Oliveira
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Sou uma mulher negra, professora, que tem a trajetoria profissional
atravessada pelo trato das relagdes raciais por diversos angulos. Militante do
movimento negro, oriunda dos cursos Pré-vestibulares para negros e carentes
(PVNC) e Educafro (Educacéo e cidadania para afrodescendentes e carentes), fui
membro da Pastoral da Juventude adepta da Teologia da Libertacdo, formadora da
tematica das relagBes raciais no ambito do projeto A Cor da Cultura e apresentei
trabalhos em cursos, seminarios, simpdsios e congressos. A0 mesmo tempo, sou
filha, irm&, tia, amiga, colega de trabalho que convive com as mais variadas
situagcbes em que a discriminagao racial salta aos olhos e tenho que me fazer
presente e intervir em diversas situacdes em que as praticas racistas insistem em
silenciar e despotencializar pessoas negras, sobretudo criancas, em processo de
formacdo identitaria no espaco escolar, das escolas publicas em que trabalhei e
trabalho.

Para contextualizar minha fala, no campo das (auto) biografias, destaco a
pesquisa de Bueno (2002, p. 13):

No ambito dos estudos mais recentes sobre formacdo de professores
notavel a énfase que se tem posto sobre a pessoa do professor, aspecto
este nitidamente ignorado, ou mesmo desprezado, nos periodos anteriores
a década de 1980. Essa viragem, tal como Anténio Névoa caracteriza o
redirecionamento das pesquisas e das praticas de formacdo, tem inicio,
segundo ele, com a obra de Ada Abraham — O professor é uma pessoa — ,
publicada em 1984, pois € a partir de entdo “que a literatura pedagdgica foi
invadida por obras e estudos sobre a vida dos professores, as carreiras e 0s

percursos profissionais, as biografias e autobiografias docentes ou o
desenvolvimento pessoal dos professores” (N6voa,1992, p.15).

Mesmo sendo objeto recente de pesquisas, nés professores/as, sobretudo,
nés, as professoras negras, temos muito a relatar. Para tanto, tomo por empréstimo
algumas reflexdes da tese de doutoramento do professor Dirceu Castilho Pacheco
cujo trabalho (auto) biografico revelou tracos importantes de sua memdéria enquanto
docente, junto aos de outros docentes, bem como as praticas pedagdgicas tecidas
no chéo da escola surgidas ndo sé da atuacado, dos/ nos diferentes espacostempos
dos/nos cotidianos escolares. Segundo Pacheco (2008, p. 169):

Discriminada ao ser considerada para as pesquisas hegembnicas uma
atividade menor e de forma indevida como meramente repetitiva, as praticas
e, nelas, as ac¢bes singulares dos/das praticantes presentes nesses

registros do vivido sdo constituintes fundamentais para se pensar e refletir
as escolas em seus movimentos cotidianos.
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O registro das praticas docentes torna-se valorizado, pois coloca o0s
profissionais da educacdo, ndo apenas os professores (entendendo que todos
educam), mas também os demais componentes da comunidade escolar como
diretores, membros da equipe técnico-pedagdgica, pessoal administrativos,
estudantes, responséaveis, equipe da cozinha, porteiros e equipe de limpeza, como
sujeitos, na condigdo de protagonistas com relevantes contribuicées para o campo

da educacéo.

1.1 A experiéncia com a escrita (autobiografica) e as primeiras escrevivéncias: 0s

atravessamentos da/na memoaria

Levando em consideracdo as minhas diferentes insercées em atividades do
campo das relacdes raciais e de género, pretendo trazer como contribuicdo para o
registro e construgdo das escritas de si nas perspectivas (auto) biogréaficas aqui
delineadas com a construcdo desta dissertacdo serdo denominadas
escrevivéncias®. A professora e escritora Conceigcdo Evaristo inaugura uma forma
de escrita em que a autoria do registro de suas préprias histérias de vida contam
fatos da sua realidade, trazendo outras marcas do seu tempo, entre elas a fala dos
subalternos, dos silenciados e excluidos historicamente. Aqueles cuja trajetéria é
marcada pelo fracasso antes, durante e ap0s a escraviddo. Mulher negra, filha de
lavadeira analfabeta que via na educacédo a possibilidade de melhoria da condicdo

de vida para seus filhos e filhas:

Minha mée ndo desenhava, ndo escrevia somente um sol, ela chamava por
ele, assim como os artistas das culturas tradicionais africanas sabem que as
suas mascaras ndo representam uma entidade, elas sdo as entidades
esculpidas e homeadas por eles. E no circulo-chdo, minha mée colocava o
sol, para que o astro se engrandecesse no infinito e se materializasse em
nossos dias. Nossos corpos tinham urgéncias. O frio se fazia em nossos
estbmagos (EVARISTO, 2008).

* Termo usado pela escritora Conceicéo Evaristo para expressar as experiéncias que o autor obtém ao
longo de sua vida, nesse caso, a escrita de autoras negras em poder dizer/escrever na primeira
pessoa.



24

E com essa memoria viva com quem quero dialogar. Escreviver. Pensar em
um ensino para as relagdes étnico raciais que dialoguem com os curriculos oficiais e
que nao adentrem mais o espago “do conhecimento” de forma pontual, quase que
na clandestinidade, por estar tdo a margem dos conteudos escolares legitimados
pelos conhecimentos hegemonicos.

Memdria viva, presente nos corpos de estudantes de maioria negra na
escola publica na qual trabalho, que irei dialogar, pensando nas formas praticas
emancipatorias de construcdo da valorizacdo da histéria e da cultura africanas,
presente na histéria corpo, ausente da historia escrita.O que no dizer de Evaristo
(2008) nos move a um ato de insubordinacao:

O que levaria determinadas mulheres, nascidas e criadas em ambientes
ndo letrados, e quando muito, semi-alfabetizados, a romperem com a
passividade da leitura e buscarem o movimento da escrita? Tento
responder: talvez, estas mulheres (como eu) tenham percebido que se o0 ato
de ler oferece apreensdo do mundo, 0 de escrever ultrapassa os limites de
uma percepgdo da vida. Escrever pressupde um dinamismo préprio do
Sujeito da escrita, proporcionando-lhe a sua auto-inscricdo no interior do
mundo. E, em se tratando de um ato incompreendido por mulheres negras,
gue historicamente transitam por espagos culturais diferenciados dos
lugares ocupados pela cultura das elites, escrever adquire um sentido de
insubordinacéo que pode se evidenciar, muitas vezes, desde uma escrita

que fere “normas cultas” da lingua, caso exemplar o de Carolinas Maria de
Jesus, como também pela escolha da matéria narrada.

Esta grafia ter4 seu espelhamento nestes movimentos, iniciados, na maioria
das vezes em nossas casas, cOm nossas ancestrais bem como nas préaticas
pedagogicas de outras mulheres negras, que marcam sua presenca no chdo da
escola pesquisada, com suas praticas de gestdo. E o entrelacamento dessas
memoérias que pretendo refletir e acolher em forma de simples contribuicdo para o
ensino da educacao bésica.

As visBes passam a ser ampliadas, assim espera-se, pois acrescidas de
olhares outros, romper-se com a légica perigosa de uma histéria Unica da educacao
(@ que nos é contada e reproduzida dentro de uma visdo eurocéntrica e
desconsiderando outras formas de conhecimento), e assim poder abarcar diversas
histérias que formam e compdem a historia da educacdo em seus mais diferentes
tempos. Para Rubem Alves (2004): “O ato de ver néo é coisa natural. Precisa ser
aprendido. Nietzsche sabia disso e afirmou que a primeira tarefa da educacéo é

ensinar a ver”. Estaria a escola pronta e seus agentes prontos para tal tarefa?
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Estaremos todos nds prontos para refletir os atos de aprenderensinar como via de
mao dupla considerando diferentes contribuicdes ao longo de seu processo?
O processo de ‘aprenderensinar (ALVES, 2001) se revela nas ‘praticas
cotidianas’ do viver uma via de méao dupla. Nesse processo ‘ninguém so
ensina e, por sua vez, ninguém so6 aprende’. Em qualquer situagado na qual

o aprender e 0 ensinar estejam presentes, ndo se fica ileso de vivenciar,
pelo menos, essa duplicidade. (PACHECO, 2004, p.43)

Neste sentido, a primeira funcdo da educacédo é ensinar a ver. Logo, como
possibilitar, tecendo em uma grande rede, ou em micro redes, as praticas advindas
de professoras/gestoras/negras ou de mulheres-negras-professoras-gestoras que
tomam o cotidiano com suas caracteristicas fisicas/corporais, mentais/sentimentais
dando-lhe sentidos e possibilidades outras de reinventar a escola. Neste sentido,
Rubem Alves diz que:

a primeira funcao da educacao € ensinar a ver eu gostaria de sugerir que se
criasse um novo tipo de professor, um professor que nada teria a ensinar,

mas que se dedicaria a apontar os assombros que crescem nos desvaos da
banalidade cotidiana. (ALVES, 2004)

Uma vez que esse corpo com sua presenca fisica e resisténcia ancestral,
resiste e insiste por ser visto, por ser reconhecido, pois ha muito tempo vem atuando
nas margens da invisibilidade, de um cotidiano escolar que cega, que dilacera
sonhos e pessoas.

E que reinvencdo seria essa, dada a urgéncia de se estabelecer um didlogo
sobre as diversas formas de discriminagédo, excluséo, silenciamentos e disputas
sofridas no espaco escolar? A partir de um recorte espacotemporal, pois a escrita
desse texto pretende ser um espaco memorial de praticas pedagogicas e reflexdes
para contribuir no campo das relacdes étnico-raciais. As dimensfes que implicam
minha trajetéria de vida estardo presentes como pequenos flashes de memoria, a
fim de situar o leitor de minhas experiéncias (que me atravessam) antes e durante
minha vida profissional.

Dentre outros argumentos que justifiguem as (auto) biografias, neste caso
para a formacdo de professores, Bueno (2002, p. 22), citando Dominicé, destaca
que:

Argumentar nestes termos supde um redimensionamento do que se
entende por essa formacdo. Fundamentalmente, é preciso pensar a
formacgé&o do professor como um processo, cujo inicio se situa muito antes

do ingresso nos cursos de habilitacdo — ou seja, desde os primérdios de sua
escolarizacdo e até mesmo antes — e que depois destes tem
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prosseguimento durante todo o percurso profissional do docente. Dominicé
(1988b) em uma de suas reflexbes sobre o uso das histérias de vida
esclarece bem esta concepcao, afirmando que: a histéria de vida é outra
maneira de considerar a educacdo. Ja ndo se trata de aproximar a
educacdo da vida, como nas perspectivas da educacdo nova ou da
pedagogia ativa, mas de considerar a vida como o espaco de formacédo. A
histéria de vida passa pela familia. E marcada pela escola. Orienta-se para
uma formacado profissional, e em conseqiiéncia beneficia de tempos de
formagdo continua. A educagdo é assim feita de momentos que sO
adquirem o seu sentido na histéria de uma vida.

Neste caso, sendo eu a mesma pessoa, seria quase impossivel separar uma
coisa da outra. Sou professora, mulher e negra e me constitui como tal, a partir de
uma historia de vida. A minha histéria de vida. Embora ja seja jargado a expressao:
“‘quando chego na sala de aula esqueco a vida la fora”, sabemos que nao é bem
assim. Somos humanos e como tal nos comportamos. Somos atravessados por

sentimentos inerentes a condicdo humana. Para Goodson:
dar voz aos professores supde uma valorizacdo da subjetividade e o
reconhecimento do direito dos mestres de falarem por si mesmos. Além
disso, ao serem concebidos como sujeitos da investigacdo e ndo apenas

como objeto, eles deixam de ser meros recipientes do conhecimento gerado
pelos pesquisadores profissionais (GOODSON, 1994 apud BUENO, p. 22)

O recorte racial perpassara todo este trabalho dialogando e refletindo com
outras mulheres negras, cujas pesquisas académicas refletem o chéo das escolas
em que lecionam (ram) ja vém afirmando, a importancia de se (re)pensar o ensino e
a educacdao pelo viés das relacfes raciais. Neste sentido as formas de ver, sentir,
agir e interagir com AzoildaLoretto da Trindade (2002), Claudia Miranda (2010),
Eliane Cavalleiro (2006), lolanda Oliveira (2005), Joselina da Silva (2007), Nilma
Lino Gomes (2004) e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2003), parafraseando

Nilma Lino Gomes na sua obra: “A mulher negra que vi de perto”

, onde coloquei
entre parénteses, 0 ano em que tive contato pela primeira vez, pessoalmente com
estas intelectuais negras e seus pensamentos - mulheres negras que vi de perto e
que influenciaram minha trajetoria e minha forma de compreender o ch&do da escola,
uma vez que a contribuicdo das mesmas para a educacao vem de longa data.

Estas mulheres merecem destaque por suas trajetorias onde o engajamento
politico respaldado nas militancias dos movimentos sociais, principalmente o

Movimento Negro e Movimento de Mulheres Negras (na perspectiva de pensar o

°A mulher negra que vi de perto: o processo de construcdo da identidade racial de
professoras negras. Colecdo Gri6. Mazza Edicdes, 1995.
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feminismo sob a 6tica das mulheres negras), e a vida académica trazem reflexdes

para o chdo da escola. Isto porque:

A escola é um dos espagos que interfere e muito no complexo processo de
construcdo das identidades. O tempo de escola ocupa um lugar privilegiado
na vida de uma grande parcela da sociedade brasileira. Esse tempo registra
lembrancgas, produz experiéncias e deixa marcas profundas naqueles que
conseguem ter acesso a educacao escolar. Tais fatores interferem nas
relacdes estabelecidas entre os sujeitos e na maneira como esses tem a si
mesmos e ao outro no cotidiano da escola (GOMES, 1996, p.02)

Merecem igualmente destaque tantas outras mulheres negras intelectuais que
beberam e bebem da fonte das primeiras pesquisadoras citadas, influenciadas pelas
trajetérias dessas que as precederam e de outras que descobriram em suas
diversas leituras, também fazem na academia (como docentes de cursos de
graduacdo, coordenacdo de NEABs® e pds—graduacdo) seu ativismo, sua militancia
politica nas relacdes raciais, de género e sexualidade como praticas emancipatdrias,
contribuindo para a formacao de novos docentes. Em ordem alfabética as apresento:
Alessandra Pio (Neab Pedro 1), Angela Ramos (UNIRIO), Fabiana Lima (UFRB),
Fernanda Felisberto (UFRRJ), Giovana Xavier (UFRJ), Iraneide Soares da Silva
(UESPI), Janaina Damasceno (UERJ), Joselina da Silva (UFRRJ), Maria Batista
Lima (UFS), Maria Clareth Goncgalves Reis (UENF), Maria Claudia Cardoso Ferreira
(UNILB), Rosenilda Paraiso Costa Santa Rosa - Zene (FEBEF).

Também docentes da educacdo basica que buscam construir olhares outros
sobre o chao da escola, o curriculo escolar e formacéo de professores na educacao
formal e ndo-formal: Geanne Campos Socidloga, Coordenadora no Rio de
Janeirodo MOVA-Brasil’ pelo Instituto Paulo Freire/IPF e do CAPEM?, Daniela
Rocha, formada em administracdo trazendo seus estudos para dialogar com a
educacdo nos espacos nado-formais, Janaina Corenzza (IFRJ), Janete Ribeiro
(ISERJ), Marcella Paula de Mendonca (UFF/PENESB), Marta Muniz (Professora de
historia nas redes publicas de ensino de Japeri e Mendes), Jéssica Mara Raul
(Historiadora que pesquisa o Empoderamento de mulheres negras do complexo de
Acari, mestranda em relacdes raciais pelo CEFET), Sandra Gurgel (Mestre pela
PUC/SP) e Mobnica Pinto da Rosa — professoras e minhas interlocutoras na rede
municipal de Duque de Caxias e de outros espacos formativos, tais como o GT 13

® Nucleos de Estudos Afro Brasileiros.

’ Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

® Centro Aplicado de Pesquisa em Educacdo Multi-étnica. Instituicdo que contribuiu em grande parte
na reflexdo da minha trajetoria.



28

da ABHR®) Sandra Marcelino (Doutoranda PUC/Rio0), as professoras Carla Oliveira
(Orientadora Educacional e estudante de psicologia com quem dialogo as dores
psiquicas em decorréncia do racismo), Noemia da Silva, Daniela Bonfim e Rita de
Cassia (Mestre/lUFRJ) minhas principais interlocutoras na escola em que trabalho na
rede municipal de Duque de Caxias. Todas estas mulheres em seus espacgos de
atuacdo trabalham com a tematica das rela¢gBes raciais intersectadas por género,
sexualidade. Estas mulheres negras e tantas outras ndo nomeadas aqui fazem valer
em seu cotidiano as palavras de Eduardo Galeano (2002, p. 11):
Cada pessoa brilha com luz prépria entre todas as outras. Nao existem duas
fogueiras iguais. Existem fogueiras grandes e fogueiras pequenas e
fogueiras de todas as cores. Existe gente de fogo sereno, que nem percebe
0 vento, e gente de fogo louco, que enche o ar de chispas. Alguns fogos,
fogos bobos, ndo alumiam nem queimam; mas outros incendeiam a vida

com tamanha vontade que é impossivel olhar para eles sem pestanejar, e
quem chegar perto pega fogo.

Esta relacdo representa uma pequena mostra do potencial das mulheres
negras, do diadlogo construido aquelas que as precederam e com os didlogos que
estdo construindo, com aquelas que héo de vir. Conhecer, apoiar, ler, acompanhar
as pesquisas desenvolvidas por estas intelectuais, que dentre as diferentes areas do
conhecimento vao se firmando intelectualmente.

Pesquisar a trajetoria de mulheres negras tem sido uma ténica em diversos
campos de saberes: sociologia, antropologia, histéria. Neste caso, no campo
educacional, trago como contribuicdo ao ensino de educacdo béasica o
entrelacamento de minha trajetéria as de outras mulheres negras cujas praticas
pedagogicas, como membros constitutivos da direcdo escolar em que esta pesquisa
teve seu processo iniciado.

No meu caso, conhecer o trio de etnoeducadoras negras Kadidja, Kiara e
Dandara (diretoras de uma escola publica), bem como suas préticas, foi fundamental

para a construcao desta dissertagéo.

o Associacao Brasileira de Histéria das Religifes.
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1.2. Do desejo de ser e de me fazer professora

Minha vontade em ser professora foi influenciada primeiramente na familia.
Quem nunca brincou de escolinha com irméos e primos? Cresci nesse ambiente.
Tinhamos o tempo de brincar de casinha, boneca. Minhas primas mais velhas
faziam ‘comidinha’ de verdade, acendendo o fogareiro. Minha mae cedia o arroz,
minha tia retirava maméao verde do pé e de vez em quando tinha ovo frito. Aquela
era a hora da nossa merenda. Em frente a minha casa, tinha um quintal com uma
enorme amoreira. Dali, além de chupar a fruta que tem o gosto da minha infancia,
saia as geleias que minha mée fazia. Além disso, tendo um irméo nascido com uma
perda auditiva, nés achavamos que se 0 ensindssemos em casa, ele seria menos
discriminado pela perda auditiva e também por ser gago, pois mal entendiamos o
gue ele falava e, assim como implicAvamos com ele, ele também poderia sofrer na
escola. Com o tempo, conclui o curso normal e de fato ajudava-o nos seus deveres
escolares, mas nada que se comparasse a professora que o atendia juntamente
com pouco mais de dez alunos, cada qual com algum tipo de limitacdo na
aprendizagem. Também aprendi muito com as freiras da pardquia Sdo Miguel, igreja
gue frequentava e na qual me tornei catequista. Comecei sendo ajudante da Irma
Sinai (home que ela recebeu assim que fez seus votos para freira da Congregacao
das Filhas de Santana) nas aulas de catequese, aos treze anos de idade para
criancas e adolescentes quase da minha faixa etaria. Tinha que estudar a biblia e os
livros. Preparava os encontros na igreja ou na casa das freiras, junto com as outras
catequistas. Cantar, gesticular, saber o que ia ser dito precisava ser planejado.
Conforme o tempo foi passando fui tomando gosto e responsabilidade pelo que
fazia. E ai aos quinze anos, ja ensinava catequese sozinha, mas ainda assim com a
supervisdo de uma delas, sempre pelos corredores das salas de catequese.

Aos poucos achava que ser professora era ser igual a quem ensina
catecismo. Pregava o siléncio e calma na sala de aula, falava baixo, e ouvia sempre
alguém dizer que eu tinha que me impor, do contrario a turma iria me dominar. O
guadro negro que era verde e pequeno, deu lugar ao quadro negro, desenhado e
pintado na parede, assim ndo corria mais o risco de cair no pé de alguém. Cartazes,

gizes coloridos, caneta piloto, lapis de cor, caderno, livro de catequese e canetinhas,
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todo o universo da escola, estava representado na sala de catequese. Na verdade,
se pensarmos como a instituicdo escolar surgiu nos moldes que a conhecemos,
verificamos que ambas tém a mesma matriz: a Igreja. Tenho a recordacdo até da
compra dos livros para cada ano de estudo. Alguns eram caros e as criancas
dividiam o livro com seus irmdos. Esses momentos de partilha eram muito dificeis,
pois nunca estavam de acordo uns com 0s outros na hora de responder.
Com o passar do tempo, frequentando outros espacos e tendo outras leituras
de mundo fui me dando conta de que ser professora € um trabalho desafiante e
instigante. E uma profissédo por demais perigosa, desafiadora, instigante e também
angustiante, porgue envolve 0 seu pensar com o pensar de outro, que se acreditava
ser uma tabula rasa, um ndo sabedor como me fizeram acreditar também, em minha
infancia. Para Candau (s./d.),
O magistério foi considerado durante muito tempo como uma pro-fissao
muito valorizada socialmente, de prestigio e reconhecimento pelo seu
potencial humanizador e seu compromisso com a formacdo para a
cidadania. Em geral, esta valorizacdo ndo era acompanhada de condi¢des
de trabalho muito favoraveis. O salario dos professores e professoras era
maodico e os estimulos para o desenvolvimento profissional escassos. No

entanto, isto ndo impedia que o0 magistério fosse visto e vivido como uma
profisséo que valia a pena por sua importancia intelectual, ética e social.

No entanto, percebe-se com o passar do tempo a desvalorizacdo do

magistério e o recorrente desanimo dos professores devido a uma série de fatores:

Junto as condi¢Bes de trabalho precarias que a grande maioria dos/as
professores/as vive, é possivel detectar um crescente mal-estar entre os
profissionais da educacgéo. Inseguranca, stress, angustia parecem cada vez
mais acompanhar o dia a dia dos docentes. Além disso, sua autoridade
intelectual e preparagdo profissional é frequentemente questionada e as
multiplas manifesta¢des de indisciplina e violéncia no cotidiano escolar se
intensificam, assim como as pressdes sociais se fazem cada vez mais fortes
e as escolas, publicas e privadas, ndo conseguem responder
adequadamente as novas demandas.(CANDAU, s./d.)

Nunca tive acesso aos livros em grande quantidade em casa. A maioria era
didatico, as cartilhas de alfabetizacdo entre sonhos e pesadelos tentava-se aprender
a partir de uma menina branca e loura chamada Talita, que por sua vez também
eram comprados e nem um pouco baratos. A primeira colegcédo que tivemos em casa,
foi “O Meu livro de pesquisa” que minha mae comprou em dois momentos distintos,

parceladas em muitas vezes. A reproducdo com as maquinas de Xérox e por preco
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mais acessivel veio bem mais tarde’®. Os vultos da Pétria e os patronos das Forcas
Armadas eram todos exaltados e memorizados por nds. Colocdvamos a folha de
papel fino por cima e cobriamos os desenhos e depois marcados com lapis forte
eram transferidos para nosso papel almaco ou cartolina. Até o dia que comegcamos a
recortar e estragar os livros. Tive um tio professor, mas que nunca vi atuando.
Soube que até inglés ele lecionava. E um dos poucos irmdos de minha mae a quem
foi dada a oportunidade de estudar. Eram dele os livros que achavamos na estante
da sala da casa da minha avo, muitos, como diz Alberto Manguel (2002) sobre as
leituras proibidas, no qual tinhamos imensa curiosidade de mexer, justamente

porque nos diziam que nao era pra mexer.

1.3. Ser professora e negra a consciéncia de si

A reflexdo sobre o ser e me reconhecer negra s6 me veio a mente a partir do
contato com a Pastoral da Juventude, no contato com religiosos adeptos da Teologia
da Libertacdo. Até entdo, achava que era igual a todo mundo e que se minha vida
ndo mudasse era por conta da vontade de Deus. As formas de dialogar, os canticos
que falavam em liberdade, que reivindicavam moradia digna, em conquista de
direitos foram me situando em um novo tempo e espac¢o. Conheci o pré-vestibular
para negros que depois se tornou para negros e carentes, no inicio dos anos de
1990. O sonho de chegar a universidade, algo, que considerava impossivel, sé foi
realizado depois que comecei a trabalhar como professora em uma pequena escola,
particular. Dos 21 anos até 25 trabalhei la. Em 1994 fundei junto com seis colegas o
PVNC no bairro de Campo Grande, na Pardoquia Bom Pastor. O desejo de
mudang¢asempre me acompanhou no curso comunitario, onde cada aula de cultura e
cidadania que participava ouvia e aprendia mais sobre ser negro e desejo de
mudanca pela educacdo. Meu primeiro vestibular foi para a UERJ e UFRJ, em 1994,
gueria ser assistente social. Sem sucesso. Porém, no ano seguinte, fui aprovada
para o curso de pedagogia voltado para professores, na UERJ, em 1995. Né&o

podendo conciliar o horario do curso com o trabalho, tive minha primeira

% Lembro que neste periodo relatado ndo havia o controle de direitos autorais que proibem a
reproducao de livros. Atualmente essa pratica seria inadmissivel.
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transgressdo e ato de libertagdo dentro de um sistema opressor. Por ndo ver
nenhuma disponibilidade ou boa vontade por parte das donas da escola, em mudar
o0 meu horario de trabalho, fui aconselhada pela coordenadora do curso a sair da
escola. Ela dizia: “A universidade vai abrir seus horizontes”. “Agora vocé faz parte de
uma elite pensante”. Sinto vontade de rir ao me lembrar dessas palavras, mas
foram elas que me inseriram em uma nova forma de ser de me constituir professora.
Foi um momento de dor e alegria. Ficar sem recurso para ir a faculdade sabendo
gque minha familia ndo dispunha de tais meios para me ajudar era muito
desconfortante. Nao tardou muito me tornei bolsista do PROALFA (1996-1999) —
Programa de Alfabetizagdo, Documentagéo e Informag&o. Todos 0s momentos
formativos eram de grande aprendizado, eles me ajudam até hoje a pensar, no
ambito das relacfes raciais, mesmo ja sabedora disso, que as criancas negras eram
as maiores vitimas do fracasso escolar e que os adultos da EJA (muitos tendo a
oportunidade de estudar pela primeira vez) igualmente negros, fracassavam

também.

1.4. Um breve tempo da infancia/adolescéncia: descobertas de si, descoberta

do outro — o racismo e exclusdo na escola

Minha infancia e adolescéncia, nos anos 1970 e 1980 foram marcadas por
diversas situacfBes que envolvem os valores civilizatérios afrobrasileiros e africanos.
Sim, quero potencializar estes valores, pois ao longo de minha existéncia eles
sempre estiveram presentes, porém nunca ativados sob a luz da consciéncia, do
empoderamento, entretanto nas relacdes familiares sempre comunitarias, aprendi a
dividir o pdo, o péo simbolizado pelas trocas e praticas do comunitarismo: tinhamos
tudo em comum, roupas, sapatos, livros, lapis, borracha, apontador. Dores e alegrias
também eram partilhados.

Dormiamos juntos no mesmo cdomodo, num barraco que tinha apenas dois
comodos, éramos quatro e com o tempo a familia cresceu e, nos tornamos cinco
morando em um barraco, depois éramos seis morando em uma casa com apenas

um guarto, mas que ja tinha sala, cozinha e banheiro.



33

Passado mais um pouco o tempo, éramos sete, oito, nove e enfim dez (com o
nascimento do meu irméo cacgula em 1985) pessoas morando em um pequeno
apartamento com dois quartos, sala, cozinha e banheiro. Durante todo este tempo
compartilhar, coabitar, coexistir era minha experiéncia mais forte, durante os
primeiros anos de minha vida aprendi a reconhecer o que me reservava o futuro, o
tempo de viver em comum, com outros sujeitos, atravessado por novos
espacostempos que me constituem gente. E assim nos meus tempos familiares
aprendi a falar, a ler e escrever.

Aprendi a cuidar na medida em que fui cuidada, aprendi a sorrir e chorar.
Aprendi o tempo da casa, o tempo da escola, o tempo do hamoro no portao, o tempo
das escolhas das amizades, muitas que trago até a fase atual da minha vida. O
tempo tem sido o balizador do meu aprendizado, o tempo me fez crianca feliz, que
subia em arvores, que brincava de roda, que aprendeu com a sua mae a desenhar o
sol no chéo para que parasse de chover. As vezes funcionava, as vezes nao! Minha
mae dizia que Sao Pedro estava chateado, por isso que chovia tanto.

Nesse tempo queria ser amiga de colegas brancos e tive alguns pois queriam
apenas usar meus lapis de cor (novinhos) depois a amizade acabava. Neste periodo
tive varios nomes: neguinha, nega fedorenta, macaca, nega do cabelo duro. Eu
achava que era sempre brincadeira, até compreender que néo era, pois ao brincar
de chamar o outro de dente pobre, amarelo, macarrdo sem molho, branca azeda, a
resposta, o revide era mais forte. Ter consciéncia do meu passado na escola e da
infancia dificil, me remetendo a uma memoria em que para me defender aprendi a
atacar vem de encontro aos meus estudos nesta narrativa. Pois se h4 algo que deva
ser feito para superacdo do racismo e de praticas racistas, sem palavras de insulto
na escola é buscar possibilidades de educar na diversidade.

Meus colegas de escola aprendiam mais rapido a me ofender e ofender meus
colegas negros do que a escrever. Foi dificil entender quem era meus amigos e
guem nao era. Depois compreendi que amigo era aquele que sofria a mesma coisa
gue eu. Acho que deveria ter muito mais amigos, mas a gente nao falava que sofria
racismo, por isso ndo nos uniamos. A gente nem sabia o que era isso! Sabia que o
colega era implicante! De tantos tempos ora calada, ora revidando os insultos, fui
aprendendo a me defender e defender meus amigos e irmaos. Aos poucos fomos
criando estratégias de sobrevivéncia na escola e fora dela. Para ter vez e voz é

preciso ter astucia.
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E ndo me faltaram motivagbes em minha trajetéria de vida pra driblar o
racismo e suas constru¢des. Tanto como ex-aluna das classes populares, oriunda
da escola publica, perpassando por experiéncias educacionais, em espacos formais
e nao formais de ensino (igrejas, ONGs, pré-vestibular comunitario, associacédo de
moradores, periodo longo nesses espacos a partir dos anos 1990), quanto em minha
trajetoria profissional lecionando ha quinze anos (a partir de 2001) na rede publica
de ensino, no terceiro distrito, considerada uma das regides mais empobrecidas
social e culturalmente do municipio de Duque de Caxias, Baixada Fluminense.
Durante este percurso pude constatar que a educacéo é um divisor de aguas na vida
de cada pessoa, para o0 bem, ou para o mal, do sucesso ao fracasso, tanto no
acesso, quanto na permanéncia na escola, como forma de ingresso nas camadas
superiores de ensino: graduacdo, pos-graduacdo entre outras qualificacbes
académicas.

Na minha propria trajetoria ela foi um diferencial, para o bem. Concordo com
Lima (2007): “O processo de educagao formal possibilita novas formas de
pensamento e de comportamento: por meio das artes e das ciéncias o ser humano
transforma sua vida e de seus descendentes”.Esta afirmacdo me impele a indagar
por que tanta evasdo na escola destinada as classes populares, as camadas mais
empobrecidas da sociedade? Que construcdes de pensamento estdo sendo forjadas
junto aos alunos e alunas, nas mais diversas escolas, e nos mais diversos anos de
escolaridade, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental, que os levam
a desistir de seguir adiante, de seu processo de vir a ser, de ser mais, como diz
Paulo Freire, fazendo-os acreditar que o sucesso, no sentido de ser bem sucedidos
estd fora, e ndo dentro da escola, através da ampliacdo do conhecimento. E
certamente, respondo que parte da causa estd assentada no racismo
institucionalizado nas escolas, legitimado por um curriculo (eurocéntrico) que nédo
atende, tampouco respeita as diferentes presencas no espaco escolar,
desrespeitados por raca, idade, género, religido, orientacdo sexual.

E assim, chego a fase adulta ainda (re)aprendendo a lidar com as diversas
facetas do racismo, que de forma impiedosa ndo da trégua. Logo, entendo que

guerrear e enfrentar o racismo é preciso. E a principal arma é o conhecimento.
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Imagem 01 — Familia. Aniversario de 60 anos de minha méae: M2 do
Carmo/2009.

familia. No cartaz a foto de minha irma, Venina, mais uma
vitima da violéncia nos centros urbanos.
Fonte: Arquivo Pessoal

1.5. Os diferentes espacgos tempos formativos e de muitos aprendizados

Participante, ao longo dos anos de Movimentos Sociais Negros** (Pré-
Vestibulares Comunitarios para Negros e Carentes, Educafro — Educagédo e
Cidadania para Afrodescendentes e Carentes, entre 1993 a 2005), e, por ultimo da

Coordenacdo da ONG CAPEM™ (2004-2012), instituicdo que organizou junto com

' Minha militancia em tais movimentos tem pouco mais de vinte anos de trajetéria. Estudei e coordenei
0S cursos pré-vestibulares comunitarios cujo um dos principais objetivos era/é o de denunciar a falta
de qualidade da/na educacdo basica, principalmente a nivel médio que entre outras questes que
impediam ou retardavam a entrada de estudantes (pobres e negros em sua maioria) nos cursos de
nivel superior. As conquistas recentes de insercdo das agfes afirmativas tais como as cotas nas
universidades publicas e o PROUNI corroboram a denuncia que o Movimento Negro tem feito ha
anos sobre a auséncia de politicas de inser¢cdo de negro nas universidades e no mercado de
trabalho, agravando o nivel de pobreza e ampliando a distancia entre ricos e pobres.

12 Instituicdo coordenada por trés mulheres, as Unicas de um grupo onze pessoas que permaneceram
acreditando na construcao de uma educacédo antirracista. Centro Aplicado de Pesquisa em Educacao
Multi-étnica, ONG da qual sou uma das fundadoras (cujos demais membros tém suas origens nos
movimentos sociais, sendo um deles o pré-vestibular para negros e carentes — PVNC e Educafro)
que durante os anos de 2004 a 2012 por onde atuamos no conselho do negro e de cultura em Duque
de Caxias e pela qual construimos um projeto de que ficou em 1° lugar nacional dos PROEJTOS
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demais membro das instituicdes do Movimento Negro em Duque de Caxias na
criacdo do Conselho Municipal de Defesa dos Direitos do Negro e Promocédo da
Igualdade Racial e Etnica, desde 2007, onde representei o CAPEM no biénio 2010-
2012. Periodo em que vimos acompanhando ha alguns anos o crescente quadro de
desigualdades sociais que atinge, sobretudo, a populacdo da baixada fluminense,
percebo os reflexos desse quadro na escola em que leciono, em minha propria sala
de aula, onde situacdes de discriminacdo por cor/raca, sexo, origem (regional) e
situacdo econdmica (pois entre os pobres ha ainda os mais pobres) deveriam ser
questionadas e combatidas diariamente.®

Em 2001, ano que tomei posse no municipio de Duque de Caxias até o
presente ano, trabalhei em trés escolas, sendo a atual, a que estou por mais tempo.
Dos 15 anos de magistério na rede publica, estou ha sete no Ciep**.

Apbs abertura de processo para pedido de remocao, que acontece sempre no
final de cada ano na rede municipal, consegui mudar de escola e cheguei em 2007
ao Ciep que fora municipalizado no ano anterior. Na ocasidao assumi uma turma do
5° ano e iniciamos um projeto para poder aproximar e adaptar os estudantes ao
ritmo do que encontrariam no 6° ano. Fizemos a experiéncia de nos dividirmos por
disciplinas: portugués, matemética, historia, geografia e ciéncias, e entdo nas cinco
turmas que tinhamos naquela série, eles teriam cinco professores diferentes, além
das atividades extraclasse que incluiam dinamizacdo de sala de leitura. Dessa
forma, me vi professora da disciplina de ciéncias dialogando entre outras coisas
sobre o corpo humano e seus processos de transformacédo, me vi falando de ciclo
menstrual para meninos e meninas e observando inicialmente, 0sS risos
descomprometidos, e depois observando a seriedade e curiosidade com que eles
queriam saber mais a respeito de si. Cada turma era diferente, cada grupo

assimilava também de forma diferente.

INOVADORES DE CURSO (com uma proposta de desenvolvimento de pré-vestibular comunitério,
cuja énfase eram as aulas de cultura e cidadania amparadas na implementacéo da Lei. 10.639/2003.,
promovidos pela SECAD/MEC, 2006.

¥ Recentemente, com a criacdo das UPPs na cidade do Rio de Janeiro, o bairro em que leciono, Nova
Campinas — 3° distrito de Duque de Caxias — recebeu um numero significativo de novos moradores, e
as escolas da regido, por conseguinte, novos alunos. Ficou evidenciada a discriminagéo sofrida pelos
novos alunos.

* Lugar que sempre desejei trabalhar, pois tenho recordacées do tempo em que era aluna do Ensino
Fundamental e ndo pude estudar quando inaugurou o Ciep Thomas Jefferson, no conjunto
habitacional em que morava em Realengo. Lembro-me que alguns de meus colegas tranferiram-se
para la e que no inicio do ano tinham as duas classes de 87 série que antes do fim do ano letivo ela
foi reduzida a apenas uma turma.
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1.6. No ch&o da escola publica: o encontro com os meus iguais

A escolha pela tematica das relacfes raciais, deu-se em funcéo dos diversos
espacos percorridos e me fizeram voltar o olhar para o cotidiano escolar e perceber
que na rede onde atuo, em Duque de Caxias, as criangas tem uma cor
predominante: elas s&o negras. E muitos colegas as veem como incapazes, e sendo
assim, impedidas de seguir adiante. “Dominar” seus corpos negros, que correm,
pulam, atravessam a sala movendo-se de um lado pro outro, seu jeito de se
expressar com gestos variados me fizeram lembrar do livro: Amkoullel, 0 menino
fula, de Amadou HampatéBa (que tomei por empréstimo de uma amiga). Traz a
escrita (auto) biogréafica de Ba, marcada pela sua memdria prodigiosa conferindo-lhe
o titulo de gri6t™>. Como me lembrei das histérias e causos contados pelo meu avé
materno. Consegui compreender na leitura desse livro, um dos muitos sentidos da
escola e o que ela pode representar para as criangas negras: quando o0 que se
ensina tem a ver com sua vida, e quando o que se ensina nao faz sentido pra ela.
Uma crianca africana aprende falar pelo menos cinco dialetos diferentes do seu,
devido a diversidade cultural de seus diferentes povos. A escola estd pronta pra
nossas criangas que vem falando os diversos dialetos impressos em seus corpos,
marcas de sua comunidade: a casa, a religido, a rua, os colegas, a musica, a
danca? Estamos prontos, professores e professoras a resgatar em nossas
memorias esses diversos falares, que um dia nés também falamos e que por termos
adentrado a escola dos brancos (alusdo ao curriculo eurocéntrico) e que no texto,
BA descreve como a obrigatoriedade imposta pelos colonizadores ao reino do Mali,
a falar somente o francés, tornando-a sua lingua oficial. esta construcéo
monocultural empobrece e abafa as diversas culturas advindas dos diversos
segmentos sociais. Nossos corpos de origem africana revelam na sala de aula, a

escola dos brancos, o que Tierno Bokar, citado por Hampaté B4, ja revelava:

'® pessoa escolhida pelo seu povo como guardido de suas memérias e tradicdes, responsavelpor
reconta-las aos demais.
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A escrita € uma coisa, € 0 saber, outra. A escrita € a fotografia do saber,
mas ndo o saber em si. O saber é uma luz que existe no homem. A heranca
de tudo aquilo que nossos ancestrais vieram a conhecer e que se encontra
latente em tudo o0 que nos transmitiram, assim como o baoba ja existe em
potencial em sua semente (BOKAR apud HAMPATE BA, 1980).

Assim, busco olhar meu cotidiano, quando faco uma roda e comecamos a
contar as novidades, é o relato de nossas vivéncias que trazemos para escola, que
vamos nos tornando sabios, vamos juntando nossos saberes aos dos outros.
Momentos como estes tém se tornado cada vez mais raro a medida que nossas
criancas vao crescendo. Perdemos a capacidade de ouvir. Precisamos resgatar

estes momentos em sala de aula.

Se continuarmos a percorrer os diferentes espacostempos do vivido para
além do domiciliar, ou seja, 0s outros cotidianos em que vivemos — 0 do
trabalho, o da escola, o da religido, os lugares de lazer (SANTOS, 2000) —,
poderemos arrolar outro sem namero de registros que estao relacionados,
de forma individual e coletiva, a cada um de ndés e que nos constituem como
sujeitos datados e localizados desses e nesses diferentes contextos. Séo
esses multiplos registros autobiograficos, os fragmentos do vivido que
acumulamos que nos ajudam a criar e compreender nossas redes de
subjetividades. Acatar esta proposicdo é reconhecer a importancia dos
arquivos pessoais privados para existirmos — auto-reconhecimento e
sermos reconhecidos — pelo outro nesses cotidianos (PACHECO,32).

S&o estes e nestes diferentes chéos de escola que me constituo professora e
arquivo minhas vivéncias de forma fragmentada, atribuindo sentidos de acordo com

0 que sinto com o que me atravessa.

1.7. Das questdes tedricas que nos atravessam

O debate tedrico que permeia as observacdes apresentadas ao longo deste
trabalho dialoga com a tematica da autobiografia, do decolonialismo, da teoria
curricular e da formacéo em relacdes raciais. Uma vez que todas perpassam pelas
trajetérias das mulheres negras e suas diferentes formas de atuar no chao da escola
constituindo-se em um verdadeiro desafio, que fora aceito a partir das diversas
experiéncias vivenciadas em outros chdos de outras escolas, cujas marcas ora se

diferenciam, ora se assemelham.



39

Com efeito, a educacdo € concebida como aparelho ideolégico no papel de
reproducdo e de manutencdo de praticas hegemobnicas onde h& dois caminhos
distintos: a educacéo para os que permanecerdao beneficiados pela hegemonia e a
educacdo para os subalternos. Afinal, subalterno, do ponto de vista etimoldgico,
significa apenas o outro inferior ou inferiorizado (DEL ROIO, 2007) .

No que diz respeito educacdo destinada as classes subalternas e a forma
como ela vem sendo construida tendo como elemento motriz as professoras, e falo
no feminino, pois concebido como subalterna, dentro de uma sociedade patriarcal
para a formagao de futuros subalternos/as.

As analises de Miranda (2009) trazendo contribuices ao campo da educacédo
na perspectiva intercultural endossam o conceito e nos faz refletir, enquanto
mulheres que nos tornamos professoras e assumimos um papel de destaque (para o
bem ou para o mal) na educacdo de nossos alunos em que citando Candido Gomes,
Miranda afirma:

A escola, em sua torre de marfim, tende a manter certos padrées que nao
podem ser alcancados por todos. O autor considera a escolarizagdo um
processo complexo, mas fundamental para influenciar os alunos.
Acrescenta que “de qualquer forma, isso significa que os professores néo
sdo nem atores de poder absoluto nem desprovidos de poder, mas que o

poder € distribuido diferentemente na escola (GOMES, 1985 apud
MIRANDA, 2009, p. 111).

Na defesa da criacdo de um esboco definido pela sociologia da(s)
subalternidade(s), a autora nos alerta sobre o papel da escola na formacao de
diferentes tipos de subjetividades, no atendimento de classes sociais distintas,
revelando que a escola participa da formacéo da ordem social.E continua:

O processo ideoldgico em acéo que definiu e se perpetua para sustentar tal
fenbmeno, atinge sobremaneira o0s sujeitos da cena educacional, os
envolvidos diretamente com a mediagdo do conhecimento: professores em

exercicio e estudantes oriundos dos setores empobrecidos [...] os grupos
em desvantagem colonial (MIRANDA, 2009).

Nesta perspectiva dialogo com a referida autora concordando sobre o papel
das professoras, neste caso, mulheres-negras-professoras-diretoras, cujas praticas
pedagogicas sao objetos de analise desse trabalho.

Temos multiplas responsabilidades em nossas maos, e a primeira é refletir
sobre o seu fazer pedagodgico na perspectiva da reproducédo e/ou manutencao dos
papéis subalternos, sendo, nesse caso, tomadas e atravessadas por questdes de

origem, de acesso a bens culturais. Somos herdeiros de uma sociedade colonial,
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gue historicamente nos condicionou a um papel — a subalternidade, cabendo-nos
aceitar ou ndo, uma vez que somos maioria no sistema educacional, dependendo
das movimentacbes que somos capazes de construir junto a outras professoras,
igualmente constituidas subalternas, alvos de uma deformacdo patriarcal
(MIRANDA, 2009).

Apontando a perspectiva intercultural como caminho e possibilidade para a
insurgéncias e rupturas com o sistema colonial patriarcal, que marca o campo
educacional até os dias de hoje, em pleno século XXl ha que se considera-la
alternativa importante, como elemento motivador, porém, ndo unico, no sentido de

horizontalizar as relagdes e ndo manter as verticalizacoes, hierarquizadas.

Quando analiso a interculturalidade como uma abordagem de resisténcia,
aceito ser provavel instituir uma politica de formacao docente re-significando
o sentido da subalternidade feminina. Nao obstante, € possivel alcancar
novas condi¢bes de pertenga quando optamos pelo engajamento politico
(MIRANDA, 2009, p. 112)

Quando adentro uma escola, e me deparo com trés mulheres negras na
direcdo buscando construir novos tracos, diferenciando-os dos ja apontados pelo
colonialismo no que se refere o papel feminino na escola, vejo 0 engajamento
politico encarnado naqueles trés corpos negros, contrapondo-se ao Unico corpo nao
negro da equipe: um homem branco.

A ideia até aqui ndo € descrever as pessoas, mas grafar as singularidades e a
forma como se uniram em prol de um ideal de gestéo escolar, de educacéo. Ainda
que nao aprofundadas no cotidiano daquela escola, era possivel ver as contradicdes
gue marcam a condicdo humana, que nos colocam ora enquanto sujeitos motrizes
de um processo emancipatoério, ora como subalternos lembrando-nos que estamos
condicionados a um sistema, que opera sob leis, grades curriculares, prazos
determinados. E que temos igualmente um outro colonial, nossos alunos para

empoderar ou nao.
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1.8. As marcas identitarias dos sujeitos na/da escola

Ja revelada de forma ampla e sendo constantemente revisitada a
complexidade do cotidiano escolar e suas diferentes marcas vao determinando e
delimitando tipos diferenciados de escolas e sujeitos. Ao fazer parte, via concurso
publico, de uma rede municipal de ensino tomo consciéncia e sou cooptada para
desempenhar um papel: o de ensinar. Todavia, a amplitude que este termo abarca,
demonstra o quanto € necessario para ensinar um outro cuja trajetdria se assemelha
ou ndo a minha, tendo como ponto de partida a origem pobre, com pouco acesso a
leitura e a outras formas de aquisig&o cultural reconhecidas e legitimadas pelo poder
colonizador.

Somos pagas para ensinar 0 que nao vivenciamos, 0 que adquirimos apenas
através de livros, revistas, e principalmente, o que a televisdo, um dos principais
veiculos de transmissdo dos grupos hegemonicos sdo capazes de transmitir. No
meu caso, as Vvivéncias que tenho adquirido nesse campo entram em choque, com
posturas, jeitos de ser e diferentes formas de percepcfes das exclusdes sociais
refletidas na escola, tanto por parte de gestoras com quem trabalhei quanto por
parte de colegas professores. Uma educacdo pobre para os pobres. Essa € uma de
nossas marcas identitarias. A julgar como as relacfes sociais constituiram-se e vém
sendo mantidas em nosso pais, e em outros paises igualmente colonizados que
tiveram a escraviddo como base para o desenvolvimento econémico, ousamos
afirmar que a pobreza tem cor. Ela é majoritariamente negra.

Os estudos realizados por diferentes Orgdos governamentais e nao
governamentais, dentro e fora do Brasil LAESER/IE/UFRJ (2009-2010), IPEA (2002,
2009), SEPPIR ' (2003), UNESCO (Década da afrodescendéncia, 2015),
CEDAW?'"(2014) revelam que a escraviddo imposta aos diferentes grupamentos
humanos, sobretudo homens, mulheres, criangas, jovens africanos nos trés ultimos
séculos foram determinantes para a manutencdo das desigualdades sociais,
traduzidas hoje pela falta de oportunidades no mundo do trabalho e desvantagens
educacionais, sob a exigéncia da formacdo para acessar tais oportunidades. A
escolarizacdo pode ser uma das principais vias de ascensédo social e de superacéo

de desvantagens herdadas. O que se vé hoje com a possibilidade de insergcédo de

!° secretaria de Politicas de Promogao da Igualdade Racial.
' Comité para a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminac&o contra a Mulher.
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estudantes das classes populares galgarem outras esferas de ensino (além da
formacao elementar, a fim de acessarem as oportunidades que surgem), séo formas
coercitivas que limitam a chegada dessas populacbes ao ensino superior. A este
respeito, os estudos de Costa Ribeiro (2007, p. 33) sobre mobilidade social séao

reveladores:

A partir da segunda metade do século XX, articularam-se, na sociedade
brasileira, indices elevados de desenvolvimento econdmico, de
desigualdade de condicdes de vida e de oportunidades de mobilidade
social, porém "se o desenvolvimento [econdmico] veio acompanhado de
aumento da mobilidade social, por que ainda ha tanta desigualdade?".

Em outras palavras, o que fazer para que pessoas nao brancas acessem as
oportunidades que sdo ofertadas aos considerados brancos para que efetivamente
haja mobilidade social? Tendo em vista que os 6rgdos supra citados vém afirmando
gue a pobreza tem cor, que violéncia tem cor e esta € negra. E que por mais que
politicas afirmativas sejam desenvolvidas, elas ainda ndo dao conta de reduzir o

abismo social entre brancos e negros.

1.9. Das acbes pedagdgicas que me inquietam

O racismo € um dos graves problemas da sociedade brasileira e faz-se
necessario mobilizar todas as forcas vivas da sociedade para combaté-lo. Entre
essas forcas, a educacéo escolar, embora ndo possa resolver tudo sozinha, ocupa
um espaco de destaque (MUNANGA, 2005). Para ele, é preciso que a sociedade
brasileira se despoje do medo de sermos preconceituosos e racistas. Apontando 0s
diversos lugares por onde o racismo se enraiza e constroi suas armadilhas Munanga
afirma:

Quando falamos em discriminacdo étnico-racial nas escolas, certamente
estamos falando de préaticas discriminatérias, preconceituosas, que
envolvem um universo composto de relagdes raciais pessoais entre 0s
estudantes, professores, direcdo da escola, mas também o forte racismo
repassado pelos livros didaticos. Ndo nos esquegcamos, ainda, do racismo
institucional, refletido nas politicas educacionais que afetam negativamente
o negro (MUNANGA, 2005, p. 46).

Pertencente a este cotidiano, cujo curriculo com visdes, longe de romper com

visdes eurocéntricas, carente de constantes revisdes, para que outras possibilidades
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surjam das impressdes colhidas em outros espacos tempos em que também se
aprende, vejo como Munanga que um dos aspectos que precisam ser revistos sdo o
suportes (o livro didatico € um deles) que nutrem e fomentam o racismo e praticas
de discriminacao racial, sem que muitos profissionais do ensino se deem conta de
estarem sendo envenenados por ideologias racistas. Nesse sentido levei para a sala
de aula, em 2011 o que considerei o inicio do desenvolvimento de um projeto
construido para ser aplicado na escola, a partir do curso Género e diversidade na
escola’®, sentindo a necessidade de organizar um acervo pessoal (embora eu e
mais trés pessoas da escola: uma orientadora pedagogica e mais dois professores
tivéssemos feito 0 curso, ndo conseguimos juntos, criar um espago para que o
ndcleo de fato acontecesse). O dialogo foi feito apenas e tem sido assim, até o
momento com poucas colegas e também professoras negras, 0 que me preocupa
pois acabamos em nossa militancia no chao da escola, sendo as negras de plantdo
acionadas para “solucionar” os frequentes casos de racismo nas salas de aula das
colegas. E me amparando nas palavras de Freire (1996, p. 15), busco ampliar minha
consciéncia de professora pesquisadora porque:
N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo

e me educo. Pesquiso para conhecer e o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade .

Apresentei a proposta em reunido de professores, no inicio do ano letivo,
daquele ano. Levei materiais diversos, do meu pequeno acervo (em permanente
construcdo) e também pertencentes ao acervo CAPEM j4 temos e estdo
disponibilizados em muitos espacos escolares e nas redes sociais, porém pouco
acessados e utilizados em sala de aula. As reagdes foram as mais diversas, a ponto
de uma colega dizer: “Mas vocé gosta desse assunto continua fazendo. Eu nao
tenho esses problemas com minha turma!”. Apenas um pequeno grupo de trés
professoras e o professor, cuja orientacdo sexual tem movido sua trajetoria e
militante da igreja inclusiva para homossexuais. Ou seja, apenas 0s excluidos
(mulheres negras e gays) que resolveram fazer, porém, com muita inconstancia.

Sempre contestei ideia de que em novembro, no dia 20, la na escola, questionando

'8 Curso oferecido pelo CLAM/UERJ em parceria com a Secretaria Municipal de Ensino/Duque de
Caxias
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0 que comemorar na Semana de Consciéncia Negra, se passamos 0 ano inteiro
ignorando sua presenca na escola? Criar enfeites, aderecos, roupas de tnt com
motivos tribais, imagens de Zumbi dos Palmares, desenhos sem sentido de
instrumentos musicais descolados da realidade, efetivamente ndo faziam parte do
meu jeito de ser e de me constituir professora preocupada com a mente e as
construcfes identitarias de nossas criancas. Empoderava-se 0 ndo negro o ano
inteiro e em apenas uma semana, do ano inteiro e ndo na suposta homenagem,
esquecendo-se de que seus alunos sao negros o ano todo, alias, desde quando
nasceram.

Nessa escrevivéncia passo a narrar a experiéncia com criancas da educacao
infantil e do ciclo de alfabetizacdo a partir de figuras de animais, cuja ideia do
fotégrafo Steve Bloom (2010) era registrar as semelhancas de comportamento entre
humanos e animais quando se trata dos filhos, as relagbes de afeto, a natureza do
cuidado. Tais imagens produziram um efeito tdo significativo que me possibilitaram
compreender a real dimensdo do quanto era urgente desenvolver e aprofundar o
trabalho com relacdes raciais nos anos iniciais de escolarizacao.

A auséncia de lagos afetivos, de pertencimento familiar, a semelhanca de
familias reconhecidas como modelo idealizado com pai, mée e filhos. A ideia era
gue observassem e falassem o que estavam vendo: filhotes sendo protegidos,
cuidados e amados pelos seus pais. Procurei valorizar as qualidades de cada
animal. As diversas imagens espelhavam diversas situacdes familiares. Uma a uma
as imagens eram apresentadas e o grupo descrevia o que via: “é fofinho”, “é igual a
minha mé&e: gordinha”, “tia, minha mde me da banho”, “0 meu pai é grande igual a
girafa”, “o meu também”, “o meu n&o”, “eu ndo tenho pai”... Até chegar a
semelhanca com os macacos.

Enquanto se pareciam com focas, pinguins, elefantes, girafas nédo havia
conflito entre os alunos. Ao apontarem colegas negras/os semelhantes aos macacos
evidenciou-se o que o professor Pap Ndiaye'® afirma: “Ndo nascemos racistas, nos
tornamos racistas”. Em se tratando de criancgas, tais construcbes emergem de varios

canais de transmissao, sendo a familia, um dos primeiros a reproduzir junto a seus

19 professor e pesquisador do Instituto de Estudos Politicos (IEP) de Paris, especialista em Relacdes
Raciais fala sobre o desafio de superar o racismo na Educacéo.
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filhos préaticas discriminatorias e reforgcadas pelos meios de comunicagdo e como
bem conhecemos as afetacdes sdo dilacerantes.

Recordo-me do meu tempo de infancia, os atos de hostilidade sofridos, senti o
desejo de pegar no colo cada crianca negra e protegé-la, uma a uma. Mas de
quem? De seus préprios colegas, da mesma idade? Tao vitimas quanto elas? A
questdo estava posta e discutir com elas era preciso. Fazia-se urgente e necessario.
Segundo Santana:

No periodo em que consideramos a educacao infantil, isto €, em que a
crianca tem de zero a seis anos, é fundamental ficar atento ao tipo de afeto
gue recebe e aos modos como ela significa as relagbes estabelecidas com
e por ela. Desde o nascimento, as condicbes materiais e afetivas de

cuidados s&o marcantes para o desenvolvimento saudavel da crianga.
(SANTANA, 20086, p. 29)

Observamos que os conflitos entre eles é ‘natural’, mas sera natural a
potencializacdo de atos discriminatérios? Vamos deixar nossas criancas crescerem
naturalizando o racismo, o desrespeito pelo outro, apreendendo formas de defesa
atacando os outros? Ainda de acordo com Santana:

E com o outro, pelos gestos, pelas palavras, pelos toques e olhares que a
crianga construird sua identidade e sera capaz de reapresentar o mundo
atribuindo significado a tudo que a cerca. Seus conceitos e valores sobre a

vida, o belo, o bom, o mal, o feio, entre outras coisas, come¢am a se
constituir nesse periodo (SANTANA, 2006, p. 29).

Imagem 02 - Semelhanca de
comportamento entre animais e humanos.
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Fonte: Steve Bloom (2010)

Imagem 03 —Animais de regides mais gélidas

Fonte: Steve Bloom (2010)

Imagem 04 — Animais das Savanas Africanas.

Fonte: Steve Bloom- 2010
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O desafio estava posto, e um dos caminhos encontrados foi a apresentacao
de outras imagens de outros simios, diferentes dos pelos marrons e pretos,
apresentados anteriormente. Expliquei a diferenca entre seres humanos e as
espécies de animais, a partir das imagens que levei, e a diferenca entre nds e os
macacos, e o fato de termos semelhangas ndo faz com que pessoas negras sejam
menos que pessoas de outras ragas. Ao revelar em outra aula as fotos de macacos
brancos, albinos e com tracos fenotipicos semelhantes aos alunos ndo negros
mencionei a palavra racismo e falei sobre discriminacéo racial.

Para criangas muito pequenas estes conceitos tornam-se melhor assimilados
com exemplos praticos. Ainda concordando com Munanga (2005), quando afirma
gue tanto negros quanto brancos recebemos uma educacéo envenenada, causando
danos psiquicos a todos. Os reflexos de tais danos sao perceptiveis ao longo dos
anos de escolarizagdo em que, acometidos pela falta de autoestima, percebe-se
(percebe-se ou este fato é encarado como um ciclo natural da vida da populacao
negra?) a auséncia de estudantes negros na escola e muitos outros que
desmotivados elevam as estatisticas de abandono, evasédo escolar e reprovacéao.

Apliquei a mesma atividade para os colegas do curso de extenséo do
LAESER/UFRJ #° , como trabalho pratico de intervencdo para aplicacdo dos
indicadores sociais na escola. Era preciso sensibilizar as pessoas antes de
apresentar qualquer proposta de construcdo estatistica. Ndo tdo surpresa, quanto
eles, apresentaram reacfes muito semelhantes as criancas: falas de ternura, de
acolhimento. Quase um retorno a infancia. Ao final, passei um conjunto de imagens
para que escolhessem e guardassem de recordacdo, ndo me causou surpresa que
0s macacos, tenham sobrado. Como construir uma educacgdo para as relacdes
raciais com criancas, se com adultos verificamos afetacbes que provavelmente
vieram da sua infancia?

Para Eliane Cavalleiro:

O acolhimento da crianga implica o respeito a sua cultura, corporeidade,
estética e presenca no mundo. Contudo, em muitas situacdes, as criangas

®Laboratério de Andlises Econdmicas, Histéricas, Sociais e Estatisticas das Relacdes Raciais do
Instituto de Economia/Universidade Federal do Rio de Janeiro (LAESER; IE/UFRJ) curso Oficinas de
Indicadores Sociais: Enfase em Relacbes Raciais (adaptadas a Lei 10.639/03). As oficinas tém por
objetivo a formacéo inicial e continuada de professores da rede basica de ensino do Estado do Rio de
Janeiro e de estudantes de graduacdo e pés-graduacao, para leitura, interpretacdo, entendimento,
analise e aplicacao didatico-pedagdgica de Indicadores Sociais desagregados pela variavel cor ou
raca.
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negras nao recebem os mesmos cuidados e atencdo dispensados as
brancas (CAVALLEIRO, 2001).

Essa falta de visibilidade para com as criancas negras cria uma expectativa
diferente do olhar de professoras e professores que vém construindo sua caminhada
profissional atentando para o cuidado no trato das relagdes raciais que vise atenuar
0s impactos causados pelo racismo dentro e fora da escola. Concordando com
Arroyo (2014), sobre as mudancas sentidas pelos professores em relacdo aos
alunos e seus processos de mudancga, paramos no tempo quando esperamos alunos
quietos e com seus corpos domesticados, no entanto, quem faz esta primeira
ruptura somos nos os professores, quando deixamos nossa passividade de lado e
reivindicamos nossos direitos, colocando nossos corpos em movimento.

O que se espera dos diferentes corpos que adentram o espago escolar? A
resignacao e o siléncio? A histéria do povo negro vem reafirmando que sua
forma de ser e estar no mundo ndo se da mesma forma que os brancos, o
corpo fala dentro e fora da escola e talvez seja por isso as diferentes formas

de tratamento entre crian¢as negras e brancas na escola. (ARROYO, 2014,
p.41)

Nem todas as condutas dos alunos séo indisciplinas, apenas nao coincidem

com o esperado.

1.10. A histdria das minhas inquietacbes/afetacfes: sem perder araiz...

E chegando a parte final deste primeiro capitulo apresento Tayd. A histéria
gue mudou o curso da construcao dessa pesquisa.

Spivak(2010) alerta sobre o perigo de se constituir o outro e o subalterno
apenas como objetos de conhecimento por parte de intelectuais que almejam
meramente falar pelo outro. Neste sentido, este trabalho, fruto de muitas
inquietagbes, se inicia com a fala de estudantes, que foram meus alunos, na
condicao de coautores deste relato, pois € a partir de suas falas que minha reflexdo
se inicia.

...Eu achei ela linda... como eu queria ter o cabelo dela, eu queria ter a pele
dela. Eu gosto muito desses livros. (Kiheinde, 10 anos)

A histéria da Tayé é muito legal, eu gostei por cause que la era na Africa.
Antigamente ndo tinha muita internet. E eu gostaria de falar que queria ter
uma vida igual a dela, por causo que ela tinha pessoas do lado dela [E
vocé ndo tem ninguém do seu lado?].... eu tenho gente do meu lado, sé
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gue ela tinha gente que gostava dela mesmo. Eu queria ter o cabelo igual o
dela, todo pra cima. (Hampaté, 9 anos.)

As falas transcritas de um video feito com estudantes sobre sua impressao
acerca da leitura feita do livro: O mundo no Black Power de Tay6?}, de uma turma de
3° ano do ciclo de alfabetizacdo, da escola publica j& mencionada anteriormente.
Esta turma em particular, possuia alunos com faixa etaria que variava entre 8 e 13
anos em que o fracasso escolar acompanhava a trajetoria da maioria delas, quer
seja por chegarem ao 3° ano ainda sem saber ler, quer pela quantidade de vezes
que ficaram reprovadas por questdes das mais variadas ordens.Kiheinde sendo uma
menina negra cujas caracteristicas fenotipicas se assemelham as da personagem
do livro foi incapaz de se perceber. Talvez porque Tayd seja alguém com a
autoestima elevada e que conta com o apoio de sua mée. O que constratava com
Kiheinde. O mesmo se percebia em Hampaté. Sua fala foi dilacerante e revela que
meninos também se sentem desamparados, necessitando de apoio e carinho. Por
morar apenas com a mae percebe-se uma crianca triste e sem afeto.

De maioria negra, esta turma conseguiu me inquietar e me afetar de tal forma
que me projetou a construcdo deste trabalho, dentro de uma perspectiva de (re)
pensar o curriculo escolar, seu padrdo ainda engessado e nas diferentes formas de
contribuir para a construcao do conhecimento junto aos estudantes. Deparei-me com
a complexa dinamica que envolveria trabalhar autoestima, respeito para consigo
mesmo e o outro, além de promover o desejo de estudar e de se manterem na

escola, sobretudo os adolescentes, que faltavam bastante.

1.11. Por que Tayo6?

Adquiri o livro das maos da prépria autora, Kiusam Oliveira que estava em
Duque de Caxias para fazer o seu lancamento e dialogar com professores da rede
publica de ensino. Ao reler o livro, pois ja o tinha visto, com uma colega da escola
gue o adquiriu em S&o Paulo em outro evento.

O desejo de estar com este material em maos veio com a necessidade de

revelar aos alunos, a quem vou sempre chamar neste texto de estudantes, a fim de

#Autora: Kiusam Oliveira. llustracdes: Taisa Borges. Editora Peirdpolis. Ano 2013 — 12 edicéo
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qguebrar a poténcia negativa que a palavra aluno evoca: auséncia de luz. Pois, o fato
de nédo saber determinados conhecimentos legitimados e oficializados pela escola,
nao os impede de saberem outros, ndo oficializados. Do desejo de dizer a eles que
identidade importa. Que precisamos conhecer historias que contem sobre nos
também, pessoas negras. Isso porque todas as criancas, sem exce¢do sabem dizer
0 nome da maioria dos classicos da literatura infantil, porém, quando pedimos que
fale sobre as historias que se referem a cultura negra, € basicamente um repertorio
inexistente. Senti necessidade de apresentar-lhes Tay6 também, pelo fato de que:
A identidade n&o € algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e
com os outros. E um fator importante na criacdo das redes de relacdes e de
referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais que se
expressam através de praticas linguisticas, festivas, rituais,

comportamentos alimentares e tradicdes populares referéncias civilizatorias
gue marcam a condi¢cdo humana (GOMES, 2007, p. 41).

Por que Tay6? De que forma tratar da cultura africana, da religiosidade, da
beleza de sua pluralidade étnica por comecar pelo tema identidade numa
perspectiva das relacdes raciais foi importante para marcar o lugar social de negros
e negras, maioria dos estudantes daquela turma e daquela escola, na busca pelo
respeito, enaltecimento e valorizacdo de um povo, com diversas formas e
expressdes, que tanto enriqueceu o mundo com sua rica cultura, advinda de seus
diferentes povos. Somando-se a isso a riqueza da cultura indigena, ja existente

nesse lugar.

1.12. Quando vocé ouve a palavra Tay0, o que vem a sua cabeca? E nome de

gente? De bicho? E uma planta? O que é?

Na realizacdo do levantamento prévio a estas questdes surgiram varias
alternativas entre pessoas, plantas e animais. Ao ler o titulo do livro, perceberam
que a personagem era uma pessoa. Pedi para que representassem essa pessoa.
Alguns tinham referéncias pessoais sobre o Black Power, outros néo. Entdo
surgiram meninas e meninos com cabelos crespos, ondulados, alisados, com
caracteristicas de manga e até sem cabelos. Tayd é uma crianga negra cujo nhome
em lorub& significa “Da alegria” podendo ser masculino ou feminino. O que fez

inicialmente, os estudantes a imaginarem de diferentes formas fisicas.
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Imagem 05 — Primeiras impressdes sobre Tay0, até entdo desconhecida

Fonte: Arquivo Pessoal

Imagem 06 — Um menino?

Fonte: Arquivo Pessoal

Um dos tracos singulares na narrativa foi a descricdo feita pela autora das
caracteristicas fenotipicas da menina tdo minuciosa e cuidadosa do seu rosto até
chegar ao seu cabelo:

Tay6 tem 6 anos. E uma menina de beleza rara. Encantadora, sua alegria
contagia a todos que perto dela ficam. Seu rosto parece uma moldura de
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valor que destaca BELEZAS INFINITAS. Seus OLHOS sdo NEGROS, tao
negros como as mais escuras e belas noites que do alto imitam com ternura
qualquer ser vivo. Do fundo desses olhos escuros saem faiscas de um
brilho que s as estrelas sdo capazes de emitir. Seu nariz parece mais uma
larga e valiosa PEPITA DE OURO. Grossos e escuros como o orobd, seus
labios encantam, s6 se movendo para dizer PALAVRAS DE AMOR. Sobre
a cabecga, a parte do corpo de que ela mais gosta, ostenta seu enorme
cabelo crespo, sempre com um penteado chamado BLACK POWER][grifos
da autora].

O relato acima fala sobre uma menina negra, cuja face se revelava aos
poucos, com 0 avancar das paginas percebia-se a alegria no rosto de algumas
criancas negras, e principalmente nas meninas, ao mesmo tempo decep¢ao nos
meninos negros e nao negros. Ali surgiu o que a dimensao de ser mulher e negra
pode significar, em uma sala de aula majoritariamente negra e masculina: A mulher
como minoria € desprovida de significados empoderadores, ndo cabendo outra
construcdo ou representacédo social que fosse o da subalternidade. Palavras do tipo:
‘neguinha do cabelo duro’, ‘macaca princesa?’ ‘Ela é bonita? Ela é muito preta,
professora!’ ‘Parece com a fulana, beltrana apontando as colegas negras. Risos.

Ao retrucar, disse que Tayo se parecia com cada um de nos, negras e negros
gue estavamos naquela sala. Pois temos nossa beleza rara. S6 tem um exemplar de
nés, ndo existe outro igual. Se parece comigo, contigo, retrucando as falas mais
agressivas e apontando para cada um. E parecer, ndo é o0 mesmo que ser igual
idéntico. A imagem construida de mulher negra empoderada, bonita, tendo suas
caracteristicas fisicas valorizadas, desde a infancia, afetava cada um daqueles
estudantes. Afinal, ndo é todo dia que se encontram histérias de valorizacdo das
caracteristicas fisicas de uma pessoa negra, sem estar ligada ao mundo do trabalho.
A historia de uma menina que vivia com a mae, que reforcava sua autoestima
através do cabelo Black power, que era a parte do seu corpo que Taydé mais
gostava. Esta atitude despertou em alguns estudantes sentimento de alegria e
pertencimento racial. Em outros, a raiva por ver o outro sendo empoderado e ele
ndo. A fala de Kiheinde, uma menina negra, € reveladora do quanto ainda €
necesséario ser dialogado dentro e fora de sala de aula, para sua construcdo
identitaria: “Eu achei ela linda... como eu queria ter o cabelo dela, eu queria ter
a pele dela. Eu gosto muito desses livros.” O fato de querer ser igual a
personagem, ndo a fez ver que ja o era. Que representacdes de si e do seu corpo
negro Kiheinde, faz? Jacques d’Adesky, citado por Gomes (2008) responde a

guestédo, destacando que:
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a identidade, para se constituir como realidade, pressupde uma interacdo. A
ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua acdo. Nenhuma
identidade é construida no isolamento. Ao contrario, é negociada durante a
vida toda por meio do dialogo, parcialmente exterior, parcialmente interior,
com os outros (D’ADESKY, 2001, p. 76 apud GOMES, 2008, pp. 20-21).

Sendo assim, ndo apenas Kiheinde, mas certamente a maioria de nos,
pessoas negras que participou desse processo de interacdo e sabemos que néo foi
elou é facil. Nas relagBes construidas em sala de aula, as questdes identitarias
estdo sempre presentes e vém sendo negociadas, com 0s outros, cotidianamente.

Tayo, portanto, representa a igualdade de género e respeito as diferencas.
Na visdo da autora Tayd € uma menina, mas poderia ser um menino. E também
poderia ser menina € menino N0 mesmo corpo, respeitando as interseccionalidades
de género presentes em nossa sociedade e que neste texto eu n&do teria como
adentrar e discutir com a devida atencdo, embora entendendo que mais cedo ou
mais tarde, a escola ndo deva se furtar a ela.

A questdo esta no exercicio da alteridade que despersonaliza o outro do seu
processo de tornar-se, de vir a ser alguém, enfim, da pessoa negra tornar-se negra.
Portanto, essa historia infantil traz para dentro da sala de aula, estratégias de
combate ao racismo e a discriminacao racial, pelo viés da afetividade e elevacédo de
autoestima, sobretudo nas criancas negras, maiores vitimas desse processo de
exclusao, pois aprenderam desde cedo a se negarem enquanto sujeitos portadores
de uma histéria de embelezamento e poténcia.

Pensar o curriculo é pensar o meu lugar como mulher negra mediante um
curriculo racista e eurocéntrico, que legitima praticas excludentes, que pune 0s que
ndo aprendem, e reforcam o mérito.

Pensar este corpo negro com suas marcas, suas singularidades presentes em

seus tracos fenotipicos.



Imagem 07 — Registro coletivo sobre Tayé

Inicio do trabalho em 2014

Fonte: Arquivo Pessoal
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1.13. Tayo e o lapis cor de pele: Pele de quem?

A insercdo de varios projetos e atividades pedagdgicas vem me ajudando a
fazer com que a dindmica da aprendizagem na sala de aula seja mais significativa.

Apresentei para o grupo as possibilidades de se retratarem utilizando o giz de
cera diferente do que estamos acostumados a ilustrar nossas atividades. O lapis cor
de pele® traz os diferentes tons de pele negra em que podemos nos auto-retratar.

E é um referencial importante uma vez que as representacdes de si mesmo
acabam aparecendo no cabelo e no rosto, porém sem cor, ou utilizando o lapis de
cor de “pele”, marrom ou preto (pintado “bem clarinho” como eles costumam dizer e
fazer).

Cabe ressaltar que uma das maiores dificuldades encontradas tem sido a
busca de referéncias positivas de representacdo de pessoas negras.

Eles ficaram encantados com os lapis cor de pele. Acharam a caixa diferente
e mais diferente os lapis. Expliquei porque eles foram feitos, para que todos
pudessem se retratar e ndo tivessem vergonha de se desenharem. E que nas caixas
de lapis colorido o lapis chamado cor de pele é rosa, ou bege. Ou seja, € uma cor
que nao nos retrata. A maioria de ndés tem tom de pele escura, ‘'somos negros’, eu
disse, mas, ainda assim temos varias nuances de cor de ‘pele preta’, eles riram. E
uma a uma fui mostrando as cores e pedindo para escolheram a cor que
representasse a cor da sua pele. A surpresa boa foi vé-los, a maioria se assumindo
de fato com seu tom de pele ou pegando a cor que mais se aproximava dele.
Observei que entre eles alguns tiveram medo de pintar com mais intensidade seu
rosto. Eu disse para que o fizessem sem medo, pois cada um estava pintando a si
mesmo e cada um de nOs possui muita ou pouca melanina no corpo. Expliquei que a
melanina € uma substancia que da a cor a nossa pele, e que nés negros temos mais
melanina do que por exemplo os brancos. Na sala de aula tem um mapa mundi, e
fui nele mostrar de quais regides as pessoas com mais melanina vieram. Mostrei 0
continente africano e comentei que 0s primeiros seres humanos surgiram naquela

regido e que por conta da incidéncia de raios solares, as pessoas adquiriam uma

*2p|NT KOR?”, fabricado em parceria com a UNIAFRO
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protecdo natural para o corpo. E isso se chama melanina. Falar com a turma me

fez recordar das palavras de Carlos Moore (2007) em que a incidéncia solar também

determinou adaptacées na populacio de hominideos habitantes da Africa:
O fendtipo de uma espécie desenvolve-se ao longo de complexos
processos nos quais as mutacdes genéticas randdmicas favoraveis séo
fixadas pela selecdo natural. As taxas elevadissimas de melanina nos
primeiros representantes do género homo sdo um bom exemplo de uma
solucdo evolutiva e adaptativa nas latitudes subequatoriais, onde o
bombardeio de raios solares e ultravioletas era muito intenso e muito

provavelmente tornou inviavel a existéncia de hominideos brancos durante
um longo periodo na histéria da humanidade.(MOORE, 2007, p.36)

Uma das coisas que chamou a atenc¢éo da turma foi o nome da menina. Tayo
significa “Da alegria” e pode ser nome de menina ou menino. Prometi e levei para
eles na aula seguinte a lista com os nomes e seus significados. Nao encontrei
nenhum de origem africana. Falei com eles que assim como 0s nomes africanos e
indigenas parecem ser engracados para nés, os indigenas e africanos devem achar
a mesma coisa em relacdo ao nosso nome. Por isso que devemos respeitar N0Sso
nome, afirmei.

Perguntei se sabiam a origem de seus nomes e eles disseram que nao. Disse
qual era a origem do meu nome que significa do Céu a Rainha, ou Rainha do Céu.
Mas que gostaria de ter um nome africano, como o da Tay6, por exemplo. Pedi que
eles dissessem caso soubessem nomes que eles achavam estranho, uma vez que
estavam rindo do nome Tay0. Falei que Dandara é um nome africano, e eles falaram
Zumbi. Prometi e levei no encontro seguinte os significados dos nomes deles, e que
precisavamos conhecer outros nomes de origem de outros povos. Eles eram um
grupo de estudantes agitados, porém, o que me chamava atencdo que quanto mais
as novidades sobre povos de outras origens eles ouviam e buscavam associar ao
conhecimento que eles ja traziam. Mencionei como exemplo o nome de Daniel
Munduruku, da tribo dos Mundurukus. E falei brevemente sobre os povos indigenas
cujos nomes eles usam como marca identitaria. Como se todos fossem irmaos, da
mesma familia. Em muitos paises africanos, também é assim. Ja 0s nossos homes e
sobrenomes possuem outra historia, porque os africanos trazidos para ca como
escravos recebiam outros nomes, e de pessoas se tornavam objetos de propriedade
de seus donos. Este dia foi muito produtivo. Como nossas criancas tém desejos de
conhecer sua histdria, e na maioria das vezes nos ancoramos em imagens e textos

gue limitam e impedem o dialogo em sala de aula.
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1.14. Avaliagéo desta atividade

A avaliacdo sempre sera processual e uma via de mao dupla, avaliar e ser
avaliado - no decorrer das atividades e apoés. Foi realizada de forma escrita, oral e
também com registro de imagens, ou seja, foram gravados depoimentos da turma
sobre o tema e fotos. Percebia-se que os alunos/as, em sua maioria, participaram
com vontade das atividades propostas. Assim pretendeu-se fortalecer a manter viva
na sala de aula a construcdo de um novo olhar sobre as diferentes presencas na
sala de aula e na escola marcando de uma vez por todas o espago escolar como um
dos espacos privilegiados e prioritarios para a inclusao e discussédo permanente da
tematica.

Um rico momento de potencializar autoestima dos estudantes.

Imagem 08 — O lapis cor de pele
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Fonte: Arquivo Pessoal



Imagem 09 — Cor da pele de quem?

Fonte: Arquivo Pessoal
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Imagem 10 — Lapis cor de pele, usos e sentidos

Maio de 2015

O uso com lapis cor de pele: Aimagem que fala por si

Fonte: Arquivo Pessoal
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Imagem 11 — Tay0, do livro a realidade.

Fonte: Arquivo Pessoal
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Imagem 12 — Identidade importa,descobertas de si.

Fonte: Arquivo Pessoal

O interesse dos estudantes em participar das atividades revela que atividades
como estas ainda encontram resisténcia no espaco escolar. As diferentes formas
como o racismo se faz presente revelam um atraso na construcdo identitaria de
nossas criangas, principalmente as criancas negras. Nao se vendo, e se

reconhecendo tornam-se alvos faceis para atagues racistas.



Imagem 13 — Reconhecimento.

Fonte: Arquivo Pessoal

62



Imagem 14 — Reencontrando Tay6/2015

Fonte: Arquivo Pessoal
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Imagem 15 — Autorretratos e autovalorizagdo de suas belezas

Fonte: Arquivo Pessoal
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Imagem 16 — Assumindo o tom de pele

Fonte: Arquivo Pessoal
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Imagem 17 — Nossas singularidades.
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Fonte: Arquivo Pessoal
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Imagem 17 — Nossas singularidades.

06 & "esia dt aais.

Fonte: Arquivo Pessoal

A resisténcia em autorretratar-se. Nao é comum afirmar-se belo e expor sua
imagem em publico. Esta atividade veio demonstrar o quéo dificil para a crianca
negra sentir-se bela e, por conseguinte, feliz. Muitas demoraram a escolher o lapis.
O processo de negociacao foi dificil, pois partia da afirmacdo de que todas e todos
sdo bonitos. Somos diferentes, por isso nossa beleza ser rara, tal qual a Tayo.
Reconhecer-se belo € um desafio. Uma aceitacdo complicada, mediante padrbes de
beleza e de comportamento impostos pela sociedade. Afinal, como afirma Gomes
(2008), “O corpo localiza-se em um terreno social e subjetivamente conflitivo. Ao
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longo da Histéria, ele se tornou emblema étnico, e sua manipulacdo tornou-se
caracteristica cultural marcante para diferentes povos”.

O estimulo dado durante as aulas para que a atividade fosse desenvolvida a
contento veio de minha motivacédo na condicdo de quem durante sua vida ndo pode
contar com estas referéncias na escola. Desta forma, ser negra ou negro dentro de
uma sociedade como a nossa é emblematico pois a cada dia em que tentamos
reforcar valores positivos em ser (no sentido de se considerar humano) humano,
nao importando sua cor, ha tantos outros dias que buscam reforcar o contrario.
Este corpo negro desprovido de humanidade precisa ser trazido para a escola,
para nossas salas de aula e ressignificado. Merece ser potencializado.

Imagem 18 — Inicio da confec¢do do mural

Fonte: Arquivo Pessoal



Imagem 19 — Capa do livro utilizado com a turma
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Capa do livro utilizado com a turma

Fonte: Arquivo Pessoal
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2. AS MARIMBAS?® - O ENCONTRO COM AS DIRETORAS NEGRAS — SOBRE
O REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO QUE TECEM ESTA ESCRITA

Neste capitulo apresento o segundo campo fisico experiencial deste trabalho
dissertativo que € meu encontro com as trés mulheres negras, membros da equipe
diretiva Escola Municipal Waaldé** e a imers&o em seu cotidiano & luz de referéncias
tedricas e metodolégicas que trazem possibilidades de pensar suas préaticas
docentes, a partir da direcdo e da conducdo do processo escolar. Neste caso
especifico, a busca cotidiana destas mulheres era correlacionar suas experiéncias
enquanto professoras preocupadas com 0 processo ensino-aprendizagem em
dialogo com todas as pessoas que perpassavam o cotidiano daquela escola. Porém,
sera necessario antes de apresenta-las, trazer os campos conceituais em que me
ancoro. A eleicao para diretores da escola da rede municipal de Duque de Caxias é
um elemento importante a ser tratado neste capitulo, pois ao longo do processo de
pesquisa ele foi decisivo para reflexdo das pedagogias e curriculos decoloniais.

O processo de eleicdo para novos diretores das escolas municipais da rede
de ensino de Duque de Caxias tornou explicito alguns entraves para se construir e
fincar uma trajetéria democratica aos processos pedagodgicos, bem como a
dificuldade de reconhecimento, por parte de outros sujeitos, de ver e aceitar a
presenca de mulheres negras a frente de uma escola.

O registro feito neste texto faz mengé&o ao vivido na escola, somando as
trajetérias e vontades dessas etnoeducadoras de desconstruir o curriculo escolar,
dando-lhe sentido outro ao que ja observamos ser legitimado nas esferas oficiais.

Durante os dialogos travados ao longo da pesquisa conheci suas tentativas
de desatar os muitos nés, causados pelas marimbas (problemas-desafios-
pensamentos divergentes) surgidas em seu cotidiano escolar. Tentavam resolver

casos de racismo, bullying, drogas, questdes de género e sexualidade através de

% Segundo o Dicionario Informal, “Marimba” pode ter alguns significados: “1. Instrumento musical,
composto de lAminas de vidro ou metal,graduadas em escalas,e das quais se tira 0 som por meio de
baquetas; 2. Em uma certa regido do estado brasileiro do Ceara, significa uma coisa que ndo tem
sentido. 3. Ato de amarrar algo e lanca-lo para prender em algum lugar.Palavra muito utilizada por
criancas no Rio de Janeiro, que muitas vezes, jogam marimbapara recuperar
cafifas(pipas/papagaios) presas em algum lugar” (Disponivel em
<http://www.dicionarioinformal.com.br/marimba>. Acesso em: 28 de marco 2016).Dentre estas
definicdes, ficamos com a de nimero 3, que melhor define as palavras da vice-diretora Kiara.

?* palavra de origem fula, Waaldé significa associacdo de idades. Na Africa tradicional era um
elemento de iniciacdo ao mundo.
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projetos pedagdgicos durante o ano inteiro, com fases especificas durante o ano
para apresentarem a comunidade externa a escola. Os casos que buscavam
solucéo mais incisiva, quase sempre estavam relacionados as caracteristicas fisicas
ou comportamentais das pessoas. Assim, um ano antes de saber se de fato estaria
iniciando a pesquisa naquela escola, fui convidada por Kiara, a vice-diretora, a
realizar uma atividade de sensibilizacdo junto aos professores, no inicio do ano letivo
de 2014 (Anexo B). Ela sabia de minha atuacdo em ONG e movimentos sociais, tais
como o0 movimento negro. Este foi um dos pontos de partida para pensarem 0
Projeto Diversidades. O intuito era que ele fosse desenvolvido o ano inteiro. Em
2015, de volta a escola, percebo que deram continuidade a esta agédo cuja
culminancia ocorreu em setembro, onde as relacfes raciais eram o tema central e a
intencao era de que nao fosse realizado apenas em novembro, como na maioria das
escolas que trabalham o tema, mas sim, o0 ano todo. A intencao era de que os temas
elencados e inseridos no PPP fossem, de fato, vivenciados e incorporados as
praticas de seus colegas docentes.

Buscarei desenvolver uma narrativa descritiva destes encontros em que
estardo presentes as intencdes iniciais da pesquisa (originadas pela visita a escola
para a realizacdo de uma formacao junto aos professores) bem como a relacéo da
metodologia de inspiracdo etnografica em dialogo com o paradigma da
complexidade (MORIN, 2000) que a meu ver faz sentido, pois permite conhecer,
como um caleidoscoépio, através de varios angulos a complexidade do qual é feito o
cotidiano em diferentes espac¢ostempos vividos, por serem vivenciados por distintos
sujeitos e realidades. Para Morin (2000), complexidade vem de complectere, cuja
raiz plectere significa trancar, enlagar. Assim,

Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, h4 complexidade quando
os elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o
econdmico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo, 0 mitolégico) e
h& um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as

partes entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a
multiplicidade. (MORIN, 2000, p. 38)

Acredito que o paradigma da complexidade contribua, neste sentido, para
pensar na tessitura desta escrita. Em especifico, como fuga de uma linearidade
normalmente exigida nos constructos académicos pautados em construcdes

hegemonicas e hierarquizadas.
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O didlogo com diferentes autores que trazem contribui¢cdes de seus distintos
campos de conhecimento reforcam o quanto € imperativo estar no cotidiano escolar
(re)pensando diferentes formas de (re)aprender, reconstruir e tecer novamente as
praticas pedagogicas, na perspectiva de romper com estruturas que trazem rancos
coloniais. O redirecionamento, do meu olhar, para as praticas escolares, e neste
caso, praticas escolares de mulheres negras, sujeitos que ainda no tempo atual
continuam sendo vistas como seres inferiores e que, portanto, com menos direitos,
constituindo-se o Outro subalterno.

Na perspectiva das relacdes raciais o viés principal deste trabalho dialoga
com Miranda:

Além das fronteiras paradigmaticas, enfrenta-se, no Brasil, um quadro
insustentavel de invisibilizacdo dos rangos coloniais alimentados pelas

distintas formas de subalternizacdo do Outro, que resulta de processos de
dominio cristalizados. (MIRANDA, 2014, p.190)

Os curriculos escolares sé@o a prova de que ainda nutrimos préticas coloniais
e de subalternizacédo e de que, paralelamente, estamos trilhando alternativas para
romper este ciclo. Quando o trato das diferencas ainda € vista com resisténcia por
parte de muitos educadores e membros das equipes diretivas escolares, de
secretarias de ensino que pensam o0 processo educativo formal, percebe-se que a
heranca colonial deu certo. Ao trazer, por exemplo, como no capitulo anterior, a
imagem de uma crianga negra, uma menina, sob outro ponto de vista, mais
empoderada, enobrecida e vaidosa por se descobrir negra e descendente de outros
negros/as membros de uma nobre casta real africana que ao longo da historia da
humanidade foi sendo desconstituida de humanidade. E na perspectiva decolonial
gue me amparo. Mostrar Tayd, uma menina negra de seis anos que aprende a
gostar de si, pois é educada pelo exemplo tendo referéncias positivas de seus
antepassados. Algo que nos foi negado pela forca do discurso colonial. O professor
Luis Fernandes de Oliveira (2016) nos apresenta os chamados intelectuais
decoloniais e o surgimento do termo decolonial: o filésofo argentino Enrique Dussel,
0 sociélogo peruano Anibal Quijano, o semidlogo e tedrico cultural argentino-
norteamericano Walter Mignolo, o socidlogo porto-riguenho Ramén Grosfoguel, a
linguista norte-americana radicada no Equador Catherine Walsh, o fildsofo porto-
riguenho Nelson Maldonado-Torres, o antropélogo colombiano Arturo Escobar,

dentre outros.
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O termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica que estes autores
expressam, fazendo referéncia as possibilidades de um pensamento critico
a partir dos subalternizados pela modernidade capitalista e, na esteira
dessa perspectiva, a tentativa de construcao de um projeto teérico voltado
para o repensamento critico e transdisciplinar, caracterizando-se também
como forca politica para contrapor as tendéncias académicas dominantes
de perspectiva eurocéntrica de construcdo do conhecimento histérico e
social.(OLIVEIRA, 2016, s./p.)

E a forma encontrada para se contrapor a isto vem sendo dialogada dentro
dos estudos poés-coloniais, apresentando pedagogias alternativas ao modelo
hegemaonico.

Embora falem de lugares diferentes, considero haver um diadlogo e torno
oportuno aproximar os estudos de Pacheco (2008) que traz no ambito das pesquisas
(auto) biograficas, a valorizacéo de praticantesdocentes e seus 