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RESUMO

GONCALVES, Béarbara de Britto Terra Nova. Bilinguismo nas escolas publicas
municipais: os sentidos produzidos pelos sujeitos sobre o0 ensino da lingua inglesa no
Complexo do Aleméo. 2015. 133 f. Dissertacédo (Mestrado) - Instituto de Aplicacao
Fernando Rodrigues da Silveira, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2016.

O mundo se caracteriza hum contexto globalizado onde os progressos cientificos
e 0s avancos tecnoldgicos definem novas exigéncias para os cidaddos. Nesse cenério,
o ensino da lingua inglesa torna-se relevante, pois favorece o encontro entre as
culturas, o estreitamento entre as fronteiras e a fragmentacdo e reconstrucdo das
identidades. Assim, a presente pesquisa busca compreender o que/como pensam 0S
sujeitos, alunos do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental |, sobre o ensino da lingua
inglesa no Complexo do Alemédo, a partir da abordagem tedrico-metodolégica das
representacdes sociais fundamentada por Moscovici (2000, 2003, 2004), Jodelet (1989,
1996, 1997, 2001, 2003), Abric (1994, 2000, 2001, 2003), Sa (1996, 1998), De Rosa
(1998) e outros, porque compreendemos que as representacdes e praticas
estabelecidas pelos pesquisados inserem-se em tempos-espacos nado cristalizados,
sujeitos as dindmicas socioculturais que ora seguem, ora modificam, ora transgridem as
regras estabelecidas e institucionalizadas. Para tanto, a pesquisa tem abordagem
qualitativa de abordagem interpretativista para captar a forma como esses sujeitos se
percebem nesse contexto que € construido socialmente, mas faz uso de dados
quantitativos, situando-se em um continuo qualitativo — quantitativo conforme entende
Brown (2004). Com a aplicacdo de questionarios e realizacao de entrevistas, buscamos
captar os aspectos aventados pelos alunos sobre o ensino de inglés, delineando seus
processos centrais e periféricos, de acordo com a visdo de Abric (1994) ,contextualizar
e nos aproximar de discursos, acdes, contradicdes e percepcdes sobre o ensino da
lingua inglesa no Complexo do Aleméo. Os resultados apontam as seis palavras que
compdem o ndcleo central: aprender, professor, turismo, estudo, futuro e lingua.
Através dos termos evocados e distribuidos nos quadrantes (VERGES, 1999), de
acordo com a combinacao das frequéncias e das ordens de evocagdes, constatamos
uma centralidade de representacdes da palavra aprender. As palavras representativas
do nucleo central foram submetidas a Analise de Palavras Principais (APP) e,
destacaram-se as palavras professor e futuro, como organizadoras dessa
representacdo nos discursos dos sujeitos, o0 que sugere que o0 professor esta
intrinsecamente ligado ao futuro desses sujeitos por corresponder o elo ou fonte de
prospeccado no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Apresentamos
como produto final um Jornal Bilingue impresso, Class News, que visa dar voz aos
sujeitos da pesquisa sobre o ensino da lingua inglesa.

Palavras-chave: Representacdes sociais. Ensino de inglés. Identidade. Bilinguismo.



ABSTRACT

GONCALVES, Barbara de Britto Terra Nova. Bilingualism in public schools: the senses
produced by the subjects on the teaching of English in Complexo do Aleméo 2015. 133
f. Dissertacao (Mestrado) - Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

The world is characterized in a global context where the scientific progress and
technological advancements define the new demands from citizens. In this scenario, the
teaching of English language becomes relevant because it promotes the encounter
among cultures, the narrowing across borders as well as the fragmentation and
reconstruction of identities. Thus, this research aims at understanding what/ how the
subjects, 4™ and 5 grade students, think about the teaching of English in Complexo do
Aleméao, from the theoretical and methodological approach of social representations as
understood by Moscovici (2000, 2003, 2004), Jodelet (1989, 1996, 1997, 2001, 2003),
Abric (1994, 2000, 2001, 2003), Sa (1996, 1998), De Rosa (1998), among others,
because we consider that the representations and practices established by the subjects
are inserted in time-spaces that are not crystallized and dependent on the socio-cultural
dynamics that now follow , sometimes change , sometimes transgress the established
and institutionalized rules . Therefore, this research has a qualitative approach of
interpretative nature to capture the way these subjects perceive themselves in this
context that is socially constructed, but makes use of quantitative data , situated in a
quail quanti continuum (BROWN, 2004). By means of questionnaires and interviews, we
aimed at capturing the aspects about the teaching of English brought by students,
outlining the central and peripheral processes according to Abric (1994), contextualizing
and approaching speeches , actions, contradictions and perceptions about the teaching
of English in Complexo do Alemé&o. The results indicate six words that compose the
central core: learning, teacher, tourism, study, future and language. Through the
mentioned terms, distributed in the quadrants (VERGES, 1999), and according to the
combination of the frequencies and the mentioning order, we noticed the centrality of
representations of the word learn. The representative words of the central core were
submitted to Analysis of Key Words e the words teacher and future were highlighted, as
organizers of the representation in the subjects’ discourse, which suggests that the
teacher is intrinsically related to their future for corresponding to the link or source of
prospection in the teaching and learning process of the English language. As a final
product, a printed Bilingual newspaper, entitled Class News, was produced so that the
subjects involved in the research could give voice to their points of view in relation to the
teaching of English.

Keywords: Social Representations. English Teaching. Identity. Bilingualism.
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INTRODUCAO

O mundo ndo é. O mundo esta sendo.

Paulo Freire

A contemporaneidade é marcada por mudancas significativas que impulsionam a
reflexdo dos sujeitos diante do processo de globalizagdo. Segundo Bauman (1999,
p.21), “a globalizacao € vista por uns como algo bom e por outros como algo ruim, mas
para todos € um processo irreversivel”.

Entendemos que “vivemos um mundo da rapidez e da fluidez” (SANTOS, 2001,
p.83), no qual a globalizagdo se caracteriza por um conjunto de transformacdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais que se manifestam mundialmente a partir das
inovacdes tecnoldgicas e também pela velocidade a que estas ocorrem no mundo
contemporaneo. Nesse contexto, observa-se que ha um processo paradoxal: “A
globalizagao tanto divide como une; divide enquanto une” (BAUMAN, 1999, p. 8).

O processo de globalizacdo constitui um fendmeno atual; o termo globalizacao
se tornou recorrente na Ultima década do século XX (anos 90), porém, sua origem se
apresenta bastante remota. Conforme Moita Lopes (2005) “o fendmeno globalizagao
nao é uma novidade mundial, a globalizacdo iniciou-se ha 500 anos, momento em que
a Europa ainda n&do era conhecida mundialmente e muito menos este fendmeno se
exercia como acontece hoje”.

Nesse cenario, observamos a busca do cidaddo por uma melhor formacéo
profissional, na tentativa de alcancar um espaco neste universo tdo competitivo e
confuso, cuja manutencdo se consolida através de uma perversidade sistémica de
acOes negativas que se reafirmam nesse contexto. Na visdo de Santos (2001, p.23) “A
globalizacdo é, de certa forma, o apice do processo de internalizacdo do mundo
capitalista”.

O autor ainda menciona que para entender a globalizacdo deve-se levar em

consideracdo o estado da técnica e o estado da politica, ambos inseparaveis no
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contexto histérico da humanidade. “As técnicas sao oferecidas como um sistema e
realizadas combinadamente através do trabalho e das formas de escolha dos
momentos e dos lugares de seu uso” (SANTOS, 2001, p.23), porém, esse processo nao
se restringe apenas a existéncia desse sistema de técnicas que se fortalece a partir de
seu uso politico, o que, conforme Santos se caracteriza como uma globalizacéo
perversa.

Nessa perspectiva, Santos (2001) discorda da visdo de Bauman (1999) quanto a
irreversibilidade do processo de globalizacdo, pois, para aquele, as técnicas talvez
sejam irreversiveis devido a sua flexibilidade ao territério e ao cotidiano, porém, do
ponto de vista existencial, “elas podem obter um outro uso e uma outra significagao”(
SANTOS, 2001, p.174), se apresentando como irreversivel.

Evidencia-se, entdo, que a globalizacdo se faz presente, em primeiro lugar, nas
relacdes financeiras e de comércio que os paises mantém entre si; em segundo lugar,
na visao de Santos (2000), na busca da construcado de uma globalizacdo mais humana
gue se apoia no plano empirico e no plano teérico. No primeiro plano, a partir de fatos
novos indicativos, urge a necessidade de uma nova histéria devido a mistura de
filosofias. Outro ponto que fundamenta a necessidade de mudanca € a aglomeracéo da
populacdo em areas cada vez menores, fortalecendo assim a mistura entre os ideais
dessas pessoas. Junto a esses fatos temos ainda a emergéncia de uma cultura
popular. No plano teédrico, o discurso se apresenta como fator relevante na existéncia
de uma universalidade empirica.

Para a maior parte da humanidade, os aspectos econdmicos, culturais,
interpessoais e da propria subjetividade séo influenciados direta ou indiretamente pelo
processo de globalizacdo. A diversidade de pessoas e lugares e a discursividade dos
contextos nos quais se manifestam, revelam que os individuos ndo séo atingidos
igualmente por esse fendémeno.

E importante ressaltar que a globaliza¢do impacta diretamente o setor produtivo
e influencia decisivamente o perfil e a prépria estrutura das economias nacionais. Numa
perspectiva historica, na qual a globalizacdo se caracteriza a partir do itinerério
capitalista, é representada como: colonizadora, de exploracéo, industrial, financeira

dentre outras.
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No entanto, esta pesquisa considera o processo de globalizagdo como um
processo de transformacdo social no qual o individuo esta inserido e nele participa
como agente de mudancas, construindo sua propria histéria com autonomia e
adaptando-se continuamente a diferentes contextos. A forma como os sujeitos buscam
refletir e corresponder as exigéncias profissionais que a sociedade impde, confirma a
necessidade de oportunizar situacdes que favorecam o aprendizado na formacéo de
todos que compdem essa sociedade, sem que haja o fortalecimento de mazelas que
propiciem a desigualdade na sociedade.

Nessa perspectiva, percebemos que o campo de pesquisa, o Complexo do
Alemdo, também se caracteriza como parte dessa globalizacdo, em virtude das
mudancas estruturais e sociais ocorridas nos ultimos tempos nesse local por meio dos
investimentos nas obras e também, no ambito educacional, concretizado no Projeto
Bilingue que busca promover ensino da lingua inglesa como possibilidade de
crescimento para a sua formacgédo como cidaddo desse mundo global em que varios

contextos socio culturais se entrelacam diariamente. Segundo Ortiz (2006, p18.)

A globalizac¢&o declina-se preferencialmente em inglés. Digo, preferencialmente,
pois a presenca de outros idiomas € constitutiva de nossa contemporaneidade,
mesmo assim, uma unica lingua, entre tantas, detém uma posi¢éo privilegiada.
(ORTIZ, 2006,p18.)

Vale ressaltar qgue no contexto atual que se caracteriza pelo uso extremado de
técnicas e de normas, evidencia-se um momento de reflexdo sobre o papel do sujeito
na sociedade. Para ser ativo, pensante e multicultural neste mundo de acessos rapidos
e inumeros discursos, o ensino-aprendizado da lingua inglesa se apresenta como
instrumento de evolucéo sociocultural desse sujeito (MOITA LOPES, 2006).

Nessa abordagem, destacamos os Parametros Curriculares Nacionais em

Lingua Estrangeira(PCNs-LE) :

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu
engajamento discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver outros
no discurso. Isso pode ser viabilizado em sala de aula por meio de atividades
pedagodgicas centradas na constituicdo do aluno como ser discursivo, ou seja,
sua construcdo como sujeito do discurso via Lingua Estrangeira. Essa
construcdo passa pelo envolvimento do aluno com os processos sociais de criar
significados por intermédio da utilizacdo de uma lingua estrangeira (1998, p.19).
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A minha preocupagdo em contextualizar a discussao sobre o uso da lingua como
instrumento de informacdo e disseminacdo sociocultural nos dias atuais € porque
entende imprescindivel o ensino da lingua inglesa no campo educacional com o
objetivo de propiciar o acesso dos alunos a bens culturais e a um aprendizado
significativo.

O acesso instantaneo a outros mundos e discursos demarca a mutacao da
sociedade diante das situagdes vivenciadas. Segundo Santos (2000, p. 19) “temos a
consciéncia de que estamos vivendo uma nova realidade” que apresenta diferentes
faces. Para o autor, é necessario dar mais atencdo a esse novo modo de vida — a Era
da Globalizacdo —, pois a facilidade de apreenséo e utilizacdo de diferentes recursos da
técnica e da ciéncia pelas novas formas do grande capital tem como base formas

institucionais igualmente novas. Reafirmando essa ideia, o autor observa que:

N&o se pode dizer que a globalizacdo seja, semelhante as ondas anteriores,
nem mesmo uma continuacdo do que havia antes, exatamente porque as
condicdes de sua realizagdo mudaram radicalmente. E s6 agora que a
humanidade estd podendo contar com essa nhova realidade técnica,
providenciada pelo que se esta chamando de técnica informacional (SANTOS,
2000, p.11).

De acordo com autores como Bauman (1999), Santos (2000, 2001), Sousa
Santos (2002) Canario (2005), lanni (2006), Ortiz (2006), entre outros, esse processo
de mudanca denominado globalizacdo recebeu varios significados que objetivam
expressar um mundo sem fronteiras, que se caracteriza pela ampla integracdo
econdmica, politica e cultural entre as nacoes.

Pensadores de distintos lugares do mundo discorreram sobre o ensino e
aprendizagem da lingua inglesa em tempos de globalizacdo, mas optamos por aportes
e discussOes de autores que tém contextualizado o processo de globalizacdo a partir da
valorizagdo da interacdo da lingua e da valorizacdo sociocultural das realidades locais,
sem desconsiderar movimentos mais amplos da dindmica social contemporanea.

Assim, elegemos os estudos de Sousa Santos (2002), que enfatiza a
globalizagdo ndo como um fenémeno linear, monolitico, inequivoco e consensual, mas

um vasto campo de conflitos entre grupos sociais. E Jovchelovich (2001), para quem a
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realidade atual estd permeada por um desenvolvimento acelerado dos meios de
comunicacdo de massa e de novas tecnologias.

Para Santos(2000) essa dinamica de transformacdes na qual o mundo se
apresenta se configura no paradoxo. De um lado, o progresso das técnicas e ciéncias;
de outro, a aceleracdo contemporanea. Nessa perspectiva, observamos que esses
dados caracterizam um mundo fisico, fabricado pelo homem, que se utiliza de um
discurso Unico e mecanicista. Para fugirmos dessa percep¢cdo enganosa, 0 autor
considera a existéncia de trés mundos num sé. O primeiro seria 0 mundo tal como nos
fazem vé-lo: a globalizagdo como fabula; o segundo seria 0 mundo tal como ele é: a
globalizagdo como perversidade; e o terceiro, 0 mundo como ele pode ser: uma outra
globalizac&o (2000, p.18).

O mundo globalizado visto como fabula busca a uniformidade, a presenca de
uma ideologizagdo macica, torna distante o ideal de uma cidadania verdadeiramente
universal e estimula o culto ao consumo. Nesse cenario o exercicio de fabulacdes
torna-se essencial para criar uma base sélida que sustente esse ideal.

A visdo do mundo como € — a globalizacdo como perversidade — retrata a visao
de grande parte da humanidade sobre o fendbmeno globalizacdo. O desemprego, a
pobreza, os baixos salarios, a fome, o desabrigo, a educacéo de qualidade inacessivel,
a mortalidade infantil, a corrup¢éo. De acordo com Santos “Todas essas mazelas sé&o
direta ou indiretamente imputaveis ao presente processo de globalizacdo” (2000).

Lancarei mao dos discursos dos sujeitos da pesquisa, a todo tempo, quando
necessario e possivel, com o intuito de apresentar as suas idealizacdes sobre o
aprendizado da lingua inglesa no contexto do Complexo do Alemao e as diferentes
formas em que esse aprendizado se apresenta.

O ensino e a aprendizagem da lingua inglesa adquire grande relevancia dentro
do processo de globalizac&o, pois amplia as possibilidades de discursos no (e sobre 0)
mundo. Tais idealizacdes se manifestam nos discursos dos respondentes® sobre esse
aspecto: se eu aprender a falar inglés vou poder conversar e entender as outras

pessoas que visitam a minha comunidade (F935); O inglés vai me ajudar a arrumar um

! Corresponde aos sujeitos da pesquisa, os alunos do 4° e 5° ano, que seréo referenciados, sempre que
possivel, correspondentes aos itens sexo masculino/M ou feminino/F), idade; por fim apontamos o
ndmero do questionario que elencamos no campo.
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emprego melhor (M1012); Quando eu uso o computador preciso entender algumas
palavras em inglés para poder jogar (M9234); Gosto de cantar as muasicas em inglés,
mas nao gosto quando ndo entendo o que quer dizer (F1028). Os discursos revelam
que o aprendizado da lingua inglesa torna-se significativo no processo de ensino-
aprendizagem, pois esté inserido nos diferentes contextos dos sujeitos.

Desse modo, o papel educacional da lingua inglesa é significativo, porque
favorece o desenvolvimento integral do individuo em sua leitura de mundo e também na

compreensao do uso da lingua inglesa e de outras culturas. Segundo os PCNs-LE:

[...] ao ensinar uma lingua estrangeira, € essencial uma compreenséo teorica do
gue é a linguagem, tanto do ponto de vista dos conhecimentos necessarios
para usa-la quanto em relacdo ao uso que fazem desses conhecimentos para
construir significados no mundo social.

O constructo tedrico da pesquisa envolve teorizar o papel de inovadores e de
minorias, de individuos capazes de desafiar as tradicdes de uma cultura e o que ela
impbe sobre nossa maneira de ver o mundo e a n6s mesmos. Moscovici (2003, p.86)

explica que:

Este impeto n&o deve ser desprezado como um individualismo banal. Nele ha a
luta e o desejo de ver as coisas sob nova luz, de descobrir o outro lado do
objeto-mundo e iluminar as dimensdes ocultas pela escuriddo produzida pelos
pressupostos que assumimos como dados e pelas tradigdes culturais que nos
sdo legadas. [...] E com este impeto em mente que podemos compreender
melhor a teoria das representacfes sociais e o papel do sujeito individual na
criacdo de novas representacdes na esfera pulblica, desafiando culturas e
produzindo heterogeneidade na vida social.

Compreender a lingua inglesa como fendmeno mundial, historico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, nos faz entender a relacdo
existente com o processo de globalizacdo por se caracterizar como um fenémeno
multifacetado, com dimensdes econdmicas, sociais, politicas, culturais, religiosas e
juridicas interligadas de forma complexa (SOUSA SANTOS, 2002). A lingua inglesa é
considerada como lingua franca para a comunicacao que une povos, pois é usada em
viagens, negocios, empresas, internet, estudos, entre outras finalidades, enfim, a lingua

inglesa é a lingua da comunicac¢do em todo o mundo — € a lingua da globalizagé&o.
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E importante que a aprendizagem da lingua estrangeira em si, traz beneficios
internos e externos, pois desenvolve a rapidez no raciocinio, a construgcdo da
personalidade, o conhecimento e o respeito por outras etnias, racas e culturas. Os
fatores externos incluem uma maior facilidade de conversacdo com pessoas de varios
paises e diferentes idades, acesso a literatura e contetdos internacionais, melhor
colocagdo e emprego no mercado de trabalho, em grandes empresas brasileiras e
multinacionais. Ou seja, no mundo atual & imprescindivel o dominio da uma lingua
estrangeira, e o inglés é uma lingua mundialmente conhecida e esta em diferentes
esferas da sociedade, tais como: no mundo da publicidade, da interagdo e comunicacao
através das musicas, propagandas, livros literarios, cinema, internet, produtos nacionais
e internacionais, entre outros.

Desta forma, destacamos como objetivo da pesquisa, captar e compreender 0s
sentidos produzidos pelos sujeitos, alunos do 4° e 5° anos, sobre 0 ensino da lingua
inglesa proposto pelo Projeto Bilingue, este, que tem como objetivo promover o ensino
da lingua inglesa com énfase na conversacdao. Ou seja, visa propiciar o crescimento
pessoal e profissional desses sujeitos, motivando-os discursivamente e assim favorecer
também o seu desenvolvimento na sociedade em que vivem através da educacdo. Mais
do que nunca a educacao tem sido vista como instrumento necessario para preparar 0s
educandos a enfrentarem desafios como a sobrevivéncia social e econdmica (cf.
UNESCO, [s.d.]).

O processo de globalizacdo produz desigualdades. Essa complexidade de
dimensdes se configura a cada tempo vivido, onde tracamos nossos ideais e
contribuimos para a busca continua de um lugar melhor para todos, destacando o
crescimento continuo da sociedade como algo intrinseco na nossa formacao.

Atualmente, o mercado de trabalho tem valorizado o ser humano como
ferramenta principal de produtividade e exigido uma qualificacdo que o diferencie dos
demais na sua formacéo. Nessa perspectiva, o cenario educacional se apresenta como
espaco de transformacéo social e campo de formagdo, onde 0s seus sujeitos sdo
caracterizados como agentes de mudangas que possuem um papel importante na
formacdo histérico-social da humanidade. A educagcdo escolar sempre esteve

associada a ideia de progresso e desenvolvimento como condigdo primordial para o
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crescimento dos sujeitos que participam desse ambiente, porém, vale ressaltar que

esse espaco nem sempre garantiu o desenvolvimento pleno dos sujeitos:

O discurso oficial hoje apresenta a educacdo como a grande responsavel pela
modernizacdo de nossas sociedades, por suas maiores ou menores
possibilidades de integrar-se no mundo globalizado e na sociedade do
conhecimento, que exigem altos niveis de competéncia e dominio de
habilidades de carater cognitivo, cientifico e tecnolégico, assim como o
desenvolvimento da capacidade de interacdo grupal, iniciativa, criatividade e
uma elevada auto-estima. A educagdo € encarada como esperanca do futuro
(CANDAU,1999, p.48).

A educacdo escolar apresenta uma funcdo estratégica relevante na sociedade
em seus diferentes ambitos: cultural, social, politicos e econémicos e deve ser
concebida como direito subjetivo de todos e como espaco social de organizacao,
producdo e construcdo do conhecimento. Nesse contexto, NOvoa (1999, p.2) enfatiza

que:

a funcdo precipua da escola basica, particularmente para os filhos da classe
trabalhadora, €& de dar a base de conhecimentos, valores e “estimular as
criancas a aprender a estudar e pensar e também a aprender a comunicar e
viver em conjunto (...) As democracias dependem da cidadania ativa e
consciéncia clara das nossas responsabilidades sociais. A escola é a melhor
instituicdo que pode cumprir esta tarefa, talvez a unica”.

Observando essas condi¢des, destacamos a influéncia da formacao sociocultural
da sociedade refletindo diretamente no ambito educacional, e apresentamos a proposta
do Projeto Bilingue das Escolas Publicas Municipais, com o objetivo de compreender o0s
impactos do processo ensino-aprendizado da lingua inglesa no contexto educacional, a
partir dos sentidos produzidos pelos alunos do 4° e 5° anos sobre o ensino dessa
lingua.

Ressaltamos que dentre as variagOes linguisticas existentes mundialmente, a
lingua inglesa se destaca por ser a principal responsavel pela comunicagdo entre os
povos (CRYSTAL, 2003). De acordo com Correia (2014, p.53 apud MOITA LOPES,
2005, p.06), “o numero de falantes de inglés ja ultrapassa, em grande parte, 0 nimero

de falantes nativos dessa lingua, o que faz com que o inglés seja a lingua franca? das

% Segundo Moita Lopes (2005), lingua franca é a lingua de comunicacao internacional entre os Varios
povos do planeta.
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nagcdes”. Percebemos que nos dias atuais ha uma preocupagdo com 0O processo
ensino-aprendizado e com as préaticas de ensino da lingua inglesa, mas também, de
que ela faca sentido para o sujeito a partir das possibilidades de producdo de
conhecimento.

Segundo as orienta¢des dos PCNs, o ensino da LE apresenta-se relevante, pois
contribui para a aprendizagem dos alunos nos seguintes aspectos: expansao das
habilidades comunicativas e ampliacéo cultural, compreenséo das diferentes formas de
comunicacdo e da variabilidade dialetal, adequacédo linguistica de acordo com o
ambiente em que esta inserido.

Nesse sentido, vale lembrar que, muito mais do que uma simples aula de regras
gramaticais, as aulas de LE podem ser extremamente ricas, a medida que abrem
espaco para que o estudante possa construir/reconstruir sua carga cultural e linguistica,
ISSO porque ao entrar em contato com outras culturas amplia os seus conhecimentos,
adquire novos conhecimentos que serdo possiveis a partir das variadas informacdes
adquiridas ao longo do processo de aprendizagem da lingua. Os PCNs (BRASIL, 2006,

p. 91) ressaltam que:

[...] a disciplina Linguas Estrangeiras na escola visa a ensinar um idioma
estrangeiro e, a0 mesmo tempo, cumprir outros COMpPromissos com 0s
educandos, como, por exemplo, contribuir para a formacgéo de individuos como
parte de suas preocupacdes educacionais.

Outro ponto importante abordado nesse documento € o fato da LE servir como
colaboradora na funcédo inclusiva e de desenvolvimento da cidadania na escola. A
compreensao do que € ser cidaddo abrange diversos aspectos, entre eles a posi¢ao

gue o aluno ocupa dentro da sociedade. Segundo os PCNs:

[...] propbe trabalhar no &mbito da formacgéo de individuos, de cidaddos — se
focalizar um aspecto j& mencionado anteriormente: o de trabalhar em prol de
uma ‘“alfabetizagdo” dos alunos (individuos, cidaddos) (SOARES, 2004)
condizente com as necessidades da sociedade em que vivem de uma
sociedade que tem as suas proprias caracteristicas, porque é interpelada por
uma histdria e uma cultura em constante construgao e reconstrucao (BRASIL,
2006, p. 97).
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Os alunos, a partir disso, passam a sentirem-se sujeitos sociais, incluidos em
uma sociedade que muitas vezes presta-se a excluir, porque sabem como expressar-
se, como compreender o que vivenciam e sabem da sua importancia enquanto
cidaddos. Destacamos nessa perspectiva 0s sujeitos dessa pesquisa, alunos em
formagéo, que moram numa comunidade caracterizada como area de risco devido a
violéncia, mas que lutam pelos seus direitos enquanto cidadaos criticos.

Nesse contexto, fundamenta-se o objetivo apresentado pelo Projeto Bilingue da
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro como um possivel caminho para
contribuir para o ensino de lingua inglesa dando énfase, conforme j& mencionado, na
conversacao. Busco nessa pesquisa vivenciar e entender os sentidos produzidos por
esses sujeitos sobre o ensino da lingua inglesa num contexto desfavoravel, em virtude
da violéncia e principalmente das questbes socioecondmicas que refletem essa
comunidade, visto que o campo de pesquisa se localiza no Complexo do Alemao, em
Inhaiima.

A metodologia escolhida foi a abordagem qualitativa de cunho interpretativista,
mas também fazemos uso de dados quantitativos, em um continuo qualitativo-
quantitativo, conforme entende Brown (2004), buscando captar a forma como esses
sujeitos se percebem nesse contexto que € construido socialmente. Desta forma,
busquei o campo das Representacdes Sociais como referencial de pesquisa, conforme
proposto por Moscovici (2000, 2003, 2004), Jodelet (1989, 1996, 1997, 2001, 2003), S4
(1996, 1998), De Rosa (1998) e outros, assim como nos utilizamos de abordagem
complementar a teoria proposta por Abric (1994, 2000, 2001, 2003).

Para gerar dados e assim captar os sentidos produzidos pelos alunos, utilizamos
como instrumento de campo as entrevistas e também a Técnica de Associacdo ou
Evocacéo Livre de Palavras (TELP) que busca compreender as seguintes perguntas de
pesquisa:

1) Como esses sujeitos, alunos do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, se
percebem e se representam diante do ensino de lingua inglesa no contexto diario?

2) Quais sentidos sdo produzidos sobre o ensino da lingua inglesa?

Os dados gerados foram processados pelo software EVOC (versdao 2000), em

seguida apresentados e interpretados pelo quadro de quatro casas. Em seguida, sendo
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aplicada a técnica de Andlise de Palavras Principais (APP) com o objetivo de
“aproximar nossa investigagdo de um entendimento mais acurado da composi¢cao
possivel do nucleo central e do sistema periférico da representagdo em estudo” (SILVA,
2012, p.213).

A organizagdo das etapas que contemplam este trabalho se estruturou com o
objetivo de tornar mais clara a intengéo da pesquisa delineando consecutivamente as
diferentes abordagens que contemplam o tema em questao relacionando-as também a
Teoria das Representacbes Sociais. Assim, no primeiro dos passos, que
descreveremos a partir desta introducdo e do capitulo que a segue, apresentamos o
nosso objeto de pesquisa.

Entdo, na introducdo convoca ao discurso desse processo de globalizacéo, a
partir da visdo mercantilista da instituicdo escolar, onde o aprendizado de uma lingua
estrangeira, a lingua inglesa, é visto como acesso a cultura e as exigéncias da
sociedade capitalista em que vivemos. Nesse contexto, damos énfase aos ideais de
Milton Santos (2001) considerando a existéncia de pelo menos trés mundos num soé: o0
mundo como fabula, como perversidade e como possibilidade, caracterizando e
diferenciando o processo de globalizac&o nesses contextos.

Em sequéncia, no capitulo | apresento a teoria das representacfes sociais com o
objetivo de nos aproximar e compreender alguns dos contextos que contemplam os
pensamentos e ideais dos autores. No primeiro momento, situo a perspectiva
inaugurada por Serge Moscovici e seus seguidores: Doise (1986), Jodelet (1989) e
Abric (1998). Em seguida, apresento as representacdes sociais como forma de
conhecimento e o0s processos envolvidos em sua elaboracédo: objetividade e
ancoragem.

Em seguida, apresento um breve panorama do campo de pesquisa associado ao
campo das representacdes sociais. Segundo Avila (2003) ao abordar a identidade
desse grupo de sujeitos no ambito educacional, devo destacar a comunidade em que
vivem — o Complexo do Alemdo — como referencial sociocultural em suas vidas pela
representatividade em diferentes contextos da sociedade. Nesse sentido, destaco uma
efetiva emancipacéo e participacdo ativa desses sujeitos sociais que a compdem e que

buscam melhoria da qualidade de vida valorizando a base multicultural que se
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apresentam. Exatamente por tratar desses contextos busco trazer uma reflexdo da
Teoria das Representacfes Sociais sobre a Construgcdo identitaria desse espaco de
conquista da comunidade, com o intuito de perceber a importancia do processo de
construcdo do eu social e individual.

O Projeto Bilingue foi inserido na Escola Municipal Professor Affonso Vérzea,
situada no Complexo do Alemao. Diante desse contexto sécio geografico destaca-se a
necessidade de compreender esse espaco fisico e principalmente a forma que esse
grupo (re)constréi as relagdes sociais na qual estdo inseridos e percebem-se mutaveis
devido a sua configuracao social.

Na modernidade liquida, Bauman (2001, p.91) preconiza que, “a identidade n&o
€ uma mera construcdo social; ter uma ou muitas identidades € uma tarefa, ou mais
precisamente, uma tarefa politica”. Essa discussao em relagdo a construcéo identitaria
na pés-modernidade, com foco de pesquisa num pegueno grupo que representa parte
da sociedade situada numa comunidade carente, destaca o direito do cidadao de
escolher qual identidade e por quanto tempo se apegar a ela, apresentando-se na visdo
de Bauman como o verdadeiro conflito existente nessa abordagem.

Apresentamos, no préximo capitulo, a articulacdo da pesquisa com 0s sujeitos,
as informacbes e os procedimentos de analises apontando 0s instrumentos que
utilizamos para o tratamento das informagbes advindas do campo. Aplicamos a
entrevista individual (10 perguntas abertas e fechadas) com questbes de evocacdo a
partir do termo indutor “ensino da lingua inglesa”.

No sentido pratico da investigacdo da pesquisa destacamos algumas técnicas
correspondentes ao seu levantamento. Com isso, essa pesquisa, que nao tem a
intencdo de abarcar toda a base de analise e formacé&o discursiva adotada pela Teoria
das Representacfes Sociais busca explicitar brevemente os aspectos formativos e
constitutivos das representacdes sociais (Objetivacdo e Ancoragem) e também a sua
forma de organizacgao a partir da sua abordagem estrutural.

Em seguida, apés o processamento das palavras analisadas pelo programa
EVOC 2000 seréo fornecidos os dados estruturais da representacéo social identificando
0s elementos centrais e periféricos. Para verificarmos se as palavras evocadas com

maior frequéncia e prontiddo fazem parte do nucleo central das representacdes
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buscaremos a Andlise de Palavras Principais (APP) para compararmos as frequéncias
de evocacdo com a frequéncia de palavras apresentadas pelos sujeitos. Buscando, por
fim, indicar os elementos que provavelmente pertencem ao nucleo central e ao sistema
periférico, através do calculo de “queda de frequéncia” como um segundo filtro.

Nesta quinta secdo buscamos captar, a partir dos discursos e das técnicas
utilizadas na pesquisa, os sentidos e percepcdes dos sujeitos sobre o ensino da lingua
inglesa no Complexo do Alemao. Interessa-nos compreender a tessitura das
representacdes produzidas pelos sujeitos, viabilizando a compreensao do aprendizado
dessa lingua no contexto que se apresenta permitindo que os indicios levantados
colaborem para propostas de melhorias nos processos educacionais da rede publica do
municipio do Rio de Janeiro, através da implantacdo do Projeto Bilingue possibilitando,
se necessario, ajustes em prol de um ensino-aprendizado significativo para os sujeitos
gue estao intrinsecamente ligados a esse processo.

Com isso, na sexta secao contextualizamos as producdes e discursos dos
sujeitos a partir do produto de pesquisa. Podemos contar com alguns autores que
apresentam suas perspectivas e reflexdes sobre a utilizacdo do jornal como ferramenta
de atividade pedagdgica, como disseminador de ideias, enquanto instrumento
discursivos para os sujeitos, oportunizando o direito de se perceberem como agentes
de mudancas e principalmente, por propiciar no ambito educacional, a
transdisciplinaridade que produz, reproduz e contextualiza pensamentos, conceitos e
ideais, tais como: Freinet (1896, 1924, 1974, 1966), Ribeiro (1997), Rodrigues (2005),
Filatro (2010), Raviolo (2010).
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1 A REPRESENTACAO SOCIAL NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A escola é um espaco de relacdes. Neste sentido, cada escola é
Unica, fruto de sua historia particular, de seu projeto e de seus
agentes. Como lugar de pessoas e de relacdes, € também um
lugar de representacdes sociais.

Moacir Gadotti

Este capitulo tem por finalidade apresentar os pressupostos tedricos que
fundamentam a pesquisa. Nesse primeiro momento, abordarel a teoria das
representacfes sociais a fim de compreender alguns dos contextos que norteiam o
pensamento dos autores que difundem este arcabouco de construtos. Nao tenho aqui a
pretensdo de abordar o tema em toda sua extensdo e profundidade, procurei tratar das
questdes que fundamentam a pesquisa e contribuiram para um melhor entendimento

da teoria no campo pretendido.

1.1 Dialogos e prospeccdes sobre a abordagem tedrica das representacdes

sociais

Nesta pesquisa, inserida no campo educacional, tendo como objeto o ensino da
lingua inglesa a partir da proposta do Projeto Bilingue, ndo pretendo abarcar toda a
base de analise e formacéo discursiva adotada pela psicologia social a respeito da
Teoria das Representacdes Sociais. Nesse trajeto, optei por n&o excluir os processos e
aspectos cognitivos que se constituem nas representacdes sociais.

Ressalto, inicialmente, que uma das preocupacdes marcantes de Moscovici foi
exatamente a de nao fechar um conceito de representagéo social, recusando mesmo a

elabora-lo. Seu entendimento era o de que uma definicdo deveria ser decorréncia da
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acumulacdo de dados empiricos. A teoria® das representacdes sociais “deve ser
entendida ndo apenas como uma psicologia social dos saberes, mas também como
uma teoria sobre como novos saberes sdo produzidos e acomodados no tecido social”
(JOVCHELOVITCH, 2000, p.86). Ela se dirige a construcdo e transformacdo dos
saberes sociais em relagéo a diferentes contextos sociais. Esses saberes podem se
referir a qualquer conhecimento, mas a teoria esta especialmente interessada no
fendmeno® das representacdes sociais, que compreende os saberes produzidos na (e
pela) vida cotidiana.

Para Jovchelovitch, essa teoria busca romper com a ideia de que o
conhecimento cotidiano é um erro, algo distorcido. Na verdade, “ela tenta recuperar o
status epistemoldgico dos saberes ligados a vida cotidiana e ao senso comum e
‘entender os entendimentos” que eles expressam” (2000, p.88). Nesse sentido,
Moscovici (2000) demonstrou que o cotidiano é um tipo de conhecimento diferente do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, € uma fonte riquissima de aprendizado, pois
também possui praticas e questionamentos inseridos em seus contextos.

Jovchelovitch (2000) reafirma que ao tratarmos dos processos representacionais,
estamos lidando com processos de mediagdo social, ja que € a partir das mediacdes,
em todas as suas formas publicas, que sao geradas as representacdes sociais. Porém,
de acordo com Silva (2012, p.110) “as representacbes sociais enquanto processos
representacionais surgem ndo somente por meio de media¢des, como também se
constituem elas proprias em mediagdes sociais”. Entendemos que as analises sociais
devem ir além da investigacdo que separa o individual e o social, jA que as regras que
comandam a vida individual e a coletiva ndo sdo as mesmas. Nesse sentido, reforco a
relevancia dessa pesquisa por propiciar também a minha reflexdo critica dessas

praticas que se estruturam e se estabelecem no cotidiano escolar a partir das relacées

® Doise considera que Moscovici (1993, p.161) tem nos oferecido uma “teoria das representagdes sociais
a qual ndo é somente, heuristicamente (til, para analisar complexos fendmenos sociais, mas também
capaz de reorganizar, teoricamente, tradicionais campos de estudo na psicologia social”.

* De acordo com Jowchelowitch (2008), as representacdes sociais sdo um fendmeno que se referem a
um conjunto de regularidades empiricas compreendendo as ideias, os valores e as praticas de
comunidades humanas sobre objetos sociais especificos, bem como sobre os processos sociais e
comunicativos que os produzem e reproduzem.
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sécios culturais e afetivas que se estabelecem entre os sujeitos envolvidos no processo
de aprendizado da lingua.

Semelhante ao proposto por Silva (2012, p.114) adotamos nesta pesquisa uma
leitura com base em Moscovici, que, a partir da discordancia da concepcao de
Durkheim, para quem “predomina uma grande homogeneidade nas/das representagdes
coletivas que se, por sua vez, nao eram eternas”, deu origem a formulagéo proposta no
conceito das representacdes sociais.

Para Moscovici (2003), as representacdes sociais caracterizam-se como espaco
de trocas, ao mesmo tempo em que as viabilizam. Porém, se diferenciam, nesse
contexto das representacOes coletivas, por ndo contemplarem a dinamica de
fragmentacdo, da multiplicidade e da pluralidade valorativa das sociedades
contemporaneas.

Nessa perspectiva, Madeira preconiza que:

Ha a intencdo de superar a fragmenta¢éo, o reducionismo, o a-historicismo que
apresenta 0 homem esvaziado da emocéo, da histdria, de suas vivéncias. Por
isso, a abordagem das representagcdes sociais, visa atualizar a complexidade,
assumindo uma perspectiva dinamica, articulada, histérica e relacional (2000,
p.127).

Para Jovchelovitch, a releitura critica de Moscovici (1961) ocorreu porque o autor

nao aceitou o evolucionismo linear inerente a visao de Durkheim. Segundo a autora,

[...] o assim chamado pensamento primitivo (e, por analogia, 0 senso comum)
ndo é um estdgio elementar de uma forma mais desenvolvida de pensamento,
tal como a ciéncia; ele é algo que deve ser considerado e entendido em seus
préprios méritos (JOVCHELOVITCH, 2008, p. 99).

Ainda nessa linha, a autora reafirma que a teoria pertence a uma tradicdo que a
chama de fenomenologia® da vida cotidiana, pela sua preocupagdo em “compreender
como pessoas comuns, comunidades e instituicbes produzem saberes sobre si
mesmos, sobre o0s outros e sobre a multiddo de objetos sociais que lhes sao relevantes”
(JOVCHELOVITCH, 2008, p. 87). Nesse sentido, Macedo (2010, p.19) explica que:

>A Fenomenologia da vida cotidiana, para Jovchelovitch (2008, p.87), “se interessa precisamente pela
legitimidade de tais saberes e das dimensdes que eles expressam: identidades, praticas, relacoes,
tradigdes culturais e a histéria de uma comunidade”.
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A pesquisa fenomenoldgica, ao ver que o fendbmeno se ilumina diante de si,
reconhece que o pesquisador esta ligado ao sujeito pesquisado por uma
relacéo [dialdgica] entre o horizonte conceitual e experiéncia do sujeito, na qual,
mediante a intersubjetividade, a coexisténcia, estabelece seus resultados.

Destaco, nessa perspectiva fenomenoldgica a minha relacdo com os sujeitos
dessa pesquisa devido a relacdo professor-aluno ha trés anos, onde foi possivel
observar e participar diariamente dos diferentes contextos nos quais estéao inseridos e,
principalmente, poder compartilhar das suas percepcoées, inquietacdes e aprendizados
diante do acesso a lingua inglesa. Tornou-se relevante compreender também que o
campo no qual esses sujeitos vivem, o Complexo do Alem&o, nem sempre se torna
favoravel ao seu aprendizado e a sua formacao como cidadao que necessita e exige 0s
seus direitos e deveres na sociedade que estao inseridos.

Wagner(1995) atribui essa diversidade, no nivel fenomenoldgico, as multiplas
faces assumidas pelo conceito de representacdo social que, segundo ele, é

multifacetado. De acordo com o autor:

De um lado a representacdo social é concebida como processo social que
envolve comunicacgdo e discurso, ao longo do qual significados e objetos sociais
séo construidos e elaborados. Por outro lado [...] as representacdes sociais sdo
operacionalizadas como atributos individuais — como estruturas individuais de
conhecimento, simbolos e afetos distribuidos entre as pessoas em grupo ou
sociedades (WAGNER, 1995, p.149).

Desta forma, ha maior liberdade em perceber esses fenbmenos e 0s sujeitos
sociais inseridos em diferentes contextos. Para Silva (2013) torna-se relevante respeitar
e destacar essas vozes de maneira que 0os mesmos se reconhecam através dela,
rompendo as barreiras culturais que se apresentam e afirmando os sentidos
construidos cooperativamente.

Entretanto, nem todo conhecimento pode ser considerado uma representacao
social. E somente na experiéncia cotidiana com um dado objeto ou fendémeno
significativo que 0s sujeitos constituirdo suas representacdes sobre 0s mesmos.

Complementando, Mazzotti (2002, p.17) enfatiza:

Para Moscovici, sujeito e objeto ndo séo funcionalmente distintos, eles formam
um conjunto indissociavel. Isso quer dizer que um objeto ndo existe por si
mesmo, mas apenas em relacdo a um sujeito (individuo ou grupo); é a relagao
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sujeito-objeto que determina o préprio objeto. Ao formar sua representagéo de
um objeto, o sujeito, de certa forma, o constitui, o reconstréi em seu sistema
cognitivo, de modo a adequa-lo ao seu sistema de valores, o qual, por sua vez,
depende de sua histdria e do contexto social e ideoldgico no qual esta inserido.

Operacionalizar o conceito e torna-lo teoria exigiu que o autor recorresse a
outros estudiosos para apoiar sua perspectiva a respeito da constru¢cado do saber e do
valor do saber pratico. Por isso Moscovici (2003) apoiou suas leituras em varios
pensadores: Sociologia e Antropologia (Durkheim, 1970; 1999 e Lévy-Bruhl, 1910;
1922); teoria da linguagem® (SAUSSURE, 1975; 2008); teoria das representacées
infantis de Piaget (2005), que retrata a realidade e a causalidade na crianca (em Piaget,
Moscovici encontrou a base para a teoria de como o conhecimento é transformado e se
move de uma forma estrutural a outra).

Além dos citados, Moscovici foi influenciado pela teoria do desenvolvimento
histérico cultural de Vygotsky, que tem por base o desenvolvimento do individuo como
resultado de um processo socio histérico, sendo considerada uma teoria histérico-social
porque sua questdo central é a aprendizagem de conhecimentos pela interacdo do
sujeito com o meio; e em Freud, a partir de sua psicologia social do saber, presente no
texto “Teorias sexuais infantis” (FREUD, 1908).

Esses autores ofereceram subsidios valiosos para o desenvolvimento do
pensamento de Moscovici, pois corroboram que a teoria das representacfes sociais
estabelece um dialogo duplo com a psicologia social e com os principais problemas que
permeiam as ciéncias sociais.

Nessa perspectiva, € essencial compreender que o método proposto por ele é de
engajamento critico. Embora seja importante a contribuicdo dos pensadores classicos,
€ importante observar que nenhum deles é absorvido em sua totalidade e sem uma
reflexdo critica. Destacamos, no quadro sintese a seguir, as contribuicdes dos

pensadores citados a construcédo da teoria de Moscovici:

6 Segundo Sausurre (2008), na teoria da linguagem, a lingua é um sistema de signos, cuja esséncia é a
unido do sentido e da imagem acustica, portanto, ela se apresenta como acervo linguistico.



Quadro 1: Contribuicdes a construcéo da teoria de Moscovici

DURKHEIM

LEVY - BRUHL

Moscovici conservou a ideia
basica de Durkheim das origens
sociais da classificacdo e da
l6gica, bem como da relacdo
gue estas Ultimas mantém com

as representacgdes coletivas.

Apresentou a sua visdo sobre a
descontinuidade do pensamento
l6gico e sobre a coexisténcia de
diferentes racionalidades.
Insistiu no fato de que diferentes
tipos de saber estdo presentes
na mesma sociedade, rejeitando
ideia de

assim a uma

correspondéncia entre o]
primitivo e o pré-légico e entre o
desenvolvimento e o logico. As
representacdes coletivas néo
s80 universais e nem estaticas,
elas assumem diferentes formas

em diferentes sociedades.

SAUSSURE
Segundo o autor, ndao ha
comunicagao sem que

partilhemos determinadas
representacdes e uma
representacédo s6 sera

compartilhada se ela for objeto
de interesse de comunicacao.
Em virtude das representacdes
serem geradas a partir da
comunicacdo e  expressas

através da linguagem.

PIAGET

VYGOTSKY

FREUD

Como a teoria das
representacdes sociais € uma
teoria sobre a producdo e
transformacéo do
em

conhecimento, Piaget,

Moscovici encontrou a base
para uma teoria de como o
conhecimento é transformado e
forma

se move de uma

estrutural a outra.

A psicologia de Vygotsky sobre

o desenvolvimento sociocultural

oferece a teoria das
representacdes sociais
elementos para teorizar a
mudanca sem necessitar

recorrer ao evolucionismo linear

presente em Durkheim e Piaget.

Em Freud, Moscovici encontrou
0S recursos para entender o0s
processos inconscientes que
configuram a producdo dos
saberes sociais e uma viséo de
conhecimento que ndo tem
medo de se engajar com 0

psicolégico propriamente dito.

Fonte: O autor; MOSCOVICI (2003, p. 95-119).

Dentre as contribuicbes apresentadas acima, vale ressaltar o impacto desses

pensadores na constituicdo da teoria das representacdes sociais colaborando para

manter a ligacdo da psicologia social aos grandes problemas e teorias que constituem

as ciéncias sociais. Ao desenvolver sua teoria, Moscovici pensou com e contra estes

autores.
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Ressaltamos que a psicologia social de Moscovici hao pode simplesmente ser
reduzida a uma variante da sociologia durkheimiana, ou seja, os termos “social’ e
“coletivo” ndo se referem a ordens distintas na organizagdo da sociedade humana.
Moscovici interessou-se em explorar a variacéo e a diversidade das ideias coletivas nas
sociedades modernas devido a transformacao das representacdes coletivas a fim de
compreender como essa mudanca social pode propiciar a transformacéo da ordem das
coisas.

Para Moscovici a teoria das representacdes sociais constitui-se nas interacées
entre o individuo e a sociedade, ou seja, estas devem ser vistas como uma forma de
entender e comunicar o que ja sabemos. Para o autor, “todas as intera¢gdes humanas,
surjam elas entre duas pessoas ou entre dois grupos, pressupdem representagdes”
(MOSCOVICI, 2003, p.89).

O autor afirma que essas representacdes se configuram quando nos
familiarizamos nessas interacfes, pois estdo presentes nos discursos publicos e
também no pensamento social. Nesse sentido, Moscovici (2003, p.19) “... enfatiza essa
distincdo do uso no termo “social” em vez de “coletivo” por propiciar tanto a realidade
como o0 senso comum”. Entdo podemos perceber que as representacdes sociais nos
cercam, pois as encontramos nos discursos publicos e também no pensamento social
em diferentes contextos que alteram as realidades sociais. A teoria das representacoes
sociais “questiona ao invés de adaptar-se e [...] busca o novo, |4 mesmo onde o peso
hegeménico do tradicional impdée as suas contradicbes” (GUARESCHI;
JOVCHELOVITCH, 1995, p.17).

Também Markova (2006, p.12) reafirma que “a teoria das representagdes sociais
concebe o pensamento e a linguagem exatamente como sdo usados no senso comum
e nos discursos diarios”.

Jodelet (1989, p.36) conceituou as representagdes sociais como “uma forma de
conhecimento elaborada e partilhada socialmente, tendo uma visdo pratica e
concorrendo a constru¢cdo de uma realidade comum a um conjunto social’. Essa
definicAo € a mais aceita no ambito académico porque busca dar conta da génese
histérica de uma representacéo, extraindo-a dos sujeitos, analisando-as e justificando-

as em seus diferentes contextos. A autora aprofunda esse conceito como:
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[...] uma forma de conhecimento corrente, dito do “senso-comum”, caracterizado
pelas seguintes propriedades: 1. Socialmente elaborado e partilhado; 2. Tem
uma orientacdo pratica de organizacao, de dominio do meio (material, social,
ideal) e de orientacdo das condutas e da comunicacdo; 3. Participa do
estabelecimento de uma viséo de realidade comum a um dado conjunto social
(grupo, classe, etc) ou cultural (JODELET, 1991, p. 668).

Analisando a conceituacdo abordada destacamos trés aspectos relevantes,
segundo Jowchelowitch (2008), que colocam em evidéncia o papel que as
representagfes sociais assumem na dindmica das relagbes e nas praticas sociais
cotidianas que se explicitam através das diferentes funcbes assumidas por elas: a
comunicacao, a (re)construcéo do real e o dominio do mundo.

Para a autora, a comunicagcdo no campo das representacdes sociais serve para
organizar as formas de pensamento, ou seja, sdo compreendidas como moduladoras
do pensamento. Essa ideia se confirma na visdo de Moscovici (1961, p.11) quando ele
enfatiza que as representagdes oferecem as pessoas “um cddigo para suas trocas € um
codigo para nomear e classificar, de maneira univoca, as partes de seu mundo, de sua
histéria individual e coletiva”. A (re)construcdo do real consiste na dinamica
comunicacao-representacdo com que 0s sujeitos reconstroem a realidade cotidiana.
Nesse sentido, as representacfes sociais atuam como guias de interpretacdo e
organizacao da realidade.

O Ultimo aspecto destacado pela autora — o dominio do mundo — se apresenta
numa dimensdo mais concreta das representacbes sociais: um conjunto de
conhecimentos sociais que possuem uma orientacdo pratica e que permitem ao
individuo se situar no mundo e dominé-lo.

Tomando por base a necessidade do uso da palavra por meio da linguagem oral
ou escrita, destacamos a necessidade dos sujeitos expressarem seu pensamento de
diferentes formas e em variados contextos acerca de um determinado fato ou objeto. As
narrativas que traduzem essa linguagem sdo construidas no ambito social desses
sujeitos; por isso ndo podemos dispensar o conhecimento sobre as condi¢cdes dos
contextos em gue se inserem esses individuos.

Assim, evidencia-se que é através da linguagem que as representacfes se

destacam, visto que atuam e se atualizam nas praticas discursivas dos sujeitos. Para
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Jovchelovitch (2008) nosso conhecimento de mundo depende de processos
representacionais que definem a estrutura dos saberes.

A teoria de Moscovici contou com trés grandes pesquisadores que, atraves de
suas respectivas correntes de pesquisa, caracterizaram diferentes formas de enfocar e
onde investigar as representacdes. Apresentamos anteriormente a relevancia de
Jodelet (1989) na continuidade da teoria proposta por Moscovici e, ainda, destacamos
Doise (1986), que segue uma perspectiva mais socioldgica e Abric (1998), por enfatizar
a dimenséo cognitivo-estrutural das representacdes sociais.

O quadro sintese a seguir caracteriza e apresenta a historicidade, conforme Sa
(1998), o carater complementar que essas correntes assumem ndo discordando da

matriz basica proposta por Moscovici.

Quadro 2: As correntes tedricas complementares a teoria de Moscovici

ABRIC

DOISE

JODELET

A Escola do Midi, liderada por
Jean-Claude Abric, da Université
de Provence, privilegia a

dimenséao cognitiva das

representacdes, a partir de um
enfoque estrutural, no qual
propunha pela primeira vez a
Teoria do Nduacleo Central na
forma de

uma  hipotese

explicativa da  organizagéo

interna  das  representacdes

sociais.

Em Genebra, o grupo liderado
por Willem Doise articula as
representacdes

com uma

perspectiva mais sociolégica,
enfatizando a insercdo social
dos individuos como fonte de
variacdo dessas representacoes.
Esse grupo busca articulagédo de
explicagbes de ordem individual
ordem

com explicacdes de

societal, evidenciando que os
processos que o0s individuos

dispbem para funcionar em
sociedade s&o orientados por

dindmicas sociais.

Em Paris, na Ecole des Hautes
Etudes em Sciences Sociales —
EHESS, Jodelet
mantém-se

Denise
fiel a proposta
original, privilegiando claramente
um enfoque histérico e cultural
para a compreensdao do
simbdlico.

As representacfes sociais sao
consideradas como um
instrumento tedrico capaz de nos
dotar de uma visdo global do
gue é o homem em seu mundo

de objetos.

Fonte: MOSCOVICI, 2003, p. 128-134

Muitos autores tém utilizado a Teoria das Representacdes Sociais no campo

educacional com o propoésito de refletir sobre a préatica pedagdgica que se apresenta
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nesse contexto. Destacamos 0s seguintes: Madeira (2001), Hollanda (2001), Franco
(2002), Sousa (2007). Carvalho (2010) e Corréa (2011).

A representacdo social compde duas faces indissociaveis: a face figurativa ou
imageante e a face simbdlica. A primeira corresponde ao objeto; a segunda, ao sentido
atribuido ao objeto pelo sujeito. Com isso, evidencia-se que a estrutura proposta por
Moscovici se fundamenta no principio de que ndo existe representacdo sem objeto. De
acordo com Jovchelovitch (1995, p. 78) “é através da atividade do sujeito e de sua
relacdo com outros que as representacdes tém origem, permitindo uma mediacéo entre
0 sujeito e o mundo que ele ao mesmo tempo descobre e constroi”.

A autora também afirma que essas duas faces séo as “formas especificas em
que as representacdes sociais estabelecem mediacfes, trazendo para o nivel quase
material a producédo simbdlica de uma comunidade e dando conta da concreticidade
das representacgdes sociais na vida social” (JOVCHELOVITCH, 1995, p. 81).

O ato de representar ndo é um processo simples. Para Jodelet (2001, p.27) h&

quatro caracteristicas fundamentais que o caracterizam:

A representacdo social € sempre representacdo de alguma coisa (objeto) e de
alguém (sujeito); a representagdo social tem com seu objeto uma relagdo de
simbolizacdo (substituindo-o) e de interpretacéo (conferindo-lhe significagdes);
a representacéo serad apresentada como uma forma de saber: de modelizagao
do objeto diretamente legivel em diversos suportes linguisticos,
comportamentais ou materiais. Ela € uma forma de conhecimento; qualificar
esse saber de pratico se refere a experiéncia a partir da qual ele é produzido,
aos contextos e condicbes em que ele o é e, sobretudo, ao fato de que a
representacéo serve para agir sobre o mundo e o outro.

Para Abric (2000, p.28), essas representacfes apresentam quatro fungdes que

as sustentam na dindmica das relacdes e nas praticas sociais que a compdem:

1) Funcéo de saber: as RS permitem compreender e explicar a realidade. Elas
permitem que os atores sociais adquiram os saberes praticos do senso comum
em um quadro assimilavel e compreensivel, coerente com seu funcionamento
cognitivo e os valores aos quais eles aderem.

2) Funcdo identitaria: as RS definem a identidade e permitem a protecdo da
especificidade dos grupos. As representacfes tém por funcdo situar os
individuos e os grupos no campo social, permitindo a elaboracdo de uma
identidade social e pessoal gratificante, compativel com o sistema de normas e
de valores socialmente e historicamente determinados.

3) Funcdo de orientacdo: as RS guiam os comportamentos e as praticas. A
representacdo é prescritiva de comportamentos ou de praticas obrigatorias. Ela
define o que & licito, toleravel ou inaceitavel em um dado contexto social.
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4) Funcéo justificadora: por essa funcdo as representacdes permitem, a
posteriori, a justificativa das tomadas de posicdo e dos comportamentos. As
representacdes tém por funcdo preservar e justificar a diferenciacao social, e
elas podem estereotipar as relagbes entre 0s grupos, contribuir para a
discriminacdo ou para a manutencédo da distancia social entre eles.

Para Reis e Bellini (2011, p.4), Moscovici designa que “a finalidade de toda
representacdo é tornar familiar algo n&o-familiar”. Os autores consideram que o0s
universos consensuais s&o universos familiares. Nesse contexto, a dinamica das
relacbes é uma dinamica de familiarizacdo em que o0s objetos, pessoas e
acontecimentos sdo compreendidos previamente. J4 as ideias ou as acdes que nos
perturbam e nos causam tensdo, se caracterizam por uma néo-familiaridade, que,
guando assimilada, pode modificar nossas crencas.

Refletindo sobre essa perspectiva, observamos que a dinamica dos contextos
obedece a um duplo mecanismo, de natureza psicoldgica e social: a objetivacdo e a

ancoragem. Jovchelovitch (1995, p. 81) enfatiza que esses dois processos:

sdo as formas especificas em que as representacdes sociais estabelecem
mediacdes, trazendo para o nivel quase material a producdo simbdlica de uma
comunidade e dando conta da concreticidade das representacdes sociais na
vida social.

Tais conceitos se propdem a suprir 0S Processos psicossociais que
fundamentam a teoria das representacfes sociais, pois toda representacdo social traz o
seu fator historico intrinseco como um processo de metamorfose que implica na
transformacao de um saber — o saber cientifico — em um outro saber, 0 senso comum,
que se caracteriza pela transformacdo do nao-familiar em familiar. Haas e Jodelet
esclarecem: “Toda representagao social possui uma historia: ela nasce, estabiliza-se,

depois se transforma e morre” (1999, p. 168). E Spink (1993, p. 306) ressalta que:

Este processo implica trés etapas: primeiramente, a descontextualizacdo da
informacdo através de critérios normativos e culturais; em segundo lugar, a
formacao de um nacleo figurativo, a formagdo de uma estrutura que reproduz
de maneira figurativa uma estrutura conceitual; e, finalmente, a naturalizacao,
ou seja, a transformacédo destas imagens em elementos da realidade.
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Segundo Moscovici (2003), a objetivacdo garante uma racionalidade que se
denomina “face figurativa” por ser o momento em que o abstrato se transforma em
concreto, cristalizando as ideias e tornando-as objetivas. Para Silva, esse processo “se
torna expressado de uma realidade vista como natural” (2012, p. 129). Porém, na visao
de Bonardi e Roussiau (1999), tal processo, apesar de favorecer a compreensao do
objeto a partir de concepg¢des que nos séo familiares, acarreta numa perda da riqueza
informativa devido a necessidade de simplificacdo que ocorre ao longo do processo.

A ancoragem é 0 outro processo envolvido na elaboracdo das representacdes
sociais. Ela corresponde a “assimilacdo de novos elementos de um objeto em um
sistema de categorias familiares e funcionais aos individuos” estando disponiveis na
memoria deles (SANTOS; ALMEIDA, 2005, p. 126). Ou seja, ancoramos O
desconhecido em representacdes ja existentes (SPINK, 1993, p.306).

Assim, este processo se realiza na realidade social vivida, porque se relaciona
com a histoéria e a cultura do sujeito através da incorporacdo do novo, buscando uma

rede de categorias mais familiares.

1.2 Ainfluéncia das representagdes sociais no campo educacional

A escola, como instituicdo social, tem contribuido tanto para a manutencéo,
guanto para a transformacéo e producdo de uma nova maneira de ver o mundo quando
valoriza as narrativas originadas em seu espaco.

Nesse sentido, a escola caracteriza-se ndo apenas como espaco de estudo e
aprendizagem, mas num cenario politico e sociocultural que se apresenta por meio de
discussbes e pensamentos distintos que propiciam a interacdo entre 0s sujeitos; estes,
por sua vez, identificam esse espaco de luta constante da sociedade como um modo de
ser e de ver a realidade que os cerca.

Ressaltamos a relevancia da interac@o entre a sociedade e a escola na formacao
do individuo enquanto ser social e agente transformador. A escola depende da

sociedade, das relacdes que mantém com outras escolas, das aliancas com as familias
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e com a populagcédo. Entendemos que ela ndo pode mudar tudo e nem pode mudar a si
mesma sozinha porque é, ao mesmo tempo, fator e produto da sociedade que a
mantém. Destacamos a sua necessidade de atualizar-se as demandas do tempo
presente, considerando a diversidade na proposicdo do trabalho pedagdgico e a
pluralidade de relacdes e de contextos que se transformam a cada instante, numa
dindmica constante de aprendizado diario, onde as relacdes coletivas se fortalecem a
partir de interesses comuns.

Vivemos numa sociedade de redes e de movimentos, ou seja, uma sociedade de
multiplas oportunidades de aprendizagem que imp8e a escola o desafio de motivar e
desenvolver junto aos alunos, competéncias para participar e interagir num mundo
altamente competitivo.

Cientes de que “Somos todos aprendizes e ensinantes, numa interlocugdao com o
outro, presente ou suposto” (MADEIRA, 2000, p.241), e por concordarmos que “A
educacdo é um processo amplo, que envolve o homem todo e todo o homem, no
concreto de seu viver e de seu fazer” (MADEIRA, 2000, p.241), compreendemos que a
educacao nao se restringe a escola; a educacao € um processo que ocorre ao longo da
vida e em todos 0s espacos, ou seja, faz parte da vida em seus diferentes contextos.

No entanto, a escola € um espaco com funcdo social especifica que busca
atualizar-se as demandas do tempo presente. Considera a diversidade na proposi¢ao
do trabalho pedagogico e a pluralidade de relacbes e de contextos; a educacéo
constitui-se na articulacao de relacdes interpessoais, grupais e intergrupais demarcadas
pela pluralidade de culturas, ou seja, “a educagédo € uma dimensao integrante de toda
vida pessoal e social” (MADEIRA, 2000, p. 241).

Vale ressaltar que o ensino-aprendizagem transcende o processo educacional,
pois se atualiza em suas relacdes e praticas. Nesse sentido, destacamos a teoria das
representacdes sociais como 0 campo que valoriza 0os saberes ligados a vida cotidiana
e o0 reconhecimento de que todo conhecimento &€ ao mesmo tempo simbalico e social.
Com isso, possibilita que ao sujeito faca uma leitura da realidade produzida por ele e
pelo grupo, a partir dos elementos de sua vida cotidiana. Maia Moscovici aborda a

guestao no seguinte fragmento,
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Considerando assim que o conhecimento popular € um conhecimento
verdadeiro e uma forma de evolugdo do conhecimento cientifico, a teoria das
representacdes sociais abre uma perspectiva para que este conhecimento
tenha lugar no seio das instituicdes formais produtoras e reprodutoras de
conhecimento, como € o caso do sistema educativo. A nocao de representacao
social vai levar em consideracdo, ao mesmo tempo que, a atividade do sujeito
sobre 0 mundo e, reciprocamente, da acdo do meio, empirico e social, sobre o
individuo. O produto dessa interacdo € um conhecimento particular que
corresponde ao que Moscovici chamou de Representacdo Social (MAIA, 2000,

p.7).

O trecho acima corrobora que a visdo do autor contempla o campo educacional
ligado a realidade social, sendo assim, este se configura como um espaco de producao
de sentidos. Moscovici (2004) enfatiza que € por meio das representacdes sociais que 0
homem consegue dar sentido ao mundo que o rodeia, familiarizando o n&o familiar nos

contextos diarios.
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2 METODOLOGIA: A ARTICULACAO DA PESQUISA COM OS SUJEITOS, AS
INFORMACOES E OS PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Ao fazer pesquisa, lutamos por um equilibrio entre ciéncia e
criatividade

Anselm Strauss

2.1 A Pesquisa

A presente investigacao situada no campo da Educacao e do Ensino, campo que
“trata de intersubjetividades, contradicbes e de complexidades relacionadas a
construcdo, comunicacdo e difusdo de conhecimento do senso comum (com)
partiihados socialmente” (ROCHA, 2008, p.22), baseia-se na identificacdo e
compreensao das representacdes sociais que os alunos do 4° e 5° anosda Escola
Municipal Professor Affonso Varzea (EMPAV) apresentam sobre o ensino da lingua
inglesa proposto pelo Projeto Bilingue da Secretaria Municipal do Rio de Janeiro.

Primeiramente, consideramos relevante apresentar brevemente minha trajetoria
pessoal e profissional até chegar ao objeto de pesquisa a fim de destacar os motivos
gue motivaram a realizacdo desta pesquisa.

Minha trajetéria inicial de vida coincide com a de muitas pessoas que lutam pelos
seus sonhos e tem inicio em 1974, no subdrbio do Rio de Janeiro. Meu pai € militar e a
minha mae sempre cuidou dos filhos e da casa. Tiveram cinco filhos e eu sou a quarta.
A nossa infancia foi muito simples e feliz, sendo o didlogo a melhor forma de
aprendizado para a nossa formacdo como cidadaos que lutam e acreditam num mundo
justo e tranquilo para todos.

Em 1981, iniciei os meus estudos na Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro e
ao longo da minha formacéo, sempre na rede publica, percebi a necessidade de buscar

uma profissdo, assegurar o sustento e manter os estudos para ajudar a minha familia.
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Logo cedo me identifiquei com a profissdo de professor, pois gostava de aprender e
compartilhar o aprendido e o incompreendido. Sempre acreditei que a Educacdo é o
melhor caminho para a formacéo e o crescimento pessoal e profissional de todos.

Em 1992, apos a conclusédo do Curso de Formacédo de Professores, no Instituto
de Educacdo do Rio de Janeiro (IERJ), no bairro Tijuca, percebi a relevancia de
participar intensamente da formag&o dos alunos através de diferentes estratégias que
favorecessem a construcdo do conhecimento, conduzindo-os e orientando-os na busca
por melhores oportunidades e desafios constantes. Apos a conclusdo do Curso de
Formacdo de Professores no IERJ, iniciei o Curso complementar chamado Adicional
conciliando o trabalho em escolas privadas, com o intuito de estar mais preparada para
lecionar com criangas da Educacéao Infantil.

Em 1996 ingressei na Faculdade Celso Lisboa, no curso de Graduacdo em
Pedagogia e Licenciatura Plena, com o intuito de buscar outras experiéncias e o
aprendizado que necessitava para melhorar profissionalmente. Com o término do curso
de Pedagogia, iniciei no curso de Pos-Graduacao em Gestdo de Recursos Humanos na
Universidade Candido Mendes (UCAM) devido a abertura do campo empresarial para o
pedagogo.

Leciono ha 23 anos como professora regente em sala de aula e sempre me
inquietaram as questdes relacionadas ao aprendizado dos alunos. Em 2012, prestei
concurso para a Rede Municipal de Ensino e, em 2013, comecei a lecionar na EMPAV.
A proposta desta pesquisa surgiu da iniciacdo do meu trabalho na escola, pois assim
como eu me adaptava ao novo trabalho, a escola iniciava uma nova proposta de ensino
voltado para o processo ensino-aprendizado da lingua inglesa. Nesse sentido, minha
aproximacdo com este campo de pesquisa teve origem a partir das minhas
necessidades de compreender melhor quais sentidos sdo produzidos pelos sujeitos
sobre o aprendizado da lingua inglesa.

Essas inquietagbes mobilizaram-me a procura de novos conhecimentos sobre o
processo de ensino-aprendizado. Dessa forma, em mar¢co de 2014, ingressei no
Mestrado Profissional, no Programa de PoOs-Graduacdo de Ensino em Educacéo
Basica, do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira — CAp/UERJ. Nesse

contexto, pude refletir e discutir, principalmente nas aulas de Representacdes Sociais
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sobre as especificidades do campo educacional e os seus desdobramentos agucando a
minha vontade e necessidade de ancorar teoricamente e praticamente 0os conceitos de
representacdo social no campo de pesquisa.

O campo de pesquisa se configurou na Escola Municipal Professor Affonso
Vérzea, situada em Inhaima, no Complexo do Alemao. Essa escola oferece muitos
projetos aos alunos e a comunidade, através de parcerias que tem o interesse de
proporcionar a esses sujeitos, um local de valorizacdo do aprendizado e da cidadania.
Apresentamos abaixo a imagem da EMPAV com o intuito de dar maior visibilidade a

esse campo de prospeccao.

Figura 1 — Fachada da EMPAV

Fonte: RIO EDUCA, 2014.

O comeco de meu trabalho na EMPAV coincidiu com o surgimento do Projeto
Piloto Bilingue. A implantacdo do projeto bilingue na escola proporcionou-me a
observacéo e principalmente a participacdo nas atividades de ensino da lingua inglesa
no cotidiano dos alunos. As condi¢cdes de vida dos sujeitos da pesquisa e a forma como
0S Mesmos representam e se representam quanto ao ensino da lingua inglesa num
mundo globalizado, foi um dos motivos que me impulsionaram o mergulho cientifico que
originou esta pesquisa. No entanto, estar inserida nesse contexto participando da
formagdo dos alunos na iniciagdo desse Projeto Piloto Bilingue, me remeteu as
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lembrancas que tenho dos meus estudos nas diferentes escolas publicas e
principalmente & minha busca por um ensino significativo para a minha formac¢éo e um
futuro promissor.

Assim, a problemética da pesquisa se apresentou e a necessidade dos
referenciais tedrico-metodolégicos e analiticos para a interpretacdo destes problemas
se fez presente, ndo se apartando também dos elementos que configuram a trajetoria
historico-biografica do investigador.

No sentido de compreender melhor o surgimento do Projeto Bilingue torna-se
necesséria a apresentacdo do contexto de pesquisa de forma mais detalhada, a partir
da descricdo do Programa Rio Crianca Global’, do Projeto Bilingue e da EMPAV para

um melhor entendimento da proposta da pesquisa.

2.2 Natureza da Pesquisa

Conforme ja explicitamos anteriormente, 0 objetivo desta investigacdo é
compreender os sentidos produzidos pelos sujeitos sobre o ensino da lingua inglesa,
com base nas escritas e narrativas apresentadas pelos alunos que estdo vinculados
diretamente ao cotidiano da Escola Municipal Professor Affonso Varzea, situada em
Inhaima, no Complexo do Alemé&o.

Nesse sentido, a relevancia do processo de pesquisa contempla a preocupagao
com as condi¢des contextuais e a escolha dos caminhos a serem percorridos, com o
intuito de fundamentar as informac¢cdes que a tecem e também coletar os dados que
serdo analisados tendo em vista a problematica em tela. Luna (1988, p. 71) refere-se a
pesquisa como “‘uma atividade de investigagdo capaz de oferecer e, portanto, produzir
um conhecimento novo a respeito de uma area ou de um fendmeno, sistematizando-o

em relagdo ao que ja se sabe”.

6] Programa Rio Crianca Global esté disponivel em: <http://www.rioeduca.net/programas
Acoes.php?id=22>.
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Tal conceito compartilhado por Rosa e Arnoldi (2006) e Gil (1999, p. 45), que, por
sua vez, entende a pesquisa como o “procedimento racional e sistematico que tem por
objetivo proporcionar resposta a problemas que sao propostos”. O autor também atenta
para a importancia do cuidado em relacdo aos métodos, técnicas e outros
procedimentos cientificos frente as inimeras fases de uma pesquisa, que vao desde a
formulagcédo adequada do problema até a analise e apresentacdo dos resultados.

Com essa preocupacdo, a pesquisa tem base qualitativa e adota uma
perspectiva interpretativista, buscando o campo das representacdes sociais para
construir um ferramental de analise oriundo das Representa¢cdes Sociais, que legitima a
producdo de sentidos, permitindo ao pesquisador aproximar-se do objeto definido (o
ensino da lingua inglesa) no proprio dinamismo que o gera, articulando dimensdes e
niveis que, tradicionalmente, vinham sendo tomados de forma isolada ou estatica (SA,
1996).

A pesquisa de campo na escola Municipal Professor Affonso Varzea ja estava
sendo produzida a partir das falas dos sujeitos acerca do ensino da lingua inglesa no
contexto de globalizacdo. Mas também buscamos compreender as concepcdes que
estes sujeitos revelam quando abordamos a discursividade deles com relagédo a propria
construcdo identitaria e o ensino da lingua inglesa, no contexto das reflexdes da Teoria
das Representacfes Sociais.

A entrevista foi um dos instrumentos de coleta desses discursos. Essa é uma das
técnicas mais utilizadas em trabalhos cientificos porque permite ao pesquisador extrair
uma quantidade muito grande de dados e informacdes que possibilitam compreender a
problematica da pesquisa.

Para Jodelet, “a entrevista €, para muito além da oportunidade de recolher ideias,
opinides, depoimentos e testemunhos, um contrito e devotado mergulho no outro”
(2003, p.139). Nesse proposito, a aplicacao desse instrumento se utilizou de um roteiro
constituido por 10 perguntas abertas e fechadas, realizadas individualmente com
guestdes a respeito do ensino da lingua inglesa. Foi aplicado a quarenta alunos na
faixa etéria 8-9 anos. A descricdo da aplicacdo desse instrumento de pesquisa se
realizar4 mais a frente nos procedimentos de coleta de informagdes.

Ribeiro (2008, p.141) explica que a entrevista é:
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A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informacbes a
respeito do seu objeto, que permitem conhecer sobre atitudes, sentimentos e
valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das
descricdes das acfes, incorporando novas fontes para a interpretacdo dos
resultados pelos préprios entrevistadores.

Sendo assim, muitos autores tém utilizado a Teoria das Representacdes Sociais
com o intuito de propor pesquisas e reflexdes acerca da educagdo e dos diferentes
contextos em que se insere. Dentre esses autores, destacam-se Vergés (1989); Doise
(1990); Abric (1994); Sa (1996; 1999); Jodelet (1996); Moscovici (2000); Hollanda
(2001); Madeira (2001); Franco (2002); Nobrega e Coutinho (2003);

Doise afirma que a Teoria das Representacdes Sociais pode ser considerada

instrumento importante no conhecimento das significacdes dos diferentes sujeitos,

Com efeito, a teoria das representacfes sociais pode ser considerada como
uma grande teoria, grande no sentido de que sua finalidade é a de propor
conceitos de base [...] que devem atrair a atencéo dos pesquisadores sobre um
conjunto de dindmicas particulares e suscitar, assim, estudos mais detalhados
sobre os multiplos processos especificos.

No meu entender, grandes teorias nas ciéncias humanas sdo concepc¢des
gerais sobre o individuo e/ou o funcionamento societal, que orientam o esforgo
de pesquisa. Elas devem, ndo obstante, ser completadas por descricdes mais
detalhadas dos processos que sejam compativeis com a teoria geral, mas que
podem também ser compativeis com outras teorias (1993, p.161).

Nesta direcdo, o autor entende as representacdes sociais como principios
geradores de tomadas de posicédo ligados as insercdes sociais especificas, organizando
0S processos simbdlicos que interferem nas relacdes sociais.

Diante destas consideracdes e por uma preocupacdo manifesta sobre o contexto
sociocultural e educacional em que o processo de ensino e aprendizagem de lingua
inglesa se insere, 0 entendimento investigativo aqui adotado, se orienta pela pesquisa
qualitativa interpretativista, pois esta aberta a complexidade do real. Segundo Burrell e
Morgan (1979), a pesquisa tem o0 objetivo de entender o mundo do ponto de vista
daqueles que o vivenciam nessa abordagem e o objetivo da pesquisa é entendido como

construido socialmente pelos sujeitos.
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Houve também o interesse na obtencdo de dados quantitativos gerados pelo
software EVOC 2000® (VERGES, 2000) para elucidar e enriquecer, no contexto da
Teoria das Representacdes Sociais, como a leitura dos dados coletados se apresenta e
se representam no contexto dessa pesquisa.

Essa ferramenta parte da articulacdo entre dados de natureza quantitativa e
qualitativa para organizar os elementos dos sistemas central e periféricos das
representacdes sociais, que serdo detalhados posteriormente, ou seja, esse software
localiza as dimensfes estruturais da representacéo, apontando os elementos do ndcleo
central e elementos periféricos. Vale ressaltar que alguns autores destacam a
relevancia do uso desse programa por possibilitar a compreensédo do significado da
representacdo a partir do discurso do participante, a identificacdo de relacbes entre
elementos da representacdo por meio das redes de associacfes, pela busca da parte
consensual da representacdo e da organizacdo dos nucleos de sentido pelas analises
lexicais.

Nesse sentido, o objetivo investigativo da pesquisa destaca-se na forma como
ambas as abordagens podem se completar. Devo salientar que o conjunto dos dados
qualitativos e quantitativos se completa, em nossa analise, num processo em que
pensamento, linguagem e representagdes interagem dinamicamente. Destacamos que
0 entendimento investigativo aqui adotado ndo visa contrapor aspectos qualitativos e
guantitativos no processo de pesquisa. Por isso, o enfoque quantitativo se apresenta
‘como um modo de completar e ampliar informacgdes [...]” (SANTOS FILHO, 2002,
p.99).

Em relacdo a contraposicdo entre métodos quantitativo-qualitativo, Ribeiro

argumenta que:

a combinacao de métodos quantitativos e qualitativos fortalece uma pesquisa e
ao mesmo tempo reduz os problemas causados pela adocdo de um deles
somente. Porém, a ndo utilizacdo de métodos qualitativos pode empobrecer e
limitar a visdo do pesquisador em relacdo ao contexto de pesquisa e a
interpretacao dos resultados (2010, p. 95).

® EVOC - Ensemble de Programmes Permettant I’Analyse dés Evocations. Disponivel em:<

http://www.pucsp.br/pos/ped/rsee/evoc.htm>. Acesso: 23 maio 2012.
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Observamos que ainda predomina uma dicotomia entre esses meétodos nas
pesquisas das areas humanas e sociais, sendo, muitas vezes, equivocadamente
associada a abordagens subjetivas e objetivas das pesquisas. Brown (2004, p.486)
aponta que:

(...) the use of the tems subjective and objective has become outdated partly

because the two tems have become highly loaded over the years and partlgy
because those loaded meanings do not characterize the two types of research.

Neves (1996 apud RIBEIRO, 2010) sinaliza alguns beneficios e vantagens na
conjugacao de métodos qualitativos e quantitativos:

e maior controle dos dados com a compreensédo da perspectiva dos participantes
envolvidos na pesquisa;

e a identificacdo de varidveis especificas com uma visédo global do contexto e o
enriguecimento das constatacdes obtidas com analise quantitativa dos dados
obtidos no contexto de sua ocorréncia;

e a combinacdo possibilita reafirmar a validade e a confiabilidade das descobertas
pelo emprego de técnicas diferenciadas.

Frente a esse debate qualitativo-quantitativo, Oliveira destaca que as pesquisas
orientadas pela Teoria das Representacbes Sociais ndo se esgotam na escolha da
melhor abordagem, mas exigem, de certo modo, a especificacdo de como ambas
podem contribuir para a definicAo do objeto de pesquisa. Nesse sentido, a autora

destaca:

[...] o problema das escolhas necessérias nas pesquisas orientadas pela Teoria
de Representacdo Social ndo se esgota nessa solucdo proviséria e, de certo
modo, circular, exigindo que se especifique como a quantificacdo pode se
imbricar e contribuir para a qualificacdo dos objetos de pesquisa. O que se quer
enfatizar aqui é que técnicas quantitativas de analise talvez possam ser
proveitosamente associadas as técnicas qualitativas, com vistas a melhor
definicdo dos objetos de pesquisa (OLIVEIRA, 2005 p.4 apud SILVA, 2012, p.
127).

o (...) 0 uso dos termos subjetivo e objetivo se tornou ultrapassado, em parte porque ambos foram
associados a significados desgastados em parte porque tais significados desgastados ndo caracterizam
o0s dois tipos de pesquisa (Traducdo da pesquisadora).
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Combinar os dois métodos em perspectiva interpretativista, afirma Filstead
(1979), pode ter grandes vantagens, pois o0 método qualitativo fornece o contexto para
os significados nos quais os resultados quantitativos podem ser entendidos. Dessa
forma, os meétodos quantitativo e qualitativo ndo s&o simplesmente diferentes
estratégias de pesquisa e de coleta de dados, mas sdo diferentes sistemas
epistemologicos para se conceber a natureza da realidade social. Moita Lopes (1994)
explica que as investigacdes interpretativistas enfatizam a necessidade de se estudar o
discurso como constitutivo da vida social.

Assim, utilizamos para a analise das informacfes deste estudo a abordagem da
Teoria do Nucleo Central (TNC), que deriva da grande Teoria das Representacfes
Sociais (SA, 1996). Para o autor, essa abordagem se caracteriza por ser consensual e
ligada & memodria coletiva e a histéria do grupo que sustenta tal representacao.
Segundo Abric, “Toda representagdo se organiza em torno de um nucleo central” (2001,
p. 162). O autor explana que o nucleo central € que determina a significacdo e
organizacdo da representacdo, permitindo avaliar e compreender a estrutura e a
dindmica da representacéao social.

O sistema periférico que também organiza uma representacdo, conforme Sa
“abre espago para a integragdo das histérias e experiéncias individuais, englobando
conhecimentos de veiculagdo e aquisicdo recentes” (1996, p.34). Abric (2000)
caracteriza esse sistema por ser evolutivo e sensivel ao contexto imediato e por permitir
a adaptacao a realidade concreta e a diferenciacdo do conteudo; protegendo assim o
nucleo central.

A partir dessas abordagens, Sa (1996) menciona que atualmente torna-se mais
apropriado o tratamento em conjunto com ambos o0s sistemas porque “se localiza a
quase totalidade do conteudo representacional”. Flament ressalta que aquilo que néo
possui consenso é amortecido pelo sistema configurado na periferia da representacao.
Porém, o autor salienta que nem sempre as situacbes sdo em concordancia com o

nucleo:

[...] se estes desacordos se inscrevessem diretamente no nlcleo central, pelo
seu carater estrutural, haveria imediatamente desestruturacdo da
representacdo. Se assim fosse, as representacbes se transformariam
constantemente, o que ndo se verifica. [...] na realidade, a periferia da
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representacdo serve de para-choque entre uma realidade que a questiona e um
nucleo central que ndo deve mudar facilmente. Os desacordos da realidade sdo
absorvidos pelos esquemas periféricos, que, assim, asseguram a estabilidade
(relativa) da representacéo (FLAMENT, 2001, p. 178 apud SILVA, 2012, p. 139-
140).

Contemplando esse enfoque, nos servimos da técnica de evocacado livre,
proposta e desenvolvida por Vergés (1992), para o levantamento dos possiveis
elementos centrais e periféricos das representacoes, a partir das respostas ao estimulo
indutor que fundamenta essa pesquisa: ensino da lingua inglesa. Ressaltamos que para
a realizacdo dessa técnica, houve a participacdo ndo s6 de uma turma do 4° ano, mas
todas as turmas do 4° e 5° anos (oito turmas). Esse aumento do quantitativo dos
sujeitos decorreu da necessidade de entender de forma mais precisa o0s sentidos
desses sujeitos sobre o ensino de lingua inglesa.

No escopo da Teoria das Representacdes Sociais, 0s testes de associacdo ou
evocacdo de palavras, segundo Tura “tem-se mostrado Uteis nos estudos de
esteredtipos, percepcbes e atitudes, que sdo elementos importantes na organizacao
das representacdes sociais” (1998, p. 125). O autor cita, ainda, Sa (1996) para enfatizar
a possibilidade de salientar os elementos das representacdes sociais em diferentes
pesquisas, tais como: Oliver (1990), Morin (1994), Sa (1994) e Moller (1996).

Analisando ainda o melhor entendimento da estrutura da representacéo,
utilizamos como um segundo filtro a técnica de similitude (DEGENNE, 1985;
DEGENNE; VERGES, 1973; FLAMENT, 1981, 1986B; GRIZE, VERGES; SILEM, 1987;
SA, 1996, 1998b). Essa técnica propicia uma conexdo entre os elementos da
representacdo, visando o reconhecimento de elos, relagbes e possiveis hierarquias
entre 0s mesmos.

Deste modo, podemos observar e interpretar as relagcdes de afinidade, ou seja,
as conexdes existentes entre os elementos centrais e periféricos. Essa técnica entao,
segundo Flament (2001)* é expressa em uma representacao grafica que indica a forca

das ligacBes obtidas, cujas categorias sdo construidas a partir dos termos evocados.

1% Também nos serviremos de um software, denominado SIMI, para o processamento da andlise de
similitude. Tal aplicativo encontra-se disponivel para download gratuito em:
<http://www.pucsp.br/pos/ped/rsee/evoc.htm>.



http://www.pucsp.br/pos/ped/rsee/evoc.htm
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Desta forma, a utilizacdo dessa técnica nos permitira ter uma visdo global sobre o
ensino da lingua inglesa numa escola que apresenta uma proposta bilingue.

2.3 Problema de pesquisa, objetivos e perguntas de pesquisa

Leciono h4 vinte e trés anos. Nesse periodo, tive o privilégio de trabalhar nas
esferas — estadual, privada, federal e municipal. Ao longo dessa jornada, vivenciei
diferentes contextos e participei do cotidiano educacional dos alunos. Compartilhar o
ambiente escolar com os alunos, os professores, 0s responsaveis e os funcionérios,
motivou-me a estar vinculada a acdes e parcerias que favorecessem o desenvolvimento
do ensino dos alunos com a intencdo de auxiliar no crescimento dos mesmos e assim
dar maior visibilidade a sua formacao enquanto ser social.

A educacao tem trazido, com a evolucdo da tecnologia, com a globalizacéo e
com a perspectiva de novas formas sociais e familiares, grandes desafios aos
educadores e a sociedade em geral; hoje, diante desse novo quadro, o0 maior desafio
ainda esta relacionado a qualidade do ensino.

Importante esclarecer que o intuito deste trabalho ndo é construir uma definicéo
da qualidade educacional, mas apenas problematizar a questdo em relacdo a proposta
dessa pesquisa. O conceito de qualidade é extremamente subjetivo e abrange diversas

possibilidades, sendo muito dificil de ser determinado, conforme aponta Furtado:

A nocdo de qualidade do ensino é um daqueles conceitos que gera para Si
concordancia imediata de todos assim que é enunciado, mas que causa grande
divergéncia assim que a mera aceitacdo da ideia geral é substituida por uma
anélise mais minuciosa sobre o contetido abarcado pela nocdo. Ora qualidade
parece ndo ir além de um certo consenso difuso, dentro do qual h& o
enaltecimento do ensino oferecido pelas escolas privadas, notadamente na
esfera de educagéo basica e a concomitante “estigmatizagcdo” do ensino publico
como o ambito da falta de qualidade; ora qualidade parece excessivamente
vinculada a ideia de avaliagdo, como se avaliagcao por si so fosse sindbnimo de
qualidade; ora o ensino de qualidade parece ser aquele que da conta de formar
o aluno dentro de certa concep¢do de educagdo ou mais instrumental (passar
no vestibular, por exemplo) ou mais humanistica, entre outras indmeras
possibilidades de se entender qualidade do ensino (FURTADO, 2009, p. 169).

Dada a multiplicidade de visbes em relacdo ao que se entende por qualidade de

ensino, Corréa (2003) observa que o termo “qualidade” ndo se traduz em um conceito
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anico, universal e absoluto, de tal modo que diferentes setores da sociedade e
diferentes politicas educacionais podem toma-lo de modo absolutamente diverso.
Aguerrondo (1993, p.571) assinala que o conceito de qualidade esta cheio de
possibilidades: “a) € complexo e totalizante; b) é social e historicamente determinado; c)
se constitui em imagem-objeto de transformacgédo educacional; e, d) se constitui no
padrao de controle de eficiéncia do servigo”.

Nessa discussao, os autores que melhor esclarecem a definicdo de qualidade
educacional e que se relaciona a proposta desta pesquisa sdo Dourado e Oliveira
(2009, p. 202):

Compreende-se entdo a qualidade com base em uma perspectiva polissémica,
em que a concepcdo de mundo, de sociedade e de educacdo evidencia e
define os elementos para qualificar, avaliar e precisar a natureza, as
propriedades e os atributos desejaveis de um processo educativo de qualidade
social. De outro lado, o texto ressalta que as finalidades educativas e, portanto,
o alcance do que se almeja como qualidade da educagdo se vinculam aos
diferentes espacos, atores e processos formativos, em seus diferentes niveis,
ciclos e modalidades educativas, bem como a trajetéria histérico-cultural e ao
projeto de nacdo que, ao estabelecer diretrizes e bases para o seu sistema
educacional, indica o horizonte juridico normativo em que a educacéo se efetiva
ou ndo como direito social.

Segundo o Relatério Global de Acompanhamento do estudo “Educacdo para

Todos™!

(2005), a qualidade da Educagao poderia ser determinada analisando-se o
qguado bem as criancas aprendem, e em que medida a educacdo dada a elas traduz-se
numa gama de beneficios pessoais, sociais e de desenvolvimento.

Essa preocupacdo de proporcionar aos alunos um ensino que favoreca a sua
formacdo enquanto cidaddo que participa de uma sociedade que se transforma e é
transformada pelos sujeitos que a compde, sempre me fez refletir sobre a relevancia de
criar situacdes para que o aprendizado se torne significativo para os alunos.

Ha trés anos iniciei a minha trajetoria profissional no municipio do Rio de Janeiro.

Iniciar nessa esfera participando da implantacdo do Projeto Piloto Bilingue, numa

' publicado pela UNESCO e desenvolvido por uma equipe independente, o Relatério de Monitoramento
Global de Educacao para Todos, publicado anualmente, monitora o progresso global dos seis objetivos
de Educacao para Todos. A cada ano, o relatério apresenta evidéncias para informar gestores de
politicas publicas sobre questfes tematicas especificas como atingir as populagées marginalizadas,
conflitos, habilidades para juventude ou sobre ensinar e aprender. O Relatdrio apresenta dados de uma
variedade de fontes, incluindo as do Instituto de Estatistica da UNESCO (UNESCO Institute for
Statistics), a principal fonte de estatistica internacional em educacéo.


http://www.uis.unesco.org/
http://www.uis.unesco.org/
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comunidade que se localiza no Complexo do Alemao, tornou-se uma possibilidade de
compreender e participar diretamente do aprendizado de uma lingua estrangeira para
agueles que possivelmente ndo teriam acesso a esse aprendizado.

Nessa caminhada, tornou-se relevante identificar e analisar 0s processos
identitarios desse grupo que representa parte da comunidade e também da sociedade
em que vive, diante das a¢bes e propostas que contemplam o Projeto Bilingue, pois a
“[...] a identidade é formada na “interagdo” entre 0 eu e a sociedade” (HALL, 2006,
p.11). Assim, o potencial turistico da regido a partir da construcdo do conjunto de
teleféricos surgiu como uma possibilidade de incentivo ao aprendizado da lingua
estrangeira como ferramenta de acesso linguistico e cultural.

A escolha por investigar esse contexto se manifestou em virtude de estar desde
o inicio da implantacdo do Projeto Bilingue acompanhando a minha turma. Como
professora pesquisadora, pude participar diariamente do aprendizado dos alunos em
parceria com o professor de inglés e, juntos, observamos, trocamos experiéncias e
criamos em atividades que contemplassem o aprendizado do ensino bilingue:
portugués e inglés. Desta forma, buscamos propiciar situacdées em que os alunos
utilizassem a lingua inglesa de maneira significativa.

Viabilizar o aprendizado de uma lingua estrangeira, nos dias atuais, se apresenta
como fator relevante para o desenvolvimento dos alunos. Nesse momento, algumas
indagacdes surgiam: a recente expansao do turismo nessa comunidade (Complexo do
Alemé&o) pode ser um elemento influenciador no processo de ensino bilingue? O ensino
da lingua inglesa pode contribuir para a formagéo social e profissional dos alunos dessa
comunidade? O processo identitario desses sujeitos pode sofrer alteracdes com o
ensino da lingua inglesa?

Tendo em vista refletir acerca dos sentidos produzidos pelos sujeitos sobre o
ensino da lingua inglesa, os seguintes objetivos especificos foram delineados:

e Compreender o impacto do ensino da lingua inglesa no contexto de
aprendizagem dos sujeitos inseridos no Complexo do Alemao;
e Mapear, analisar e compreender 0s processos identitarios dos alunos no Projeto

Bilingue.
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Para conduzir o trabalho de investigacdo, esta pesquisa parte das seguintes
perguntas:

e Quais sentidos sdo produzidos pelos sujeitos sobre o ensino de lingua
inglesa?

e Como se apresentam o0s processos identitarios dos alunos no Projeto
Bilingue?

e Qual é o impacto do ensino de lingua inglesa na vida desses sujeitos?

A primeira pergunta objetiva compreender a visao dos sujeitos no contexto de
aprendizagem do ensino de lingua inglesa e assim entender a forma com que esses
sujeitos se representam nesse processo.

A segunda pergunta estd relacionada a como se constituem 0S processos
identitarios dos alunos no Projeto Bilingue.

A terceira pergunta busca identificar de que forma o ensino da lingua inglesa se

configurou na vida desses sujeitos.

2.4 Contexto de Pesquisa

A escola Municipal Professor Affonso Varzea, situada no Complexo do Aleméo,
representa uma parte dessa comunidade que vivenciou a implantacdo da Unidade de
Policia Pacificadora (UPP) e a partir dai, a insercdo de projetos sociais que visam a
capacitacdo de membros dessa comunidade para trabalhar na &area do turismo.
Pensando no potencial turistico da regido, a Secretaria Estadual de Turismo criou, em
setembro 2012, o Projeto Piloto de Capacitacdo e de Desenvolvimento Sustentavel nas
Comunidades Pacificadas.

Pelo programa, jovens e pequenos empreendedores do local participaram de
aulas de inglés e espanhol para a capacitagdo em turismo sustentavel. Essa iniciativa
partiu de um estudo realizado com o Servi¢o Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE), que identificou um potencial voltado para o setor turistico na

comunidade.



56

O objetivo principal ndo é divulgar apenas o teleférico e o Complexo do Aleméao
para a populacdo nacional e mundial, mas promover (e capacitar) a comunidade para
atender o fluxo de turistas na regido. O comércio local foi outro fator que também se
beneficiou a partir da instalacdo do teleférico, o que propiciou a comunidade um
aumento no lucro das vendas dos produtos que sao oferecidos nas barraquinhas.

O Complexo do Alemao, antes estigmatizado e “invisivel” para o cidadao comum,
com a construcdo do conjunto de teleféricos, recebeu uma nova condi¢cédo de cidadania,
passando de area de exclusdo para area de visitacdo e turismo. Observamos nas
figuras a seguir*?, as mudancas estruturais no espaco geografico da comunidade, que
se configuram como elemento de destaque no processo identitario dessa localidade.

O teleférico do Aleméo tem importancia econdmica, social, politica e simbélica. O

fato das estacbes aparecerem no mesmo campo visual junto da Igreja da Penha e o

2 As imagens estao disponiveis em: <http://www.twisytravel.com/blog/?p=1288>.



http://www.twisytravel.com/blog/?p=1288
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Cristo Redentor, constitui um fato relevante. Assim, além de dar visibilidade ao
Complexo no territério da cidade, as estacbes fazem alusdo, em contraponto, com a
Igreja, a esse sentido “comunicacional” das estagées™®.

Esse movimento de demarcacdo territorial reafirma a necessidade da
comunidade em fazer parte da sociedade em que vive, sendo um desafio resgatar a
identidade social de um grupo que vive diariamente em contato com a violéncia e
esteredtipos (procedimentos que demandam a aplicacdo de juizos de valor e,
consequentemente, ideologias que geram a desigualdade social no pais). De acordo
com Moscovici (1961, p. 194):

[...] guando vocé classifica alguém como neuroético, judeu ou pobre, ndo esta
meramente afirmando um fato, estd também fazendo um julgamento e esta
estigmatizando tal pessoa. E também revelando sua teoria sobre a sociedade e
natureza humana.

Essa comunidade carente € estigmatizada por fatores historicos, econdémicos,
politicos e sociais que ndo caracterizam a esséncia desse grupo. E preciso dar voz a
esses sujeitos possibilitando o pensamento sobre a construcdo da realidade e da
coletividade em que vivem. Mediante essa abordagem urge a necessidade de
esclarecer o que entendemos por territorio, no sentido de compreender melhor o campo
de pesquisa que influencia diretamente a acédo dos sujeitos citados. Conforme Lefebvre
(1974, p. 411-412):

O uso reaparece em acentuado conflito com a troca no espaco, pois ele implica
“apropriacao” e nao “propriedade”. Ora, a prépria apropriagdo implica tempo e
tempos, um ritmo ou ritmos, simbolos e uma préatica. Tanto mais 0 espacgo €
funcionalizado, tanto mais ele é dominado pelos “agentes” que o manipulam
tornando-o unifuncional, menos ele se presta a apropriacdo. Por qué? Porque
ele se coloca fora do tempo vivido, aquele vivido, aquele dos usudarios, tempo

diverso e complexo.

E interessante observar que, enquanto “espago-tempo vivido”, o territério é
sempre multiplo, “diverso e complexo”, ao contrario do territorio “unifuncional”, defensor
de uma Idgica territorial padrdo, que ndo admite multiplicidade. Na visao de Lefebvre,

dominagdo e apropriagdo deveriam caminhar juntas, ou melhor, esta Ultima deveria

¥ O texto integral esta disponivel em: <www.jauregui.arq.br/teleferico.html>. Acesso: 4 ago.2014.
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prevalecer sobre a primeira, caso ndo houvesse uma acumulacéo capitalista que acaba
sufocando as possibilidades de uma efetiva reapropriacéo dos espacos.

Diante desse processo mutavel no qual o campo de pesquisa se configura,
destacamos e percebemos que o papel da educacédo deve estar pautado na pluralidade
de relacBes e vinculos envolvidos. Vale ressaltar que a educacdo € um amplo processo

dialético que comporta trés momentos especiais:

a) tomada de consciéncia de si, do outro e do mundo — a conscientiza¢do; b) a
integracdo numa sociedade — a politizacdo; c) o compromisso histérico de
engajamento — a participacdo. Neste contexto, a educacéo aparece como um
processo amplo em que se insere a familia, a escola, as igrejas, os partidos etc.
(MADEIRA, 2001, p.126).

O grupo residente numa comunidade carente interpreta e pensa sua realidade
cotidiana como uma forma de conhecimento da atividade mental desenvolvida pelos
sujeitos, e pelo proprio grupo, para fixar suas posicées em relacdo a situacdes, objetos
e comunicacdes que lhes concernem, de forma socialmente representada.

O social intervém de varias formas: pelo contexto concreto no qual se situam
grupos e pessoas, pela comunicacdo que se estabelece entre eles, pelo quadro de
apreensdo que fornece sua bagagem cultural, pelos cédigos, simbolos, valores e
ideologias ligados as posicfes e vinculacdes sociais especificas. Em outras palavras, o
estudo das representacfes sociais parece ser um caminho promissor para atingir esses
propésitos, na medida em que investiga justamente como se formam e como funcionam
0s sistemas de referéncia que utilizamos para classificar pessoas e grupos, e para
interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana. Segundo Jodelet (2001, p.28):

[...] a representacd@o social tem cinco caracteristicas fundamentais: € sempre
representacdo de um objeto; tem sempre um carater imagético e a propriedade
de deixar intercambiaveis a sensacao e a idéia, a percep¢ao o conceito; tem um
carater simbdlico e significante; tem um carater construtivo e tem um carater
autdbnomo e criativo. Por suas relacdes com a linguagem, a ideologia e o
imaginario social e, principalmente, por seu papel na orientacdo de condutas e
das praticas sociais, as representacbes sociais constituem elementos
essenciais a analise dos mecanismos que interferem na eficacia do processo
educativo.
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A centralidade que a questdo da identidade passou a ter nas Ciéncias Sociais €
bastante recente. Seguindo a argumentacdo de Hall (1998), podemos dizer que a
identidade torna-se um problema ainda mais relevante num contexto em que as
identidades ndo mais se referem a grupos fechados, ou a apenas identidades étnicas.
Num mundo instavel — numa sociedade de risco (BECK, 2003), numa modernidade
liguida (BAUMAN, 2001) — as identidades também se tornam instaveis. Deixam de ser
determinadas por grupos especificos e também deixam de ser o foco de estabilidade do
mundo social.

As identidades tornam-se hibridas e deslocadas de um vinculo local. E isso
significa também que s&o transformadas em uma tarefa individual, em um processo de
construcdo incessante, e ndo mais de atribuicdo coletiva que implicava apenas certa

conformacao as normas sociais. Nesse contexto,

[...] a ‘identidade’ s6 nos é revelada como algo a ser inventado, e n&o
descoberto; como alvo de um esforgo, ‘um objetivo’; como uma coisa que ainda
se precisa construir a partir do zero ou escolher entre alternativas e entéo lutar
por ela e protegé-la lutando ainda mais — mesmo que, para que esa luta seja
vitoriosa, a verdade sobre a condi¢do precaria e eternamente inconclusa da
identidade deva ser, e tenda a ser, suprimida e laboriosamente oculta
(BAUMAN, 2005, p. 2).

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Professor Affonso Varzea, situada
no Rio de Janeiro, no bairro de Inhaima, localizada na comunidade Nova Brasilia, que
faz parte do Complexo do Alem&o. Essa instituicdo atende uma parte dos estudantes
dessa comunidade — Educacao Infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental.

O campo de pesquisa contempla uma regido que é marcada fortemente por
grandes desafios socioecondmicos. Recentemente vivenciou a implantacdo da Unidade
de Policia Pacificadora (UPP) e de projetos sociais que visam a capacitacdo de
membros dessa comunidade para trabalhar na area do turismo. Pensando no potencial
turistico da regido, a Secretaria Estadual de Turismo criou, em setembro de 2012, o
Projeto Piloto de Capacitacdo e de Desenvolvimento Sustentavel nas Comunidades
Pacificadas™.

“Uma acao inovadora visou capacitar na area de turismo pequenos empreendedores e jovens de
comunidades pacificadas, com praticas de sustentabilidade do setor. O Projeto Piloto de
Desenvolvimento Sustentavel nas Comunidades Pacificadas, desenvolvido e executado pela Fundacao
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Pelo programa, jovens e pequenos empreendedores do local participaram de
aulas de inglés e espanhol para capacitagdo. Essa iniciativa partiu de um estudo
realizado com o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).
O obijetivo principal ndo € divulgar apenas o teleférico e o Complexo do Aleméo para a
populacdo nacional e mundial, mas promover e capacitar a comunidade para atender
ao fluxo de turistas na regido. Nesse contexto, destacamos o forte discurso
mercadoldgico, mas diante da proposta da pesquisa, o fator cultural se configura
justamente pela forca cultural desse grupo, que se faz presente na historicidade néo s6
da localidade, mas da sociedade num todo.

O Complexo do Alemao, antes estigmatizado e “invisivel” para o cidaddo comum,
com a construcdo do conjunto de teleféricos, obteve uma nova condi¢cdo de cidadania,
passando de area de exclusdo para area de visitagcdo e turismo. Nesse sentido, o
teleférico do Aleméo tem importancia econdmica, social, politica e simbdlica. O fato das
estacdes aparecerem no mesmo campo visual junto da Igreja da Penha e o Cristo

Redentor, constitui um fato relevante. Assim, além de dar visibilidade ao Complexo no

Ceperj (Centro Estadual de Estatisticas, Pesquisas e Formacao de Servidores Publicos do Rio de
Janeiro) em parceria com a Secretaria de Estado de Turismo (Setur), iniciou no Complexo do Aleméo, o
atendimento de 210 pequenos empreendedores e 60 jovens da comunidade, com cursos de inglés e
espanhol. O projeto foi langado em 2012, no Colégio Estadual Tim Lopes, na Estrada do ltararé, 690,
Ramos, Rio de Janeiro. O projeto de capacitacdo da comunidade visa atender o novo fluxo de turistas
gue o Complexo do Alemé&o tem recebido com a instalagédo do teleférico. A proposta vai mais além, a de
preparar a comunidade para receber maior demanda com a Copa de 2014 e as Olimpiadas de 2016. O
programa foi realizado em oito modulos no formato de seminarios, no Colégio Estadual Tim Lopes e na
Praca do Conhecimento, ambos no Complexo do Alem&o, com carga total de 84 horas. O projeto
aborda os seguintes temas: No¢Bes Bésicas de Turismo; Atendimento ao Turista; Turismo a Base
Comunitéaria; Capacitagdo de Monitores de Turismo para o0 Complexo do Alemao; Clinica Tecnoldgica —
Manipulagao de Alimentos; Informalidade e suas Consequéncias; Gestdo de Pequenos Negdcios e
Consultoria Juridica Contabil. A Fundacéo Ceperj pretende capacitar 60 empreendedores em turismo
local, 60 em manipulagdo de alimentos, 30 em gestao de pequenos negocios, 60 jovens em monitoria
de turismo e prestar consultoria para 75 pessoas. Os seminarios acontecem em dois turnos e a
previsdo do término é final de outubro.

Ja os 60 jovens da comunidade atendidos pelos cursos de capacitacdo basica em inglés e espanhol. Eles
terdo um total de 45 horas de curso, divididas em 30 aulas. Ao todo, quatro turmas de 15 alunos cada,
duas de inglés e duas de espanhol. As aulas serdo presenciais, nos periodos da manha e da tarde e
ministradas no Centro Vocacional Tecnolégico (CVT), da Faetec, na Estrada do Itararé, 480, Ramos, no
Complexo do Alemé&o. A proposta é estimular o desenvolvimento sustentivel da comunidade, incluindo
a capacitacdo de jovens no turismo, para, consequentemente, conseguirem uma colocagédo no mercado
de trabalho dentro da propria comunidade. O Projeto de Desenvolvimento Sustentavel nas
Comunidades Pacificadas é gratuito, incluindo o material didatico, tanto para os pequenos empresarios
como para os alunos dos cursos de idiomas. No langamento, a Fundacdo Ceperj vai entregar kits para
os cadastrados nos seminarios de sustentabilidade do turismo em comunidades pacificadas, contendo
trés apostilas, camiseta, pasta e bloco de anotacdes.
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territério da cidade, as estacbes fazem alusdo, por contraponto com a Igreja, a esse
sentido “comunicacional” das estacdes.™

Esse movimento de demarcacdo territorial reafirma a necessidade da
comunidade de fazer parte da sociedade em que vive, sendo um desafio resgatar a
identidade social de um grupo que vive diariamente em contato com a violéncia, e que a
partir dos esteredtipos que recebe, figura como um dos simbolos da desigualdade

social no pais. Moscovici (1961, p. 194) explica que:

[...] quando vocé classifica alguém como neurético, judeu ou pobre, ndo esta
meramente afirmando um fato, esta também fazendo um julgamento e esta
estigmatizando tal pessoa. E também revelando sua teoria sobre a sociedade e
natureza humana.

Nesse cenario, destaco a relevancia de oportunizar o ensino de qualidade como
ferramenta que possibilite a formacdo do cidaddo. Para Frigotto (2008), a relacao
educacdo-trabalho ndo pode ser esquecida em nosso pais. O autor destaca o grande
paradoxo no qual a sociedade vive: de um lado, altas taxas de desemprego de jovens e
adultos; de outro, caréncia de jovens qualificados para preencher as vagas disponiveis.
Como um dos exemplos desse contexto € possivel citar o Programa Ciéncia sem
Fronteira™® que enfrenta um problema basico: a baixa proficiéncia dos alunos brasileiros
em idiomas, o que dificulta o acesso as bolsas estrangeiras, e um mercado nacional
gue néo esta preparado para receber tais estudantes ao final da temporada no exterior.

Para minimizar esse problema, o governo federal langcou em dezembro de 2012 o
Programa Inglés sem Fronteiras, que tem como objetivo oferecer bolsas para
estudantes universitarios que desejam estudar inglés por meio de uma plataforma
chamada My English Online. Dentre os argumentos apresentados para justificar a baixa

proficiéncia dos alunos em idiomas, apresentamos a fala de Helena Nader, presidente

% O texto integral esta disponivel em: <www.jauregui.arq.br/teleferico.html>. Acesso: 04/03/2015.

'® Ciéncia sem Fronteiras € um programa que busca promover a consolidacdo, expans&o e internalizacdo
da ciéncia e tecnologia, da inovagéo e da competitividade brasileira por meio do intercAmbio e da
mobilidade internacional. A iniciativa é fruto de esforgo conjunto dos Ministérios da Ciéncia, Tecnologia
e Inovagdo (MCTI) e do Ministério da Educacao (MEC), por meio de suas respectivas instituicées de
fomento — CNPQ e Capes, e Secretarias de Ensino Superior e de Ensino Tecnoldgico do MEC.


http://www.jauregui.arq.br/teleferico.html%3e.
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da SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia), “... no Brasil ndo temos
um segundo idioma e essa deficiéncia vem da educagao basica”.

No discurso de Nader percebemos a relevancia do ensino de lingua inglesa
como papel comunicativo, inclusivo e de acesso a bens culturais, oferecido aos alunos
da educacdo basica. Nesse escopo, meus estudos sobre a visdo dos alunos sobre o
ensino da lingua inglesa proposto pelo Projeto Bilingue, tem o objetivo de compreender
se os sentidos atribuidos pelos mesmos constituem ou ndo uma representacédo social
sobre o objeto.

Conforme mencionado anteriormente, o campo de pesquisa EMPAV, localizada
em Inhauma, na comunidade Nova Brasilia. Para dar maior visibilidade a esse contexto
educacional, apresentamos o0 quadro a seguir com o0 quantitativo de alunos que

representam essa escola e parte da comunidade:

Quadro 3 — Quantitativo dos alunos que estudam na EMPAV

ANO DE ESCOLARIDADE ALUNOS %

EDUCACAO INFANTIL 123 17,7
1 ANO 89 12,8

2 ANO 83 11,9

3 ANO 92 13,2

4 ANO 153 22,0

5 ANO 137 19,7

CLASSE ESPECIAL 19 2,7
TOTAL 696 100,0

De acordo com os dados apresentados, observamos que 0s sujeitos desta
pesquisa, os alunos do 4° e 5° anos, correspondem aproximadamente a 42% dos
alunos da escola. Desta forma, a coleta de dados a partir das técnicas de evocacéao
livre e similitude terdo um total de 290 alunos com o objetivo de manifestar quais

sentidos s&o produzidos sobre o ensino de lingua inglesa.
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2.5 O Programa Rio Crianca Global e o Projeto Bilingue

O Programa Rio Crianca Global (Decreto n° 31187, de 06 de outubro de 2009),
foi criado pela prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, por meio da Secretaria Municipal
de Educacdo do Rio de Janeiro. O objetivo do Programa, além de apresentar varios
projetos que sdo desenvolvidos na Rede Municipal de Ensino, iniciou em 2013 o Projeto
Bilingue, que visa intensificar e estender o ensino de inglés nas escolas municipais da
prefeitura do Rio de Janeiro.

Inicialmente o projeto contemplou duas escolas pilotos: a Escola Municipal
Professor Affonso Varzea, em Inhauma, e o CIEP Glauber Rocha, na Pavuna, visando
a introducdo de metodologia e praticas no cenario publico educacional de escolas com
ensino em duas linguas: portuguesa e inglesa.

O Programa Rio Crianca Global define o ensino de lingua estrangeira, mais
especificamente de Lingua Inglesa, como prioridade, com especial atencdo as Escolas
do Amanha'®. Considerando que a cidade do Rio de Janeiro sediard os Jogos
Olimpicos e Paraolimpicos no ano de 2016 e recebera turistas de todo o mundo, o que
possivelmente propiciard a convivéncia com falantes de outras linguas, oriundos de
diversas culturas. Com o estreitamento de culturas, por intermédio da disseminacédo do
saber, da arte, da tecnologia, da comunicacdo e dos esportes buscara beneficiar o
desenvolvimento da sociedade, na perspectiva do projeto.

Em 2014, a SME/RJ, em parceria com o Programa Rio Crianca Global, contou
com mais trés escolas bilingues, sendo duas em portugués/inglés e uma em

portugués/espanhol, com o0 objetivo de ampliar, para todos os anos do Ensino

7O Decreto n° 31187, de 06/10/2009 esta disponivel em: <doweb.rio.rj.gov.br/ler_pdf.php?edi_id=649&
page=5>.

'® O Programa Escolas do Amanh4, criado em 2009 pela Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de
Janeiro, tem como objetivo reduzir a evasao escolar e melhorar a aprendizagem em 155 escolas do
ensino fundamental localizadas nas areas mais vulneraveis da cidade. Integram as estratégias do
Programa cuidar do ambiente fisico, académico e social da escola e trabalhar para o desenvolvimento e
promocédo de uma cultura baseada em valores. O Programa desenvolve um conjunto de ac6es nas
areas de Educacao, Saude, Assisténcia Social, Esporte, Arte e Cultura, e conta com educagao em
tempo integral, atividades de reforco escolar, oficinas pedagaogicas e culturais no contraturno,
metodologias inovadoras de ensino, além de salas de salide, leitura e informatica.
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Fundamental, o ensino da Lingua Inglesa nas unidades escolares da Rede Publica
Municipal de Ensino, com enfoque na conversacao.

O Projeto Bilingue é implantado em diferentes contextos e vivido por sujeitos
com historias, experiéncias e expectativas diversas em relacdo a aprendizagem da
lingua inglesa. Proporcionar o acesso ao ensino da lingua inglesa e o conhecimento
agregado a sua cultura, para aqueles que possivelmente ndo teriam condi¢des, sé&o as
metas que caracterizam o Projeto Bilingue nas Escolas Municipais do Rio de Janeiro.

Sendo assim, busco analisar e compreender quais sentidos sao produzidos pelos
alunos sobre o ensino de lingua inglesa no contexto do projeto bilingue, ou seja,
investigar a visdo dos alunos sobre o ensino da lingua inglesa e qual é o impacto do
ensino de lingua inglesa na vida deles, a partir dos instrumentos de analises pautadas
nas entrevistas e nas técnicas relacionadas a Teoria das Representacdes Sociais.

Conforme mencionado no capitulo de fundamentacdo tedrica, o campo das
representacdes sociais se apresenta como um caminho promissor na pesquisa, pois a
funcéo das representacées sociais é legitimar uma producdo de sentidos.'® Os sujeitos
da pesquisa séo todos os alunos das turmas do 4° e 5° anos, compondo assim um total
de 290 alunos. Adiante, descrevo mais detalhadamente os sujeitos envolvidos, a
composicao e os motivos que permearam tal escolha.

Frente a contextos e histoérias tao diversos, € preciso desenhar a metodologia da
pesquisa de modo a dar conta de multiplicidades inerentes as pesquisas no campo
educacional. Sendo assim, a seguir, discuto a natureza da pesquisa, apresento o
problema, objetivos, perguntas de pesquisa, 0 contexto, 0s sujeitos participantes e os
procedimentos de coleta e analise de dados.

YA producéo dos sentidos traz consigo trés aspectos que se fazem centrais para sua compreensao.
Constitui-se como uma reacao ao representacionismo, ou seja, a compreensao da possibilidade da
ciéncia espelhar a realidade. Procura uma desconstrucéo da retérica da verdade e o empowerment de
grupos socialmente marginalizados.
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2.6 Os sujeitos da pesquisa

Conforme mencionado, acompanho a minha turma ha trés anos. Durante esse
periodo, investigo o contexto de sala de aula e a forma como esses sujeitos se
manifestam no seu cotidiano. Enquanto professora pesquisadora, tenho a oportunidade
de observar diariamente o progresso, as manifestacdes e percepcdes do grupo diante
deste objeto de estudo — o0 ensino da lingua inglesa desde a implantacdo do Projeto
Bilingue, em 2013. A fotografia a seguir retrata o grupo de alunos que manifestou o
desejo de contribuir para o desenvolvimento do ensino participando desta pesquisa.

Figura 4 — Alunos da turma 1403 da EMPAV

Fonte: EMPAYV, 2015

Conforme De Rosa (1998, p.50), “a escolha do instrumento de investigagao afeta
de maneira notéria o nivel da representacao”. Ressalto que as representacdes sociais
sdo determinadas pelas praticas, uma vez que o individuo encontra-se inserido num
contexto social e culturalmente definido, ndo se caracterizando como um individuo

isolado e estas, segundo Jodelet (1997), nem sempre se caracterizam discursivamente.
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Nessa linha, ap6s algumas leituras sobre o tema, e colocando em discusséo as
pretensdes de pesquisa em nosso Grupo de Pesquisa®’, optamos por proposicées
metodoldgicas, através de instrumentos projetistas e discursivos, para a utilizacdo de
coleta de dados no campo das Representacdes Sociais com o interesse de captar os
sentidos produzidos pelos sujeitos sobre o ensino da lingua inglesa.

A participacdo dos sujeitos da pesquisa aconteceu em dois momentos: no
primeiro momento, os participantes da pesquisa do nivel macro, ou seja, os alunos do
4° e 5° anos, totalizando 290 alunos, participaram dos instrumentos de pesquisa, que
foram as Técnicas de Evocacao Livre de Palavras (TELP) e Similitude. No segundo, a
minha turma, formada por 40 alunos, caracterizando os participantes do nivel micro,
participaram da aplicacdo das entrevistas, que foram conversacionais gravadas, com 10
perguntas estruturadas. Assim, por meio de suas respostas, passei a caracterizar e
identificar, através das vozes/discursos dos sujeitos, as possiveis representacdes
sociais de que sao portadores, no que se refere ao ensino de lingua inglesa no contexto
educacional.

Apresentamos na tabela abaixo, a distribuicdo dos sujeitos da pesquisa divididos

por turma e ano de escolarizagéo:

Quadro 4 — Quantitativo dos sujeitos da pesquisa por turma e ano de escolarizagcdo

Ano de escolarizagdo | Turmal | Turma2 | Turma 3 | Turma4 | Total
4° ano 38 38 37 40 153
5° ano 35 33 35 34 137
Total 290

2.7 Os Procedimentos de coleta e analise de informacdes

Optei, desde o inicio da pesquisa, por associar os levantamentos bibliograficos

necessarios ao seu desenvolvimento as falas provenientes dos sujeitos que se

2 O Grupo de Pesquisa intitulado “Linguagem Educacgao Ensino e Ciéncias” (LEDEN) é coordenado
pelos professores Doutores Esequiel Rodrigues Oliveira e Claudia Cristina dos Santos Andrade.
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disponibilizaram a participar conosco nesta empreitada. Portanto, os “mapeamentos” de
campo nos acompanharam como rumos para 0s caminhos que pretendemos trilhar,
como aqueles que nos levam o mais proximo possivel dos sentidos atribuidos pelos
respondentes, os alunos do 4° e 5° anos, sobre a relacao investigada.

Esta secdo busca apresentar os levantamentos realizados no primeiro semestre
de 2015, tomando por base a aplicacdo de um instrumento de campo que consistiu em
entrevistas (APENDICE E), com 10 perguntas fechadas e abertas e com questdes de
evocacao a respeito do ensino da lingua inglesa. Esse instrumento de pesquisa foi
aplicado apenas a 40 alunos da minha turma com o interesse de apresentar as
narrativas desses sujeitos na discussédo sobre o ensino da lingua inglesa no ambito
educacional.

Vale ressaltar que em virtude dos sujeitos da pesquisa serem criancas com a
faixa etéria dos 8-10 anos, tornou-se essencial criar um ambiente acolhedor e receptivo
com o intuito de buscar a naturalidade e normalidade diante das perguntas. Gil (1999)
acredita que o entrevistado deve sentir-se absolutamente livre de qualquer coercéo,
intimidacao ou pressao.

A técnica de Evocacéo Livre de Palavras (TELP) foi outro instrumento utilizado,
pois, segundo Oliveira (2005), nos permite a apreensao dos conteudos implicitos ou
latentes provenientes da interacao entre 0s sujeitos participantes da pesquisa. Segundo
Jodelet (1989, p.43), “a representacdo social € sempre a representacdo de alguma
coisa (0 objeto) e de alguém (o sujeito)”. Nesse sentido, essa técnica consiste
exatamente em apresentar a um sujeito (alguém que representa algo), uma palavra,
frase ou expressdo (algo que estd sendo representado por alguém), que funcionara
como um termo indutor, correspondente ao objeto de representacdo que estd sendo
investigado.

Para tanto, com a finalidade de ndo emprega-la de forma equivocada, gerando
desvantagens, é fundamental que no momento de interpretar as informacdes advindas
do campo ndo a compreendamos de forma isolada. Isto € fundamental para que
possamos diferenciar, nas evocacOes suscitadas, aquelas que efetivamente séo
organizadoras da representacdo, possuindo caracteristicas de centralidade. Nesse

sentido, Abric (1994, p. 71) preconiza:
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[...] parece ser muito mais facilmente realizavel através de um conjunto de
técnicas, cuja utilizacdo é recente e que repousam todas sobre um mesmo
principio: solicitar ao sujeito que ele mesmo efetue sobre sua prépria producéo
um trabalho cognitivo de analise, de comparacéo e de hierarquizacao.

Diante dessa preocupacéao faz-se o cruzamento da frequéncia de aparecimento
dos termos registrados pelos sujeitos, a partir da associacao livre e o0 ranking de
aparecimento desses termos, assim € possivel identificar os provaveis elementos
centrais e periféricos da representacéo social (VERGES, 1989).

Nesse sentido, € pertinente explicar que a questdo de evocacdo desta secdo
procede a partir da solicitacdo dos respondentes que escrevessem trés palavras que
viessem as suas mentes quando os mesmos escutassem falar no ensino da lingua
inglesa. Uma vez atendida a solicitacdo mediante a apresentacdo das palavras, que
fossem escolhidas e ranqueadas as palavras em grau de importancia, atribuindo-se o
valor de um (1) para a palavra mais importante a trés (3) para aquela entendida como a
menos importante. Igualmente, solicitamos que 0s sujeitos investigados nos
apresentassem justificativas para tal escolha ranqueada, com a finalidade de melhor
compreender as razbes e 0s contextos por eles aventados. Segundo Sa (1998), essa
modalidade permite conhecer tanto os conteldos da representacdo como 0s de sua
estrutura ou organizagao interna.

Outro aspecto fundamental a ser destacado na aplicabilidade dessa técnica € a
orientacdo dada aos sujeitos quanto as instru¢cdes do tempo: quanto mais rapida for
evocada/registrada a resposta, melhor o resultado. E importante assinalar que o tempo
gasto na reflexdo da busca de palavras mais adequadas e sofisticadas podem deturpar
os resultados da pesquisa. Quanto mais agil e impulsiva for a resposta, maior seu efeito
de validade.

Para o tratamento das palavras evocadas, tomadas aqui como informacdes, foi
utilizado o software Evoc 2000 (VERGES, 2000). Vale destacar que o manuseio desse
recurso informatico exige do pesquisador muita atencdo e paciéncia na organizagao
dos dados coletados e também na andlise dos relatdrios gerados pelo programa a partir
do termo indutor “ensino da lingua inglesa”. Rocha (2008, p.123) enfatiza que esse
software “permite auxiliar a organizacdo dos dados e a criacdo de categorias empiricas

— derivadas do conjunto de evocag¢Oes produzidas pelos sujeitos — a visualiza¢cdo do
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conteldo da representacdo e a realizacdo dos célculos das médias — simples e

ponderadas”.

Exibimos, a seguir, a Figura

4, com o layout do EVOC 2000 para termos uma

nocao/imagem desse instrumento de pesquisa e de suas funcodes.

Figura 5 — Layout do EVOC 2000
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Fonte: EVOC, 2000.

Visando a construcdo do quadro(s) de categoria(s) de andlise, a organizagcéo das

informagdes que foram coletadas

sem a utilizacdo de softwares, como também a

identificacdo do conteldo e da estrutura das representacfes do termo indutor, ja

mencionado, submetemos a analise do EVOC os dados do termo indutor “ensino da

lingua inglesa”, utilizando alguns de seus componentes. Conforme a leitura de Rocha

apresentamos o quadro abaixo:

Quadro 5 — Componentes EVOC 2000

COMPONENTES FUNCOES
Possibilitar a construcdo de um vocabulario para as
LEXIQUE evocacdes (léxico, vocabulario);
Colocar as palavras (evocages, vocabulario) em ordem
TRIEVOC alfabética (“triagem das evocacgdes”);




NETTOIE

Possibilitar a reviséo e as alteragBes necessarias dos
termos evocados e listados em ordem alfabética (“limpar

os termos da lista”);

RANGMOT

Analisar os dados e gerar uma lista com todas as
palavras evocadas, em ordem alfabética, com os
célculos estatisticos da frequéncia das palavras e a
posicdo em que elas foram citadas (ordem de
evocagdo); frequéncia total de cada palavra; célculo da
midia ponderada da ordem de evocacdo de cada
palavra; frequéncia total e a média geral da ordem de
evocacles do conjunto dos termos estudados;

RANGFRQ

Organizar as evocacbes de acordo com suas
frequéncias e ordem de evocagdes e gerar um “Quadro
de quatro casas” com as palavras (evocagdes) que
possivelmente pertencem ao nucleo central e aos
nacleos periféricos de uma representacdo, conforme
Abric (1998, 2001, 2005).

Fonte: ROCHA (2008, p.122-123); Verges (2000).
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Na identificacdo da estrutura da representacdo utilizamos da técnica de

distribuicdo dos termos produzidos por um quadro ou quadrante de quatro casas
utilizando como termo indutor “ensino da lingua inglesa” (FLAMENT, 1986(a); VERGES,
1982, 1984 e 1992). O quadro 3 a seguir retrata esta descrigcéo:

Quadro 6 - Representacdo Esqueméatica da Distribuicdo das
Cognicdes das Representacbes Sociais no Modelo de

Evocacéo Livre

Frequéncia
Média

1.° quadrante
Alta evocacao +

alta frequéncia

2.°quadrante
Baixa evocagéao +

alta frequéncia

3.2 quadrante
Alta evocacao +

baixa frequéncia

4.° quadrante
Baixa evocacgéao +

baixa frequéncia

Fonte: NAIFF; NAIFF (2005, p.112).
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De acordo com Silva (2012, p. 141-142),

ao longo do processamento das palavras, o tempo todo acompanhado pelo
pesquisador, ocorrem agrupamentos das mesmas, de acordo com os sentidos
e aproximacgdes sob a forma de sinonimias. Além disso, destacamos que cabe
ao pesquisador o processo de escolhas quanto a utilizacdo da oferta de
palavras para compor o quadro de quatro casas referente aos cruzamentos de
frequéncias e ordens médias de enunciacao.

A analise combinada da frequéncia e da ordem de evocacdo das respostas
cumpre a funcdo de evidenciar as conexdes dos diferentes elementos de uma
representacdo, promovendo um levantamento inicial daqueles mais suscetiveis de fazer
parte do nucleo central (SA, 1996). Para o tratamento das palavras evocadas, tomadas
aqui como informacdes, foi utilizado o software Evoc 2000 (VERGES, 2000); e na
identificacdo da estrutura da representacdo nos utilizamos da técnica de distribuicao
dos termos produzidos por um quadro ou quadrante de quatro casas (FLAMENT,
1986(a) e VERGES, 1982, 1984 e 1992).

Com base nesta associa¢do de tratamento técnico, Silva (2012) argumenta que a
frequéncia total das palavras evocadas e sua média simples, assim como a ordem das
evocacOes produzidas — representada por uma média de frequéncias ponderadas,
calculada atribuindo-se peso 1 as palavras evocadas em primeiro lugar, peso 2 em
segundo, e assim sucessivamente até a Ultima palavra evocada — foram os dois
indicadores considerados na construcao de cada quadrante.

O valor médio da ordem de evocacédo de cada palavra foi fornecido pela divisdo
da somatéria das frequéncias ponderadas. Além disso, houve o célculo da média geral
da ordem de evocacgao do conjunto de termos produzidos, que serviu de ponto de corte
para a construcdo do quadrante, juntamente com a frequéncia média simples do
conjunto dos termos.

Para a interpretacdo dos resultados adotamos a premissa proposta por Abric
(1994), Sa (1996) e Oliveira (1996) de que as palavras que tenham sido ao mesmo
tempo mais frequentes e mais prontamente evocadas tém maior probabilidade de
pertencer ao sistema central. JA aquelas menos frequentes e menos prontamente

evocadas devem se situar no sistema periférico. O cruzamento da frequéncia média das
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palavras evocadas com a média das suas ordens médias de evocagdo permite
configurar uma distribuicdo das evocac¢des em quatro quadrantes.

O quadrante superior esquerdo engloba os elementos mais centrais, enquanto o
quadrante inferior direito os elementos nitidamente periféricos, mais marcadamente os
elementos do Gltimo quadrante, também denominado de periferia distante (SA, 1996). A
interpretacdo dos dois outros quadrantes é menos precisa dada a relacdo contraria
entre os dois critérios: evocacdes mais frequentes, porém, tardiamente emitidas, em um
deles; evocacdes pouco frequentes, mas prontamente emitidas, no outro. A natureza
aproximativa do método permite que se considerem alguns dos elementos mais
proeminentes desses dois quadrantes como uma “periferia proxima”, também chamada
de “primeira periferia”.

Vale lembrar que a realizacdo dessa distribuicdo baseia-se em dados
quantitativos, mas a interpretacdo dos resultados se realiza a partir de categorias
construidas com légica qualitativa e quantitativa, respeitando a distribuicdo dos termos
nos quadrantes. Nessa perspectiva, Abric (1994) também considera que a centralidade
de um elemento ndo deve ser inferida por critérios exclusivamente quantitativos, pois
apresenta dimenséao qualitativa, relacional, significante e é justamente o significado que
os elementos articulam que conferem ao nicleo o valor e o efeito que o0 mesmo da a
representacao.

Ainda buscando o melhor entendimento da estrutura da representacao social do
ensino da lingua inglesa, apés a andlise dos elementos centrais, intermediarios e
periféricos, nos serviremos da técnica de similitude, como um segundo filtro dessas
palavras evocadas. Para Flament € “a principal técnica de detecgdo do grau de
conexidade dos diversos elementos de uma representagao” (1986, p. 139-140), visando
o reconhecer elos, relacdes e possiveis hierarquias entre 0s mesmos.

A analise de similitude é expressa em uma representacao grafica que indica a
forca das ligacdes obtidas a partir de um indice de concorréncia ou de implicacéo, cujas

categorias sdo construidas a partir dos termos evocados, conforme proposto por
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Flament (2001)*'. Desta forma, poderemos mostrar que nesta pesquisa ha sentidos em
construcdo e outros que estdo sedimentados.

A interacdo das técnicas utilizadas nessa pesquisa busca um entendimento
melhor nas diferentes relacbes dos conjuntos de palavras que foram organizadas,
constituindo representacdes sociais. Essa ideia se confirma na visao de Silva (2012, p.
144-145)

Tais relagBes podem ser orientadas por hierarquias ou implicag6es, simetrias ou
antagonismos. Todavia, isto ndo significa que estas relagBes sejam transitivas.
Mesmo havendo a combinacéo entre dois elementos, ndo fica determinado que
um terceiro que se combine ao segundo seja, necessariamente, ligado ao
primeiro. Desse modo, h&4 uma relagdo simétrica, mas ndo necessariamente
transitiva.

Os resultados obtidos serdo configurados em quadro para andlise das
informagdes levantadas. Antes da explicitacdo dos dados e informagdes levantadas,
pretendemos apresentar um pouco mais do contexto no qual o ensino de lingua inglesa
esta inserido, retratando também o campo das representacdes sociais como caminho
promissor no campo educacional. Desta forma, essas investigacdes poderao auxiliar no

tratamento de informacdes, evocacgdes e representacdes que 0s sujeitos forneceram.

2L Também nos serviremos de um software, denominado SIMI, para o processamento da andlise de
similitude. Tal aplicativo encontra-se disponivel para download gratuito em: <
http://www.pucsp.br/pos/ped/rsee/evoc.htm>.
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3 O QUE NOS DIZEM OS SUJEITOS DO COMPLEXO DO ALEMAO SOBRE O
ENSINO DA LINGUA INGLESA

A relevancia deste capitulo justifica-se pela necessidade de compreender como
0S sujeitos da pesquisa percebem e interpretam o ensino da lingua inglesa nos
contextos educacional e de vida. Conforme mencionado anteriormente, esta pesquisa
surgiu da minha inquietacdo, como professora da rede publica, sobre a necessidade de
se investigar e compreender a forma como os alunos do 4° e 5° anospercebem o ensino
da lingua inglesa proposto pelo Projeto Bilingue; valorizando assim, todo o arcabougo
empirico e teorico presentes na minha trajetéria de vida, como pesquisadora (LOURAU,
1998).

Em seguida, apresentam-se os discursos desses sujeitos a fim de ampliar a
compreensdao dos aspectos tedrico-metodolégicos e empiricos que envolvem a
pesquisa. Desta forma, buscamos identificar quais representacées sociais esses
sujeitos apresentam sobre o objeto de pesquisa.

Ao longo dos anos de magistério vivenciamos constante preocupacdo com o0
processo ensino-aprendizagem dos alunos no contexto educacional. Ha trés anos na
rede publica municipal de ensino busco compreender esse processo mediante o0s
objetivos apresentados no Projeto Bilingue. Neste sentido, enfatizo a necessidade de
investigarmos as acfes/estratégias de ensino da lingua inglesa propostas pelo projeto,
gue visa propiciar aos alunos uma aprendizagem significativa para o seu crescimento
enquanto ser sociocultural que esta inserido numa sociedade global.

Nessa perspectiva, procuramos estruturar os dados da pesquisa, buscando
descrever, sequencialmente, a sua trajetoria, a organizacéo e a pré-analise dos dados
obtidos por intermédio dos seguintes instrumentos de pesquisa: evocagles livres e
entrevistas.

Assim, a pesquisa iniciou a partir do “reconhecimento” e o estreitamento
preliminar de alguns elementos constituintes do cenario da pesquisa. Ressaltamos a
participacdo e interesse da equipe gestora (direcdo, vice e coordenadora) e dos

responsaveis dos alunos, em contribuir para a realizacdo da investigacdo que se
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apresentava no campo de pesquisa. Com isso, realizamos reunides/encontros com
esses grupos, para esclarecer o tipo de estudo que seria realizado, a tematica
abordada e os procedimentos adotados, destacando as possiveis contribuicdes da
pesquisa no processo ensino-aprendizagem da lingua inglesa para os sujeitos.

Ainda, foi necessério elaborar um cronograma de trabalho para o inicio da
pesquisa de campo, que ocorreu em duas etapas. A primeira etapa foi destinada a
aplicacdo da Técnica de Associacdo Livre de Palavras, como fonte de apoio as
interpretacdes que pretendemos efetivar a partir das evocacfes. E uma segunda etapa,
para a realizacao das entrevistas, que tiveram como destaque os discursos dos sujeitos
sobre o objeto de pesquisa.

No inicio de outubro de 2015, duzentos e noventa (290) alunos responderam ao
guestionario e a Associacao Livre de Palavras (Anexo D, p.111), dos quais 163 (56%)
sao do sexo masculino e 127 (44%) do sexo feminino. Com esta amostra de 290 alunos
(42%), de um total de 696, percebemos a representatividade significativa da totalidade
dos alunos.

Dando continuidade a coleta dos dados da pesquisa, as entrevistas foram
realizadas em novembro de 2015, com os 40 alunos da minha turma, dos quais, 19 do
sexo masculino e 21 do sexo feminino. Enquanto pesquisadora e professora regente da
turma buscamos esclarecer a relevancia da realizagdo do instrumento de pesquisa para
0s entrevistados, tornando o ambiente acolhedor a esse grupo, que foi entrevistado
individualmente.

A seguir, apresentaremos 0 que nos dizem o0s sujeitos da pesquisa a partir das
apreciacbes dos instrumentos ja apresentados, tendo como fonte de apoio as

interpretacfes que pretendemos efetivar diante dos discursos.

3.1 Percepcdes e discursos dos sujeitos sobre o ensino da lingua inglesa

Conforme apresentado anteriormente, a técnica de evocacao livre de palavras

(TELP) foi um dos instrumentos utilizados na pesquisa e aplicado aos 290 alunos. A
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aplicacdo dessa técnica iniciou-se com a solicitagdo aos respondentes que
escrevessem trés palavras que viessem as mentes quando 0S mesmos escutassem
falar o termo indutor “ensino da lingua inglesa” (SA, 1996).

Apés, as palavras evocadas foram ranqueadas pelos investigados em grau de
importancia, atribuindo-se o valor de um (1) para a palavra mais importante a trés (3)
para aquela entendida como menos importante. Outro aspecto fundamental na
aplicacdo da técnica na pesquisa foi a orientacdo do tempo de realizacdo do
instrumento aplicado. Segundo Coutinho (2003, p. 69) “quanto mais agil e impulsiva for
a resposta, maior seu efeito de validade”.

O passo seguinte foi organizar os dados “brutos”, das evocagbes originais, em
uma planilha usando o Programa Microsoft Excell 2010. O Quadro 6, a seguir,
apresenta uma amostra da elaboracdo da planilha que corresponde o total das 870
evocacdes brutas dos 290 respondentes, quando submetidos ao estimulo: “ensino da

lingua inglesa”.

Quadro 7 — Planilha das evocacdes originais dos sujeitos sobre o
termo indutor: “ensino da lingua inglesa”
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Em seguida, essas evocacgfes foram colocadas em ordem alfabética, para
verificarmos a frequéncia das evocacdes e assim, aglutinar num mesmo item o sentido
préximo de algumas palavras. Enfatizamos, nesse contexto, a similaridade semantica
ou as afinidades de sentido comuns no reagrupamento por semelhancas. No quadro,
destacamos a palavras dita mais importante (das trés palavras evocadas) com a
utilizacao do asterisco (*).

Posteriormente, foram efetuadas através da construcdo do “dicionario de
sinonimias” (APENDICE F), que buscou aproximar as evocacdes originais e expressdes
cujos sentidos foram interpretados e agrupados semanticamente (SILVA, 2012), as
evocacoes iniciais foram reduzidas de 870 para 40 (4,6%) palavras diferentes.

Apos a tabulacdo, criamos um arquivo que foi utilizado como base para o
tratamento do software EVOC 2000. Este software possui varios programas (Quadro 5)
que produzem relatérios a partir do arquivo gerado pelo dicionéario de sinonimias.
Assim, foi possivel fornecer, através do Programa Rangmot, um relatério das palavras
evocadas, em ordem alfabética, com as frequéncias com que elas foram citadas
seguindo a ordem de evocac0fes, e a média ponderada da ordem de evocacao de cada
uma delas.

O Quadro 8 exemplifica parte desse relatério do Programa Rangmot para o

termo indutor: ensino da lingua inglesa.

Quadro 8 — Célculo de frequéncia e média ponderada da ordem de evocacdo — Parte do
Relatério do Programa RANGMOT
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=1 varcs = a-F = L o =
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=i o= = = = (o B O =

S reryxder = 1031 = =5 =g~ =7~
mopre e = 1a_az=

stivid=a=de = =31 = = =+ =4
I N T L= = 1_s=1

=1l = 1s = = = -
mopreTIme = 1 _s9

da liruoias = a1 = a1~

o = 1= = = -~ =
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(=== = = = O e = T
I N T L= = =_sa
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Fonte: EVOC, 2000.
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Observando o Quadro 8 percebemos que a palavra aprender foi evocada 101

vezes, sendo 35 vezes na primeira ordem, 39 na segunda e 27 na terceira, com uma

meédia ponderada da ordem de evocacao no valor de 1,92. Entéo, percebemos que esta

ordem de evocacdo indica a importancia que o sujeito atribuiu ao termo evocado

(ABRIC, 1998, 2005). Constatamos que a evocacdo da palavra aprender apresenta

uma maior frequéncia entre a primeira ordem e a segunda ordem.

Com esse Programa Rangmot foi possivel também identificar a média geral da

ordem de evocacdes do conjunto de palavras (2,0). Na visdo de Rocha, esse calculo &

feito, “através da soma das médias ponderadas da ordem de evocagdes dos termos

estudados e dividida pelo total das palavras diferentes” (2008, p.126), como pode ser

observado no quadro a seguir:

Quadro 9 — Distribui¢cdo da frequéncia: ensino da lingua inglesa
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Fonte: EVOC, 2000.

O autor ainda enfatiza que a partir desse

outras verificagcbes dos dados coletados, ou

Programa Rangmot é possivel fazer

seja, através da frequéncia geral,
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frequéncia das palavras, ndmero de palavras evocadas, frequéncia absoluta e
frequéncia relativa. Voltando ao Quadro 9, verificamos de forma geral a organizagao e
distribuicdo dos dados coletados. Além de apresentar o quantitativo de respondentes da
pesquisa (290), sinaliza o total das evocacfes destes (870) e o total de palavras
diferentes (40), apos a construcdo do dicionario de sinonimias.

Com o objetivo de identificar a estrutura base da representacao social, utilizamos
o Programa Rangfrq para estabelecer os parametros das frequéncias minima e
intermediaria. Assim, a partir do quadro de quatro casas identificamos as palavras
possivelmente pertencentes ao nucleo central de uma representacdo, por meio do
‘cruzamento de elementos de natureza quantitativa, as frequéncias das evocagoes,
com elementos de natureza qualitativa, as ordens das evocagdes”, conforme Pereira
(2005, p.39) na visdo de Verges (1987, 1994). Ainda, Pereira (2005, p. 40) enfatiza que
“esta fase de tratamento dos dados permite-nos identificar o campo da representacao, a
sua objetivacdo e parte da sua estrutura com a identificacdo do sistema central e do
periférico”.

Adotamos alguns critérios, de acordo com a Lei de ZIPFF?* (VERGES, 1999),
para estabelecer os parametros a serem utilizados no Programa Rangfrq a fim de obter
0 quadro de quatro casas (quadrantes). Apresentamos a seguir, na Figura 5, o
quadrante, com a estrutura base e 0s possiveis elementos constituintes da
representacdo sobre o termo indutor “ensino da lingua inglesa”, composto das

evocacdes dos 290 respondentes e gerou o processamento das seguintes informacdes:

?2 Conforme a leitura de Rocha (2008, p.127), a lei logaritima, ZIPFF, se define segundo Vergeés (1999),
a distribuicdo das frequéncias relativas acumuladas, fornecida pelo Programa Rangmot, estéo
distribuidas em trés zonas de frequéncia: Zona 1 — frequéncia de 8 a 56 (53,9% das evocacdes -154),
corresponde a muito poucas palavras e muito alta frequéncia; Zona 2 — frequéncia de 3 a 7 (16,1% das
evocacles — 68), corresponde a poucas palavras e alta frequéncia; Zona 3 — frequéncia de 1 a 2 (30,0%
das evocacgdes — 95), corresponde a muitas palavras e muito baixa frequéncia.
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Figura 6 — Quadro de quatro casas ao termo indutor “ensino da lingua inglesa”: possiveis elementos
constituintes da representacdo, em razdo da frequéncia e da ordem média das

evocacoes
@ Fermer Fréquence Minimale 10 Z
Fréquence Intermediaire | 54 Z
Editer
- Rang moyen P.o Z
Rang < 2 Rang »>=2
aprender 101 1921 - trabalho 102 2,176
estudo 86 1,340 vigjar 62 2,007
futuro 21 1923
Fréquence |lingua 34 1,852
= professor 33 1.307
54 turismo 30 1,983
F [
atividade 21 1,810 = aluno 17 2118
aula 18 1.389 bom 12 2,083
10 materiais 21 1,952 Ensino 22 2545
_ pais 15 1,733 felicidade 10 2,100
S oportunidade 13 2385
Fréquence vida-methor 12 2417
<
53
3 3

Fonte: EVOC, 2000.

No processamento das palavras através do EVOC 2000, estabelecemos a

frequéncia minima de 10 repeticdes para que a palavra, “fosse considerada como

integrante da organizacao, da estrutura e do sistema cognitivo da representacéo social’,

conforme Silva (2012, p.191). Entendemos, entéo, que a frequéncia minima indicada,

10 evocacg0es, significa que as palavras que tém frequéncia igual ou menor que 9 foram

desconsideradas.

Analisando a distribuicdo dos possiveis elementos constituintes do nucleo
central, destacamos, a zona 1 (um), segundo a Lei de ZIPFF (VERGES, 1999)

correspondentes a Figura 5: poucas palavras e alta frequéncia.

O préximo passo, na visdo de Sa (1996, p. 117) é calcular:

[...] @ ordem média de evocacao de cada palavra como a média das ordens em
gue ela fora evocada pelos diversos sujeitos, atribuindo-se peso “1” a uma
evocagdo em primeiro lugar, peso “2” quando se tratava da segunda evocagéo
do sujeito, e assim por diante
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Apés, acrescenta-se o valor correspondente a frequéncia média de 54
ocorréncias das palavras aproximadas no dicionario proposto.

Conforme mencionado no Capitulo 5 abordamos os procedimentos de coleta e
analise de informacdo pela perspectiva de Abric (1994), Verges (1992, 1999), Sa (1996)
e Oliveira (1996). Estes autores fazem uma leitura sobre a interpretacdo dos quadrantes
com o interesse de identificar as evocacdes que provavelmente fazem parte do nacleo
central dessas representagdes. Sa enfatiza que “no quadrante superior esquerdo
engloba os elementos mais provavelmente centrais da representagao” (1996, p. 36) do
ensino da lingua inglesa, segundo os sujeitos respondentes, os alunos do 4° e 5° ano.
Identificar o indicio de tal nucleagao, “revelando palavras mais prontamente evocadas”
(SILVA, 2012, p. 192), foi possivel pela combinacdo das frequéncias elevadas e das

ordens de evocacdes baixas. Ainda, o autor enfatiza que,

nos demais quadrantes, possiveis componentes da periferia da representacao,
as cognicdes refletem termos que podem atuar, na concretiza¢éo do ndcleo, na
sua regulagédo, na prescricdo de comportamentos, produzindo protecdo do
nucleo central e, por fim, na produ¢éo de modula¢des individualizadas (SILVA,
2012, p. 192).

Os termos evocados e distribuidos nos quadrantes, de acordo com a
combinacdo das frequéncias e das ordens de evocacgles, representam grande
relevancia por indicar dimensfes e conjuntos mais estaveis dos aspectos cognitivos e
assim produzir sentidos aos elementos aventados e aproximados permitindo a tessitura
de relacdes entre os termos da representacao (SILVA, 2012).

Para um melhor entendimento desse processo de analise dos quadrantes e
dando continuidade a funcionalidade dos demais quadrantes, destacamos a visédo de
Abric (1998) quando este explica que no gquadrante superior direito encontram-se 0s
elementos periféricos (12 periferia) mais importantes, pela alta frequéncia de evocagéo
e alta ordem de evocacdo das palavras. O autor aponta os elementos de contraste
encontrados no quadrante inferior esquerdo, que se caracteriza com baixa frequéncia e
baixa ordem de evocagao, “podendo evidenciar elementos que reforcam as nocdes
contidas na 12 periferia ou a existéncia de um subgrupo minoritario de uma
representacdo” (ROCHA, 2008, p. 129). Por ultimo, temos os elementos com baixa

frequéncia e menos importantes, caracterizam o quadrante inferior direito.
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Para elucidar os dados contidos nos quadrantes apresentados no Quadro 6,
utilizamos outros dois programas gerados pelo EVOC 2000, os Programas Listvoc e
Aidecat. O primeiro fornece um relatério com as palavras em ordem alfabética e os
contextos em que aparecem. Ja o Programa Aidecat “possibilita o agrupamento dos
termos a partir de uma lista de sugestbes de categorias” (ROCHA, 2008, p.130),

conforme o quadro abaixo:

Quadro 10 — Listagem dos possiveis termos para a construcdo de categorias
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Fonte: EVOC, 2000

Outra fungdo fornecida pelo Programa Aidecat corresponde a Matriz de
coocorréncias com as palavras da lista apresentadas no Quadro 10, possibilitando a
verificacdo das palavras que aparecem juntas ou ndo. A construcdo da Matriz de
coocorréncias é formada com os termos de maior frequéncia e os de menor nivel de

evocacao.
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Observamos a seguir, no Quadro 11, a distribuicdo desses termos e a

estruturagdo em que ocorrem concomitantemente:

)
Termos com maior frequéncia — categorias: 3, 23, 13, 18, 25, 15, 24 e

26

ao

Termo com o menor nivel de evocagfes — categoria: 10 (Educag

Termos correlacionados (citados concomitantemente)

Quadro 11 — Matriz de coocorréncias
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Legenda: DADOS REFERENTES AOS QUADRANTES: 1°, 2° e 3° DO QUADRO 09 e CATEGORIAS DA

Fonte: EVOC, 2000.
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categorias espontaneas ou diferentes dimensdes de respostas (ROCHA, 2008). Para
exemplificar essa andlise, verificamos que quando os alunos evocaram a palavra
aprender (101), a mais citada pelos alunos para o termo indutor “ensino da lingua
inglesa”, eles também evocaram, concomitantemente, as palavras, a seguir, com as
seguintes frequéncias: professor (21), estudo (21), lingua (19), futuro (18), paz (2), aula
(3), viajar (15), aluno (3), trabalho (22), inteligente (2), atividade (3), turismo (14),
materiais (2), bom (3), ajudar (3), felicidade (4), dedicacé&o (6), ensino (7), oportunidade
(4), casa (2), prestar-atencao (2).

Esses dados indicam que a palavra aprender é um elemento central a
categorizagdo das evocagdes do termo indutor “ensino da lingua inglesa”, pois,
intrinsecamente relacionada a ela surgiram outras palavras, como explicitado
anteriormente, em virtude de apresentarem um maior contato no espaco sociocultural e
no cotidiano dos sujeitos.

Entdo, a palavra aprender parece pertencer ao nucleo central das
representacfes sobre o ensino da lingua inglesa e, em torno da qual, outras se
aglutinam e/ou se relacionam, indicando, assim, exercer uma funcdo geradora e uma
funcdo organizadora das representacfes dos sujeitos. Outros termos se destacam,
como, por exemplo: professor, estudo, trabalho, lingua, futuro, turismo e viajar, parecem
ser 0os elementos centrais a representacao do termo indutor “ensino da lingua inglesa”.

Identificamos, também, através dos dados da Figura 5 e o Quadro 11, que as
palavras: professor, estudo, lingua, futuro e turismo pertencem ao 1° Quadrante devido
a alta frequéncia de evocacdes e alta ordem de evocacao das palavras, também foram
evocadas como as principais palavras. Porém, as palavras trabalho e viajar,
pertencentes ao 2° Quadrante, apresentaram também um grande numero de
evocacOes, mas nao foram consideradas pelos sujeitos da pesquisa como as mais
importantes sobre o termo indutor.

De volta a analise dos dados apresentados na Figura 5, detalharemos as
seguintes observacbes: no primeiro quadrante apresentado, se configuram o0s
elementos aprender, estudo, futuro, lingua, professor e turismo. Esses termos

correspondem 384 ocorréncias, ou seja, 44% do total de evocacdes, destacando-se
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pela sua frequéncia e pela sua prontidao (1921) nas respostas surgidas entre os
respondentes.

O termo aprender pode definir uma centralidade das representagdes devido a
sua insercao nas demais ocorréncias apresentadas no 1° quadrante. De acordo com a
interpretacdo feita desse termo em relacdo aos demais, percebemos que ha uma teia
de sentidos que se configuram através da familiaridade existente entre ambos. Assim, o
termo aprender esta relacionado ao termo estudo pela proximidade que apresentam em
suas acoes, tendo o professor como colaborador e agente transformador na formacgéo
do aluno, através do ensino da lingua como meio de comunicacdo e disseminacao
sociocultural, tendo o turismo como possivel caminho de prospecgdo para o
crescimento socioecondmico.

Ainda abordando as palavras pertencentes ao primeiro quadrante, outra cuja
frequéncia pode ser destacada € futuro. Essa expressdo foi configurada apds
relacionarmos outros termos, tais como: futuro melhor, ser alguém na vida, o amanha e
ter um futuro bom. Reafirmamos essas expressfes a partir dos discursos dos sujeitos
gue se fizeram presentes no sentido como forma de melhoria de vida. Tal inferéncia se
apresentou nos seguintes discursos: Quero ter um futuro melhor para cuidar dos meus
pais (M1067), Se eu estudar muito vou ser alguém na vida (F822) e O meu amanha
depende do meu esforco na escola (F940).

Ha outras palavras que também compuseram o primeiro quadrante e que
organizam os sentidos da representagao sobre o “ensino da lingua inglesa”. Uma delas
€ a expressao lingua a partir de outras (falar em inglés, falar diferente, escrever outra
lingua e linguagem boa). Essas expressfes caracterizam o fato absoluto dos sujeitos
perceberem que a escrita e a fala estdo intrinsecamente relacionadas com a
representatividade da lingua inglesa como comunicacdo entre outras pessoas. Nesse
caso, para aprender inglés é preciso escrever e falar bem (M1012) e falar diferente vai
me ajudar a entender o que os turistas dizem (M1089).

A expresséao turismo, também foi evocada no 1° quadrante. Esse termo surgiu a
partir de expressdées como teleférico, turistas e turisticos. Evidenciamos nos discursos
dos sujeitos a importancia que esse grupo tem a partir de dois sentidos atribuidos: o

primeiro, ao fato de existir na comunidade o teleférico como meio de turismo e acesso a
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outras pessoas, evidenciado nos seguintes discursos: Vou fazer o turismo aqui no
teleférico ajudando os gringos (M968) e A comunidade que moro € ponto turistico por
causa do teleférico (F933) e o segundo, devido ao desejo de conhecerem outro lugares,
outras culturas: Vou fazer turismo nos Estados Unidos porque quero falar a lingua deles
(M998) e Porque quem faz turismo em outro lugar consegue aprender varias coisas do
pais (F865).

O termo estudo, com 86 evocacdes, foi a Ultima expressdo apresentada no
primeiro quadrante. De acordo com os discursos observamos sua relevancia no
contexto educacional e de vida, pois o termo € visto como meio de formacgéo do cidadao
gue busca um espaco no contexto que estd inserido. Sem o estudo ndo serei uma
pessoa bem formada (F1078) e A pessoa que nao tem estudo ndo consegue nada na
vida (F971).

Por fim, nos surpreendemos com o termo que apresentou 0 menor numero de
evocacOes, Educacdo, se configura como 0 menos expressivo no contexto da pesquisa.
Destacamos que para 0s sujeitos da pesquisa o valor do termo ndo se configura como
préximo aos ideais dos mesmos.

Retomando a Figura 5, foram evidenciadas duas palavras como pertencentes ao
conjunto semantico da primeira periferia ou periferia imediata, onde foi possivel verificar
elementos que foram muito frequentes, mas ndo necessariamente estiveram entre 0s
mais prontamente evocados. Constam os termos trabalho e viajar, que corresponderam
a 18% do total das evocacgdes. No que diz respeito ao termo trabalho, surgiram outras
expressdes (guia de turistas, melhor emprego, arrumar emprego, profissdo, trabalho
melhor), observamos que os sujeitos enfatizaram o trabalho como sustento e formagéo.
Os discursos a seguir dardo visibilidade quanto a esses sentidos: Quero arrumar um
emprego para poder ajudar a minha familia (F1059), Se eu tiver uma profissdo vou
poder trabalhar bastante e comprar uma casa para a minha méae (M1024).

Por sua vez, o termo viajar foi associado a ideia de conhecer outras culturas e
lugares: porque se eu puder ir para os Estados Unidos vou conhecer como eles vivem e
também vou falar inglés (F1076) e quero viajar para outro pais porque aqui ndo vou

arrumar um trabalho bom (M920).
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Agora, retomaremos a Figura 5, para continuar a analise do possivel sistema
periférico da representacdo sobre o ensino da lingua inglesa. Chegamos ao terceiro
quadrante de palavras evocadas pelos sujeitos. Vale ressaltar que a caracteristica
desse quadrante baseia-se nos elementos mais prontamente evocados, mas que nao
estiveram entre os mais frequentes, tais como: atividade, aula, materiais e pais que
corresponderam 8,6% do total de evocacdes. Essas expressdes nos sugerem uma teia
de relacdes quanto aos elementos do contexto educacional.

No primeiro termo, atividade, apresentamos as seguintes expressoes: esporte,
arte da lingua inglesa, musica e dever), percebemos que esses termos foram
associados através das manifestacdes de expressao dos sujeitos, valorizando as
atividades de cunho artistico. S8o explicitadas nos discursos a seguir: Gosto quando
fazemos esporte na quadra usando as palavras em inglés (M1093) e A arte da lingua
inglesa é a melhor parte da aula porque posso usar os meus materiais (F8230).

O termo aula, que compde a segunda periferia, se justificou nos seguintes
discursos: A aula de inglés é a melhor porque fazemos coisas diferentes (F974) e Gosto
da aula de inglés porque aprendo palavras que eu nunca pensei em falar (M853). Os
sujeitos expressaram a partir desse termo a forma como eles veem e gostam das aulas
de inglés.

Dando continuidade as nossas interpretacdes, outra palavra desse quadrante foi
materiais, que se apresenta por meio das seguintes palavras: livro, caderno, caneta,
lapis. Observamos que nesse termo estdo embutidos todos os recursos didaticos que
sdo dados pelo Projeto Bilingue para os alunos. Esses materiais encantam os alunos
pelas ilustracdes e atividades propostas. E, por ultimo, o termo pais, expresso nos
termos: americano, Inglaterra, pais; apresentam o desejo dos alunos de conhecer outro
pais.

Para finalizar, o quadrante inferior direito compde seis categorias semanticas
com 9,8% do total de evocagOes: aluno, bom, ensino, felicidade, oportunidade e vida-
melhor, que traz consigo expressdes do sistema periférico mais distante. Esses
elementos nao foram evocados da forma mais frequente e ndo tiveram mais evocagdes

trazidas pelos sujeitos.
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A expressao aluno apresentou-se na visdo dos sujeitos como agente participativo
e fundamental no contexto educacional, pois para eles: ndo existe escola sem alunos
(M1067) e O aluno é importante porque precisa aprender na escola (F873).

As expressbes bom e felicidade se configuraram pelo resgate do desejo de
aprender a lingua inglesa. Percebemos nas seguintes falas: € muito bom saber uma
lingua diferente (M866), Para a minha vida € bom aprender inglés porque eu gosto
(F946) e Sinto muita alegria quando consigo falar uma palavra em inglés na sala de
aula (M1049).

A expressdo ensino foi a mais evocada nesse quadrante se destacando pela
consciéncia que os sujeitos tém sobre o termo: O ensino de inglés é bom porque vai me
ajudar a usar o computador (M911) e Sem um ensino a gente ndo consegue nada na
vida (F1070).

A expressao oportunidade nos remete a visdo dos sujeitos pesquisados sobre o
ensino da lingua inglesa proposto pelo Projeto Bilingue, este é tido como um caminho
de abertura de possibilidades futuras. Sendo expresso também como um trabalho no
exterior. As narrativas dos sujeitos demonstram isso: Aprender inglés €& uma
oportunidade boa de conseguir melhorar a minha vida (F961) e Vejo esse ensino como
uma oportunidade de crescer na vida (M1090).

Por ultimo, temos a expressédo vida-melhor que representa algumas expressdes
desse quadrante e também alguns discursos. Essa expressao se representa como uma
possibilidade de mudanca de vida. Temos: O inglés vai me ajudar a ter uma vida-melhor
(M875) e Aqui no Aleméo s6 vou conseguir uma vida-melhor se estudar coisas novas e
ficar inteligente (F1074).

O proximo passo foi testar os demais elementos, da mesma forma que a
aprender, em suas condi¢cdes de centralidade, por meio da andlise das palavras
principais (APP), cujas importancias dadas pelos sujeitos foram atribuidas como
principais (percentual de queda de frequéncia). Esse caminho foi escolhido com a
intencao de aproximar nossas investigacdes a partir de um entendimento mais acurado
da composigéo possivel do nucleo central e do sistema periférico da representagdo em

estudo.
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Quadro 12 — Frequéncia das expressfes evocadas, dos termos mais importantes, percentual
de frequéncia e queda da frequéncia dos termos — termo indutor: ensino da

lingua inglesa
TERMO FREQUENCIA
EVOCADO FREQUENCIA 'I:'OTAL COMO TERMO % % QUE?A DA
AGRUPADO DE EVOCACOES MAIS FREQUENCIA
ESTUDANTES IMPORTANTE
aluno* 17 2 11,76 88,24
aprender* 101 41 40,59 59,41
atividade* 21 28,57 71,43
aula* 18 7 38,89 61,11
bom* 12 3 25,00 75,00
ensino* 26 23,08 76,92
estudo* 86 40 46,51 53,49
felicidade* 10 1 10,00 90,00
futuro* 89 49 55,06 44,94
lingua* 54 11 20,37 79,63
materiais* 21 19,05 80,95
oportunidade* 13 5 38,46 61,54
pais* 15 4 26,67 73,33
professor* 83 42 50,60 49,40
trabalho* 102 20 19,61 80,39
turismo* 59 13 22,03 77,97
viajar* 62 12 19,35 80,65
vida-melhor* 12 6 50,00 50,00

Fonte: O autor (2016) — expressdes, com pelo menos 10 ocorréncias, evocadas pelos 290
respondentes do teste de associacao livre de palavras ao termo indutor ensino da lingua
inglesa

A realizacdo do calculo da queda de frequéncia dos elementos evocados gerou
um indicador daqueles que preservam, em maior grau, caracteristicas de centralidade.
Ou seja, submetemos a andlise de frequéncia as palavras que foram consideradas mais
importantes pelos sujeitos.

Observando o Quadro 12, foi possivel verificar que 0s termos que apresentam
gueda de frequéncia inferior a 50% muito provavelmente podem ser considerados como
integrantes do ndcleo central da representacdo ensino da lingua inglesa que
investigamos. Vale ressaltar que ndo apresentamos somente os termos que se fizeram

presentes no quadrante do ndcleo central, mas preferimos utilizar todas as expressfes
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que se fizeram presentes como mais importantes, mesmo que tenha sido uma Unica sé
vez.

Ao fazé-lo, percebemos que, apenas, trés termos salientaram-se com queda
inferior a 50%. Todavia, somente dois deles estavam presentes no 1° quadrante.
Aquele que menos reduziu sua propor¢cao de importancia foi o termo futuro (44,94%).
Além dele, a expressao professor (49,40) obteve queda reduzida na sua frequéncia e
também compde o 1° quadrante. A outra expressao que também apresentou a queda
de frequéncia foi vida-melhor (50%), porém, devemos observar que este termo nédo se
encontrava no 1° quadrante e sim no 4° quadrante. Conforme ja apontamos, tais
expressdes parecem possuir relacdes entre si.

Entendemos, entdo, que o termo futuro, no seu sentido mais amplo pode estar
aproximando tal contexto, englobando vida-melhor. Tal imbricacdo reforga a busca
desses sujeitos por um espaco na sociedade em que vivem, assegurando-lhe o direito
como cidadao de lutar por seus ideais propiciando assim, melhores condi¢bes como ser
humano.

De certo modo, houve uma modificacdo na centralidade do que se configuraria
como nucleo central, assim como a elevacdo da relevancia de outro termo que se
situava no 4° quadrante. Entendemos que o termo aprender ap6s o calculo de queda de
frequéncia ainda refor¢ca o grupo de expressées do ndcleo central, porém, como nao
houve a sinalizacdo dos sujeitos como sendo o termo principal das evocacdes, ou seja,
com 59,41% de queda de frequéncia, ndo se estabeleceu como a mais destacada.

Assim, esta pesquisa, a partir das leituras realizadas com o aporte dos autores e
dos instrumentos utilizados, apresentou como andlise de dados finais os dois termos
que foram identificados como representacionais sobre o ensino da lingua inglesa, futuro
e professor. Percebemos o valor que é dado pelos sujeitos da pesquisa sobre a
preocupac¢do com o proprio futuro, enquanto ser humano que busca sobreviver nessa
sociedade tao desigual. Entédo, o professor é visto neste contexto como um referencial e
mediador diante das situacdes dificeis em que vivem, destacando-se principalmente
como agente de transformacéao social (FREIRE, 1997).

No intuito de entendermos melhor as conexdes indicadoras da centralidade dos

sentidos da configuracdo da estrutura da representacao ora investigada, para os alunos
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do 4° e 5° anos da EMPAV sobre o ensino da lingua inglesa, optei por realizar uma

analise de similitude, conforme grafico a seguir da Figura 8:

Figura 7 — Grafico Similitude
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Os graficos gerados nas analises de similitude, podem-se extrair, segundo Silva
(2012, p.220) “as relagdes mais significativas estabelecidas entre as palavras” dos
sujeitos pesquisados, permitem aprimorar as aproximacgoes e interpretacdes que vimos
fazendo sobre a representagéo social do ensino da lingua inglesa.

As andlises foram executadas com a utilizacdo dos programas SIMI 97 e do
software AVRIL (VERGES, 1997). As relagbes entre os termos, demonstrando a

centralidade do aprender, inclusive a lingua, relacionada a figura do professor e a forca
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da novidade que ¢é idealizada pela possibilidade do trabalho como elemento
potencializado e potencializador de estudo, que também € potencializador
de futuro, viagens, turismo, protegendo estes elementos do Nucleo Central. Todos estes
elementos organizados pelo eixo no qual aprender liga professor e trabalho, tém varias
ligacbes com outros elementos (termos) associados, presentes e revelados pelos

sujeitos da pesquisa.
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4. ELABORACAO DO PRODUTO

Na formacdo permanente dos professores 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica.

Paulo Freire

No primeiro capitulo, caracterizamos a globalizacdo pela multiplicidade de
sentidos (BAUMAN, 1999) que sdao influenciados pela evolucdo tecnologica da
contemporaneidade. Aqui, é necessario entender as diversas manifestacdes dos
sujeitos sociais diante das mudancas atuais que se apresentam no seu cotidiano e que
fortalecem a relacdo sociedade-individuo.

A transicdo que a sociedade vivencia reafirma a necessidade de atualizacéo
constante a partir da multiplicidade de perspectivas e do uso seletivo da informacéo,
segundo Filatro (2010, p.18), “essas ag¢des possibilitam novas formas de consumir e
produzir conhecimento”. Porém, vale ressaltar que informagdao ndo é sindnimo de
conhecimento, visto que podemos entrar em contato com uma infinidade de
informacBes sem alcancar conhecimento algum, o que revela um grande impasse da
sociedade atual.

Dessa forma, € necessario compreender que as informagBes se tornam
significativas quando conseguimos integra-las dentro do nosso contexto sociocultural
transformando-as em conhecimento. Esse processo de filtragem de informacédo e
transformacao em conhecimento caracteriza a forma como os recursos tecnoldgicos se
apresentam mundialmente, sobretudo na educacao.

Nesse sentido, o campo educacional é influenciado pela necessidade de
transformacdes, pois precisa utilizar uma linguagem funcional e significativa na
formacdo dos sujeitos. De acordo com os PCNs (1998), essas tecnhologias se
apresentam no espaco escolar como um instrumento de aprendizagem que possibilita a

integracdo dos sujeitos com as demandas contemporaneas.
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Ressaltamos que a utilizacdo do instrumento tecnologico sozinho no campo
educacional ndo ira resolver as questdes de aprendizagem, mas sim 0 que e como
trabalhamos com ela. Nogueira (2010) enfatiza que se a metodologia néo for alterada
ou ajustada as necessidades dos alunos, ndo seréo os recursos tecnolégicos que dardo
conta de todos os problemas educacionais.

Nesses tempos e espacos, € essencial fortalecer a compreensao da realidade e
da pratica pedagogica, bem como valorizar a narrativa, tanto para aprimorar a acao
profissional quanto para promover o desenvolvimento individual, a solidariedade e a
cooperacdo (KRAMER, 2005). Através dessa realidade cotidiana percebemos a
necessidade de buscar e oferecer atividades que propiciem a esses sujeitos o direito de
se manifestarem criticamente como cidaddos que constroem, transformam e partilham
suas histoérias, possibilitando assim, o desenvolvimento desse sujeito que compde a
sociedade.

Dentre as mudancas ocorridas no campo educacional a partir do interesse de
contribuir na formacédo do profissional, apresentamos o surgimento do Mestrado
Profissional no Brasil, regulamentado pela Portaria CAPES 80/1998, com o objetivo de
qualificar um publico para diversos setores da sociedade. Sendo assim, o Mestrado
Profissional tem por objetivo promover uma mudanga qualitativa na formacgédo de
profissionais que ja estédo inseridos no mundo de trabalho, sem deixar de lado o padréo
de qualidade de uma pds-graduacao.

O fruto das pesquisas no Mestrado Profissional se representa através do produto
gerado. Este produto, além de estar articulado com o cenario profissional, precisa ainda
atender uma demanda feita a universidade que é a da inser¢cdo social. Conforme
mencionado, essa pesquisa tem como objetivo captar os sentidos produzidos pelos
sujeitos, os alunos do 4° e 5° anossobre o ensino da lingua inglesa. Com isso,
apresentamos como produto final um jornal escolar bilingue, impresso e/ou on-line
(APENDICE H), que tem como diretriz dar voz aos sujeitos da pesquisa com énfase no
ensino-aprendizado da lingua inglesa.

O educador francés Freinet (1896-1966) € considerado como o precursor do
jornal na sala de aula, pois o considera um recurso pedagdgico eficaz para estimular a

produtividade e desenvolvimento dos sujeitos no ambito educacional. Embora néo
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tenha sido o primeiro a fazer uso do recurso, foi com Freinet (1974) que o jornal foi
valorizado como recurso pedagogico, por isso, ele constitui a principal referéncia tedrica
para quem trabalha com jornal escolar.

O autor utilizou esse recurso com seus alunos com a intencdo de encontrar um
novo caminho para o ensino, pois acreditava ser possivel mudar a realidade da escola
através de a¢Bes como a criacdo de um diario de bordo dos alunos, que se transformou
no primeiro "projeto” de jornal na sala de aula. Com isso, possibilitou aos alunos uma
melhora na producado de textos compostos por eles mesmos e que foram enviados para
outras escolas, dentro de um processo chamado intercambio de producdes. Essa
iniciacdo promoveu a reflex@o dos profissionais da area sobre a utilizagdo de diferentes
recursos no ambiente de sala de aula como ferramenta pedagdgica para o
desenvolvimento dos alunos.

Freinet (1967) compara o trabalho do professor com jornal escolar & de outros

profissionais:

O camponés mostra-nos com orgulho o campo rico de erva ou de espigas
abundantes (...) o artesdo conserva nha sua oficina as obras-primas que
constituem titulos de nobreza. O professor nada tem na aula que possa
testemunhar a sua ciéncia e devogéo. (...) A pagina da vida e o jornal escolar
constituem exatamente essas obras-primas quotidianas (FREINET, 1967 apud
RAVIOLO, 2010).

Dessa forma, o jornal expressa sempre os resultados de um processo de
aprendizagem que envolve a vivéncia dos alunos na sua producéo, além da midia que
€ produzida e que testa e amplia os limites de conhecimento, com a ajuda do educador.
Sabemos que o jornal escolar ndo € uma novidade para muitos educadores, porém, o
jornal bilingue apresenta-se como um instrumento de integracdo, pois contribui para um
melhor entendimento sociocultural a partir do estreitamento entre 0s povos decorrentes
da velocidade de informacdes. Assim, a ideia de utilizar o jornal como um instrumento
pedagogico e leva-lo para o ambiente educacional transforma-o em uma ferramenta
pratica para a motivacado do ensino, contribuindo assim para a formacéo de cidadaos
mais informados, participativos e criticos diante das questdes que aparecem no seu

cotidiano.
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Percebemos que as matérias tratadas no jornal atende a proposta dos PCNs
(1998), pois abordam os temas transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Saude, Trabalho e Consumo — “Os Temas Transversais dao sentido social a
procedimentos e conceitos préprios das areas convencionais, superando assim o
aprender pela necessidade escolar de passar de ano” (BRASIL, 1998, p.30).

Assim, para fazer com que o aluno seja um verdadeiro participante de sua
realidade é imprescindivel pensar pelo viés da transdisciplinaridade: "E pensando no
material de analise e discussédo de textos e na transdisciplinaridade que o jornal produz,
reproduz e contextualiza e que achamos ser necessario levar este veiculo de
comunicacao para o ambito da sala de aula” (RODRIGUES, 2005).

O jornal bilingue, produto desta pesquisa, tem como principais objetivos:

= Oportunizar a participacdo dos alunos e da comunidade nas atividades
realizadas pela escola;

» Valorizar a producdo escrita dos alunos através da divulgacdo impressa,
acessivel a toda a comunidade escolar e através da divulgacéo on-line;

= Integrar as linguas materna e inglesa possibilitando o aprendizado sociocultural
atraves de reflexdes e narrativas;

* Implementar a participacdo da comunidade através da divulgac@o dos eventos,
reunifes e acdes pedagogicas e culturais promovidas pela escola;

= Incentivar uma maior participacdo dos alunos na producdo da midia impressa
da escola, oportunizando melhoria da qualidade da producéo escrita, o que favorece o
melhor desempenho escolar;

= Apresentar as propostas de atividades em inglés e portugués realizadas na
escola, valorizando o aprendizado dos sujeitos no cenario educacional;

= Possibilitar uma reflexéo critica sobre as situacdes decorrentes do cotidiano;

= Desenvolver a oralidade e a escrita dos sujeitos na lingua inglesa a partir da
formulacdo dos textos.

O Jornal Bilingue foi organizado e produzido bimestralmente com a parceria dos
alunos. Dentre essas acdes destacam-se as atividades pedagogicas na lingua inglesa
com o objetivo de apresentar a forma como os alunos percebem a nova lingua. A

proposta desse produto tem como intuito sugerir outra maneira de perceber o ensino da
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lingua inglesa no contexto educacional, onde os sujeitos desta pesquisa, os alunos do
4° e 5° ano, representam a Escola Municipal Affonso Varzea, situada no Complexo do
Alemé&o e os contextos que envolvem esse cotidiano.

Vale ressaltar que o produto em questdo nao foi apenas o Unico instrumento para
dar voz aos sujeitos da pesquisa. Séo elas:

= A promogéo de debates;

= O estimulo a reflexéo;

= A interlocucédo com outros alunos, professores, funcionarios e comunidade;

= A selecéo e elaboragéo do material;

= A elaboracao edicao dos textos a partir de suas escolhas.

Desta forma, a elaboracdo deste produto buscou contribuir como ferramenta de
aprendizagem do ensino da lingua inglesa no cotidiano dos alunos, com o intuito de
estimular o direito de expressao desses sujeitos no contexto educacional.

Compreender o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa no contexto
em que esses sujeitos estdo inseridos apresenta relevancia porque nos possibilitou
avaliar as propostas de implantacdo do Projeto Bilingue e através dos resultados
perceber ou ndo se esse aprendizado realmente € significativo para o0s sujeitos
pesquisados. A elaboracdo desse produto visa também mostrar para os profissionais da
area educacional que o jornal é uma ferramenta de facil elaboracdo promovendo a
interacdo entre o professor e os alunos.

Assim, como a educacdo tem sofrido mudancas significativas mediante os
avancos tecnoldgicos (que ndo podem ser ignorados pela escola), os jornais também
se adaptaram as mudancas decorrentes da modernidade. Fazer a ligacdo entre o jornal
e 0 computador € um dos desafios da educacao, visto que o primeiro € muitas vezes
visto pelos alunos como coisa de adulto e o segundo € bem aceito pelos mesmos.

Os jornais representam uma fonte respeitada para a pesquisa e para a obtencéo
de informacdes sobre o mundo atual, pois trazem textos com caracteristicas distintas,
fotografia e recursos graficos. Além disso, eles se modernizaram e passaram por
reestruturacdes graficas e editoriais para proporcionar uma leitura mais agradavel de
seu contetudo. Em tempos de interatividade, onde 0s jovens tém cada vez mais acesso

aos meios de comunicacao, tais como o radio, a televisdo, o telefone celular e a
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internet, fazer com que as criancas se interessem pela leitura de jornais ndo €
considerada uma tarefa facil, mas certamente € primordial para formar leitores habituais
e cidadaos bem informados.

O Guia do Jornal Escolar (2010), publicado pelo Ministério da Educacdo nos
distingue trés tipos de jornais que acabam por se confundir com jornal escolar e seu
verdadeiro valor pedagogico: o primeiro € o jornal da escola, cujo objetivo principal € a
comunicacao institucional, ou seja, informando e valorizando o trabalho de determinada
instituicdo; nessa producédo a divulgacao dos trabalhos dos alunos é subordinada aos
interesses da escola.

O segundo — os jornais estudantis — sdo produzidos por estudantes, organizados
em grémios, clube ou grupos -culturais. Este, em contrapartida, prescinde da
participacdo dos professores, pois o poder de escolha dos conteudos fica nas maos dos
adolescentes. Ja os jornais escolares ndo tém os mesmos objetivos dos demais, pois
tem sua diretriz no projeto politico-pedagdgico da escola, sendo um instrumento da
mesma, com seu foco na aprendizagem do aluno e precisam da mediacdo de um
educador.

Na elaboracéo do jornal escolar é preciso estar atento para ndo cometer o erro
de produzir um jornal da escola ou estudantil, 0 que n&o significa que o jornal escolar
ndo possa publicar noticias da escola, mas o foco central deve ser a producao de um
processo de aprendizagem dos estudantes.

O educador pode fazer da escolha do texto que ira para o jornal uma excelente
oportunidade de debate. Mesmo antes de aprender a escrever, a crianga ja fala sobre
0s assuntos cotidianos de seu interesse, participando da vida publica na qualidade de
sujeito, sem perder a condicdo infantil. Ribeiro (1997) afirma que "participando da
elaboracdo de um jornal, a crianca estara mais apta a compreender o que este significa,
percebendo a si mesma e a comunidade como agentes de sua historia”.

Para Raviolo (2004, p.67), a "Cidadania deixa de ser palavra ja desgastada de
tanto mau uso e passa a reluzir de tanta vitalidade". Assim, os resultados do jornal
escolar dependem da coeréncia pedagdgica com que for conduzido; a fidelidade dos
educadores aos principios da educacéao libertadora e a visdo critica em relagcdo as

praticas sdo condi¢cdes necessarias para o sucesso da proposta (FREIRE, 1996).
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E importante, ao produzir um jornal em sala de aula, procurar valorizar cada
etapa de producdo. A seguir, o desenvolvimento de cada etapa de elaboracdo do
produto pelos sujeitos com a minha orientacao:

1° Passo: Conversamos com 0s alunos sobre a oportunidade de participarem da
elaboracdo do Jornal Bilingue. Em seguida, explicitamos o0s objetivos que
contemplariam a proposta e que esse recurso pedagogico seria produzido por eles com
a minha orientacéo, bimestralmente.

2° Passo: Todos os alunos foram levados a sala de informatica para
diagnosticar, de maneira informal, as facilidades e dificuldades com o uso da
ferramenta. Essa atividade ocorreu em dois outros momentos para que esse grupo se
familiarizasse com o computador. Os alunos demonstraram facilidade e tranquilidade na
realizacdo das atividades propostas pela EDUCOPEDIAZ,

3° Passo: Num outro momento, apresentamos aos alunos o editor de texto com
0 intuito de perceberem que o computador ndo € utilizado apenas como entretenimento.
Esse momento foi muito produtivo, pois 0 grupo percebeu o valor educativo desse
recurso tecnolégico para o desenvolvimento da sua prépria aprendizagem.

4° Passo: Em sala de aula, fizemos uma diagnose sobre o significado da palavra
“‘jornal”. As respostas dos 40 alunos foram: noticias (8), informacao (12), conhecimento
(4), fofoca (3), leitura (9) e trabalho (4). Depois, consultamos o dicionario e fizemos o
registro no caderno. Em grupo, registramos o nome de alguns jornais que os alunos
conheciam. Depois, eles manusearam alguns jornais impressos que circulam na nossa
cidade (O Globo, O Dia, Extra) e também apresentamos um jornal em inglés (Financial
Times). Essa atividade foi importante porque foi possivel observar, refletir e registrar os
pontos em comum entre eles.

5° Passo: Realizamos dia uma votacéo e os alunos escolheram o nome do jornal
bilingue — CLASS NEWS - obteve 43% dos votos. Em seguida, os alunos foram
divididos em grupos e cada grupo ficou responsavel pela selecdo das atividades

realizadas em sala para compor o jornal.

A Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro e o Oi Futuro, instituto de responsabilidade
social da Oi, langaram, em parceria, a Educopédia - uma plataforma de aulas digitais de cada disciplina,
com material de suporte aos professores, planos de aula, jogos pedagoégicos e videos, com o objetivo
de tornar 0 ensino mais atraente e mobilizador para criancas e adolescentes, além de instrumentalizar o
professor.
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6° Passo: Voltamos a sala de informética, onde os alunos iniciaram a
organizacédo dos textos. O lapis e o caderno foram substituidos pelo mouse e o monitor.
Num primeiro momento, alguns alunos apresentaram dificuldades, mas depois o
processo tornou-se prazeroso para todos.

7° Passo: Neste dia, contamos com a participacéo do professor de inglés Steven
de Castro, que colaborou com a organizacéo textual em inglés. Foi possivel inserir as
imagens e ilustragdes.

8° Passo: O Jornal Bilingue CLASS NEWS foi apresentado a direcdo da escola
pelos alunos, como proposta de atividade para ser realizada por outras turmas da
escola.

9° Passo: ApOs a impressao do material, os alunos organizaram e distribuiram
um exemplar do Jornal Bilingue CLASS NEWS para cada turma.

10° Passo: Finalizamos a producdo do produto, um recurso pedagogico
impresso, o Jornal Bilingue CLASS NEWS, com a andlise critica realizada pelos alunos.

A turma 1403, que representa parte dos sujeitos da pesquisa, manifestou
interesse e alegria na realizacdo de cada etapa de elaboracdo do produto, além de

desenvolver um melhor entrosamento com o recurso tecnoldgico (o computador).
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme afirmamos ao longo desta pesquisa, pensar no processo ensino-
aprendizagem da lingua inglesa envolve a compreensédo de que o aprendizado dessa
lingua esta atrelado as exigéncias do processo de globalizagdo. Tendo em vista que a
velocidade de informacOes acarreta 0 estreitamento entre 0s povos e suas culturas,
evidenciamos a necessidade dos cidaddos, enquanto sujeitos sociais que participam
das mutacdes da sociedade, buscar seu espaco e o direito de se posicionar no contexto
sociocultural e econémico, que nem sempre é favoravel ao seu crescimento pessoal e
profissional.

Nessa linha, apresentamos, na visdo de Santos (2001) que a globalizacdo é um
fendmeno reversivel, podendo ser usada para o bem da humanidade. O autor enfatiza
que: “Na realidade, o que buscamos foi, de um lado, tratar da realidade tal como ela é€,
ainda que se mostre pungente; e, de outro lado sugerir a realidade tal como ela pode vir
a ser, ainda que para os céticos nosso vaticinio atual aparega risonho” (SANTOS, 2001,
p.13).

Para uma melhor compreensdo da busca e necessidade de mudancas na
sociedade e consequentemente no ambito educacional, houve a necessidade de trazer
a visdo de varios estudiosos acerca da globalizacdo. Santos caracteriza-a pela
perversidade, na qual a visdo capitalista e competitiva se estabelece como forma de
insercéo desigual no espago profissional, enfatizando a tirania, a violéncia do dinheiro e
da informacdo, determinando, assim, a escassez e a pobreza para os excluidos, ou
seja, “A competitividade, sugerida pela produgao e pelo consumo, é a fonte de novos
totalitarismos, mais facilmente aceitos gracas a confusao dos espiritos que se instala”
(SANTOS, 2001, p.37).

Vivemos essa globalizacdo excludente que na perspectiva, Farias (2010, p. 258)

define:

A globalizacdo é caracterizada pelo avanco da ciéncia que aprimora as
técnicas, disseminadas pelo espaco e evoluidas através da informética. E neste
periodo “técnico cientifico-informacional”’, que pensamos com preocupagao as
guestdes sobre escassez dos recursos ambientais, divisdo de renda, exclusdo
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social e resgate da cidadania, pois, 0 modelo implantado e a forma como é
pensado e apropriado o espaco pela globalizagdo, aumentam significativamente
a gravidade dessas questfes, e nos levam a pensar e a acreditar que uma nova
globalizacdo faz-se necessaria, uma nova histéria deve comecar, mas, de forma
diferente da atual globalizacao perversa e excluidora. Uma globalizacédo para os
pobres, globalizacdo da inclusdo, com o objetivo da valorizacdo do homem
frente ao mundo do dinheiro.

O estudioso também a caracteriza como fabula, onde o processo de globalizacéo
€ visto como inevitavel, pois enfoca as contradicfes existentes no processo de criacao

e instalacdo nos espacos, conforme sublinhado no discurso do autor:

Sem as fabulas e mitos, este periodo histérico ndo existiria como é. Uma
dessas fabulas é a tdo repetida ideia de aldeia global. O fato de que a
comunicacdo se tornou possivel a escala do planeta, deixando saber
instantaneamente o que se passa em qualquer lugar [...]. Um outro mito € do
espaco e do tempo contraidos, gracas, outra vez aos prodigios da velocidade
[...]. Fala-se, também, de uma humanidade desterritorializada, e essa ideia
dever-se-ia outra, de uma cidadania universal (SANTOS, 2001, p.41-42).

Por dltimo, outra globalizacéo, mais humana e entendida como reversivel, visto
que surgem grupos que buscam uma horizontalidade nos espacos em que se
estabelecem os efeitos destrutivos da globalizacdo. Ou seja, sujeitos que buscam um
espaco que valorize a cidadania e a democracia, afastando o tratamento excludente
que se estabelece através da globalizacdo perversa. Porém, isso seria possivel se
houvesse um movimento de valorizacdo do homem através de a¢des sociais, do reforco
do Estado com a criacao e insercdo de politicas publicas e assim, mobilizaria a unido de
todas as técnicas, ciéncia e informacdo, em prol da minimizacdo das desigualdades
socioecondmicas (SANTOS, 2001).

Esta pesquisa, voltada para o campo educacional, a partir da visdo de Santos
(2001) enfatiza a reflexdo sobre a necessidade de uma globalizacdo que privilegie o
aspecto humano, ou seja, uma globalizacéo inclusiva que valorize o individuo enquanto
ser sociocultural. Preocupamo-nos, entdo, em mencionar como a sociedade, no
contexto educacional, deve assumir-se enquanto inclusiva, destacando a
conscientizacédo de que todos os alunos, independente de suas peculiaridades, devem
conviver e partilhar dos mesmos espacos e atividades, respeitando o direito de se

expressarem e manifestarem seus ideais, lutando, assim, para a construcdo de uma
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sociedade mais justa e solidaria que proporcione possibilidades de crescimento para
todos.

Nessa discussdo, reafirmamos, através do posicionamento dos sujeitos da
pesquisa, 0 desejo e a busca por uma sociedade mais justa, principalmente por viver
em um contexto ndo tdo favoravel aos aspectos socioecondémicos. Os sujeitos
pesquisados manifestaram-se no sentido de que € através do estudo que eles podem
contribuir para a sua formacédo, enquanto cidadaos, e também para a formacdo da
sociedade. Tornou-se possivel identificar esse posicionamento através das seguintes
narrativas: Estudar inglés vai me ajudar a ser mais inteligente e ser também um
professor de inglés para ajudar as outras pessoas (M934) e porque se eu estudar
bastante vou crescer esperto pra conseguir um emprego na Inglaterra (F10209). Nas
narrativas também observamos que o estudo € visto como possibilidade de melhoria de
vida e realizacdo de sonhos.

Ao longo deste trabalho, nosso interesse foi compreender de que forma os
sujeitos da pesquisa, que vivem num universo no qual a globalizacdo se caracteriza
como excludente e perversa, imperando a desigualdade social entre 0s grupos menos
favorecidos (SANTOS, 2010), entendem o processo de ensino-aprendizado proposto
pelo Projeto Bilingue.

Destacamos nossa intencdo de estudar os valores empiricos associados ao
ensino-aprendizagem da lingua inglesa com o objetivo de contribuir, a partir de
intervencdes mais coerentes, aos desejos desses sujeitos, possibilitando assim, a
melhor satisfacdo dos mesmos. Buscamos associar nossas reflexdes as escutas e
narrativas dos alunos do 4° e 5° anoscom a intencdo de captar as representacdes
sociais sobre o ensino da lingua inglesa.

Nesse contexto, interpretamos as representacdes sociais dos sujeitos da
pesquisa sobre o ensino-aprendizagem da lingua inglesa e percebemos que 0 que mais
importa para esse grupo € a relacao existente entre professor-aluno, no qual o papel do
professor é valorizado e visto como possibilidade de futuro através da sua acdo em sala
de aula, ou seja, se apresenta como ferramenta principal para que 0 processo ensino-
aprendizado da lingua inglesa ocorra positivamente. Essa constatacao foi possivel a

partir dos discursos dos sujeitos estarem vinculados ao seu desejo de buscar uma
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sociedade mais justa que perceba a relevancia do professor no contexto educacional e
na formacgéo do individuo enquanto cidad&o.

O professor, uma vez que integra o espaco educacional, acaba resgatando para
esse ambiente a esperanca e a valorizacdo da educacdo como caminho futuro de
possibilidades e formacdo (CANDAU, 2011). Para Freire (1998), ser professor implica
em um compromisso constante com as praticas sociais; sua relagdo com a educacao
busca contribuir para o processo de transformacéo social, assim, o ambito escolar se
reafirma como referéncia conceitual e pratica educacional, sendo a linguagem utilizada
como direito de expressao e entendimento nesse espaco.

Ao longo da pesquisa valorizamos o uso da linguagem como forma de
manifestacdo e expressdo de sentimentos e inten¢des que retratam o cotidiano dos
alunos, principalmente por serem criangas, com a faixa etaria de 8-10 anos. Conforme
exposto anteriormente, o uso da linguagem esté a servi¢o da vida e o dominio da lingua
oral e escrita é fundamental para uma participacdo social, pois € por meio dela que o
homem se comunica e tem acesso a informacdo. Na visdo de Bakhtin (1999) é através
do processo de interacdo entre individuos socialmente organizados que a linguagem se

constitui. O autor enfatiza que,

a palavra penetra literalmente em todas as relagbes entre individuos, nas
relacdes de colaboracdo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da
vida cotidiana, nas relagdes de caréater politico, etc. As palavras sao tecidas a
partir de uma multiddo de fios ideolégicos e servem de trama a todas as
relagbes sociais em todos os dominios. E, portanto, claro que a palavra sera
sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacgdes sociais, mesmo
daquelas que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda nao
abriram caminho para sistemas ideoldgicos estruturados e bem formados
(BAKHTIN, 1999, p. 41).

No sentido de alcancar uma maior amplitude sobre o cotidiano desses sujeitos,
percebemos nas suas narrativas aspectos positivos em relacdo ao contexto comunitario
e em outros discursos a preocupacdo em buscar novos horizontes. O primeiro sentido
pode ser percebido através das seguintes falas: quero aprender inglés porque vou
poder arranjar um emprego melhor e melhorar a nossa casa aqui no Complexo (F1012),
Quando os gringos aparecem aqui na comunidade, gostamos de mostrar pra eles que

também falamos inglés e que aqui tem muitas coisas legais (M938) e Quero aprender
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inglés para ajudar as pessoas da comunidade vender mais lanches para os turistas
(F1031). Percebemos nesses discursos a satisfacdo que esses sujeitos tém de morar
na comunidade e, principalmente, o desejo de buscar melhorias para esse
espacol/territorio que se configura como violento e carente para a nossa sociedade. Em
contexto negativo, manifestaram a dificuldade de conviver com a violéncia diariamente,
prejudicando assim a sua rotina escolar e de vida.

Ao tratar da identidade desse grupo na perspectiva do campo de acdo — a
comunidade localizada no Complexo do Aleméo — destacamos o contexto no qual esta
inserido esse grupo e as suas especificidades. Entédo, tornou-se possivel compreender
a forma como esses sujeitos interagem com 0 contexto em que vivem e 0 espaco
escolar.

Captar e compreender as representacdes sociais dos alunos sobre o ensino-
aprendizagem da lingua inglesa nos proporcionou perceber a relevancia dos saberes
populares no contexto de aprendizagem, pois 0s mesmos servem para fortalecer os
novos saberes. Por isso, entendemos que devemos valorizar as diferentes formas de
conhecimento que conduzem dos saberes populares aos cientificos, ou vice-versa. O
contexto representativo dos sujeitos desta pesquisa demonstrou, principalmente, que o
conhecimento do cotidiano acerca do objeto possibilitou a constru¢cdo do conhecimento
cientifico tornando o aprendizado da lingua inglesa mais atrativo aos interesses dos
sujeitos.

Nossa analise visou delinear a representatividade dos discursos dos sujeitos,
enquanto conhecimento e autoconhecimento sobre o0 processo ensino-aprendizagem
dos sujeitos sobre a lingua inglesa por meio da formacao das representacfes sociais e
também aos aspectos estruturais e organizacionais através da Teoria do Nucleo Central
com o seu sistema periférico.

Com isso, tornou-se necessario a utilizacdo do instrumento de analise a Técnica
de Evocacao Livre de Palavras (TELP), proposto por Abric (1994), como meio de
‘potencializar a emersdo das dimensdes latentes que servem de base ao universo
semantico especifico das representagdes investigadas” (SILVA, 2012, p. 235), ou seja,

a apreensao de tais dimensdes induzindo a expressdo de significados que dardo
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sentido as palavras, categorias ou frases, permitindo, no contexto social, aproximar 0s
elementos empiricos ao objeto apresentado.

O instrumento do questionario associado a TELP foi outro instrumento utilizado
para que os sujeitos explicitassem suas inquietacfes relativas ao objeto. Totalizamos
duzentos e noventa (290) questionarios respondidos com as trés palavras que vieram
as mentes dos investigados quando os sujeitos escutaram falar o termo indutor “ensino
da lingua inglesa”; assim foi possivel concretizar o TELP e as demais analises.

O software EVOC (2000) tornou-se essencial para a proxima etapa de analise,
gerando assim o quadro de quatro casas (VERGES, 1994) possibilitando, a partir do
cruzamento de elementos de natureza quantitativa, as frequéncias das evocacdes, com
elementos de natureza qualitativa, correspondentes as ordens das evocacoes,
identificar as palavras possivelmente pertencentes ao nucleo central de uma
representacao.

Ao enfatizar os elementos que constam do 1° quadrante: aprender, estudo,
futuro, lingua, professor e turismo; os sujeitos buscam reforcar suas relevancias, onde
sua evocacao centrada no aprender parece querer reforcar o direito que o cidadao tem
em aprender uma lingua estrangeira no @mbito educacional como parte integrante para
a sua formacao, possibilitando assim, o seu crescimento sociocultural. Evidenciar o
aprender como elemento de destaque, mantém ativa a ideia da valorizagcdo do
aprendizado da lingua inglesa como acédo necessaria para a formacdo dos sujeitos,
sendo demonstrado no discurso a seguir: porque sem aprender nao vou ter um futuro
bom, porque n&o vou ter um trabalho bom para sustentar a mim e a minha familia
(M108) Aprender é o mais importante para quando vOCcé crescer, arrumar um emprego
melhor e ter uma casa boa (M939) e Porque a minha profissdo vai ser aeromocga e
aprender a lingua inglesa vai ser preciso para a minha formacao e com isso arranjar um
emprego e ter uma vida melhor (F1074).

O elemento central, o aprender, é associado a partir desses discursos como
elemento central para alcangar os seus ideais possibilitando a conquista de boas
oportunidades e crescimento socioecondmico. Nesse contexto, percebemos o resgate
da aprendizagem como possivel caminho para prosperar e se desenvolver enquanto

ser social que vive num contexto de insegurancas e desigualdades.
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Em relacdo ao segundo quadrante constam o0s seguintes elementos: trabalho e
viajar; observamos através dos discursos dos sujeitos e a quantidade de evocacoes,
que o trabalho é visto como consequéncia do investimento realizado através da
aprendizagem da lingua inglesa. Através das frases a seguir, poderemos perceber esse
cenario que se representa: Se eu aprender inglés vou conseguir um trabalho melhor e
poder ajudar a minha mae (F10287) e Porque quanto mais eu falo em english cada vez
mais chances eu tenho para conseguir um trabalho melhor (F879).

Quanto ao quadrante inferior esquerdo ou segunda periferia, foram evocadas as
expressoes atividade, aula, materiais e pais. As expressfes nos sugerem o0s elementos
que compde o ambiente escolar, embora também suscitem rela¢cdes associadas ao
desejo de mudanca para outro local visto como melhoria de vida.

Ao abordarmos o Ultimo quadrante (4°), observamos que ele traz consigo
expressdes do sistema periférico mais distante: aluno, bom, ensino, felicidade,
oportunidade e vida-melhor. Essas expressfes reafirmam o desejo que 0s sujeitos da
pesquisa apresentam no 1° quadrante com relacdo ao processo ensino-aprendizagem
da lingua inglesa no contexto educacional, ou seja, corroboram 0s aspectos positivos
que possibilitam a aprendizagem da lingua inglesa e que destacam o aluno como
agente participativo desse processo; sendo beneficiado com melhores oportunidades
de vida.

Utilizamos a Técnica de Analise de Palavras Principais (APP) como um segundo
filtro, para um melhor entendimento do nucleo central. A partir da comparagcdo das
frequéncias dos grupos de palavras obtemos o percentual de queda de frequéncia,
indicando, com isso, um indicador de centralidade (RIBEIRO; ALMEIDA). Dentre as
palavras apresentadas no 1° quadrante, apdés a andlise da queda de frequéncia,
destacaram-se no nucleo central as palavras: professor e futuro, como organizadoras
dessa representacao nos discursos dos sujeitos.

Diante da proposta apresentada pelo Programa Rio Crianca Global, através da
implantacéo do Projeto Bilingue, percebemos que o ensino-aprendizado da lingua esta
diretamente associado a valorizacdo do professor como agente de transformacgédo que
busca a mudanca e compreensdo da realidade, sendo assim, responsavel pela

mediacgéo a reflex&o junto ao educando.
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Freire (1979) nos diz que “a acdo docente € a base de uma boa formacéo
escolar e contribui para a construgdo de uma sociedade pensante”. Ou seja, contribui
para a construcado de um individuo capaz de conduzir sua propria vida, favorecendo o
seu entendimento do mundo que o cerca, partilhando seus interesses presentes e
futuros. Observamos nos discursos dos sujeitos a importancia do professor na formacao
e construcdo da aprendizagem dos alunos: E com o professor que eu aprendo a falar
mais rapido inglés (F8109), porque € o professor que da pra gente o seu melhor, o
melhor ensino pra gente aprender bastante e ter um futuro melhor (M10211) e A
professora ensina a gente falar inglés para termos mais oportunidades no futuro
(F09212). Através desses discursos percebemos que o professor é reconhecido por seu
comprometimento ndo s6 com 0 que precisa ser ensinado, mas principalmente pelo seu
respeito e interesse frente a formacéo do aluno.

Assim, este estudo, que tratou das Representacdes Sociais voltadas ao campo
educacional num contexto localizado no Complexo do Alemao, buscou desvelar parte
das percepcles e representacfes dos alunos sobre o ensino-aprendizagem da lingua
inglesa. E ao analisar suas correlacbes com o ambito sociocultural e educacional,
buscou ampliar os diferentes olhares sobre os outros caminhos que possibilitam esse
processo. Dessa forma, tivemos a intencdo, a partir do objetivo proposto da pesquisa,
de desmistificar que a aprendizagem da lingua inglesa apresenta-se como possibilidade
apenas para aqueles que apresentam melhores condi¢cdes socioecondmicas.

Ainda h& percursos a serem ultrapassados e de acdes a serem implementadas
no ambito educacional sobre o aprendizado da lingua inglesa, articulando assim, a
necessidade de investir em ac¢des que contribuam para a formacdo do aluno como
cidaddo que busca um espaco nessa sociedade que muitas vezes o exclui. Com isso,
outras pesquisas sdo necessarias para que conhecamos as visdes diferenciadas,
possibilitando a reflexdo constante das necessidades dos sujeitos no campo
educacional.

Por fim, assumimos o compromisso de retorno a Escola Municipal Professor
Affonso Varzea com o interesse de tornar publicas as informa¢des aqui levantadas e

interpretadas. Tendo como préximo passo aprender com as contribuicoes elaboradas
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sobre esse trabalho que na verdade nunca foi somente meu, mas de todos aqueles que

acreditam que o ensino € um direito de todos.
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APENDICE A - Solicitacdo para autorizac¢io de pesquisa de mestrado remetida &
Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro (SME-RJ)

2
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO g "g

- e %
CENTRO DE EDUCACAO E HUMANIDADES g
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDORODRIGUES DA SILVEIRA UE RJ g
PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO DE ENSINO EM EDUCACAO BASICA a" “’ Q
> = Rua Santa Alexandrina, 288 — Rio Comprido — Rio de Janeiro - RJ — CEP:20261-232 Qlc .
hirosrama ge Z"S’G?d“??a" TellFax: 2333 7872 / 22333 7873 / 2333 7875 / 2333 8169 4CH0
S e CNPJ n.° 33.540.014.0001/57 )

Carta de apresentacdo e autorizacdo para pesquisa a Secretaria Municipal de Educacao na
Coordenadoria de Educacdo do Municipio do Rio de Janeiro
Aos cuidados da
Chefe da Coordenadoria de Educag¢do do Municipio do Rio de Janeiro

Por meio desta, apresentamos BARBARA DE BRITTO TERRA NOVA GONCALVES, aluna
regularmente matriculada no programa de Pds-Graduac¢dao em Ensino de Educacdo Basica, do Instituto
de Aplicagcdo Fernando Rodrigues da Silveira — CAp-UERJ, sob a matricula, MP1410058. O trabalho de
pesquisa desenvolvido pela referida aluna e orientado pela Professora Dr2 Andrea da Silva Marques
Ribeiro, intitula-se “BILINGUISMO NAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS: OS SENTIDOS PRODUZIDOS
PELOS SUJEITOS SOBRE O ENSINO BILINGUE NO COMPLEXO DO ALEMAOQ”.

Solicitamos a Vossa Senhoria o acesso ao campo de pesquisa, situado na Escola Municipal
03.12.027 Professor Affonso Varzea, em Inhaima, no Complexo do Alemao, caracterizado pelo espago
da Coordenadoria de Educagao, da Secretaria Municipal de Educag¢do do Rio de Janeiro. Dentre as agdes
a serem realizadas, o pesquisador utilizard como instrumentos de pesquisa de campo as Entrevistas e as
Técnicas de Evocagdo Livre de Palavras (TELP) e Similitude com as turmas do 42 e 52 ano, com o objetivo
de captar os sentidos produzidos pelos sujeitos sobre o ensino da Lingua Inglesa no contexto de ensino-
aprendizagem. Essa pesquisa busca contribuir de forma significativa sobre a visdo que os sujeitos
representam sobre o ensino da Lingua Inglesa no contexto educacional e na vida deles.

Sem mais, colocamo-nos a inteira disposicdo para os esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Atenciosamente,

Andrea da Silva Marques Ribeiro
Orientadora — Matricula 31260-3
Rio de Janeiro, 02 de maio de 2015.
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APENDICE B - Memorando E/SUBE/CRE/GED de autorizacdo para Pesquisa
Académica no campo E.M.03.12.027 Affonso Véarzea

Secretaria Municipal de Educacgéo

SUBSECRETARIA DE ENSINO

3® Coordenadoria Regional de Educacgao

Gerericia de Educagio

Rua 24 de Maio, 931 Fundos

Bairro. Eng Novo . — Rio de Janeiro — RJ - CEP.: 20950-091
clefone: (21) 3278-7351 - gedcre03@rioeduca.net

Memorando E/SUBE/CRE /GED
Rio de Janeiro, 11 de Setembro de 2015
Para: EM 03.12.027 Afonso Varzea
Assunto: Pesquisa Académica

Sr (a) Diretor (a)

Apresento a V. S? a mestranda BARBARA DE BRITTO
TERRA NOVA GONGCALVES do Instituto de Aplicagdo Fernando
Rodrigues da Silveira — CAP — UERJ, aluna do Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino de Educagdo Basica que realizard& uma
pesquisa com todos os alunos das turmas de 4° Ano e 5° Ano. O
objetivo do trabalho & captar, analisar e compreender quais sentidos
sao produzidos pelos alunos sobre o ensino da Lihgua Inglesa no
campo educacional.

Atenciosamente,

e/ T
7 T e

S
ouza
Secretério

b1
12/215922-6
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APENDICE C - Formulario para autorizac&o para uso de gravacéo de voz institucional

dos sujeitos participantes da pesquisa

D UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
qub INSTITUTO DE APLICAGAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA

PSS  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM EDUCAGAO BASICA

em Ensino de Educacdo Bésica
CAp-UERI

AUTORIZACAO PARA USO DE GRAVACAO DE VOZ DE ESTUDANTES PARTICIPANTES
DA PESQUISA “Bilinguismo nas escolas publicas municipais: os sentidos produzidos pelos sujeitos

sobre o ensino bilingue no Complexo do Aleméao”
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Aluno

Eu,
(preencher o espaco com nome de quem participara da pesquisa, nacionalidade, idade, endereco,

RG — se houver), neste ato representado por mim:

(nome do representante legal, nacionalidade, idade, estado civil, profissdo, endereco, grau de
parentesco com o sujeito da pesquisa ou qualificagdo como tutor ou curador), estd sendo
convidado a participar de um estudo intitulado “ Bilinguismo nas Escolas Publicas Municipais:
os sentidos produzidos pelos sujeitos sobre o0 ensino bilingue no Complexo do Alemao” no qual o
objetivo se destina a compreender os sentidos do ensino bilingue a partir da visdo dos sujeitos
(alunos das turmas do 4° e 5° ano), sobre a Lingua Inglesa no contexto de ensino-aprendizagem.
Meu filho assim como os demais colegas serdo entrevistados pelo pesquisador. Esse instrumento
de coleta de dados busca visualizar e identificar quais sentidos sdo produzidos pelos mesmos
sobre o ensino bilingue de maneira espontanea devido a faixa etaria desse grupo, buscando tornar
0 mais claro possivel essa acdo de pesquisa.

No campo das representacfes sociais sera utilizada uma técnica projetiva, o teste de
associacdo livre de palavras. Esse instrumento se estrutura sobre a evocagao das respostas dadas a
partir dos estimulos indutores, nesse caso, 0 estimulo correspondente a pesquisa se refere ao
ensino bilingue. A utilizagdo da transcricdo de minha gravacao de voz proveniente da entrevista
em materiais de divulgacdo que venha a produzir e que tenham por finalidade tornar publica a

dissertacdo de Mestrado e demais publicagbes decorrentes da mesma, tais como livros, artigos e
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textos produzidos para divulgar a pesquisa realizada, assim como em anais de seminarios,
congressos, eventos e demais publicacbes (revistas, jornais, livros) de carater académico-
cientifico. Essas midias contendo as gravacoes referentes as entrevistas realizadas com os alunos
deverdo ficar sob a guarda da pesquisadora por um periodo de cinco anos, sendo, posteriormente,
destruidas.

Recebi esclarecimentos que a pesquisa a se realizar terd o retorno dos resultados
obtidos ao término da pesquisa. Estou ciente de que minha privacidade serd respeitada e que
minha identidade serd mantida em sigilo, e também, fui informado de que posso me recusar a
participar do estudo, ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e
que, se por ventura, desistir de participar da pesquisa ndo sofrerei nenhum prejuizo de qualquer

ordem. Fui esclarecido que poderei entrar em contato pelo telefone com a instituicdo UERJ*

caso
seja necessario. E assegurada assisténcia do meu representado durante toda pesquisa, néo
envolvendo riscos ao mesmo e o0s beneficios gerados a partir da aplicacdo dos instrumentos de
pesquisa apresentados neste TCLE servirdo de indicadores da visao dos sujeitos sobre o ensino de
inglés no contexto em que vivem. Nesse sentido, oportunizar a continuidade do Projeto Bilingue
nas escolas publicas municipais através da melhoria do ensino e de acdes metodoldgicas que
contemplem as necessidades dos alunos. Assim como, da garantia de livre acesso a todas as
informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias durante todo o
periodo da investigacdo. Por fim, tendo sido orientado quanto ao teor do estudo e compreendido
as razbes para sua realizacdo, manifesto meu livre consentimento em participar, como

responsavel (Nome do responsavel pelo aluno

participante na pesquisa) estando totalmente ciente de que para participacdo de
(Nome do aluno participante da pesquisa) na

referida pesquisa, ndo ha nenhuma remuneracdo a receber ou a pagar, assim como nao terei
nenhum gasto advindo para minha participacdo. Porém, caso eu tenha qualquer despesa em
consequéncia da participacdo na pesquisa, havera ressarcimento mediante comprovagéo por nota
fiscal.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

24 Endereco e telefone de contato: Rua S&o Francisco Xavier, 524 — Maracana - Rio de Janeiro, CEP:
20550900- Tel: (21) 2334-0000.
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Rio de Janeiro, de de 2015.

(Assinatura e RG do representante legal do sujeito da pesquisa—anexar documento que comprove

parentesco/ tutela/ curatela)

(Assinatura do aluno participante da pesquisa)

Nome(s) e assinatura do(s) pesquisador(es) responsavel (responsaveis)



121

APENDICE D - Modelo de questionario aplicado na pesquisa

_UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE APLICAGAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA

Programa de Pos-Graduacdo

St  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE ENSINO EM EDUCAGAO BASICA

CAp-UERI

Pesquisador: Barbara de Britto Terra Nova Gongalves — bd-nova@bol.com.br
Técnica de Evocacdo Livre de Palavras

N2
Nome: turma:

Por meio desta pesquisa queremos conhecer mais vocé e quais sdo as suas impressoes sobre estas
condigOes.
Contamos com a colaboragdo de todos vocés.

Diga trés palavras que vém a sua mente quando vocé lembra ensino da lingua inglesa. Em seguida
numere-as de 1 a 3 de acordo com o grau de importancia.

1) « )

2) « )

3) ()

Justifique a sua escolha.
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APENDICE E - Roteiro de Entrevista aplicado na dissertacéo

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE APLICAGAO FERNANDO RODRIGUES DA SILVEIRA

Programa de Pos-Graduagdo

em Ensino de Educacdo Basica PROGRAMA DE P()S'GRADUACAO DE ENS'NO EM EDUCACAO BAS'CA

CAp-UERI

Pesquisador: Barbara de Britto Terra Nova Gongalves — bd-nova@bol.com.br
Ne Focado nos estudantes

0l4,

Por meio deste roteiro queremos conhecer um pouco de vocé e quais sdo as suas impressdes sobre o
Projeto Bilinguismo que foi iniciado na sua escola em 2012. Estamos interessados em saber quais 0s
sentidos produzidos por vocés, alunos da Escola Municipal Professor Affonso Véarzea, sobre o ensino da
lingua inglesa. Sua identificagdo sera guardada em sigilo. Contamos com a sua ajuda, pois as perguntas que
Ihe faremos podem contribuir muito para a nossa compreensdo sobre a forma que os alunos percebem o
ensino da lingua inglesa no contexto educacional. Pretendemos, ao fim da pesquisa, divulgar e debater os
resultados imbuidos do desejo de contribuir para a educagéo do nosso pais. Desde ja, agradeco — Barbara de
Britto Terra Nova Goncgalves — Mestranda do Programa de Pés-Graduacgéo de Ensino em Educacgdo Béasica da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

1. O que Ihe deixa feliz quando esté na escola?
2. Pravocé, o que faz a sua escola ser diferente das demais?
3. O ensino da lingua inglesa é importante na sua vida? Por qué?

4. O que a sua familia pensa a respeito do ensino da lingua inglesa na sua
escola?

5. Durante as aulas de inglés, o que vocé mais gosta?

6. Vocé poderia falar trés palavras que vem a sua mente quando eu falo em:
ensino da lingua inglesa.

7. Dessas palavras qual é a mais importante? Poderia explicar?
8. Qual a utilidade do aprendizado da lingua inglesa na sua comunidade?

9. No seu entendimento, houve alguma mudanca na sua escola a partir da
iniciagdo do Projeto Bilingue? Se houve, que mudanca(s) ocorreu (ram)?

10.Vocé acha importante aprender a lingua inglesa? Por qué?
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APENDICE F - “Dicionarios de Sinonimias” das palavras evocadas pelos respondentes

e aglutinadas pelo pesquisador

DICIONARIO DE TERMOS EVOCADOS
Termo indutor: “ensino da lingua inglesa”

CATEGORIZACAO

PALAVRA EVOCADA

AJUDAR

ALUNO

AMIGOS

APRENDER

ATIVIDADE

AULA

ajudar, ajudar, ajudar, ajudar

aluno, alunos, aluno, alunos, aluno, aluno, aluna, alunos, alunos,
estudante, alunos, alunos, alunos, alunos, alunos, aluno, alunos

amigos, ter amizade

aprender, aprender, aprender, aprender, aprender, aprender para
carreira, aprende, aprende, aprender, aprender, aprender, aprender,
aprender, aprender, aprender, aprender outra lingua, aprender a falar,
aprender, aprender, aprendendo, aprender, para aprender, aprender,
aprender, aprender, aprender, aprender, aprender, aprender,
aprender, aprender, aprender inglés, aprendizado, aprender, aprender,
aprender, aprender inglés, aprender, aprender, aprender, aprender,
aprender, aprender, aprender inglés, aprender, aprender, aprender,
aprendizado, aprender, aprender, aprender, aprendizado, aprender a
musica em inglés, aprender, aprender, aprender, aprender, aprender
em inglés, aprender, aprender a falar inglés, aprendizado, aprender,
aprendizado, aprender, aprender, aprender, aprender, aprendizado,
aprendizado, aprender, aprender , aprender, aprender, aprender,
aprender, aprender, facilidade de inglés, aprender, aprender uma
lingua diferente, aprender, aprender, aprendizado, aprender, aprender,
aprender, aprendizagem, aprender, aprender, aprender, aprender,
aprender, aprender, aprender, aprender, aprender sabedoria, saber
mais, saber outra lingua, sabedoria, saber, saber outro tipo de lingua

numeros, cor, cores, dever, dever, fazer trabalho, musicas, dever,
esporte, caes, atividade, fazer dever, musica, numerais, musica,
animais, ciéncias, musica, basquete bol, atividades, arte da lingua
inglesa

aula, aula, aula, aula, aula, aula, aula, aula, aula, aula, aula, aula, aula,
aula, aula, aula, aula de inglés, aula de palavra,
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BILINGUE bilingue

BOM bom, bom, bom, legal, legal, legal, bom, bom, legal, legal, melhor,
6timo

CASA casa, casa melhor, casa melhor, ter uma casa, , casa,

CONHECER conhecer vdrios paises, conhecer ingleses, para conhecer, conhecer

gente de fora, conhecimento

DEDICACAO dedicado, esforgo, se esforcar, se comportar, esfor¢o, esforgo, esforgo
DIFERENTE diferente, diferente
EDUCACAO educagao, mais educagao
ENSINO ensino, ensino, formar, faculdade, formar, ensino, ensinar, ensinar,

faculdade, ensino, ensinar, ensino, ensino, ensino, ensino, ensino,
ensino, ensino, ensinar a lingua, ensinar, ensino, ensino, me formar,

ESCOLA escola, escola, escola, escola, escola, escola, escola, escola

ESTUDO estudar, estudo, estudo, estudo, estudar, estudo, estudo, estudo,
estudar, estudo, estudar, estudo, estudo, estudo, estudar, estudo,
estudo, estudo, estudar, estudo, estudo, estudo, estudo, estudo,
estudo, estudar, estudar, estudar, estudo, estudar, estudar, estudo,
estudo, estudo, estudar, estudo, estudo, estudar, estudo, estudo,
estudo, estudar inglés, estudo, estudar, estudo, estudo melhor, estudo,
estudo, estudar, estudo, para estudar, estudo, estudar, estudar,
estudar, estudo, estudo, estudo, estudo, estudar, estudo, estudo,
estudar, estudo, estudo, estudo, estudar, estudar, estudar, estudar,
estudar inglés, estudar, estudar, estudo, estudar muito, estudo,
estudar, estudar, estudo, estudo, estudar, estudo, estudar, estudar,
estudo

EXEMPLO exemplo
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felicidade, alegria, diversdao, felicidade, emocao, felicidade, amor,
diversao, alegria, felicidade

FUTURO

IDIOMA

INFORMACAO

INTELIGENTE

LETRAS

LINGUA

MATERIAIS

futuro, futuro, ter um futuro melhor, futuro, um futuro melhor,
futuramente, futuro, futuro, futuro, futuro, futuro, futuro, futuro
melhor, um futuro, ter um futuro bom, futuro, futuro, futuro, futuro,
futuro, um futuro melhor, futur, um futuro melhor, futuro melhor,
futuro melhor, um futuro melhor, futuro, futuro, um futuro melhor,
futuro, futuro, futuro, futuro, futuro melhor, futuro, futuro, futuro, o
meu futuro, ser alguém, futuro, futuro melhor, futuro, futuro, futuro,
futuro, futuro, futuro, futuro, futuro, meu futuro, futuro, futuro, futuro
melhor, alguém na vida, futuro, futuro, futuro, futuro, futuro, futuro,
futuro, futuro melhor, futuro, futuro, futuro, futuro, futuro, futuro,
futuro melhor, um futuro melhor, futuro, futuro, futuro, futuro, futuro,
futuro bom, futuro, futuro, futuro, futuro, ser alguém na vida, futuro,
futuro, futuro, futuro, futuro, futuro, futuro, o amanha

idioma

informacdo, comunicagao, informagao, comunicagao

inteligente, inteligente, ser esperto, inteligente, inteligente,
inteligéncia, inteligéncia, inteligéncia, ser esperto

letras, letras

linguagem, lingua inglesa, outra lingua, lingua, inglés, lingua, lingua
inglesa, inglés, linguagem boa, lingua inglesa, lingua, inglesa, lingua,
lingua portuguesa, linguas, lingua inglesa, lingua, inglés, inglés, outra
lingua, inglés, lingua, inglés, inglés, linguagem, palavra, palavras,
palavra, escrever, escrever em inglés, palavra, palavra, escrever,
escrever inglés, palavras, palavras em inglés, ler, ler mais, ouvir, ouvir
inglés, falar, falar, falar, falar, falar, falar, falar, falar diferente, falar em
inglés, falar em inglés, falar em inglés, falar inglés, falar outra lingua,
saber falar diferente,

livro, mesa, livro, caderno, caderno de inglés, caneta, livro, livro, livro,
caneta, livro, caderno, livro, livro, quadro, caderno de inglés, lapis,
materiais, materiais, livro, lapis
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mundo

NAME

OPORTUNIDADE

PAZ
PRESENTE
PRESTAR-ATENGAO

PROFESSOR

PROVA
TER-UM-CARRO

TRABALHO

name, names

oportunidade, oportunidade, oportunidade, oportunidade,
oportunidade, oportunidade, oportunidade, oportunidade,
oportunidade, oportunidade, oportunidade, oportunidade, um trabalho
no exterior

pais, pais, americano, americano, américa, pais, paises, américa, paises,
inglaterra, outro pais, paises, paises, paises, pais

paz
presente, presente
prestar atencgdo, prestar aten¢io, importante

professora, professora, tia, professora, professora, glaucia, professora,
professora, professora, professora, professor, professora, professor,
professora, professor, professor, professora, professora, professora,
professora, professora, professora, professora, mariane, professora,
professora, professora, professora, professora, professor, professora,
professor de inglés, professora, professor, tia, professora, professora,
tia, professora, professor, professora, professor, professor, professora,
professor, professor, professora, professora, professor, professora,
professora, mariane, professora, glaucia, professores, professora,
professora, professora, professora, professor, professor, professora,
professora, professora, ser professor, professor, professor, professora,
professor, professora, professora, professor, professoras, professor,
professor, professora, professor, professora, professora, professora,
professor, professora, professora

prova, prova de inglés
ter um carro

trabalho, emprego, trabalho, trabalhar fora, emprego bom, trabalho,
trabalho, trabalho, trabalho, trabalho, profissao, profissao, trabalho,
profissdao, trabalho, trabalho, trabalhar fora, trabalho, trabalho,
trabalho, trabalho, trabalho, trabalho, trabalho, emprego, trabalho
diferente, trabalho, arrumar trabalho, emprego, trabalho, emprego,
trabalho, trabalho, emprego, trabalho, trabalho, profissdo, profissao,
trabalho, trabalhos, trabalho, trabalho, profissao, trabalho, profissdo,
trabalho, trabalho, trabalhar bastante, trabalhar,
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TURISMO

TURMA
VIAJAR

VIDA — MELHOR

trabalhar, trabalhar, muito trabalho, um bom salario, trabalho,
trabalho, trabalho, trabalhar, ser um cantor inglés, ser professora de
inglés, trabalho, trabalhar, caminhoneiro, trabalho, trabalhos, trabalho,
trabalho, trabalho, trabalhos, trabalho, trabalho, profissao, profissao,
profissao, trabalho, ser guia de turistas, um trabalho bom, trabalho,
bom trabalho, um trabalho bom, emprego melhor, arrumar emprego,
um trabalho bom, trabalho, trabalho, trabalho, trabalho, trabalho,
trabalho, trabalho, trabalho, trabalho, trabalho, trabalho, profissao,
trabalho, profissao, trabalho, profissiao, trabalho, trabalho, trabalho,
trabalho melhor

turismo, turismo, turismo, turismo, turismo, turista, turista, turista,
turismo, turismo, turismo, turistas, turismo, turismo, turista, teleférico,
turista, turista, turismo, turismo, turismo, turista, turismo, turista,
turista, turista, turismo, turismo, turista, turista, turistas, turista,
turista, turistas, turismo, turismo, turistico, turismo, turismo, turismo,
turismo, turismo, turista, turistas, turista, turista, turistas, turista,
turismo, turismo, turismo, turismo, turista, turista, turista, turista,
turismo, turista, turismo

turma, turma, turma

viagem, viagem, ir para os estados unidos, viajar, viajar, viajar, viagem,
viagem, viagem, viagem, viajar, viajar, viajar, viajar, viajar, uma viagem,
viajar, viagem, viagem, viagem, viajar, viajar, viagem, viajar, viajar,
viajar, viagem, viajar, viajar, viajar, viajar, viajar, viajar, viajar, viajar,
viajar, viajar, viajar, viajar para outros paises, viajar, viajar, viajar,
viajar, viajar, viajar, viajar, viagem para outro pais

uma vida melhor, vida melhor, vida melhor, uma vida melhor, uma
vida diferente, vida melhor, uma vida melhor, vida melhor, vida
melhor, vida melhor, uma vida nova, uma vida melhor
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APENDICE G - Diario Oficial — Criacdo do Programa Rio Crianca Global da Secretaria

Municipal do Rio de Janeiro

LEI N.°5.087 DE & DE OUTUERO 2009

Institui a campanha permanente de cons-
cientizagio acerca da doago de drgdos,
tecidos e sanguenas escolas de ensino
fundamental no Municipio e da outras
providéndias.

Auter: Vereador Dr. Jorge Manaia

O PREFEMO DA CIDADE DO RIO DE JANERO, faco saber que a
Camara Munidpal dece e eusandono aseguinte Lei:

Art. 1° Ficainstiuida a « de conscdentizacio acer
& da doacic de drgics, tecidos & sangue nas escolas de ensino funda-
mental ne Munidpio.

Art. 7 A Campanha devari abordar, dentra outros ponios, 3 grandeza do
am de doar, as virias espédes de doacdo, os requisitos para adoaco,
os impedimentos para a deacio, os proc para crecshbi
doacfio e os diraites trabalhis s que defluem da doaciio.

P

Art. F O ficardo
a critério dos Grgios por
deoeto, respeitando-s & o nmerc minime de wuma pales ra por s emestre
para cada tuma, podende haver a reunidic de turmas se houver espaco

fis o adequado.

daformae do
icipat esed

Art. & Esta Lei entra em viger na data de sua publicacio.
EDUARDO PAES

OFICIO GP N.° 140)CMRJ EM 6 DE OUTUEBRO DE 2009.
Senhor Presidente,

Dirje-me aViessa Excelénda para comunic@r o recebiments do O

dio M-AINS 173, de 16 de s etembro de 2008, que encaminha o aud-
grafo do Projete de Lein® 116, de 2009, de autoria da lustre Senhora
Vereadora Clarissa Garotinho, que Obriga as salas de cinema,
localizad as na Cidade do Rio de Janeiro, a promower, nas telas
deprojecio de filmes, a divulgaglo de fotos de criangas e ado-
lescentes desaparecidos °, ajasegunda via restiue-lhe como se-
guinte pronuncament.

A proposta apresentada por essa Egrégia Cas ade Leis, nio resta divi-
da, & de ncbre e louvavel mer, mas nio poderd ter suces so, por for@
do vide de inconstitucionalidade que a maoila

Apcbrigar que as salas dednemas, lo@lizadas na Cidade do Ricde
Janeiro, promovam, nas #las de projecio de filmes, a divuigaciio de
fotos de iancas e adoles entes desapareddos, o Legislador Municipal
disdplincu matéria que nio Ihe & piopria

Como & de geral conhedmento, compete & Unido, aos Estados e an
Dristritc Federal legislar conoorrentemente sobre protecio & infindae d
juventude, conforme fixa o art. 24, XV, da Constituiciio Fedaral.

E, malgrado o art. 30, |, da Carta Magna de 1988 permita que o Munid-
pic legkle, em crfter suplementar, scbre a matéria apredada, diante do
incso | des e mesme artigo, tal s haddo sés e justifiarnia se howesse
umrelevarte ineresse locl, o que néos e verifica no Asoemtela

Ademais, @mbe destacar que a politia pubhmdznnach i lomlzadio
de giantas e adolescentes desapareddes ja se encontra implemen-
tada no Smbit nadonal através da Rede Nadional de Desaparecides
- REDESAP, que conta com agéndas execntoras em cda Estadoda
Federaciio.

Portanto, ainsercie dest nova de divulgaciodi par
ddes, ome propie o projeto, deve es@r inserida dentro do programa
piblic existente.

Assim, a dvljga@ de imagens de giancas e adolescentes predsa
estar em Corecndnca om as su\Es nomas de protecio, soheetudo,
om o Estante da Crianga e do Adolescente {Lei Federal 8.063/90),
sendo recomendivel que os dades wtilizados sejam foneddes pelos
érglcs plblicos competentes.

A proposta em apreco, ao ndc predsar a origem dos dades que serfio
divulades ole@m em rsce a proieo 3 imagem e A dignidade da
aianca e do adolescente.

Sou chrigado, poManto, a vetwr |megralma1teo Projeto de Lei n® 116, de
2009, por causa dos vidos apontados

Aproveito o ersejo para reiterar a Vossa Excelénda meus protestos de
alta estima e distinta cons ideraciio.
EDUARDO PAES

OFiCio BRBo 14LCMRI EM G DE OUTUBRO DE 2009,

Senhor Presidents,
Dirjome aVossa Encia para icaror do Ofido
M-An.9 173, de 16 de setembro de 2000, que encaminha o autigraf do
Projetn de Lei n.? 6, de 2000, de autoria da llustre Senhora Vereadora
Clarisa Garotinho, que ™ Determina que as agéncias bancdrias deve-
rio disponibilizar assentos e senhas elatréinicas paraos usuirios
que aguardam o atendimento decorrente da prestagio de send-
¢od, aja segunda via restiuvo-he om o seguinte prenundamaento.

Ainda que nobre e louvavel o es copo do projete apresentado por essa
egrégia Casa, porquanto visa 3 proteciio dos interesses dos wsudrios de
senitos bancirios, ndo poderd lograr Exdto, em razio dos vidos de
inconstitudionalidade que o atingem.

A proposta em tela determina que as agéndas bancirizs lo@lizadas no
Munidipic do Rio de Janeiro disponibilzem assentos para os us&rics

Cabe chserar que a mnoessio de gatuidade 20 senvico de
exumacic dos restos mortaks exigita a outorga do mesme benefido
para o s ey posterion sepultamento, uma vez que os restos mortaks
provenientes da exumacic ndo poderdc ser levados para a @sa
pelos familiares.

O projete ainda deermina que as despesas privadas oiadas serfio
induidas nas planilhas de asms dos contrams de concessSo ou
parmis 36 dos servieos funerdrios, o que implicard, ou no aumento da
tarifa para os demak wEudrios, cu na giago de despesas para a
Adminitracie Piblic.

Assim sendo, o projeto em tela se encontra maculade por insandve
vido de inidiativa, porquanto, conforme estabelece oart. 71, 11, c.da
LOMRD, 580 de inidativa do Chefe do Poder Exenutivo as leis que, de
qualquer modo, aumentem a despesa piblica.

Ademais, a definicie da forma de operacio de um servico piblico
Constitui At tipico de gestdo vinculado, indiscu

que aguardam o atendimento, exigindo tambam a £t
eletrdnicas.

Embora s sja competéncia munidpal fiar o horério de fundonamento de
estabelecdmento comerdal, a definicio da forma como serfo prestados
o5 servicos dentro dos estabeledmentos bancrios, come piatende o
projete em andiise, constitui mat&ia que ndo & da compettnda do
Municipio.

As determinacies da proposta, prevendo a micmco de ass entos es-
pedfims e ofomeciments de senhas eletrbnicas, se referem a crgani-
zacho das instituiches bancirias & Arelacio de consume estabelecida
om o5 seus respectives dientes.

No entanto, por forca do art 192 da Constiicio Federal, abe exchei-
vamente 3 Unific lagis|ar sobre a organizacis e o funciocnaments das
instituicties bancirias.

Por outro lado, compete & Urla: acs Estados e ao Distrio Federal
legislar conco bre di do i onforme fixa o
artigo 24, V e Vill, da Constituigio Federal.

E. embora oart. 30, I, da Constituicio Federal parmita que o Munidpio
legisle, em criter suplementar, s chre direito do consumidor, diante do
indso | deste rrEsrnoamgn tal s iacio st se justifi@ria se howesse
um local, o que nd no cEocemiela

Destarte, sou cbrigado a vetar integralmente o Projeto de Lei n® 6, de
2000, emrazio dos vides apontados.

Aproveito o ensejo para reiterar a Vossa Excelénda meus protestos de
alta estima e distinta cons ideracio.
EDUARDO PAES

OFICIO GP N.° 142)CMRJEM 6 DE OUTUERO DE 2009,
Senhor Presidente,

Dirfje-me a Vossa Excelénda para comunicar o recebiments do Ofide
M-An.9 182, de 16 de setembro de 2000, que encaminha o autigraf do
Projete de Lei n.% 53 de 2009, de autoria do llustre Senhor Vereador Dr
Jorge Manaia, que” Institui ag d. da

do Peder Exeautive, cbearvadas a

Tiatzse, poranio, de infracio expres sa ao prindpic da sepaacio enre
s Poderes, esmbeleddone art. 29 da Cons fiuicio Federal, e repetido,
‘com anime no prindpio da simetria, nos arts. 7.9 e 20 da Constiicio do
Estado do Rio de Janeiro e da Lei Organica do Munidpio do Rio de
Janeiio, respectivaments.

E impericso notar que o servigo de exumacio ja é prestado de foma
gratuita para determinadas situacfes, onforme o regramento ficado
pela Secretaria Municipal de Obras e Consarvacio.

Destarte, sou compelide a vetar |r|EgraIrremeD Prqetode Lein® 53,
de 2009, por flag

inConstituc

Aproveito o ensejo para reiterar a Vossa Excelénda meus protestos de
alta estima e distinta consideraciio.
EDUARDO PAES

Atos do Prefeito

DECRETO N° 31187 DE 6 DE OUTUBRO DE 2009.

Cria o Programa Rie Crianca Global no Ambi-
toda Seoetaia Munidpal de Educacis.

O PREFEITO DACIDADE DO RIO DE JANEIRO, no uso das atribuiches
que lhe sdo conferidas pela legislacic emviger

CONSIDERANDO que a Cidade do Rio de Janeio sediard os Jogo
Olimpicos e Paraclimpices no anc de 2016;

COMSIDERANDO que no ano de 2016, coma realizacio das Olimpia
das, a Cidade do Rio de Jansio receber turistas de todo o munde, o
que propidard a convivenda comdiversas culturas;

CONSIDERANDO que uma das @raderk tices do mundo contempori-
nec éo i de culturas, por intermédio da disseminacio do

de corpos, membros e restos mortais a p
necessitadas no Municipio do Rie de Janeiro, na forma que
e da outras providéncids cuia segunda via restituo-lhe

oM C SEgUinte pronuncamentos.

Conguanto louvavel a s1a meta, o piojeto apresentade por essa agrégia
Casa de Leis nio podard lograr sucesso, por casa dos vides de
prejudiam

inConstituck ei q

A Proposia em Coments institu a grawidade dos servicos de exumacio
de morpes, membros & restos morak nos servigos funerdrios permitidos
ou oncedides pelo Munidpio do Rio de Janeiro, para pessoas
recorheddamente necessitadas

Os servipos funerdrics corstituemn servicp piblico essendal de
ompetEnda lo@l, podende ser prestade pelo Munidpic de forma direta
ouindireta, come preve can, 30, v1," < da LOMR).

No entanto, a instiiciio de gratuidade em servico plblice depende da
necessaria indicacio da comes pondente fonte de asteie, como exige o
art. 151 da LOMR) e o an. 112,52° da CERJ, o que ndiose chsarvano
projeto em andlise

saber, daarte, datemoiogia, da comunicacio e dos esportes;

CONSIDERANDO que aapr da Li nio se
resume, apenas, no dominic de habilidades a partir de um inventiric de
estruturas lingiifsticas, mas envole, também, a apropriacio de no-
wos olhares schre o mundo que nos er@m, envolvendo diferentes
aliras e dizeres;

CONSIDERANDO que o anfoque adotads pela Secretaria Municipal
de Edumcie, compreende a linguagem come uma forma de apropri-
arse de praticas discursivas na Lingua Estrangeira, espedalments,
oidioma inglés;

DECRETA:

Art. 1° Fica criado, no mbito da Secretaria Municipal de Educaciio, o
Programa Rio Crianga Global que tem por chietive ampliar, para todos
os ancs do Ensine Fundamentl, o ensine da Lingua Inglesa nas unida-
des esolares da Rede Piblia Munidpal de Ensing, com enfoque na
omversacio.

Att. 29 O Programa a que se reperta o artige 19 serd implementad
gradualmente, a partir do ano de 2010, da seguinte forma:

Ano XX« N2133 «Rio de Janeiro B Quarta-feira, 7 de outubro de 2009
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D.O.

|—em 2010 17 a0 37 ano;

11— 2011 indui-se o4 anc;

1l - 2012: incuise o & ang;

V— 2013 induise o & ano;

VI - 2014 indui-se o 77 ano;

VIl —2015: indui-se o8 ang;

VIl - 2016: indui-sa 097 ano.

Art. 39 Nas unidades escolares do Programa Escolas do Amanhd,
além das atividades desenvohidas no hordrio normal, deverd haver
reforco doensine da Lingua Inglesa, non_:ntratum}a dusE vezes ot

semana, am niveis de ¢ {Basico,
& Avancado).

Art. 4° Ese Dedeto entrard em viger na data de sua publiacio.
Ric de Janeirs, & de cuwubre de 2009
EDUARDO PAES

DECRETO N°31188 DE 6 DE OUTUBRO DE 2009.

Desafeta de Bem Piblico de Use Comum do
Povo para Bem Dominical a drea que menciona,

© PREFEMO DA CIDADE DO RIO DE JANEIRD, no wo de suas
atribuicties legais conferidas pele § 39 do at. 236 da Lei Orgdnica
Municipal, tendo emvisa o que consta do processo nd 04651 31000;

DECRETA

Art. 1° Fim adrea piblia aPracanc PAL 42825
com 7.316.28 mf. medindo: 108,94 m em 3 {rés) segmentes, 8.63mem
arvade raic 6.00m, 90,09 m emrata e 8,22 m em curva de raic 6,00

m de frente para a Av. Canal MD Etr. JoSo XX1; direta com 56,00 m

para a Rua Douwival Monteiro da Silva; esquerda com 5800 mparaarua
Aldnodos Santos e 108,84 mem 3 {trés) segmentos, 8,42 mem anva
de raio 6,00 m, 90,00 m emreta e 9,42 m em curva deraio 6,00 m para
2 Rua 2 do mesme PAL

Art. 2° Esie decato entrard em vigor na data desua publicaciion
Rig de Janeiro, 6 de cutubre de 2008 ; 497 ano da fundaciio da Cidade
EDUARDO PAES

{*)DECRETO N° 31120 DE 18 DE SETEMERO DE 2009

Abre cadi ao O da Segu-
ridade Sodal da Prefeitua da Cidade do Rio de
Jansio, novalor de RS 9.650.250,00, em favor
da Secetaria Munidpal de Saiide e Defesa Civil

O PREFEMO DA CIDADE DO RIQ DE JANEIRO, no Eo de sims
atribuictes legais, de armido com o que dispée o artige 10 da Lei n?
4983, de 14 de janeirc de 2000, tendo em vista o que consta no
processo n® 0B/002 955/00 8,

onsiderande a adequacic ormmentiria no Ambite da Secetaria Muni-
«cipal de Saiide e Defesa Civil,

DECRETA
Art. 19Fica aberto oédi ao Org Sedal,
no valor de RS 9.658.250,00 {nove milhBes, sescentos e dngiienta e nove
mil, dizentos e dnglentareaks), em faver da Secetria Munidpal de Salide
e Defesa Civil, paa reforgo da doacie consante do Aneto |

Art. 290 oédito suplementar de que trata o artigo anterior serd compen-
sado de acordo com o indse Il do antige 112 da Lei n® 207, de 19 de
dezembro de 1080,

Art. 3% Emdecorrénda das disposiches deste Deoete fim aterads, na
forma doAnaxa |, o D daDespesada ia Municipal
de Saide e Defeca Civil e da Reserva de Contingénda aprovade pelo
Anexc' do Decate n? 30454, de 00 de faverairc de 2000.

At & A mem aherada, em derdnga das disposigies dos artiges
anteriores, esta demonstradano Anexo |l

Art. 59 Este Deceto entra emviger na data de sua publicaciio.
Ric de Janeic, 6 de cutubro de 2008 — 445 anc da fundacio da Cidade.
EDUARDO PAES
EDUARDA CUNHA DE LA ROCQUE
HANS FERMANDO ROCHA DOHMANM

Ano XXl « N2135 » Rio I8

. lcial do Municipio m%“@n

ANEXO |
Em RS
PROGRAMA E| Flcp |m|E| D |[ETwIsEmg Lcé\l?rzwm
ng:u-n s|o|a|njo|L|v]| armeo |ammeomz | ACRESCIMO | CANCELAMENTO
Flnlt|p|D|E INCISO INCISO
180L.103020120L 063 | 5 | 100 da;r 90 5130 10/ 9.659.250,00 -
TolaT SWLOC F 559 250, 10 -
mmmrr:mm‘rﬂ:ﬁs_h il T > T
Tatal - 9559250, 00
TOTELFISCAL = T TS0 250,00 |
TOTAL [ S B
TOTALGERAL T 550 250, 10 T 559 250,00 |
ANEXO 11
Em R§
PROGRAMA DE TRABALHO | META ACRESCIMO CANCELAMENTO
9.659230,00 -
e setembro

DECRETO“P™ N. =842 DE & DE OUTUERO DE 2009
O PREFEITO DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO, no uso das atribuiches
que |he sio confaridas pela legislacio em vigor,
RESOLVE

Exonerar MARLA LUISA AZEVEDO TOSCANO CUNHA, matricula 11141 040-

i Médico, com validade a parir de 20 de setembro de 2000, do Cargo em
Comissio de Diretor Geral, simbole DAS-10.8, cbdige 027641, do Hospital
Municipal Miguel Coutn, da Subs ecretaria de Atencio Hospitalar, Urgénda
e Emeigénda, da Secetria Municipal de Salide e Defasa Civil.

DECRETO“P™ N. =843 DE & DE OUTUERO DE 2009
O PREFEITO DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. no uso das atribuiches
que lhe sio confaridas pela legislacio em vigor,

RESOLVE
Nomear LUIZ ALEXANDRE ESSINGER, matricula 111125 500-0, Médico,

‘com validade a partir de 20 de setembro de 2000, paa exercer o Cargoe
em Comisic de Diretor Garal, simbole DAS-10.B, cidige 027641, do
Hos pital Municipal Miguel Couto, da Subseretaria de Aengio Hospitlar,
Urgénda e Emergénoa, da Secetaria Munidpal de Saide e Defasa Civil.

Despachos do Prefeito

EXPEDIENTE DE 05/102009
06/502 175/2006 RICURBE.
144201 15602008 Ofide SMAC N.2 1680/2009,
Autorizo.

Geleia. 0 acento sai,
mas o sahor continua.

Fique atento.

Mo s& usa mais acenta aguda
nos ditongos abertos "é1° e "6i"
das palavras paraxitonas
(palavras que tém acento

ténica na pendltima silaba).
Veja coma ficou:

peleia, plateia, heroico.

PREFEITURA
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Entre
(pontos
de) Vista

QUANDO O ALEMAO
PASSOU A FALAR
OUTRA LINGUA!

Bianca Ferreira de Paula

A educagdo estd voltada para a
formacdo de cidaddos capazes
de participar da construgdo de
uma sociedade melhor que
tenha a consciéncia de atender
os direitos e deveres de todos.
Atualmente, vivemos num
mundo globalizado, cheio de
informagdes, tecnologias,
inovagdes onde a velocidade
da comunicagao acaba
estreitando 0s lagos
socioculturais e econdmicos
entre os povos. Surge, entdo, a

necessidade de  aprender
também no contexto
educacional uma lingua

unificada, que é vista como a
principal forma de expressdo
da comunicagdo  mundial,
possibilitando um aprendizado
significativo nas nossas vidas. A
EMPAV, através do Projeto
Bilingue proporcionou o
aprendizado da lingua inglesa,
para os alunos da nossa
comunidade despertando
nesse grupo o interesse em
aprender uma lingua que

Arte: Prof® Stevenson Santos de Castro Melo — Projeto Bilinque

PARA VOCE, O QUE REPRESENTA
APRENDER INGLES NA ESCOLA?

Jackson Caetano Ferreira Junior - Pai da aluna Bianca
Ferreira de Paula

Para mim representa uma forma
significativa dela se expressar com outras
pessoas e em outros espagos. Aprender
essa lingua que o mundo todo fala vai
possibilitar uma melhor formagdo e um
futuro de mais chances boas.

COMO FOI PARA A COMUNIDADE

DO COMPLEXO DO ALEMAO
SABER QUE SEUS FILHOS
APRENDERIAM INGLES NA
ESCOLA?

Renata Cristina Martins Aguiar - Mde da aluna
Roberta Cristina Aguiar Marino

Foi a maior felicidade porque sabiamos
que ndo teriamos condigdes de pagar

um curso de inglés para 0s nossos

filhos. Hoje, percebemos que as
atividades do Projeto Bilingue deixam
as criangas felizes porque aprendem o
que gostam.

DE QUE FORMA O SEU
FILHO DEMONSTRA O
APRENDIZADO DA
LINGUA INGLESA?

Priscila de Souza Medina Coeli - Mae
da aluna Maria Eduarda Gomes

Ela se expressa através de
tudo, através de um filme, de
uma revista, um outdoor, um
comercial etc. Toda palavra
que ela vé em inglés gosta de
pronunciar, dizer o significado
e mostrar para toda a familia
que entendeu. Com isso eu fico
muito feliz porque vejo o
interesse e o crescimento dela
através do aprendizado dado
na escola.
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RIO 450 ANOS

Rio de Janeiro... it is a city to be known!

Nao ha quem visite o Rio de Janeiro que nao fique encantado com

tanta beleza natural reunida num sd lugar. A cidade maravilhosa,

como € conhecida mundialmente, chega aos seus

450 anos, como um dos mais belos cartées postais do Brasil,

impressionando brasileiros e estrangeiros por suas peculiaridades.

Pedro Henrique Rosa da Conceigao
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llustragdo 2: Desenho, Maria i
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1
1

Eduarda Brandao

APRESENTACAO BILINGUE - “Garota de Ipanema” — Homenagem a Tom Jobim
E Vinicius de Moraes

Estther Cordeiro
The Girl From Ipanema

“Look at that beautiful thing

More full of grace

She is the girl, that comes and that passes
In a sweet swinging on the way to the sea”

Nicole Martins

A cidade do RJ é muito
conhecida por todos, ndo s6
pelas belezas naturais, mas
também pela violéncia que
assusta toda a populagao. Por
isso, temos que cuidar bem
dela e refletirmos sobre nossas
acdes no dia a dia.

1 1
! 1
! 1
1 1
! 1
i Gosto da cidade que moro !
1w
! e ja visitei muitos lugares i
1
| turisticos, mas o que eu !
I . 3 . .
1 vejo é que ainda falta muito |
| . . 1
! para virar a cidade |
| maravilhosa. E preciso !
! g . 1
I muito investimento na i
1
| educagdo, salde e na ’
1 .
1 seguranga da cidade ,
1

“Rio
cantado -3
em Verso ¢

e Prosa”

Stephanie Vitdria Tavares

A turma 1403 apresentou uma linda
homenagem a cidade do Rio de Janeiro através
da apresentagdo da musica “Garota de
Ipanema”, cantada em inglés e portugués.
Como a nossa cidade possui lindos pontos
turisticos e recebe muitos turistas, escolhemos
cantar uma das musicas mais conhecidas pelas
pessoas de todo o mundo, para que a nossa
homenagem alcance muitas pessoas.
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Fotografia: Jonata, Pedro, Davi e Gabriele

“LElI n2 8.069 Garante,
entre outras coisas, o
atendimento educacional
especializado as criancas
com deficiéncia
preferencialmente na

»

rede regular de ensino....’

Estatuto da Crianca e
do Adolescente, LEI de
13 DE JULHO DE 1990.

Jornal Bilingue no Complexo do Alemao
Rio de Janeiro, marg¢o de 2016

EDUCACAO BILINGUE
NO COMPLEXO DO
ALEMAO

Estudantes da comunidade

convivem com o ensino da
lingua inglesa na rotina escolar

Fotografia: Raquel, Estther, Beatriz e Estephanie
Lemos no jornal “o Globo” do dia 20/08/2014, essa reportagem que contava

sobre o Ensino Bilingue (Portugués-Inglés) que é oferecido para os alunos da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental na EMPAV, localizada no

Complexo do Alemao. Esse projeto da Prefeitura do RJ sera apresentado e
discutido no Encontro Internacional — Educagdo 360. Ficamos felizes com essa
reportagem porque fazemos parte desse projeto e vivenciamos todas as

atividades.

Negar vaga ou cobrar a mais de
alunos com deficiéncia, agora é
crime

Lemos no G1/FANTASTICO do dia 31/01/16, que este
ano comegou a valer em todo o pais a Lei Brasileira
da Inclusdo, que pretende punir com mais rigor casos
de desrespeito aos direitos das pessoas com
deficiéncia. Acreditamos que esse seja o melhor
caminho no cumprimento dos direitos e deveres de
todo o cidaddo. Somos criangas e ndo concordamos
com a maneira que algumas pessoas agem com
aqueles que precisam de cuidados especiais.

Infestagdao de Aedes Aegypti poe em risco 135 cidades
brasileiras

Mosquito é responsdvel pela transmissdo da Dengue e do Chikungunya

Lemos no jornal do dia 18/01/2014, uma reportagem sobre a infesta¢do
de Aedes Aegypti em 135 cidades brasileiras. De acordo com a reportagem
toda a populagdo precisa colaborar com agGes preventivas para eliminar o

mosquito. Ficamos muito preocupados com os sintomas apresentados na
noticia; A infecgdo pelo virus Chikungunya provoca sintomas parecidos com os

Maiis Eduside Gomes da dengue, porém mais dolorosos.
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CONTANDOE ey
RECONTANDO A de Filomena R s
HISTORIA

A Viagem de Filomena conta a histdria
de uma minhoca que queria voar. Por
meio de versos, a autora vai contando
todas as possibilidades que a minhoca
pensou para conseguir chegar ao céu,
e todos os obstaculos que encontrou.
O livro mostra que devemos ter sonhos e lutar por eles, que apesar das
diferencas e limitagGes, podemos ter as mesmas oportunidades. A autora
revela que a arte é um meio de expressar o que sentimos e idealizamos,
enfatizando a importancia da imaginagao e da criatividade. Guilherme Soares

Mystah il Davi Ribeiro

Gostei de ouvir a histéria de Filomena i . .
Depois que conversei com meus amigos sobre o

livro “A viagem de Filomena”, percebi que todos
nés temos muitos sonhos. Para realiza-los é
preciso acreditar e buscar. Sei que nem sempre é
facil, mas o importante é nao desistir!

porque acredito que é muito importante

a gente lutar pelos nossos sonhos. Acho

que sonhar faz bem para o nosso coragdo
porque ficamos mais felizes.
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