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RESUMO

SILVA, Maria Auxiliadora da. Percepgéo sobre a disciplina “pratica contabil” no curso
de graduacdo em ciéncias contabeis: um estudo de caso com discentes de uma
IFES. 101f. 2010. Dissertacdo. (Mestrado em Ciéncias Contabeis) — Faculdade de
Administracdo e Financas, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2010.

O objetivo desta pesquisa exploratéria € analisar, sob a oOtica da pedagogia
experiencial, a disciplina Pratica Contabil, inserida na matriz curricular dos cursos de
graduacdao em Ciéncias Contabeis. Utilizando o método do estudo de caso, sao
destacados e, ou criticados aspectos pertinentes a educagao contabil. Ressalta-se,
na abordagem experiencial, a potencialidade motivacional e a capacidade de
estimular o senso critico. Destacam-se, ainda, consequéncias para a
profissionalizacdo. Através da aplicacdo ao caso selecionado, investiga-se a
percepcao sobre o “laboratério de contabilidade” no curso de graduagdo em
Ciéncias Contabeis, oferecido por uma IFES brasileira. Focalizam-se, finalmente, o
papel dos docentes da Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES), os principais
agentes de mudanca para a melhoria do processo ensino-aprendizagem da
Contabilidade. A partir da revisdo bibliografica foi elaborado um roteiro semi-
estruturado abordando diversas questdes sobre o tema, depois utilizado para a
coleta de dados nas entrevistas. As respostas e reacdes ao roteiro foram utilizadas
para relatar e analisar os resultados da entrevistas. Sao propostas quatro hipéteses

para pesquisa futura, justificadas pela evidéncia coletada através do caso.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia experiencial. Laboratério de Contabilidade. Ensino
da Contabilidade. Profissionalizacao.



ABSTRACT

This explorative research aimed to analyze, under the experiential pedagogic view,
the Practical Accounting class, which is found in the curricula of the undergraduate
courses of Accounting Sciences. Aspects pertinent to the accounting education are
highlighted and/or criticized by using study case methods. The motivational
potentiality and the ability to stimulate criticism are emphasized in the experiential
approach. Consequences for professionalization are also pointed out. By applying
this methodology on the selected case, the perception on the “accounting laboratory”
in the undergraduate course of Accounting Sciences offered by a Brazilian IFES is
investigated. The role of the Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES) faculty,
the main agents responsible for the improvement of the teaching-learning process in
Accounting, is finally focused. By means of a bibliographic review, a semi-structured
guide including several questions on the theme was prepared. This guide was later
used for the collection of data during the interviews. The answers and reaction to this
guide were used to report and analyze the results of the interviews. Four hypotheses
for future research, justified by evidence collected from the case, are proposed.

KEYWORDS: Experiential pedagogy. Accounting Laboratory. Accounting Education.

Professionalization.
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INTRODUCAO

O grande desafio da educacao contabil € adequar seus egressos a demanda
da realidade econbmica, demonstrando responsabilidade e competéncia
profissional. No Brasil, o ensino superior na area de Ciéncias Contabeis tem
passado por mudangcas e reformas, voltadas, especialmente, a formacao
profissional. A meta é formar contadores capazes de compreender e enfrentar os
desafios contemporaneos e encontrar novas metodologias para o ensino superior de
Contabilidade. Ao mesmo tempo, busca-se aperfeicoar o gerenciamento do ensino,
de forma a tornar a praxis contabil uma referéncia para o ensino da Contabilidade.

Conforme deve ocorrer com as disciplinas majoritarias de outros cursos
universitarios, na matriz curricular do curso de Ciéncias Contabeis oferecido por uma
IFES, é possivel identificar algumas caracteristicas especificas da disciplina Pratica
Contébil, assim como caracteristicas comportamentais dos discentes e seus
resultados avaliativos.

Esses aspectos suscitaram o interesse em analisar a referida disciplina,
almejando, em Uultima anadlise, aperfeicoa-la e adequa-la as necessidades do
profissional que o curso propde formar.

De acordo com Rollo e Pereira (2003, p. 52), o curso de Ciéncias Contabeis
deve ter por objetivo a formacédo de profissionais competentes, ndo s6 capazes de
executar o registro e o processamento das informagdes contabeis e financeiras em
uma organizagdo, como também de processar e de analisar informagdes
relacionadas as decisdes estratégicas, visando orientar a organizacdo na busca de
eficiéncia e eficacia em sua gestao.

Estudos desenvolvidos por Marion (1998) destacam que a relacdo de
aprendizagem entre o saber documental e o saber experimental, caracteristica da
disciplina Pratica Contabil, pode proporcionar aos discentes capacidade de reflexao
quanto a pratica como complemento do conhecimento légico-tedrico, imprescindivel
na formagdo académica. Com base no ciclo A¢cao — Reflexdo — Acéo, pretende-se
formar e conduzir o estudante ao desenvolvimento da competéncia profissional.

O problema da qualidade de ensino de Contabilidade € antigo e sempre
esteve associado, de forma determinante, ao papel e a atuagcdo do professor. A
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melhora na qualidade de ensino ndo depende somente de mudangas curriculares e
administrativas nas instituicbes de ensino superior, mas, principalmente, da
seriedade, da dedicacdo e do compromisso assumidos pelos professores e
traduzidos na capacidade de formar bons profissionais, tanto quanto de informa-los
sobre os conteudos técnicos (NOSSA, 1999).

Para Silva (2001), a boa pratica pedagdégica reconhece que o conhecimento é
personalizado, tal como afirmam as teorias construtivistas, e que a realidade é
dindmica. Por isso, o ensino da Contabilidade deve, tanto quanto possivel, ser
também personalizado, estimulando o aluno a utilizar sua capacidade de reflexdo de
modo permanente. O ensino precisa ser visto como convite a exploracao e a
descoberta, e ndao apenas como transmissdo unilateral de informacbes e de
técnicas.

Além da docéncia, outros recursos educacionais, tais como o0s
microcomputadores e os ambientes especializados para estudo, tém sido alvo de
interesse por parte de pesquisadores, especialmente no sentido de avaliar a
importancia desses fatores para a personalizacdo do ensino e o desempenho dos
alunos.

Um desses recursos, o chamado Laboratério de Contabilidade, propicia aos
académicos a possibilidade de associar a teoria as praticas do mercado de trabalho
por meio da orientacdo de professores experientes que utilizam ferramentas
modernas e diversificadas. Somam-se as inovagdes 0s programas especialmente
desenvolvidos para a é&rea, a utilizacdo de estudos de casos atualizados e
relacionados com o contexto regional, a literatura atualizada e os sistemas
informatizados que possibilitam consultas e simulagdes sobre questées contabeis e
organizacionais.

Foi desse contexto que se originou a questdo a ser investigada nesta
dissertacdo: qual a percepcdo do educando sobre o papel da abordagem
experiencial, da docéncia e de outros recursos educacionais, tais como o0s
equipamentos e ambientes especializados para estudo, no caso dos cursos de
graduacao em Contabilidade no Brasil?

Para responder a essa pergunta, desenvolveu-se a analise do caso da
disciplina “Pratica Contébil”, inserida na matriz curricular do curso de Ciéncias
Contébeis, sendo o alvo da pesquisa ministrado por uma IFES, onde se investigou,

também, outros recursos educacionais e as condi¢des fisicas do laboratério.
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1.1 Problema da pesquisa

Identificar a percepcao dos educandos acerca de algumas caracteristicas
especificas da disciplina Pratica Contabil, parte integrante da matriz curricular do
curso de Ciéncias Contabeis oferecido em uma IFES.

1.2 Objetivo da pesquisa

Analisar, segundo percepcao discente, a disciplina “Pratica Contabil”,
conforme consta na matriz curricular do curso de graduacado em Ciéncias Contabeis,
determinar os beneficios da pedagogia experiencial e identificar o papel dos
docentes e dos recursos educacionais, ressaltando-se o caso de uma IFES e
almejando, em Uultima anadlise, aperfeicoa-la e adequa-la as necessidades do
profissional que o curso propde formar.

1.3 Delimitacao

Serado analisadas somente caracteristicas e particularidades da disciplina
Pratica Contabil, a partir da percep¢do dos alunos regularmente matriculados no
curso da referida IFES, no segundo semestre de 2007. Nao serao feitas referéncias
a conceitos relacionados a grade curricular, ao projeto pedagdgico de curso ou aos
indicadores de avaliacao de desempenho. O foco na pedagogia experiencial estara
limitado aos aspectos previamente identificados no caso da disciplina investigada.

1.4 Relevancia do tema

O ensino superior no Brasil teve grande expansao nas décadas de 60 e 70.
Nos cursos de graduacao em Ciéncias Contabeis, nao foi diferente: em dez anos (de
1986 a 1996) o numero de cursos aumentou em 98%. No entanto, varios trabalhos

mostram a deficiéncia existente na formagdo do contabilista, principalmente
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relacionadas a qualificacdo dos professores. Franco (1993) e ludicibus e Marion
(1986) apontaram a falta de investimento das instituicdes como uma das causas do
despreparo dos docentes.

Além disso, considerando-se que a educacao deva preparar o aluno para
possiveis descobertas e experimentagdes, deve desenvolver sua personalidade,
deve, enfim, ajuda-lo a ser critico, criativo e investigativo. Nossa (1999) sustenta que
€ necessario fazer funcionar uma infraestrutura adequada, implantar um curriculo
compativel e, principalmente, recrutar um corpo docente capaz de contribuir com
essa formagéo.

Nesta dissertacdo, aspira-se analisar uma abordagem pedagdgica que
estimule o estudante a pensar e a agir reflexivamente e que, além disso, estimule a
inovacao e a criatividade, facilitando uma postura voltada a investigacao de solucoes
e fortalecendo o pensamento critico. Professores e profissionais da area contébil

carecem desta contribuicdo compilada neste estudo.



16

2. FUNDAMENTOS TEORICOS

A necessidade de contadores mais bem preparados, aptos a atuar em
mercados globalizados, nos quais ha preocupacdao com a correta aplicacdo e
harmonizacao de normas contabeis, € emergente nos dias atuais, por contribuir para
ampliacdo e organizacao do desenvolvimento econémico. O ensino superior de
Contabilidade tornou-se uma preocupacdo mundial, 0 que se verifica ndo s6 pelas
razbes mencionadas, mas também pelo fato de o mercado de trabalho estar cada
vez mais exigente, a procura de profissionais com perfis ecléticos, que sejam
criativos, produtivos, possuidores de conhecimentos especificos, dotados de uma
formagéo cultural sélida e continua e que detenham fluéncia em outros idiomas.

Em razdo da evolugdo social e politica da sociedade, e das frequentes
oscilacbes econbmicas que vém ocorrendo, é crescente a necessidade de o
estudante de Ciéncias Contabeis manter-se atento as novas oportunidades, que Ihe
exigirdo novas posturas, habilidades e competéncias (SOUZA e ORTIZ, p. 149,
2006). Os referidos autores afirmam crescimento da importancia do profissional de
Contabilidade, que, com base nos dados planejados e realizados na empresa, sem
duvida torna-se um parceiro importante nas decisées gerenciais.

O conhecimento da técnica contabil € um fator essencial para o exercicio
eficaz da profissdo de contador. No entanto, € necessario também conhecer a
interdependéncia da ciéncia contabil com outras ciéncias, por meio de visao
sistémica do inter-relacionamento com outras areas de conhecimento. Costa (2003)
considera que o conhecimento do homem absolutamente independente parece nao
existir, pois as ciéncias ligam-se umas as outras, com maior ou menor intensidade,
de modo que o individual cede lugar ao coletivo e interpessoal.

O campo do conhecimento ligado a area contabil vem sofrendo evolucbes ao
longo da histéria tanto na forma de desenvolver suas tarefas, quanto no
aprofundamento de novos olhares para o conhecimento envolvido, principalmente no
qgue se refere a interface com outras areas afins.

Sao muitos os fatos que tém conduzido as necessidades de aperfeicoamento,
mudancas e adaptacdes na forma de execucdo e utilizacdo da contabilidade no
Brasil, demandando novas reflexdes no campo da pesquisa e do ensino.
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Consequentemente, tudo isso precisa refletir-se na forma de lidar com a
educacgao contébil, e, para o desenvolvimento do exercicio da docéncia nesse novo

ambiente, é primordial conhecer essa nova realidade.

2.1 O curso de ciéncias contabeis

O ensino superior de Contabilidade surgiu da necessidade de continuar o
processo de evolucdo do ensino comercial, que teve como primeira escola a
Fundagdo Escola de Comércio Alvares Penteado, iniciada em 1902. Segundo
Machado (1982, p. 43), “os cursos comerciais sempre tiveram como meta o
conteudo essencialmente pratico do ensino ministrado; mesmo assim, nem sempre
conseguiram atender a demanda das empresas, cuja organizacdo era entao
incipiente”. A medida que as estruturas organizacionais se sofisticaram, surgiu a
necessidade de profissionais com formagdo mais sélida, que, além das tarefas
profissionais especificas, pudessem participar das instancias de direcao.

A criacdo do curso de Ciéncias Contabeis ocorreu através do Decreto-Lei
7.988 de 22-09-1945, considerado o marco da criacdo dos cursos de Ciéncias
Contabeis no Brasil. E valido destacar que, na realidade, o citado Decreto-Lei criou o
curso de Ciéncias Contabeis e Atuariais, conferindo aos formandos o grau de
Bacharel em Ciéncias Contabeis e Atuariais. De um ponto de vista mais legal e
critico, a criacao dos cursos de Ciéncias Contabeis efetivou-se com o advento da Lei
1.401 de 31-07-1951, que desdobrou o curso de Ciéncias Contabeis e Atuariais em
dois, possibilitando aos concluintes receberem o titulo de Bacharel em Ciéncias
Contébeis.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), existia, no Brasil, em 2000, um total de 510
cursos de graduacado em Ciéncias Contdbeis, passando a 641 em 2002, e atingindo
753 em 2004. Assim, em apenas quatro anos, o total de cursos de graduacdo em
Ciéncias Contabeis cresceu, aproximadamente, 48%. Paralelo ao grande
crescimento no numero de cursos de graduacao em Ciéncias Contabeis, ocorreu,

nesse periodo, o surgimento de novos perfis de estudantes, contemporaneos das
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inovacoes tecnoldgicas e dos demais fatores socioecondmicos da ultima década do
século XX.

Os atuais cursos de Ciéncias Contabeis devem ser organizados de acordo
com as orientagdes da Resolugdo do CNE/CES n®. 10, de 16 de dezembro de 2004,
que, dentre outras diretrizes, define as seguintes competéncias e habilidades:

1) Utilizar adequadamente a terminologia e a linguagem das Ciéncias Contabeis e
Atuariais;

2) Demonstrar visao sistémica e interdisciplinar da atividade Contabil;

3) Elaborar pareceres e relatérios que contribuam para o desempenho eficiente e
eficaz de seus usuarios, quaisquer que sejam os modelos organizacionais;

4) Aplicar adequadamente a legislagao inerente as fungbes Contébeis;

5) Desenvolver, com motivagdo e através de permanente articulagédo, a lideranga
entre equipes multidisciplinares para a captagdo de insumos necessarios aos
controles técnicos, a geracdo e disseminacdo de informagbes Contabeis, com
reconhecido nivel de precisao;

6) Exercer suas responsabilidades com o expressivo dominio das fungdes
Contabeis, incluindo nogbes de atividades Atuariais e de quantificagbes de
informagbes financeiras, patrimoniais e governamentais, que Educacdo Superior
viabilizem aos agentes econdmicos e aos administradores de qualquer segmento
produtivo ou institucional o pleno cumprimento de seus encargos quanto ao
gerenciamento, aos controles e a prestacdo de contas de sua gestdo perante a
sociedade, gerando também informagdes para a tomada de decisdo, organizacdo
de atitudes e construgcéo de valores orientados para a cidadania,

7) Desenvolver, analisar e implantar sistemas de informagéo Contabil e de controle
Gerencial, revelando capacidade critico analitica para avaliar as implicagdes
organizacionais com a tecnologia da informagéo;

8) Exercer com ética e proficiéncia as atribuicbes e prerrogativas que lhe séo
prescritas através da legislagdo especifica, revelando dominios adequados aos
diferentes modelos organizacionais.

Os conteudos para formacdo do Bacharel em Ciéncias Contabeis devem
atender aos seguintes campos interligados de formacéao:

| — contetdos de Formacgédo Baésica: estudos relacionados com outras areas do
conhecimento, sobretudo Administragdo, Economia, Direito, Métodos Quantitativos,
Matemaética e Estatistica;

Il — conteldos de Formacgéo Profissional: estudos especificos atinentes as Teorias
da Contabilidade, incluindo as nog¢des das atividades Atuariais e de quantificagbes
de informagdes financeiras, patrimoniais, governamentais e ndo-governamentais, de
auditorias, pericias, arbitragens e controladoria, com suas aplicagdes peculiares ao
sector publico e privado;

Il — contetdo de Formacdo Teodrica-Pratica: estagio Curricular Supervisionado,
Atividades Complementares, estudos Independentes, Conteldos Optativos, Pratica
em Laboratério de Informatica utilizando software atualizado para Contabilidade.

O ensino superior deve avancar para que possa responder aos desafios do
mundo do trabalho, formando cidaddos com potencial de desenvolvimento social,
cultural, econdémico e politico. O conhecimento contabil, afirma Negra (2003), apesar
de datar de milhares de anos, ndo € um conhecimento estatico. A cada dia, novos
métodos, novas técnicas e novas metodologias sao acrescentadas aos Sistemas de
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Informacbes Contdbeis de qualquer organizagdo, apoiando-a na melhor gestao de

seus patriménios.

2.2 A escola e a formacao do docente de Ciéncias Contabeis

O ensino contébil no Brasil tem evoluido de acordo com as necessidades do
mercado, havendo demanda de profissionais desde o técnico contabil ao bacharel
em ciéncias contabeis.

Essa nova visdo do profissional contabil pode ser percebida na diretriz
curricular vigente, instituida pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), em 2004,
ao estabelecer que esse “novo” profissional deve obter conhecimentos ndo somente
da area em que atua, mas também de areas afins, evidenciando a necessidade de
uma abordagem interdisciplinar ao ensino.

Incorporando uma visdo mais abrangente do contador, os cursos de
contabilidade precisaram expandir os contelddos propostos em suas grades
curriculares. Como mencionado no Artigo 4° do Parecer CNE/CES 776/97 sobre a
orientacdo geral para as diretrizes curriculares dos cursos de graduacgao, existem
algumas competéncias e habilidades que devem estar embutidas na formacédo do
bacharel. Segundo uma dessas diretrizes, que consta no inciso Il, o curriculo deve
“demonstrar visdo sistémica e interdisciplinar da atividade contabil”. No mesmo
sentido, Fazenda (2007) defende que a educagdo requer uma postura que seja
interdisciplinar. A interdisciplinaridade implica, portanto, alguma reorganizacdo do
processo de ensino-aprendizagem e supde um trabalho continuado de cooperacéo
dos professores envolvidos. O professor é, na verdade, o mentor e norteador do
trabalho interdisciplinar, por isso, Fazenda (1988, p. 82) conclama os mesmos para

desenvolverem uma atitude interdisciplinar, ao afirmar que

(...) uma atitude diante de alternativas para conhecer mais e melhor, atitude de
espera ante os atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca, que
impele ao didlogo- ao dialogo com pares idénticos, com pares anénimos ou consigo
mesmo — atitude de humildade diante da limitacdo do préprio saber, atitude de
perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de desafio —
desafio perante o novo, desafio em redimensionar o velho — atitude de
envolvimento e comprometimento com 0s e com as pessoas neles envolvidos,
atitude, pois, de compromisso em construir sempre da melhor forma possivel,
atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelagédo, de encontro,
enfim de vida.
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O docente, como agente principal de transformacdo na educacao, busca
formas metodoldgicas para enriquecer o conhecimento dos fatos. Ao analisar o
professor como elemento determinante para atingir a qualidade no ensino, Schwez

(1995) argumenta que o docente deve

(...) servir de exemplo para seus alunos, deve demonstrar cultura e competéncia.
Deve ser sincero, mostrar-se entusiasmado, (...) e sobretudo ter: a) profundo
conhecimento de sua area; b) atitude cientifica e criatividade no tratamento do
conteudo; c) valorizagdo da pesquisa; d) atitude de busca de novos conhecimentos;
e) habilidades pedagogicas; f) compromisso e entusiasmo com a aprendizagem; Q)
consciéncia de provisoriedade do saber; e h) clareza e organizacdo nas tarefas de
aprendizagem (p. 33-36).

As IFES tém investido na formacdo de docentes e a interdisciplinaridade
atualmente faz parte do vocabulario desses profissionais.

A formacao do professor, na opiniao de Carvalho (2005), esta apoiada em
uma dimensdo dialética, ou seja, como surge o conhecimento, a partir da
aprendizagem, produzindo um dialogo interdisciplinar entre as variadas ciéncias.
Segundo Vasconcelos (1996, p. 10), para ser professor o ideal seria desenvolver
trés capacidades de forma igual: “a do bom transmissor de conhecimentos; a do
bom critico das relagdes socioculturais da sociedade que o cerca e do momento
histérico no qual vive; e a do bom pesquisador”.

A fragmentacao que ocorreu no ensino em todas as areas contribuiu para o
surgimento de um modelo disciplinar em que cada professor se preocupa somente
com a sua disciplina, considerando-a sempre a mais importante e propiciando uma
desvalorizacdo das demais, distanciando-se, entdo, do principio da
interdisciplinaridade. Isto é compreensivel ja que, historicamente, segundo Serrano
(2003, p. 22), a escola sempre tratou o conhecimento de forma estanque,
valorizando a classificacao, a quantificacdo e o acumulo de informacao. No entanto,
as acdes interdisciplinares contribuem para uma interacdo em diversos campos do
conhecimento, construindo assim o conhecimento cientifico de modo sistémico, onde
as interacOes entre as disciplinas evitam a fragmentacdo. Continuando, Serrano
(2003) destaca que agregar diferentes visées de mundo responde a necessidade de
entender a complexidade das inter-relacées que compdem a existéncia humana e
nao-humana.

Em termos gerais, a interdisciplinaridade pode ser definida como a integracao

e 0 engajamento do educador no conjunto das disciplinas, visando e permitindo sua
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interacéo no curriculo escolar, entre si e com a realidade (LUCK, 2002; EAGAND et
al., 2002; CAVIGLIA-HARRIS, HATLEY, 2004).

Leff (2001) considera a interdisciplinaridade como um processo de
intercambio entre os diversos ramos do conhecimento, em que esses ramos
transferem entre si métodos, conceitos e termos, eventualmente modificados,
incorporados ou assimilados. Para Serrano (2003), torna-se imprescindivel que os
conceitos e as metodologias, bem como certas categorias filoséficas, sejam
trabalhados pela ciéncia incorporadora a fim de especificar e explicar os processos
em cada campo especifico. E preciso ter uma relacdo de mutualidade, um regime
que oferece uma co-propriedade, possibilitando um dialogo entre as partes
interessadas. E exatamente a interdisciplinaridade a responsavel por um movimento
que redimensiona a teoria das ciéncias, revisando os habitos de pesquisa e também
se constituindo em meio de defesa para caminhos novos na area educacional.

No processo interdisciplinar, os alunos constroem por si as suas redes de
conhecimento, utilizando diversas possibilidades de integracdo. A idéia é sempre
estabelecer conexdes e relagdes entre os conhecimentos e nao isola-los por
disciplina. Construir os conhecimentos em rede proporciona a idéia de Curriculo
como uma construcdo inacabada e em permanente estado de mudanca, impulsiona
a construgcdo de um curriculo democratico, como afirmam Apple e Beane (2000,
p.41): “Um curriculo democratico convida os jovens a abandonarem o papel passivo
de consumidores do conhecimento e a assumirem o papel ativo de “construtores de
significados”. E como destacam Pacheco et al. (2002), “muito embora a escola
desempenhe uma funcao de instrucdo, ndo pode resumir-se, no entanto, a um
simples espaco de transmissdo e aquisicdo de conhecimentos pretensamente
neutrais”. E necessario, urgentemente, construir uma escola diferente, radical,
desenvolver uma zona de tensao entre o que se tem e o0 que se deseja.

Garcia (2006) lista algumas questbes para as quais os estudiosos da
interdisciplinaridade procuram respostas, enquanto a fragmentagcdo continua
fazendo adeptos e sendo praticada: O que falta ainda para supera-la? Ha
necessidade de mais teorias? Até que ponto a formagdo dos professores precisa
avancar? Existe atualmente um quadro de acomodacdo? Vencer a
interdisciplinaridade ainda é algo complexo? Ainda, segundo o referido autor, foram
observados cinco obstaculos, destacando-se dois: primeiro, identificar o que falta ou

qgue ainda precisa ser feito no ensino para néo fazer da fragmentagdo uma constante
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na sala de aula; segundo, a necessidade de mais teorias, no intuito de se obter uma
literatura mais ampla sobre o tema, principalmente em lingua estrangeira, para dar
maior respaldo aos estudos.

O terceiro obstaculo sobre formacao de docentes trata de uma questao dificil,
também chamada “invisibilidade”, que se refere ao fato de ndo se saber como é
exercida a pratica didatica no cotidiano, ou seja, se os docentes seguem 0s
preceitos tedricos ou suas proprias intuicoes.

O quarto obstaculo refere-se a acomodacado por parte dos professores,
quando aceitam uma situacao confortavel, mas nao necessariamente a desejavel,
rapidamente tornada imutavel.

Por ultimo, a interdisciplinaridade esta longe de ser algo complexo, que nao
possa ser exercido, pois € no préprio ambiente de ensino que ela cria praticas
facilitadoras, que podem ajudar a inventar a interdisciplinaridade. Para o aluno, a
interdisciplinaridade traz inUmeras vantagens, tais como o conhecimento de outras
perspectivas, além de sua propria; a habilidade para avaliar o testemunho de
pessoas especializadas no assunto; tolerdncia a ambiguidade; crescimento da
sensibilidade para assuntos polémicos; habilidade para sintetizar ou integrar
assuntos diretamente ou indiretamente ligados a area afim; ampliacdo de
perspectivas e horizontes; aumento do pensamento criativo, original e néo-
convencional; aumento da habilidade de escutar pontos de vistas diferentes; e
sensibilidade para idéias enviesadas.

Além das disciplinas, os métodos de ensino também necessitam ser
diversificados, corrigindo a abordagem inicial, segundo a qual tais métodos
pressupunham o aluno como agente passivo. Ao contrario, visando a formacao de
profissionais com espirito critico e capacidade analitica, o processo de
aprendizagem também tomou outra forma, em que o0 aluno passa a ser 0 agente
ativo do processo (MARION, 1996).

Converge com essa nova visdo o disposto no artigo 3° das diretrizes
curriculares nacionais para o curso de graduacao em Ciéncias Contabeis, em que as
caracteristicas profissionais esperadas para os bacharéis em Ciéncias Contédbeis
incluem:

« compreender as questdes cientificas, técnicas, sociais, econbmicas e
financeiras, em ambito nacional e internacional, e nos diferentes modelos de

organizacao;
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+ apresentar pleno dominio das responsabilidades funcionais, envolvendo
apuracgdes, auditorias, pericias, arbitragens, nocdes de atividades atuariais e de
quantificacbes de informacdes financeiras, patrimoniais e governamentais, com a
plena utilizagdo de inovagdes tecnolégicas; e

» revelar capacidade critico-analitica de avaliacdo, quanto as implicacdes
organizacionais com o advento da tecnologia da informacéo.

Contudo, ao desenvolver a idéia do professor como um profissional reflexivo,
Schon (2000) considera que é o processo de reflexao sobre a pratica (tanto durante
como apds a acao) que promove e desenvolve o seu conhecimento profissional.
Assim, para esse autor, existem, ainda, dois conceitos que se completam e
influenciam o conhecimento profissional: a) “reflexdo-na-acao”, ligada a producgéo de
grande parte do conhecimento; e b) reflexdo sobre a agéo e sobre a “reflexdo-na-
acao”, em que o professor analisa, numa fase posterior, as caracteristicas e o0s
processos da sua prépria acao.

O componente reflexivo ganha dimensao em qualquer pratica profissional, e,
especialmente, em situacdes novas ou diferentes apresentadas pela pratica na qual
uma solugdo técnica é insuficiente para resolvé-las.

O professor, em sua pratica docente, deve acompanhar de forma processual
o desenvolvimento de aprendizagem dos alunos para interferir quando necessario,
ajudando-o a prosseguir nas suas descobertas e no prazer de aprender (REY,
2002).

2.3 Teorias da aprendizagem — ensino tradicional x processo ativo

Para que a aprendizagem seja efetiva, € importante considerar as questoes
pedagdgicas durante o planejamento das disciplinas, de forma que elas possam
oferecer ao aprendiz ferramentas adequadas para a construcdo e a aquisicdo de
novos conhecimentos. Tal é essa importancia que diversos estudiosos das areas de
Pedagogia e de Psicologia Educacional estudam o processo através do qual
acontece o aprendizado, procurando identificar como os professores podem atuar de
maneira a auxiliar o aprendiz na tarefa de aprender, considerada, ainda, a

importancia da contextualizagao da aprendizagem.
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Diversas teorias de Ensino e Aprendizagem, tais como as de Ausubel (1976),
Gagné (1974), Freire (1996) e Freinet (1993), consideram que alguma nog¢ao sobre o
nivel de conhecimento prévio do publico-alvo é fundamental para a realizacdo de
uma aprendizagem que permita a retengdo do conhecimento. Em muitas disciplinas,
especialmente as introdutdrias, considera-se que o senso comum reflita o nivel de
conhecimento prévio e as necessidades do publico-alvo, por exemplo, estudantes de
graduacao.

Freinet (1993) aborda a necessidade de relacionar o ensino as experiéncias
de vida dos aprendizes. Em sua teoria, 0 educador defende que a interacao entre o
professor e 0 aprendiz é essencial para a aprendizagem. Freire (1996) faz alusédo
direta a importancia de considerar o senso comum do aprendiz no processo de
aprendizagem. O autor afirma que se deve discutir com os aprendizes a razao dos
conhecimentos de seu senso comum, de forma a motivar o seu envolvimento com a
aprendizagem e fazé-la ter sentido. Assim, os aprendizes conseguem relacionar a
aprendizagem com suas experiéncias anteriores e no futuro saberdo explicar o
porqué de um determinado assunto e como ele se relaciona com outros assuntos do
seu dia a dia.

Gagné (1974) sustenta ser muito importante para o sucesso da aprendizagem
considerar a utilizacdo pelos aprendizes de suas estratégias cognitivas pré-
existentes. Segundo o autor, estratégias cognitivas sao capacidades internamente
organizadas que o aprendiz utiliza para guiar seus préprios processos de atencao,
aprendizagem, meméria e pensamento.

Ao analisar a filosofia seguida pelo construtivismo, verifica-se a proposta da
participagdo ativa do aluno na construcdo do préprio conhecimento, mediante a
experimentagao, a pesquisa em grupo, o estimulo a duvida e ao desenvolvimento do
raciocinio. As técnicas do construtivismo rejeitam a apresentacao do conhecimento
pronto ao estudante. No entanto, utiliza de modo inovador de técnicas tradicionais
como, por exemplo, a memorizagdo, mas estimulando a descoberta do
conhecimento pelo aluno, tornando ludico o ato de aprender. As novas propostas
pedagdgicas embasadas nos estudos do suico Jean Piaget vém se caracterizando
como construtivistas, em busca de formar um profissional reflexivo, capaz de agir
com habilidade diante das exigéncias do mercado cada vez mais globalizado.

Para Ausubel (1976), a aprendizagem significativa € um processo pelo qual

uma nova informacdo se relaciona com um aspecto relevante da estrutura do
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conhecimento prévio do aprendiz, ou seja, essa aprendizagem significativa acontece
quando o aprendiz associa uma nova informacdo a conceitos relevantes, pré-
existentes na sua estrutura cognitiva, sendo sempre 0 conhecimento de senso
comum um dos elementos dessa estrutura prévia.

Cooper e Mclintyre (1996) alertam que se deve levar em consideracdo nao s6
as caracteristicas individuais dos estudantes, mas a caracteristica geral de uma
turma de alunos que geralmente revela uma personalidade proépria, enquanto grupo
de pessoas.

Dentre as caracteristicas individuais, a motivacdao do estudante é um aspecto
primordial para que o processo de aprendizagem produza resultados. No caso do
ensino superior, a questdo da motivacdo apresenta algumas peculiaridades
importantes. Uma delas é que a motivacdo do aluno apresenta forte correlagao
(negativa) com os indices de evasao dos cursos. O elevado indice de evasdo dos
estudantes reforca a importancia de pesquisar os métodos e as atividades de
ensino.

O sucesso de um método de ensino pode depender de muitas variaveis.
Segundo Godoy (1988), uma delas € o docente. De acordo com Bordenave e
Pereira (1995, p.43),

Para o professor moderno, a escolha adequada das atividades de ensino € uma
etapa importante de sua profissdo. (...) Assim como a competéncia profissional do
engenheiro se manifesta na escolha acertada de materiais e métodos de construgéo,
a idoneidade profissional do professor se manifesta na escolha de atividades de
ensino adequadas aos objetivos educacionais, aos conteldos de matéria e aos
alunos.

O estudo de Bordenave e Pereira (1995) mostra, ainda, que a escolha do
método de ensino depende de varios critérios a serem examinados: (1) os objetivos
educacionais; (2) a estrutura do assunto a ser ensinado; (3) as caracteristicas
préprias das atividades de ensino; (4) as etapas do processo de ensino e (5) o

tempo e as facilidades fisicas disponiveis.
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2.4 O ensino em contabilidade

Desde a criagdo do curso até este primeiro final de década do terceiro
milénio, nota-se um crescimento exagerado na quantidade de cursos autorizados
pelo MEC. Um ponto critico em todo esse processo de crescimento é o sacrificio da
qualidade do ensino. Ainda nao sao frequentes pesquisas tedrico-empiricas que
explorem a tematica ensino-aprendizagem na area do ensino contabil,
particularmente, no que diz respeito aos métodos de ensino praticados.

Segundo ludicibus e Franco (1988), ha necessidade de preparar profissionais,
nao apenas com o dominio das mais avangadas técnicas disponiveis, mas também
dotados de habilidades e do discernimento necesséario para que, além do como
fazer, possa perseguir e alcangar o que fazer. Dominar a técnica nao € suficiente. O
mais importante € estar preparado para perceber quando a técnica precisa evoluir.
Nesse entendimento, o professor é responsavel pela formagdo de futuros
profissionais com aptiddes técnicas e, ao mesmo tempo, orientar quanto a formacao
ética do Contador. Borges (2000) afirma que varios professores conhecem somente
parte da disciplina, por esse motivo, contribuem para uma formacédo dos futuros
contadores profissionais com a mesma visdo, isto €, meros registradores de fatos
contabeis ocorridos. Na verdade, o professor tem que conhecer a area contabil de
forma global.

Para que um aluno, futuro profissional, saia da universidade com essa ampla
visdo, Nossa (1999) argumenta que € necessario fazer funcionar uma infraestrutura
adequada, implantar um curriculo compativel e, principalmente, recrutar um corpo
docente capaz de contribuir com essa formacdo. Ainda, segundo Nossa (1999), a
melhora na qualidade de ensino ndo depende somente das mudancas estruturais e
curriculares das instituicdes de Ensino Superior, mas, principalmente, da seriedade,
da dedicacdo e do compromisso assumido pelos professores em termos da
capacidade de formar bons profissionais e ndo apenas de informa-los sobre alguns
conteudos. Hoje, o ensino-aprendizagem pode ser planejado e efetivado através do
desenvolvimento das competéncias e habilidades de todos os envolvidos no
processo - professores e alunos (KRAEMER, 2008).

Segundo analise de ludicibus e Marion (1986 p. 52), a principal deficiéncia do
ensino de Contabilidade compreende os seguintes aspectos:
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- falta de adequacao do curriculo;

- falta de um programa bem definido para pratica contabil;

- falta de preparo do corpo docente;

- deficiéncia na metodologia do ensino da Contabilidade Introdutéria;

- proliferagé@o das instituicbes de ensino e érgaos de classe; e

- falta de exame de suficiéncia de ambito nacional para o exercicio da

profisséo.

Silva (2001, p. 40) esclarece o papel das atividades e métodos de ensino
utiizados em Contabilidade, ao destacar a necessidade de diversificar
constantemente as técnicas e os métodos de ensino, de modo a fazer com que o
processo de ensino-aprendizagem seja mais produtivo e prazeroso.

A utilizacdo de atividades tais como jogos de empresas, discussédo de textos,
entrevistas, solucéo de problemas e outras técnicas desenvolvidas, como dinamicas
de grupo, torna-se uma 6tima oportunidade para cada individuo receber estimulo e
entusiasmo (MORAIS et al., 2008).

Criam-se na sala de aula diversas simulagdes do objeto de estudo, tornando a
aprendizagem um processo dindmico, em que as pessoas se juntam, cumprem
ordens e regras pré-definidas nas atividades apresentadas pelos professores,
formam suas equipes e definem seus objetivos, 0 que permite ao aluno vivenciar um
pouco da realidade simulada. Nos grupos, os alunos podem revelar suas
caracteristicas peculiares, tais como interesse, aptiddes, intencdes e desejos,
inibicdes, frustracdes, expectativas e medos (MILITAO e MILITAO, 2000, p.14).

A utilizagdo do chamado Laboratério Contébil, apoiada em recursos
computacionais, é também uma das formas sugeridas para desenvolver o
aprendizado no curso de Ciéncias Contabeis, permitindo que toda disciplina contabil
seja usuaria do Laboratério como complemento as aulas tedrico-expositivas da area.
Os professores precisam estar preparados para fornecer ndo somente suporte em
tecnologia, mas principalmente oportunidades de aprendizado para seus alunos. O
uso da tecnologia tem-se tornado uma habilidade inerente a profissao de educador,
servindo para apoiar 0 aluno em seu aprendizado (ICT — UNESCO, 2006.)

O Laboratério deve ser instrumento que leve o aluno a interagir com software
aplicativo, permitindo-lhe conhecer as informagdes contabeis dos diversos setores

de uma empresa, tais como ativo fixo, compras, estoque/custos, faturamento,
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vendas, financeiro, gestdo de pessoal e livros fiscais, todos integrados diretamente
com a contabilidade.

2.5 Conteudo

A educacdo peca pelos paradigmas de tempo e pela quantidade de
conteudos. N6s sabemos que algumas séries avangcam mais depressa, outras nao.
O que massacra a pedagogia € essa obrigacdo desenfreada de normatizacéo
e uniformizacao, todos tendo de aprender dentro de um determinado tempo.
Sant’ana et al. (1992) considera que um dos mais frequente problemas que
preocupa o professor, ao elaborar o seu planejamento, relaciona-se a conteldos.
Segundo Hernandes, Peleias e Barbalho (2006 p. 102),

o estudante, futuro profissional de contabilidade, necessita dominar todo o
arcabougo contabil. E primordial ter conhecimento sobre histéria da
contabilidade, teoria da contabilidade, o significado do processo de registro
contabil, da importancia da escrituragdo contabil como base para elaboragéo
das demonstragdes contdbeis e como meio de prova no judiciario, a
obrigatoriedade e a necessidade dos relatérios contabeis dentre outros
conteudos especificos importantes.

Para Marion (1996), o conhecimento das técnicas de escrituracao auxiliara o
estudante a desenvolver a Contabilidade Comercial e as demais contabilidades
oferecidas ao longo do curso superior. Marion e Procopio (1998) sugerem que, para
uma aprendizagem adequada da contabilidade em cursos de graduacao, faz-se
necessaria uma énfase especial na estrutura tedrica, com uma visao rapida, mas
abrangente dos principios contabeis. Sera de grande utilidade na melhor
compreensao do processo pratico, por propiciar consisténcia tedrica e aplicabilidade
pratica.

Para melhor assimilacao dos conteudos pelos alunos, é necessario orienta-los
na busca e no aprimoramento de suas capacidades intelectivas, cultivando padrdes
mais ricos e consistentes de pensamento.

Os métodos e as técnicas de ensino sao os elementos componentes de um
contexto educacional maior, que envolve a opcao de uma instituicdo de ensino por
determinada concepg¢ao de curriculo. Entretanto, no Ensino Superior, embora a

maioria das instituicbes possua projetos pedagdgicos oficiais para os cursos que



29

mantém, ainda se observa, na pratica, que algumas nao os planejam de forma
adequada.

A esse respeito, diz Marion (1985, p.12):

ha escolas que nem sequer sabem qual o perfil regional desejado do
egresso de Ciéncias Contabeis [...] copiam de outras faculdades algumas
disciplinas com o objetivo de completar a grade curricular. O autor
complementa: pouco se pesquisa sobre uma metodologia que mais se
ajuste as caracteristicas do estudante.

Torna-se interessante uma busca de flexibilizacdo do conteldo, da avaliagao
e da metodologia. Segundo Souza e Ortiz (2006, p.152), deve-se cuidar para que as
aulas tenham uma sequéncia légica, e que os conteudos das disciplinas, e as
disciplinas do curso sejam ministrados de forma ordenada, durante o curso. Algumas
metodologias de ensino e técnicas didaticas sdo mais apropriadas para especificos
tipos de objetivos ou conteudos, assim como algumas avaliagdes se identificam mais
com certos tipos de objetivos. Pouco se pesquisa sobre uma metodologia que mais
se ajuste as caracteristicas do estudante.

Segundo Sant’ana et al. (1992), o tratamento dispensado pelo professor ao
conteudo é um dos mais evidentes indicadores do seu grau de atualizacéo,

criatividade, iniciativa e sistematizacao.

2.6 O papel dos métodos de ensino

O éxito em ensinar pressupde que o aluno aprenda. Partindo da hipétese de
que o simples conhecimento de um assunto a ser ensinado ndo seja suficiente (ou
nao confere automaticamente a competéncia) para transmiti-lo com sucesso, cabe
reconhecer que os aspectos didaticos assumem vital importadncia no processo
educativo e formativo do aluno.

O ensino de Contabilidade tem sido alvo de constantes debates e
questionamentos, especialmente quanto a sua qualidade. Essa preocupacao nao é
nova. Por exemplo, Marion (1983) concebeu uma proposta, derivada da sua
experiéncia pratica em salas de aula, que visa reverter um quadro preocupante que
o autor constatou em cursos de Ciéncias Contabeis em varias faculdades do Brasil.
Em outro trabalho, ludicibus e Marion (1986) apontam algumas criticas e sugestoes
sobre a formagao do contador em faculdades de Ciéncias Contabeis brasileiras.
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No ensino de Ciéncias Contabeis, é fundamental a construcdo do
conhecimento do educando, principalmente por meio do estimulo ao questionamento
e a pesquisa, tendo por meta o fortalecimento do senso critico. A metodologia
utilizada e o enfoque do ensino sdo fatores fundamentais para a eficacia do
processo.

Diferentes métodos e técnicas de ensino estdo a disposicao dos professores
que queiram melhorar o aprendizado de seus alunos. Segundo Nérici (1997, p. 258),
nao se pode abordar as técnicas como sendo velhas ou novas, superadas ou atuais.
Todas sao vélidas, desde que sejam aplicadas de modo ativo, propiciando ao aluno
exercicio de reflexdo e atitude critica. A validade da técnica, pois, esta na maneira,
no espirito como é empregada. Ainda segundo Nérici (1970, p. 61), os métodos e as
técnicas de pesquisa tém um objetivo comum, que é levar o educando a seguir um
esquema para eficiéncia da aprendizagem, o que permite concluir que os métodos
de ensino devem levar o aluno a estabelecer conexado com a realidade, estimulando-
o para o desenvolvimento de competéncias.

Marcovitch (1998, p 74) afirma que ndo basta ao docente mostrar
conhecimentos de fatos. Isso o0 aluno também poderia conseguir utilizando os meios
de informacgéo. Cabe, portanto, ao professor, oferecer métodos Uteis a um raciocinio
analitico e disciplinado. Nesse aspecto, Santos (2003) destaca que cabe ao
educador perceber que os alunos sao diferentes, inclusive na prépria forma de
captacdo de sua mensagem. Por exemplo, existem alunos mais auditivos, outros
mais visuais, outros mais reflexivos, ou seja, os alunos sao estimulados de
diferentes formas para o aprendizado. Ele destaca ainda que o saber ensinar implica
que o aluno aprendeu, sendo apenas coadjuvante a utilizacdo desta ou daquela
regra ou técnica, embora as mesmas possam vir a facilitar esse processo.

Varios métodos de ensino séo utilizados pelos docentes. Andrade (2002, p.
48-63) cita os seguintes métodos e técnicas utilizados no Ensino de Contabilidade:

1 aula expositiva;

2 dindmica de grupo;

3 visitas a empresas;

4 jogos de empresa;

5 dissertacao ou resumo;

6 seminario;

7 mesa redonda;
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8 resolucao de exercicios;

9 estudo de casos.

Assim, no que se refere aos métodos, o0 uso de Laboratério de Informatica
nao foi citado por Andrade, mas é certo que os recursos educacionais tecnolégicos
devem estar presentes no ensino, uma vez que facilitam o processo de ensino e
simulacdo, especialmente em caso de laboratério. Litwin (1997) entende que a
Tecnologia Educacional é o corpo de conhecimentos que, baseando-se em
disciplinas cientificas encaminhadas para as praticas do ensino, incorpora todos os
meios a seu alcance e responde a realizacao de fins nos contextos sécio-histéricos
que lhe conferem significagéo.

Diferentes métodos e técnicas de ensino estdo a disposicao dos professores
que pretendem melhorar o aprendizado de seus alunos; porém, o importante é saber
o melhor momento de aplicar uma técnica, j& que nao existem técnicas de ensino
melhores ou piores. A referéncia para a escolha e o uso de técnicas especificas € o
grupo, devendo-se identificar as caracteristicas pessoais de cada aluno. Por outro
lado, conforme ensina Azanha (1987), a atividade de ensinar esta muito préxima de
um saber como fazer, significando que o professor exerce sua pratica pedagogica de
forma criativa e natural, independente da existéncia de regras reguladoras ou
normativas.

Nas secOes a seguir, sera feita uma breve abordagem sobre os métodos de
estudo de caso, jogos de empresas e laboratério de informatica por serem métodos
que se caracterizam pela utilizacéo de acdes e formas experimentais de aprendizado
acopladas a didatica e aos processos de interacdo e relacionamento de grupo
(Singer e Weissman, 2008), e por se enquadrarem dentro do processo de Ensino
Ativo.

2.6.1 O método do estudo de caso

Apesar de ter sido desenvolvido em Harvard, nos anos 20, segundo Marion
(1992), a Universidade de Kansas foi a pioneira nos Estados Unidos em introduzir
este método em cursos de graduacao. De acordo com Trigueiro (1998), o uso do
método de caso, que havia comecado oficialmente em 1908, na Harvard Business
School, foi muito difundido apés a Segunda Guerra Mundial, em decorréncia dos
programas de formacao de dirigentes de empresa estabelecidos pelo Plano Marshall
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para a Europa. O introdutor da idéia foi o professor Edwin F. Gay, primeiro diretor da
Escola Harvard Business Scholl. Um aspecto importante desse método € dar énfase
ao desenvolvimento pessoal, compartilhando-se idéias e avaliando-se outros pontos
de vista.

A maioria das universidades comecou a utilizar esse método nos anos 40, em
cursos de pds-graduacédo. Na década de 1970, o método foi introduzido no Brasil
pela Escola de Administracdo de Empresas da Fundagao Getulio Vargas, em Sao
Paulo.

Anthony e Reece, apud Marion (1992), alegam que o0s casos sdo de grande
valor no processo educacional na sala de aula, ao provocarem a agao do estudante:
analisar o problema, avaliar os diversos fatores nele envolvidos, fazer calculos,
tomar posicao, e assim por diante.

O método de estudo de caso leva a processar informacoes retiradas de fatos,
interpreta-las e chegar a conclusdes. Proporciona uma visdo mais abrangente das
atividades desenvolvidas nas organizacdes, por permitir aproximar os alunos de
situacdes representando “problemas” que naturalmente irdo enfrentar em suas
atividades profissionais. Esse método tem o mérito de conciliar o desenvolvimento
cognitivo, ou seja, a aquisicao de conhecimentos, com a atividade acentuadamente
vivencial.

O exercicio dessa pratica ajuda a desenvolver a capacidade e o entendimento
do estudante de Contabilidade, visto que muitos educadores acreditam que algumas
partes realmente importantes de certos assuntos contabeis s6 podem ser
aprendidas através de algum tipo de experiéncia concreta e ndo meramente ouvindo
ou lendo sobre o assunto.

O método de estudo de caso coloca o individuo em permanente contato com
o mundo exterior, 0 mundo da pratica, de onde vem uma espécie de forca de
mudang¢a que encoraja uma postura adaptativa. Uma das caracteristicas mais
importantes do estudo de caso é que proporciona ao estudante envolver-se com o0s
“fatos reais” do ambiente empresarial, despertando nele o interesse em encontrar
solugdes viaveis na resolugcédo de problemas e amadurecendo-o como profissional, e
dando oportunidade para demonstrar seu potencial para prover solu¢des validas e
aplicaveis.

No método estudo de caso, os alunos, individualmente ou em grupo, podem

discutir e propor solucdes para casos pré-elaborados pelo professor, ou também
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coletar “dados reais” em suas respectivas fontes (empresas, por exemplo), discuti-
los e propor solugdes. As apreciacoes, criticas ou solugbes sao finalmente
apresentadas e discutidas em sala de aula para os demais alunos, sob a supervisao
e avaliacao do professor.

Gil (1994, p. 84) argumenta que o estudo de caso é muito empregado em
certos cursos (...) para a analise de problemas e tomada de decisées. Segundo o
autor, sua utilizacao pode proporcionar ao aluno certo tipo de vivéncia dos fatos que
podem ser encontrados no exercicio da profissdo e para habitua-los a analisar
situacdes sob seus aspectos positivos e negativos antes de tomar uma decisao. Gil
(1994, p.76) argumenta também que o método do estudo de caso apresenta

vantagens significativas, uma vez que:

a maior utilidade do estudo de caso é verificada nas pesquisas exploratorias. Por sua
flexibilidade, € recomendavel nas fases iniciais de uma investigacdo sobre temas
complexos, para a construgdo de hipoteses ou reformulagdo do problema. Também
se aplica com pertinéncia nas situacbes em que o objeto de estudo ja é
suficientemente conhecido a ponto de ser enquadrado em determinado tipo ideal.

A adocdo desse procedimento visa preparar os futuros profissionais, que,
indubitavelmente, estardo expostos a todas as pressdes inerentes ao contexto
econbmico e que, efetivamente, serdo obrigados a operar com a determinacao e
firmeza exigidas nas mais diversas situacdes. Aceitando esse pressuposto,
certamente serda util ter como referencial a base conceitual e a experiéncia de
analises adquiridas durante o curso. O estudo de caso, no entanto, necessita de
planejamento, devendo envolver o estudante em um trabalho progressivo e
adequado, que o leve a sentir seu crescimento, progresso e amadurecimento ao
longo do curso. O aluno deve estar convencido e ter sempre em mente que se trata
de um meio a ser usado para atingir as metas ou os objetivos educacionais
pretendidos para o curso.

Essa sugestao, aparentemente simples, podera contribuir para aumentar as
chances de alcancar tais objetivos, quando ao estudante é dada a oportunidade de

colocar em pratica, na vida profissional, o0 conhecimento que levar da sala de aula.
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2.6.2 O método de jogos de empresas

A utilizacdo dos “Jogos de Empresas” como estratégia de ensino e
aprendizagem em negécios desenvolveu-se nos Estados Unidos, a partir da década
de 1950, com a finalidade de treinar executivos da area financeira.

O Jogo de Empresas € uma técnica que pode ser entendida como um
conjunto de comandos interativos baseados em abstragcdes matematicas que
representam, de forma simplificada, diversas situacdes relacionadas com o mundo
dos negocios. Um jogo de empresas permite realizar, em laboratério, experimentos
que muitas vezes nao sao possiveis na realidade concreta, propiciando aos
jogadores novas experiéncias e constituindo, por isso, um recurso adicional para
fixacdo do aprendizado, visto que simula situacdes reais de gestdo ou outras.

Santos (2003) define jogos de empresas como um exercicio de tomada de
decisdes em torno de um modelo de operacao de negdcios, em que 0s participantes
atuam como se fossem administradores de uma empresa simulada, permitindo-lhes
assumir diversos papéis gerenciais, funcionais, especialistas, generalistas etc.

A metodologia dos “Jogos de Empresas” € uma das propostas apresentadas
por diversos pesquisadores. Beppu (1984), por exemplo, utilizando-se da
metodologia dos Jogos de Empresa, discute alguns topicos relativos ao ensino da
Contabilidade nas faculdades brasileiras, discorrendo sobre as caracteristicas do
ensino “tedrico” versus as do ensino “pratico”. A introducdo do computador nos
Cursos de Contabilidade vem tornando os jogos mais dinamicos, por permitir o
processamento dos dados com maior rapidez, e possibilitar a elaboragdo de
modelos de jogos mais complexos e com alto nivel de preciséo.

No ensino da Contabilidade, o objetivo desse método € desenvolver nos
participantes de um curso a habilidade de tomar decisdes com base em dados
contabeis e de mercado, por meio da utilizagdo de um jogo em que os participantes
constituem as diretorias de empresas que competem em um mesmo mercado.

Tanabe (1977) descreve quatro caracteristicas basicas existentes em
qualquer jogo de empresas:

a) o ambiente de negbcios é simulado;

b) todas as variaveis de decisao estdo expressas no modelo;

c) desenvolve interacbes entre os participantes e o objeto simulado;
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d) é sempre mais simples que o mundo real.

Martinelli (1987) realizou extensa pesquisa comparativa sobre jogos de
empresas focalizados no ensino de administracdo. O autor conceitua o jogo como
um “exercicio sequencial de tomada de decisbes, estruturado em torno de um
modelo de uma situacao empresarial, no qual os participantes se encarregam da
tarefa de administrar as empresas simuladas.” Além disso, acrescenta que 0s jogos
de empresas podem contribuir para a aprendizagem de conteudos, desenvolvimento
de habilidades e competéncias, através de quatro pontos de vista:

a) eliminar bloqueios psicol6gicos;

b) desenvolver habilidades tais como abstrair, prever e planejar,
combinar 0s papéis de especialista e generalista, trabalhar
efetivamente com outras pessoas;

c) desenvolver a capacidade de processar informacoes;

d) possibilitar experimentar novas idéias.

Para Kirby (1995, p.15-46), 0 uso de jogos em treinamento se baseia no
principio de que o estudante € um agente ativo e aprende melhor fazendo do que
somente lendo ou ouvindo.

Tendo em mente o paradigma da Teoria de Aprendizagem Vivencial, Sauaia
(1995, p. 253-261), em pesquisa inédita sobre Jogos de Empresas, estabelece
algumas proposi¢cdes e consideracoes para o aperfeicoamento da educacao
gerencial, bem como para a satisfacdo e melhor aprendizagem, por meio dessa
técnica.

Ao relacionar os Jogos de Empresas com a abordagem cognitivista de Jean
Piaget, Santos (2003) destaca o enfoque de carater interacionista entre sujeito e
objeto, afirmando que o aprendizado € decorrente da assimilacdo do conhecimento
pelo sujeito e também da modificacdo de estruturas mentais ja existentes, ou seja, o
conhecimento é adquirido através de uma construcao dindmica e continua.

Pode-se concluir, entdo, que a técnica “Jogos de Empresas” permite que os
participantes sejam agentes ativos no processo, proporcionando ademais um clima

motivacional favoravel ao ensino e aprendizagem.
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2.6.3 Do laboratério de contabilidade a disciplina pratica contabil

A primeira legislagdo que trata do tema laboratério de contabilidade é a
Resolugdo n® 3 do CEF (BRASIL, 1992), na categoria de conhecimentos ou
atividades de formacdo complementar, em que se sugere a possibilidade da
utilizacdo do “laboratério contabil” como uma das estratégias para o cumprimento
das atividades obrigatérias de natureza pratica, visando desenvolver o conhecimento
experimental da contabilidade. Atualmente, a existéncia dessa disciplina é reforcada
pela Resolugdo CNE/CES n® 10 (BRASIL, 2004) que valida no Artigo 5.°, Inciso lll, a
“pratica em laboratério de informatica utilizando softwares atualizados para
Contabilidade”.

Favarin (1997), em um trabalho que versa sobre didatica aplicada ao ensino
de contabilidade para os cursos superiores de Ciéncias Contabeis, indica que o
laboratério de contabilidade € um instrumento fundamental ao ensino da disciplina
de Contabilidade Geral por meio das metodologias de jogos de empresa e estudo de
caso.

Segundo Brito (2002), as Instituicbes de Ensino estdo cada vez mais
incorporando a tecnologia na pedagogia e no aprendizado. Os ambientes virtuais
estdo se tornando instrumentos necessarios ao processo de Ensino Ativo, como
extensbes da sala de aula e da escola ao ambiente doméstico.

El Hajj e Rossetto (2002) corroboram a opinidao de Brito quando afirmam que
as salas de aula estdo deixando de ser sinbnimo de cadeiras com bracos, lousa, giz,
retroprojetores etc. Para eles, a mudanca ja é percebida com grande frequéncia nos
grandes centros econdmicos, cujas salas de aula passaram a dispor de uma
infraestrutura de tecnologia que inclui computadores, televisores, internet, livros
digitais, dentre outros. Essa infraestrutura proporciona um ambiente muito mais
flexivel, tanto para o professor - que pode aplicar as tecnologias que mais se
adequarem ao objetivo pretendido - quanto para os alunos, que passam a ter uma
diversidade de opg¢des mais dinamicas, online, e condizentes com a realidade,
deixando a monotonia das aulas expositivas no passado. Esses recursos seréao
ainda mais otimizados a partir do momento em que os docentes possam interagir,

discutindo e acumulando experiéncias teoricas e praticas. Isso contribui para a
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melhora da formacao dos professores e, consequentemente, do ensino como um
todo.

Torna-se necessario, entdo, que o corpo docente do Curso de Ciéncias
Contabeis mantenha-se em permanente comunicacdo, visando a discussao e ao
debate de conhecimentos. Nesse sentido, sugere-se ao setor responsavel pelo
Curso que proporcione a integracao entre os docentes de forma a sistematizar esse
procedimento metodoldgico chamado interdisciplinaridade.

Consequentemente, o foco do curriculo deixa agora de concentrar-se
principalmente em conhecimento puro e habilidades especificas, e se desloca para
percepcao, compreensao e habilidades mais gerais. O laboratério de contabilidade
surge como um espaco de possibilidades para que se processe a intensificacdo do
aprendizado, permitindo que o discente realize a articulacdo de pontos tedricos e
praticos, desenvolvendo a habilidade de transformar o conhecimento do conteudo
tedrico em aplicagéo pratica.

Com relagao a utilizagao do laboratério no ensino, para Borba (2002, p. 935)
“tudo que serve como experiéncia ou aprendizado, constitui-se em um ambiente de
aprendizagem, por meio de atividades praticas de alguns ramos de conhecimento”.

Entre os varios métodos e técnicas de ensino apresentados por Nérice (1992,
p. 132), o trabalho em laboratério € conceituado como “uma atividade que visa
colocar o educando diante de uma situagao pratica [...] visa, pois, conferir ao
educando aquelas habilidades de que ele ira necessitar quando precisar por em
pratica os conhecimentos de determinadas disciplinas.
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3 METODOLOGIA

De acordo com o design, esta pesquisa se caracteriza como estudo de caso,
e utiliza uma abordagem empirico-analitica. Fundamenta-se na afirmativa de Yin
(2001) no sentido de que se estuda um fendmeno passado ou atual, com base em
varias fontes de evidéncia (observacao direta, entrevistas, documentacao, registros
em arquivos). O autor relaciona a preferéncia pelo estudo de caso a eventos
contemporaneos, a situagées em que os comportamentos relevantes nao podem ser
manipulados, mas que possibilitam fazer observacdes diretas e aplicar entrevistas
sistematicas.

Por outro lado, essa pesquisa convenciona-se como de natureza exploratéria,
por positivar “maior familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais
explicito”. Na visdo de Mattar os propédsitos imediatos de uma pesquisa exploratoria
sao (a) ganhar maior conhecimento sobre um tema, (b) desenvolver hipéteses para
serem testadas e (c) aprofundar questdes a serem estudadas.

De aspecto flexivel, a pesquisa exploratéria comporta a deferéncia de varios
“aspectos relativos ao fato estudado” (GIL, 2006 p. 41). Abrange, além do
arrolamento bibliogréafico, entrevistas e a analise empirica do caso estudado.

Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998, p. 132) dizem que nos estudos
qualitativos torna-se essencial adotar uma visdo holistica para compreensdao das
inter-relacbes, como, também, proceder a uma abordagem indutiva que permita
observacdes livres, deixando que dimensdes e categorias de interesse possam
emergir durante o processo de coleta de dados e, por fim, uma abordagem
naturalistica na qual a intervencao do pesquisador € reduzida ao minimo.

O levantamento de dados secundarios teve como objetivo buscar informacdes
sobre:

¢ Breve historico da IFES e do seu Curso de Ciéncia Contabeis;

¢ Breve historico da Disciplina Pratica Contabeis da IFES;

¢ Infraestrutura do Laboratério do Curso de Ciéncias Contabeis da IFES;
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3.1. Justificativa da escolha do método

Fundamentando-se no objetivo geral do estudo, decidiu-se pelo método do
Estudo de Caso, em que a metodologia permite a aplicacdo de diferentes técnicas
de coleta e andlise de dados, nos quais se incluem analise documentaria,
entrevistas e observagao (COLLIS e HUSSEY, 2005, p. 73).

Cooper e Schindler (2003, p.130) definem:

Os estudos de caso colocam mais énfase em uma analise contextual completa de poucos fatos
ou condigbes e suas inter-relagdes. Embora as hipdteses sejam frequentemente usadas,
basear-se apenas em dados qualitativos torna o suporte ou a rejeicdo mais dificil.

Uma énfase em detalhes fornece informagdes valiosas para a solugdo de problemas, avaliagao
e estratégia. Esse detalhe é obtido de fontes multiplas de informagéo.

Estudos dessa natureza focam ainda a abordagem qualitativa, isto é, essa
proposta ressalta os aspectos subjetivos da atividade humana, salientando o
significado de fenémenos sociais (COLLIS e HUSSEY, 2005, p. 59). “A pesquisa
qualitativa caracteriza-se por ser nao-estruturada, de natureza exploratéria e
pautada em pequenas amostras, com o objetivo de prover percepgdes e
compreensao do problema” (MALHOTRA, 2006, p. 66).

Tendo ainda caracteristica de pesquisa exploratéria, desempenha-se sobre
uma area de investigacao tao nova ou tao vaga que ha poucas possibilidades a que
se possa recorrer. A pesquisa exploratoria poucas vezes proporciona respostas
irrefutaveis para problemas ou questdes; contudo sugere pesquisas futuras.
(COLLIS e HUSSEY, 2005, p.63).

Esse tipo de pesquisa distingue-se por sua flexibilidade e versatilidade com
respeito aos meétodos, visto que nao sao utilizados protocolos e procedimentos
formais de pesquisa. Quase nunca envolvem questionarios estruturados, grandes
amostras e planos de amostragem por probabilidade. (MALHOTRA, 2006, p. 100).

Nesse ponto de vista, caracteriza-se como exploratoria porque tem como
objetivo identificar a percepcédo dos educandos acerca de algumas caracteristicas
especificas da disciplina Pratica Contabil, tal como ocorre na matriz curricular do
curso de Ciéncias Contabeis oferecido em uma IFES; e por se tratar de uma questao
pouco explorada e de dificil precisdo e operacionalizacao.
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Esta pesquisa classifica-se como descritiva, tendo como objetivo analisar a
disciplina “Pratica Contabil”, conforme figura na matriz curricular do curso de
graduacdo em Ciéncias Contabeis de uma IFES. Visa, também, determinar os
beneficios da pedagogia experiencial e identificar o papel dos docentes e dos
recursos educacionais, utilizando como evidéncia o caso da referida IFES,
almejando, em Uultima andlise, aperfeicoa-la e adequa-la as necessidades do
profissional que o curso pretende formar.

Ratificando o conceito de pesquisa descritiva, Collis e Hussey (2005, p. 24)
complementam dizendo que “é a pesquisa que descreve o comportamento dos
fenémenos. E usada para identificar e obter informagées sobre as caracteristicas de

um determinado problema ou questao”.

3.2. Coleta de dados

Uma das particularidades do estudo de caso € o método de coleta de dados.
Existem dois passos nesse procedimento: levantamento de dados secundarios e
levantamento de dados primarios.

Cooper e Schindler (2003, p.84) esclarecem que “dados secundarios tém pelo
menos um nivel de interpretacdo inserido entre o fato e seu registro. Os dados
primarios sao buscados por sua proximidade com verdade e controle sobre o erro.”

O método de levantamento secundario, usualmente, advém em primeiro
lugar, por enunciar a etapa de amadurecimento do caso escolhido. Nessa fase, sao
selecionados elementos disponiveis, tais como, livros, manuais, artigos de revistas.
Por outro lado, as fontes primarias, consideradas dados brutos, podem ser obtidas
por meio de entrevistas, leis, regulamentacées. (COOPER E SCHINDLER, 2003,
p.223)

Em relacdo aos meios, foram empregadas pesquisa bibliografica, pesquisa
documental e entrevista. Fez-se uso da pesquisa bibliografica, com a finalidade de
angariar, na literatura pertinente ao tema, os conceitos relevantes que dao
fundamentacado a pesquisa, visando analisar a disciplina “Pratica Contabil” conforme
inserida na matriz curricular do curso de Ciéncias Contabeis, aproveitando a
evidéncia oferecida pela IFES, investigando, ainda, outros recursos educacionais e
as condicoes fisicas do laboratério. A pesquisa documental foi realizada através de
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consultas e analise de documentos legais tais como: grade curricular, ementa da
disciplina e outros disponiveis no site da instituicao.

O outro método de coleta de dados utilizado nesta pesquisa foi a entrevista.
Essa técnica pode ser aplicada pessoalmente, por telefone ou por computador, de
forma estruturada, ndo-estruturada ou semiestruturada (COLLIS e HUSSEY, 2005,
p. 160).

O cunho da entrevista interfere na estrutura das perguntas. Em entrevistas
essencialmente nao-estruturadas, o papel do entrevistador é incitar o respondente a
discorrer com intensidade sobre um determinado assunto. A entrevista em
profundidade estimula os respondentes a participar o maximo de elementos possivel
em uma atmosfera que nao tolhe a liberdade do entrevistado. O entrevistador usa,
pelo menos, sugestdes e algumas questdes para sua orientacdo (COOPER e
SCHINDLER, 2003, p. 278)

Com entrevistas em profundidade mais focadas, isto €, com perguntas
abertas, o pesquisador fornece orientacdo adicional ao usar um conjunto de
perguntas para promover discussao e elaboracao por parte do respondente. Nessas
entrevistas, o pesquisador guia a direcao e a cobertura do topico. Seja a entrevista
focada ou mais profunda, o objetivo é fornecer um ambiente relaxado, no qual o
respondente discorra com suas préprias palavras sobre os topicos selecionados, e
tenha liberdade de manifestar quaisquer pontos de vista. As apreciacdes e
esclarecimentos podem proporcionar ao pesquisador informacdes de grande valia
sobre o entrevistado. Esse método é amplamente utilizado em estudos exploratérios
ou quando o investigador esta lidando com tépicos complexos, que ndo se
encaixariam em entrevistas estruturadas (COOPER e SCHINDLER, 2003, p. 278;
MALHOTRA, 2006, p. 298).

O roteiro de entrevistas foi organizado com base na revisdo bibliografica,
constituido de seis temas, seus objetivos e fontes consultadas, conforme resumo no
Quadro 1.



42

Quadro 1 — Fundamentos da Elaboracédo do Roteiro de Pesquisa

TEMA

OBJETIVOS

FONTES CONSULTADAS

EXPECTATIVAS

Estimular o aluno a

refletir sobre

a

disciplina Pratica

Contabil.

Brussolo, 2002, Hernandes et
al., 2006

Nossa, 1999

CNE/CES N2. 10, 2004
Militao e Militao, 2000

Gil, 1994

Beppu, 1984

DIDATICA

Criar condicdes para o

discente avaliar

(0]

proceder pedagogico.

Silva, 2001

Souza e Ortiz, 2006
CNE/CES n®. 10, 2004
Ausubel, 1976

Gagneé, 1974

Freire, 1996

Freinet, 1993

Godoy, 1988

Bordenave e Pereira, 1995
Kraemer, 2008

Morais et al., 2008
Unesco, 2006

Nérici, 1997

Andrade, 2002

Azanha, 1987

Singer e Weissman, 2008
Triqueiro, 1995

Gil, 1994
Favarin, 1997
Marion, 2001.
Hernandes et al., 2003,
Nossa, 1999
CNE/CES n®. 10, 2004
Compreender o | Gil, 1994
significado do | Tanabe, 1977
EQUIPAMENTOS laboratério e  seus | Beppu, 1984
equipamentos na | Brito, 2002
melhoria do processo | Hajj e Rossetto, 2002
pedagdgico. Borba, 2002
Marion, 2001

ORGANIZACAO

Verificar a percepcao

dos alunos

com

relacdo aos conteudos

da disciplina

Nossa, 1999, Costa, 2003
Machado, 1982

CNE/CES n®. 10, 2004
Negra, 2003, Fazenda, 2007
Carvalho, 2005

Serrano, 2003

Luck, 2002
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Eagand et al., 2002
Caviglia-Harris, Hatley, 2004
Leff, 2001

Apple e Beane, 2000
Garcia, 2006

Freinet, 1993

Freire, 1996

Gagneé, 1974

ludicibus e Marion, 1986
Santos, 2003

Sant’ana et al., 1975
Hernandes et al., 2003
Marion, 1985

Souza e Ortiz, 2006

Cne/ces n®. 10, 2004
Schwez, 1995
Vasconcelos, 1996
Schon, 2000

Rey, 2002

Nossa, 1999

Gil, 1994

Marion, 2001.

PERFIL DO Identificar o perfil do
PROFESSOR DA professor ideal
DISCIPLINA PRATICA segundo  percepcdes
CONTABIL dos alunos

Rollo e Pereira, 2003
Marion, 1983

Marion, 1998

Marion, 1996
CNE/CES n®. 10, 2004
CNE/CES n®. 776, 1997
Ausubel, 1976

Cooper e mcintyre, 1996
ludicibus e franco, 1983
Marcovitch, 1998
Nérici, 1997

Nérici, 1992

Santos, 2003

Litwin, 1997

Martinelli, 1987

Kirby, 1995

Sauaia, 1995

A partir da percepcao
. dos alunos destacar a
disciplina pratica
contabeis

O instrumento de coletas de dados para este estudo foi validado e garantida
sua objetividade e fidedignidade por um painel de juizes constituido por professores
universitarios com titulacdo superior a desta pesquisadora. Foi composto por um
professor Doutor do Mestrado em Ciéncias Contabeis da Fundacdo Capixaba de
Pesquisa em Administragdo Contabilidade e Economia (FUCAPE), outro da
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Universidade Federal de Vigosa (UFV) e uma da Faculdade de Economia,
Administracdo e Contabilidade de Ribeirdo Preto Universidade de S&o Paulo
(FEARP/USP).

Os ajustes, por eles sugeridos, permitiram a conclusdo com esmero do
instrumento de pesquisa antes de sua implementacdo. O roteiro atentou para o
objetivo proposto no estudo: Analisar a disciplina “Pratica Contabil”, conforme consta
na matriz curricular do curso de graduacao em Ciéncias Contabeis, para determinar
os beneficios da pedagogia experiencial e identificar o papel dos docentes e dos
recursos educacionais, utilizando como evidéncia o caso de uma IFES e almejando,
em ultima analise, aperfeicoa-la e adequéa-la as necessidades do profissional que o
curso pretende formar.

Foram selecionados para a entrevista 0os seguintes sujeitos:

= 01 ex-aluno mestrando do programa de mestrado em Administracdo da
IFES;

» 01 ex-aluno funcionario do Banco do Brasil S/A

= 02 ex-alunos funcionérios de Escritério de Contabilidade;

» 01 ex-aluno em fase de preparacao para ingresso no Curso de Mestrado;

= 01 aluno concluinte de Curso de Ciéncias Contabeis na IFES.

Os dados foram coletados de forma organizada e previamente planejados,
com as entrevistas realizadas em um tempo de aproximadamente 45 (quarenta e
cinco) minutos.

O planejamento iniciou-se pela marcacdo do horario e do local com os
participantes da entrevista, no periodo de 1° de novembro a 30 de novembro de
2009. Para participar da pesquisa, os estudantes selecionados deveriam ter cursado
a disciplina Pratica Contabil no 2° semestre do ano 2007, no curso de Ciéncias
Contébeis de uma IFES. Dos quarenta alunos que a cursaram, 08 foram convidados
para participar da entrevista. Desse universo, dois deles participaram do pré-teste.

As entrevistas foram realizadas em um escritério de contabilidade e também
nas salas de aula da IFES, cedida em horario em que nao estava acontecendo
aulas. Foram individuais, com o objetivo de manter o anonimato dos respondentes
bem como o sigilo das respostas. Além disso, a entrevistadora procurou criar um
clima interativo, essencialmente amigavel, de modo a conseguir o envolvimento do
entrevistado e garantir a confiabilidade dos depoimentos. Para registrar as

entrevistas, para futura interpretacdo ou controle, foi acordado com os participantes
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que seriam simultaneamente gravadas e transcritas em folhas preparadas por 02
estudantes de jornalismo da IFES (Anexo I)

O tema do roteiro da pesquisa, do qual os entrevistados nao tiveram
conhecimento prévio, foi constituido por duas questdes sobre expectativas, ao se
inscrever na disciplina, como forma de motiva-lo, ou seja, estimular o aluno para
refletir sobre a disciplina Pratica Contabil.

As questbes subsequentes eram direcionadas ao assunto pesquisado,
abrangendo os seguintes temas: Didatica, Equipamentos, Organizacdo, Perfil do
Professor e Resultado, conforme apresentado no Apéndice B.
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4. DESCRIGCAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A analise dos dados recolhidos na investigacdo é a etapa crucial para atingir
os objetivos previamente delineados, pois € neste momento que a capacidade de
reflexao e analise critica do investigador contribui para uma percepcao ampliada do
objeto a ser investigado.

Cumprida a etapa de coleta dos dados, por meio das entrevistas, foi
factivel passar para a fase seguinte, a analise dos dados, empregando o
“procedimento analitico geral” (COLLIS e HUSSEY, 2005, p. 246). A andlise dos
dados € a ocasiao em que o pesquisador elabora um roteiro escrito com as
informacdes coletadas; registra as referéncias bibliograficas; codifica os dados;
agrupa em categorias menores, de acordo com os temas e confronta os dados com

a teoria estudada.

4.1. Breve Historico da IFES e do seu Curso de Ciéncia Contabeis

A IFES foi criada pelo Decreto 6.053, de 30 de marco de 1922 e inaugurada
em 28 de agosto de 1926, por seu idealizador Arthur Bernardes que, na época,
ocupava o cargo maximo de Presidente da Republica. Em 1927, foram iniciadas as
atividades didaticas, com a instalacdo dos Cursos Fundamental e Médio e, no ano
seguinte, do Curso Superior de Agricultura. Em 1932, foi a vez de se iniciar o Curso
Superior de Veterinaria.

Visando ao desenvolvimento da Escola, em 1948, o Governo do Estado
transformou-a em Universidade Rural, que era composta da Escola Superior de
Agricultura, da Escola Superior de Veterinaria, da Escola Superior de Ciéncias
Domésticas, da Escola de Especializacdo (Pés-Graduacdo), do Servico de
Experimentacao e Pesquisa e do Servico de Extensao.

Em razdo da sua soélida base e de seu bem estruturado desenvolvimento, a
Universidade adquiriu renome em todo o Pais, o que motivou o Governo Federal a
federaliza-la, em 15 de julho de 1969.

A referida IFES vem acumulando, desde sua fundacéo, larga experiéncia e
tradicdo em ensino, pesquisa e extensdo, que formam a base de sua filosofia de
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trabalho. Por tradicdo, a area de Ciéncias Agrarias € a mais desenvolvida, sendo
conhecida e respeitada no Brasil e no Exterior. Apesar dessa énfase na
agropecuaria, a Instituicdo vem assumindo carater eclético, expandindo-se noutras
areas do conhecimento, tais como Ciéncias Biologicas e da Saude, Ciéncias Exatas
e Tecnolégicas e Ciéncias Humanas, Letras e Artes. Trata-se de uma postura
coerente com o conceito da moderna universidade, tendo em vista que a interacao
das diversas areas otimiza os resultados.

Em 1999, foi aprovada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CEPE), a criagdo do curso de Ciéncias Contabeis, ata n® 348 de 27 de julho de
1999, iniciando-se em 2000, e reconhecido pela Portaria do MEC n°® 1.628 de
03/06/2004.

O Curso de Ciéncias Contabeis destina-se a formagdo de um profissional
dotado de competéncia e habilidade, com postura gerencial, para atuar no vasto
campo de aplicacdo da contabilidade, quer no ambito publico, quer no ambito
privado.

Com duracdo média de quatro anos e meio, o0 curso é desenvolvido no
periodo noturno, com disciplinas especificas da contabilidade e outras das areas de
administragdo, economia, direito, métodos quantitativos, ética e legislacao
profissional e informatica, além do estagio supervisionado obrigatério.

4.1.1 A Disciplina Pratica Contabil na IFES

A disciplina Pratica Contabeis foi criada no ano de 2005 para atender a
Resolucdo CNE/CES n. 10, de 16 de dezembro de 2004, que determina que o curso
de graduacdo em ciéncias contabeis deve contemplar um perfil profissional que
revele a responsabilidade social de seus egressos, considerando sua atuagao
técnica e instrumental, articulada com diversos ramos do saber para promover a
interagdo com outros profissionais, evidenciando o dominio das habilidades e
competéncias inter e multidisciplinares.

E uma disciplina obrigatéria no curso de ciéncias contabeis, cuja carga horaria
€ 60h, tendo como pré-requisito o académico ter cursado 1.800 horas/aulas na IFES.

Contempla em sua ementa:
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Introdugdo aos seus conteudos; informacdo sobre o programa de software;
simulagcdo em computador de abertura de empresa; simulagdo de escrituragéo
contabil, simulacdo em computador da elaborac¢édo do balango patrimonial; simulagao
em computador da demonstracdo do resultado do exercicio; simulagdo em
computador de inventarios fisicos; simulagdo em computador de andlises
financeiras.

Propiciar aos alunos experiéncias similares aquelas que eles encontrarao na
pratica é, portanto, fundamental para a efetividade. Nesse sentido, na disciplina
Pratica Contabil, foi desenvolvida a simulagéo de abertura de uma empresa entre os
alunos matriculados na disciplina.

Segundo Sawer et al. (2000),

uma abordagem de aprendizado que tem recebido maior atencdo dos educadores
contdbeis é o aprendizado experiencial. O aumento no uso do aprendizado
experiencial é parcialmente devido ao reconhecimento de que os métodos de ensino
tradicionais geralmente ndo sado efetivos no desenvolvimento e avaliacdo das
habilidades que os alunos precisardo em suas carreiras futuras. Envolver os alunos
em simulacdes reais como parte de sua experiéncia em sala de aula € um meio de
desenvolver competéncias outras que as de conhecimento técnico.

As simulacdes foram desenvolvidas para representar um relacionamento
entre o contador e o cliente, necessarios aos alunos para aplicarem o conhecimento
assimilado de outras disciplinas, assim como suas habilidades.

Trabalhando em grupo de quatro, selecionados pelos préprios alunos, estes
criam uma empresa ficticia, onde os mesmos sao 0s socios, que devem definir nome
da empresa, o objeto da empresa, o capital social e a participagdo de cada um na
sociedade. Deve, também, elaborar contratos sociais, simular o pedido do CNPJ,
Inscricdo Estadual, Alvara de Funcionamento e outros pertinentes.

Os alunos deveriam preencher e arquivar em uma pasta os problemas
identificados que surgem na constituicdo de uma empresa e fornecer aos clientes
ficticios conselhos relativos aqueles problemas, apds pesquisa-los. Essa simulagcéao
requer que os alunos investiguem a fundo as legislacoes relevantes.

Apés este tramite foi entregues aos alunos fotocopias de documentos, tais
como, nota fiscal de compras e vendas em branco, formularios referentes a folhas
de pagamento, guias de recolhimento de encargos sociais (INSS, FGTS) e impostos
federais para serem utilizados na empresa simulada por eles.

Apés esse processo, 0s alunos trabalhavam com os referidos materiais como
base de dados para simular a escrituracdo da empresa no programa de
contabilidade. A internet também podia ser utilizada para a adicdo de informacdes
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atualizadas regularmente, como uma ferramenta eletrénica de pesquisa tais como o
site da receita federal.

Para elucidar questdes relativas as dificuldades dos alunos com o hardware e
0 software contou-se com um tutor para dar suporte técnico na resolucdo dos
problemas surgidos no decorrer das aulas.

Apoés finalizagdo da escrituragdo dos documentos elaborados pelos alunos
através do programa, eram elaboradas a Demonstracao do Resultado do Exercicio,
Balanco Social e demais demonstracdes contabeis. No curso da disciplina, os
alunos deveriam montar uma pasta registrando todo o trabalho feito em nome da
empresa ficticia possibilitando visualizar uma empresa desde a regulamentacéo
desta através do seu contrato social, formularios de regulamentacdo até as
demonstracdes contabeis.

Tallantyre, (1989)

“verificou que a sociedade espera que os graduados desenvolvam uma
gama de habilidades em relagdo a comunicacao, relagdes interpessoais e
controle proprio, criatividade, tomada de decisées e solucionamento de

problemas".

Espera-se que com esta disciplina a IFES esteja preparando seus alunos
para suas carreiras futuras.

Os métodos tradicionais de ensino, nos quais se baseiam praticamente as
aulas tedricas, transferéncia de conhecimento e exames formais para se avaliar a
compreensado, geralmente, ndo sédo efetivos no desenvolvimento e na avaliagéo
dessas habilidades (WINSTEIM E BLOOM, 1998). E mais provavel que o
aprendizado experiencial seja mais efetivo no desenvolvimento das habilidades que

os alunos necessitardao depois de graduados.

4 1.2 Infraestrutura do Laboratério de Informatica

O Laboratério de Informatica é um provedor de recursos e servigos para
realizacdo de trabalhos académicos, sendo o microcomputador uma ferramenta e
suporte técnico para todos os estudantes regularmente matriculados na disciplina

Pratica Contabeis. Foi criado em 2006, de forma a atender as necessidades da
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disciplina, e desde entdo vem sendo atualizado de acordo com o0s avangos
tecnoldgicos na area de informatica.

E constituido de um espaco fisico com 3 impressoras, 26
microcomputadores interligados numa rede, 26 mesas, quadro-branco, 01 datashow,
01 tela para o datashow, ar condicionado, para utilizacdo por alunos do curso de
Ciéncias Contabeis, apenas para fins académicos. O Laboratério de Informatica

funciona diariamente, de 2- feira a 6- feira, das 8 h15min as 12 h, e de 14 h as 23 h.

4.2 Resultado das entrevistas

Lowman (2004) comenta que os estudantes variam muito no modo como
abordam o trabalho a eles atribuido e o grau em que aplicam seus talentos
intelectuais. Eles diferem nas expectativas e atitudes.

Neste capitulo serdo apresentados os resultados da investigagcdo empirica,
bem como a sua respectiva interpretacao dos resultados.

4.2.1 Expectativas

Neste item, serdo analisados os niveis de expectativas dos entrevistados, no
que se refere as suas percepgdes quanto a disciplina Pratica Contabil.

Ao serem indagados sobre quais eram as suas expectativas ao se
inscreverem na disciplina Pratica Contabil, no sexto periodo de 2007, os estudantes
apresentaram respostas que indicavam diferentes interpretacdes nesse contexto.
Um dos entrevistados respondeu que sua intengédo foi obter conhecimentos para
realizar essa pratica no cotidiano contabil, e por conhecer a importancia desse
processo para alcancar seus objetivos que é atuar na sua profissdao. Outro
respondeu que a pratica contabil Ine deu capacidade de associar o contetdo tedérico
ao conhecimento pratico, ou seja, aprender de fato a trabalhar com programas da
area contabil.

Outro destaque foi a énfase dada por um entrevistado a “Pratica da teoria do

plano de contas com os langamento”. “Usar o sistema para isso, porque uma coisa €
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a gente fazer manual, sempre fiz manual, no papel, outra coisa é a gente usar o
computador e conciliar essa contabilidade”. (sic)

Os demais afirmaram que associar a pratica a teoria contabil era muito
importante no sentido de dar-lhes conhecimentos para realizar essa parte pratica no
cotidiano contabil. Um dos entrevistados que ja atuava no mercado de trabalho tinha
como interesse “verificar se realmente aquilo que o entrevistado fazia dentro da
pratica do escritorio € o que aprendia na parte tedrica da sala de aula da
universidade”.

A importancia de conhecimento e aplicagdo do software especifico da
contabilidade em substituicdo do trabalho manual foi relatada também como uma
das expectativas dos alunos da disciplina.

A falta de experiéncia com o software de contabilidade e o anseio de
conhecer o dia a dia do contador, assim como verificar se realmente o que faziam na
pratica, dentro de um escritério de contabilidade, era consoante com o conteldo
ensinado na disciplina pratica contabil.

As respostas obtidas nesse item investigado sao corroboradas por estudos de
Hernandes et al. (2006), que afirmam que os profissionais do ensino devem estar
preparados para atender as expectativas dos individuos que buscam
constantemente o conhecimento, neles despertando o discernimento, o senso critico
e a vontade de “aprender a aprender”. Especificamente nesse destaque, Brussolo
(2002) refere-se ao aluno desenvolver habilidades e estimulos para continuar o seu
aprendizado e ndo manter-se somente com os conhecimentos adquiridos durante o
curso de graduacgao. Vale, portanto, salientar que adotar metodologia de associacéao
de conhecimentos tedricos com conhecimentos praticos efetivamente é uma das
condi¢des fundamentais para o aprendizado.

Quanto ao alcance das expectativas, os respondentes foram unanimes em
afirmar que a intencdo em adquirir conhecimentos praticos foi plenamente

alcancada, assim como suas expectativas, no que se refere a disciplina.

4 2.2 Didatica do ensino

A didatica e a pratica pedagodgica adotadas pelos professores de Pratica
Contébil sao elementos importantes a serem considerados face as necessidades de
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desenvolver, aprimorar e ampliar a formacédo do estudante e, dessa maneira, manter
a motivagao permanente dos académicos que cursam a disciplina.

Este item apresenta diferentes visdes dos entrevistados quanto a didatica e
pratica docente adotados pelos professores.

Indagados se a maneira de ensinar, do professor, facilitou a recepgcdo do
conhecimento, um dos respondentes destacou que deveria ter apenas aulas
praticas, tendo em vista que, ao intercalar teoria e pratica, o professor provocava
uma dispersao dos alunos, salientando, ainda, que “os conteudos colocados na aula
teérica demoravam a ser ministrados nas aulas praticas, 0 que ocasionava uma
divisdo da turma, pois alguns alunos lembravam, outros nao, atrapalhando o
andamento da aula”.

Outro entrevistado relatou que “a maneira de o professor ensinar, associado a
infraestrutura do laboratério, facilitou a recepcao do conhecimento”. Para uma
estudante, o destaque foi permitir aplicacdo da teoria a pratica, citando como
exemplo o preenchimento de documentos, especificando a guia do INSS.

No ponto de vista de outro entrevistado com experiéncia em escritério de
contabilidade, “a aprendizagem das partes praticas foi facilitada, porque o professor
nao ficou muito preso a parte teérica”.

Um concluinte do curso de ciéncias contabeis salientou que “a maneira e a
didatica utilizada pelo professor foi boa por permitir a contextualizacdo dos assuntos
satisfatoriamente. Essa forma de conciliar uma aula teérica com uma pratica
contribuiu positivamente para melhoria do processo ensino-aprendizagem, desta
disciplina”.

Um respondente em fase de preparacao de ingresso no curso de mestrado
destacou que o fato de trabalhar sempre a teoria associada a legislacao facilitou a
aquisicao do conhecimento pratico.

Quando questionados sobre a possibilidade de a forma do professor ensinar
tornar o aprendizado mais desafiador, os entrevistados afirmaram que foi
satisfatoria, principalmente na parte pratica, por associar a teoria a pratica.

Quanto aos materiais utilizados pelos docentes, os participantes fizeram
varias criticas. Um deles, estudante de mestrado, ressaltou que o programa utilizado
na disciplina ndo era adequado, citando como exemplo a nao-utilizacdo do software
MASTERMAQ, que € um programa muito utilizado na regido. Outro disse que as
planilhas, os formularios e software foram apropriados para facilitar o aprendizado



53

dos conteudos desta disciplina comentando que “a gente até criou uma pasta com
toda documentacao produzida durante as aulas” (sic).

Ainda a respeito do questionamento, um dos sujeitos disse que o programa
nao contribui muito para o seu aprendizado, ressaltando que “0 mesmo era meio
aberto e dificultava a visualizagdo do aluno para que o mesmo visse o balanco
fechado ou erro de langamento”, considerando que o programa nao informava o erro
de imediato.

Outro item investigado se refere a acado docente no sentido de analisar se
esta contribuiu para desenvolver nos individuos habilidades quanto a solucao de
problemas.

Neste aspecto, todos responderam afirmativamente, destacando-se opinides
pessoais tais como: “o contexto tedrico € bem diferente da pratica porque na pratica
nos deparamos com algumas situagdes imprevisiveis”.

Outro alegou que a disciplina contribuiu para desenvolver suas habilidades na
solugdo de problemas nos 6rgaos oficias, bem como facilita o desenvolvimento de
funcdes, principalmente de quem vai trabalhar na area.

Analisando o questionamento se a situacdo de aprendizado criada pelo
professor propiciou conhecimento, destrezas e atitudes que nao conheciam antes,
todos respondentes afirmaram que sim.

Conclui-se que aulas de fundamentacdo tedrica e aplicagdo na pratica
contribuem positivamente para o desenvolvimento de habilidades do estudante que
até entdo nao as possuiam.

A relacgdo interdisciplinar entre o estagio e a disciplina pratica contabil permitiu
neste caso que os alunos conhecessem o0s materiais, previamente, de forma a
compreender com maior clareza as suas utilizagoes.

O grau de importancia dessa disciplina foi destacado pelo respondente ao
afirmar que esta disciplina deve ser ministrada em todos os periodos, precedida de
uma disciplina de introducédo sobre o sistema, de tal forma a facilitar o aprendizado
dos conteldos. O trabalho com grupos menores permite mais eficiéncia, interacao
entre as pessoas, de maneira a permitir maior dindmica e interacdo entre os
estudantes.

Em sua maioria, os cursos de graduagdao em Ciéncia Contabil ocorrem no
periodo noturno, sendo a maioria dos discentes pessoas que trabalham durante o

dia, 0 que muitas vezes torna o seu rendimento académico insatisfatério, pelo pouco
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tempo disponivel para as atividades de estudo extraclasse e de pesquisa. Assim
sendo, os professores devem adotar estratégia de ensino para esses estudantes, de
maneira diferenciada, permitindo-lhes maior participacdo em classe e em atividades
de pesquisa. Devem privilegiar estratégias de ensino dindmicas, evitando-se o
modelo tradicional de ensino, de forma a tornar os alunos parte ativa do processo

ensino-aprendizagem.

4.2.3 Equipamentos

Neste tdpico, sera analisada a percep¢ao dos estudantes, no que se refere ao
uso do laboratério de contabilidade, bem como a utilizacao de recursos de midia.

Quanto a utilizacao de equipamentos, a ciéncia e tecnologia estdo oferecendo
atualmente, aos professores, recursos de midia cada vez mais sofisticados e
compactados, de tal maneira que uma nova nomenclatura ja se encontra disponivel,
em dicionario da lingua portuguesa, tais como software, hardware, e outros recursos
pedagdgicos.

Para serem devidamente explorados, os recursos audiovisuais requerem do
professor conhecimento técnico pedagdgico, sem o qual o material de apoio, por
mais simples ou avancado que seja, torna-se inoperante. Visando resultados
pedagdgicos relevantes, € importante que o professor saiba trabalhar de forma
planejada, de maneira a desenvolver nos alunos melhorias em suas habilidades e
competéncias.

A estrutura e o clima politico tém mudado velozmente; as informacodes
emergentes e as tecnologias de comunicacao sao as novas formas de alfabetizacao,
e as comunidades de sucesso futuras serdo aquelas que, dado o acesso, estardo
informadas e educadas no uso dessas tecnologias. (ELKIN, 1999).

Quando indagados se esta habilidade trouxe melhorias na sua competéncia,
dentre os que responderam afirmativamente a questao anterior, um deles disse que
s6 estava acostumado a lancar nota fiscal, afirma que adquiriu conhecimentos
quanto ao lancamento de impostos. Outro respondeu que adquiriu competéncias
novas, de forma a fazer lancamento no mapa fiscal o que anteriormente sé era feito

no Free contabil.
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Referindo-se a equipamentos, ao serem questionados quanto ao
conhecimento prévio da similaridade com o software, antes de cursar a disciplina,
trés dos entrevistados responderam que nao tinham nenhuma experiéncia com
software especifico de contabilidade. Isto, segundo eles, prejudicou a aprendizagem
dos conteudos, assim como a possibilidade de executar o programa, atribuido ao
grande numero de informacbes a serem executadas; outros disseram ja ter
conhecido o software MASTERMAQ.

Quanto ao ambiente do laboratério, todos responderam que era estimulante,
favorecendo a interacdo do grupo, a troca de experiéncias através de trabalhos
feitos em equipes, pois, 0os que tinham experiéncia, ajudavam os que nao a
detinham, e o laboratério era visto como um escritério de contabilidade real.

A internet (web) disponibilizada no laboratério de ciéncias contabeis tem como
objetivo auxiliar o aprendizado do aluno e encorajar o0 engajamento com o0 assunto
da matéria, almejando, com isto, melhorias no aprendizado e as habilidades de
resolucao de problemas.

Apenas dois dos entrevistados perceberam a internet (web) disponibilizada no
laboratério como recurso de midia. Uma aluna com experiéncia profissional
considerou importante té-la no laboratério por poder tirar duvidas e pesquisar
durante a aula; porém, a segunda achava que perturbava sua concentracdo, quando
outros alunos a usavam para outros fins (MSN, ORKUT). Para ela, o uso da internet
deveria ser proibido durante as aulas.

Na concepc¢ao dos alunos, uma vantagem do software é a de fornecer uma
organizacao das contas e mostrar como o balancete e as demonstracées contabeis
se relacionam. Como desvantagens da utilizagdao do software, enfocaram o trabalho
mecanico que alguém faria automaticamente, porém, nao saberia 0 que estava
fazendo, ressaltando a importancia de entender a aplicagdo dos principios
fundamentais de contabilidade.

Ja um dos entrevistados disse que o conteudo dessa disciplina “confirmou
algumas coisas que ja sabia; outras, realmente esclareceu duvidas”. Afirmou que foi
uma experiéncia boa pela possibilidade de poder utilizar um programa diferente do
que estava acostumada a trabalhar. Sentiu que ampliou seus conhecimentos quanto

ao programa e langamentos.
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Outro respondente ressaltou que “dentro do laboratério € que o estudante
comeca a entender o que € pratica, mas que entende que no estagio que o sujeito
aprende mesmo por ter de enfrentar problemas reais com os quais vai trabalhar”.

Outro entrevistado disse que, por nao ter nenhuma experiéncia anterior com
software de contabilidade, reconhece que houve agregacdo de conhecimento,
mesmo que tenha sido um programa FREE. ‘Nele pude realizar algumas operacdes
que poderiam estar gerando langamentos, como por exemplo, elaborar um
balancete”, acrescenta.

No que se refere a melhoria na criatividade que ja possuiam antes, e se a
utilizagdo dos recursos de midia trouxeram reflexdes mais realistas no sucesso
profissional, todos responderam afirmativamente.

Quanto aos beneficios que a disciplina proporcionou, um respondente citou a
agilidade para fazer lancamentos e tomada de decisbes. Disse ainda ser este um
sistema pratico e capaz de fornecer todas as informacdes necessarias ao contador.

Outro disse que o beneficio geral € o conhecimento adquirido “porque em
qualquer escritorio de contabilidade vocé precisa saber langar e estruturar dados no
programa”. Um dos sujeitos respondeu que trata-se da “agilidade nos langcamentos e
tomadas de decis6es mais precisas em relacdo ao fato de a empresa estar ou nao
recolhendo os impostos”. E acrescentou que “Este software facilita muito a tomada
de decisao, pois, ao invés de vocé fazer manual e ficar relendo vocé ja clica no
icone diario informatizado e ele ja mostra todos os langamentos”.

Outro beneficio apontado por um entrevistado é a possibilidade de “poder
diferenciar um programa de outro para entender que, apesar de lancamentos
diferentes, os mesmos nao interferem no resultado final contabil”. Destaca-se em
uma citagdo que o conhecimento deste software o ajudou muito apesar das
diferencas em relagdo aos outros. “Aprendi com ele e posteriormente fui adequando
as diferencas.”

Quanto as desvantagens que o software acarretou foi citado que este é um
programa nao-utilizado nos escritérios da regido. Um entrevistado disse que a
desvantagem estd na sua forma mecanizada de se trabalhar e por ser um programa
Free tem suas limitagdes especificas.

Outro sujeito disse que “desvantagem eu acho que nao porque qualquer coisa
que a gente aprende tem uma vantagem porque em qualquer lugar que vocé vai
trabalhar depois vocé ira precisar do conhecimento deste software”. De acordo com
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esta afirmativa, um entrevistado disse ainda que “hoje em dia estd tudo
informatizado, facilitando muito o trabalho do contador”.

Ha que se destacar também as criticas que os respondentes fizeram ao
programa, considerando-o como muito mecanizado, ndo permitindo analisar os

lancamentos.

4.2.4 Organizagao

Neste item, é abordada a disciplina, no que se refere a carga horéaria, aos
conteudos, ao sequenciamento e a atualizacao de conteudos.

A organizagao da disciplina, no que se refere a carga horaria segundo os
entrevistados, foi extremamente criticada. Responderam ser o tempo de aula muito
limitado, o que revela ser esta carga horaria insuficiente, considerando que a
alocacao de 60 horas aulas em relagdo a carga horaria total do curso se apresenta
de forma reduzida e insuficiente para a transmisséo e assimilagao do conhecimento.
Desta maneira, sugeriram estudos no sentido de ampliacdo de disciplinas técnicas
de forma a permitir melhor sequenciamento dos conteudos. Um deles afirmou que
“da para assimilar os conteudos, contudo o aluno que nao possui experiéncia
anterior tera mais dificuldades, pois é muita informacgao”.

Um dos respondentes disse que a pratica deve ser oferecida aos estudantes
desde o primeiro dia de aula, e que a carga horéaria foi insuficiente ao que se
pretende com a disciplina. Prosseguindo, um deles falou que o curso com 4 horas
aulas semanais € insuficiente, por nao permitir que conteddos sejam mais
explorados e aprofundados.

Ademais, é comum na disciplina pratica contabil a presenca de alunos que
nao conhecem software de contabilidade com outros alunos que ja fizeram estagios
em contabilidade, assim como, com estudantes que ja trabalham como auxiliares de
contabilidade. Essa heterogeneidade de sujeitos demanda mais tempo para
ministrar a disciplina em analise, ao se levar em consideragéo as individualidades.

Para o professor envolvido no ensino dessa disciplina pratica e que utiliza
programa computacional, deve-se buscar a desenvolver a maximizacdo da

habilidade dos alunos em localizar, avaliar, entender e analisar os diversos recursos
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que sao oferecidos. Isto pode se tornar uma atividade consumidora de tempo, mas
certamente essencial a um ambiente de aprendizado holistico.

A forma de apresentagdo do conteudo da disciplina Laboratério de
Contabilidade possibilitou a interdisciplinaridade com outras disciplinas como, por
exemplo, Contabilidade Basica, Teoria da Contabilidade, Contabilidade de Custos e
Contabilidade Gerencial. Isto veio contribuir ainda na area da Contabilidade
Tributaria, ao permitir a elaboracéao das guias de INSS, FGTS e impostos federais. O
que vale destacar foi a percepcao de um dos entrevistados, quanto a importancia de
a disciplina ser trabalhada com um sistema de contabilidade integrado.

Sintetizando-se as falas dos respondentes, estes entendem que a disciplina
deveria ser mais explorada e seus conteludos aprofundados, principalmente os
conteudos especificos, de maneira a associar a teoria com a pratica. A utilizacao de
computadores compativeis com o numero de alunos precisa ser levada em
consideracao, tendo em vista o fato de este procedimento facilitar a assimilagédo dos
conteudos ministrados.

Complementando este item, um dos entrevistados que nao tinha experiéncia
com o software criticou a carga horaria oferecida para a disciplina, dizendo ser o
tempo insuficiente para encerrar todos os langcamentos, tais como, fechar balancgo e
conferir se a contabilidade estava completa.

No que diz respeito ao sequenciamento dos contelddos, os respondentes
responderam afirmativamente. Um deles salientou que esta ordenacao de contetudos
permitiu-lhe perceber a empresa desde sua constituicdo até os lancamentos de
rotina.

O fato relatado por um deles se refere a forma de como se constitui uma
empresa, o que fazer em termos de escrituragcdo, simulacdo de compras de
materiais, vendas, pagamentos de impostos e de funcionarios de maneira
sequenciadas.

Os conteudos apresentados vieram solidificar as experiéncias pessoais dos
respondentes, principalmente aqueles que nao possuiam experiéncia alguma.

A interdisciplinaridade entre as matérias foi percebida de forma bastante clara
pelos entrevistados. Um deles afirma a importancia da percepcao de, ao constituir
uma empresa, como se relaciona esta com a Contabilidade Basica, bem como, com

a teoria da contabilidade, Contabilidade de Custo e Contabilidade Gerencial. A visédo
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interna e externa para avaliagdo de mercado foi outro item importante a ser
considerado.

Ao que se refere ao ambiente de laboratério e a disposicao dos
equipamentos, os estudantes enfatizaram a exceléncia dos computadores, a
possibilidade de uso de maquinas para todos os alunos e a climatizacdo do
ambiente, assim como a forma em que foram dispostos os aparelhos de tal maneira
que um podia ajudar o outro. Houve quem afirmou que o0s equipamentos
proporcionaram uma percepcdao mais realista na formacdo profissional. Um dos
respondentes disse que o ambiente de laboratério era “legal” e que seria
interessante rever a disposicao dos equipamentos de forma a adequa-los ao espacgo
fisico.

4.2.5 Quadro — Perfil do professor

Ao analisar o perfil do professor da Disciplina Pratica Contabeis, muitas
vezes, o0 entrevistado confunde o perfil do professor que eles efetivamente tiveram
com o do professor que eles gostariam de ter tido.

Quando se prop6s o perfil do professor da area contabil, quanto a experiéncia
no mercado de trabalho, os entrevistados responderam afirmativamente, sendo
destacado por um deles que a experiéncia do professor € essencial, uma vez que
esta disciplina tem o objetivo de se aproximar o maximo possivel da realidade do
profissional. Com certeza, a visdo de quem ja esteve no mercado é importante no
sentido de estabelecer significados mais concretos na contextualizagdo dos
exemplos.

Ao serem questionados a respeito de a mentalidade do professor ser
contemporanea e se estava de acordo com a dindmica empresarial, todos
responderam afirmativamente, tendo um deles destacado a importancia de o
professor estar sempre atualizado, porque contabilidade é algo que todo dia esta
mudando.

Ao indagar a respeito das caracteristicas mais valorizadas no professor, os
entrevistados disseram que o professor deve ser “atencioso, ter competéncia para
ministrar a disciplina, ter experiéncia, dedicacdo e pertinéncia no desenvolvimento

da matéria.
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Outro destaque considerado por um dos respondentes se refere ao fato de o
professor estar consciente do compromisso de ensinar conteudo da disciplina de
maneira serena e sem arrogancia; ele deve estar sempre disposto a tirar duvidas
naquela matéria. Ainda ressaltou que ele deve estar atento aos questionamentos
dos alunos devendo acompanha-los e estimula-los sempre. Finalmente um
respondente disse que o professor deve ter objetividade na hora de explicar
conteudos, dar exemplos e ser flexivel.

A experiéncia do professor responsavel pela disciplina é muito importante.
Isto evita que esta tenha um volume maior de abordagens tedricas em detrimento da
pratica. No entendimento dos entrevistados, o docente deve ser capaz de, em sua
contextualizacao, aproximar-se ao maximo da situacao vivida nos escritorios.

Ressaltou-se a mentalidade contemporanea relacionada com a dinamica
empresarial, bem como estar atualizado com as leis e os programas de

contabilidade, que mudam frequentemente, é essencial.

4 2.6 Resultado/Beneficio

Ao investigar os resultados/beneficios do processo de ensino aprendizagem a
primeira pergunta abordou o efeito dos recursos tecnoldgicos como meio facilitador
da aprendizagem. Os entrevistados reconheceram que sim, porém, um deles
destacou que “o programa ndo era adequado, mas, por meio dele, era possivel
visualizar e analisar melhor os demonstrativos contabeis” (partim).

Outro respondente afirmou que “como nao conhecia nenhum software de
contabilidade tive a oportunidade de ver e conhecer, entrar neste universo contabil”.
Outro destaque a ressaltar € a percepcao de um aluno que relata que “a disciplina
deveria ser trabalhada com um sistema completo e em rede, salientando que com o
programa integrado fariamos todo o processo desde o especifico como a folha de
pagamento como também o de contabilidade”.

No que se refere a utilizacdo do software de contabilidade e seus efeitos no
desenvolvimento de novas competéncias, criatividade e habilidades que néo
possuiam, trés dos entrevistados que ja tinham experiéncia com o software
especifico de contabilidade destacaram respectivamente: “o contato com certos
aspectos da realidade de um escritério que eu nao conhecia” (1), “ eu ndo estava
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acostumado com a rotatividade de calculo de impostos pois eu s6 tinha a
experiéncia de fazer lancamento fiscal” (2), “eu tinha experiéncia apenas com
empresas tributadas pelo SIMPLES e no laboratério trabalhamos com empresas
ficticias tributadas pelo Lucro Real e Lucro Presumido” (4). Ja os sem experiéncias
salientaram quanto a compreensdao dos negocios, a facilidade de efetuar
lancamentos de dados ensinados na teoria, destacou ainda, o desenvolvimento da
habilidade no manuseio do programa. Todavia, criticou a criatividade alegando que o
tempo nao foi suficiente para esse fim.

Na sequéncia, foi investigado o desenvolvimento de competéncia, criatividade
e habilidades ja existentes associados a experiéncia com o software especifico de
contabilidade contribuiu para facilitar o aprendizado, todos foram un&nimes em
responder afirmativamente. Trés dos entrevistados responderam, respectivamente:
(1) “S6 consegui fazer um estagio apos cursar esta disciplina.” (2) “Sim mesmo
tendo experiéncia, a troca de conhecimentos entre colegas durante as aulas, que um
ajudava o outro no aplicativo, onde as dificuldades variavam de um aluno para o
outro podia entao ajudar, entdo de alguma maneira estavamos sempre aprendendo”
(4), “Eu ja tinha habilidades, mas sempre ha duvidas e vocé aprende sempre algo
novo”.

Quanto ao se investigar se a organizacdo dos contetudos da disciplina pelo
professor resultou mudancas de comportamento dos estudantes do curso de
graduacao em ciéncias contabeis, todos responderam afirmativamente, entretanto,
0s com experiéncia destacaram respectivamente “que apo6s cursar a disciplina
percebi ter um conhecimento maior, pois logo a seguir cursei as disciplinas
contabilidade gerencial e Viabilidade Econdmica que me possibilitou ter uma visao
de uma empresa e compreender a sua estrutura. Compreendi, também, o que a
impacta macroeconomicamente. A disciplina pratica contabil me deu este aporte
enquanto os estudantes do curso de economia e administracdo que ndo a cursaram
nao tiveram o conhecimento profundo para elaborarem os relatérios exigidos nestas
disciplinas” (partim) (1), “antes desta disciplina eu ndo conseguia vislumbrar a
aplicacao de todo conhecimento adquirido no decorrer do curso, tinha percepgao de
que o curso somente preparava o aluno para serem professor e pesquisador.
“Entretanto ao longo da disciplina pude aplicar os conhecimentos das outras
disciplinas o que me fez ver que realmente o contador precisa ter conhecimento de
tudo” (partim). (4).
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Ja os entrevistados sem experiéncia disseram “ap6s trabalhar com o software
especifico da area passei a olhar a contabilidade de uma maneira mais clara e
precisa” (partim), “por ndao ter nenhuma experiéncia pratica minha expectativa
quanto ao curso foi boa”, “Percebi que a profissdo de contador ndo é tudo mil
maravilhas, tal como eu tinha visdo. Tem problemas, tem imperfeicdo no préprio
sistema de contabilidade. Mas, como foi uma disciplina que apresentou novidades,
tive a iniciativa de buscar novas informacdes e ver como funcionam outros tipos de
programa’.

Outro dado investigado foi se os problemas e situagbes simulados na
disciplina estimularam a reflexdo do estudante e sua capacidade de pensar. Todos
foram unanimes em somente responder afirmativamente, entretanto vale destacar
que um entrevistado “percebeu outros horizontes para o contador além do escritério
de contabilidade” (partim), o outro “pode compreender 0s objetivos das teorias e dos
principios contabeis estudadas no inicio do curso, pois se nao aplica-los fica facil de
manipular e falsificar os dados da contabilidade” (partim).

Igualmente, responderam quando questionados, se a disciplina proporcionou
conhecimento para acompanhar a evolugdo contabil no ambito profissional. Um
deles disse “que a contabilidade é um instrumento para tomar decisées, mas se ela
fosse utilizada mais adequadamente teria mais eficiéncia nas pequenas e médias
empresas”, “a contabilidade estd mudando todo dia, mas, na época da disciplina
estava bem de acordo, porém hoje muita coisa ja mudou” (partim). “sim, porque até
entdo eu nao tinha aprendido nada da area tributaria (INSS, FGTS etc), entdo neste
aspecto contribuiu muito”. (partim), “néao sé da contabilidade em geral, mas também
de sua aplicagdo no mercado”, “A disciplina nos mostrou quais 6rgaos e legislacao
pertinentes as informacdes necessarias para o funcionamento de uma empresa”
(partim), “Eu acho que a forma de trabalhar em conjunto e de estar ali em equipe
trabalhando, compartilhando informacéao nos leva a visualizar o meio profissional”.

Outro questionamento investigado foi se as atividades desenvolvidas na
disciplina ajudaram os estudantes a compreender a importancia dos Principios
Fundamentais na aplicacao pratica da contabilidade. Responderam afirmativamente
e um dos entrevistados disse que desde o inicio da disciplina a intencéo é esta, e ele

procurou relaciona-los.
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Um deles ressaltou que “consegue fazer uma associacao e visualizagdo dos
principios, como realmente funciona na pratica, conseguindo aplica-lo na simulacao
pratica”.

Investigando se o conhecimento adquirido na disciplina proporcionou
oportunidades em desenvolver nos estudantes habilidades técnicas e capacidade
critica houve unanimidade dos respondentes que responderam afirmativamente um
dos alunos enfatizou: “no meu estagio quando fui obrigado a trabalhar sozinho...
como eu tinha conhecimento das rotinas de lancamentos e apesar do programa ser
diferente fui capaz de realizar o trabalho sem grandes dificuldades na técnica”
(partim). Outro “...esta € a Unica disciplina que utiliza um sistema contabil em que os
alunos trabalha a parte mais técnica dos langcamentos, entdo, eu acho que deveria
ter mais disciplina trabalhando um pouco mais de técnica”.

Outro item investigado se refere ao desenvolvimento da potencialidade
empreendedora dos estudantes, face ao conhecimento adquirido na disciplina.
Neste quesito nem todos responderam afirmativamente, um deles, no entanto, disse:
“sim, eu nao deixaria de trabalhar na area, l6gico, mas acho muito mecanico o
trabalho do contador por isso parti para a area académica”. Outro disse, “talvez sim
abre um leque para trabalhar diretamente no escritério de contabilidade pelo
conhecimento adquirido” e por ultimo afirmou, “sim, querer buscar inovagdes para

gerar informacdes com qualidades”.

4.3 Sintese dos resultados

No Quadro 2, esta apresentada a sintese dos temas, das respostas e da

literatura pertinente.

Quadro 2 - Sintese dos resultados

TEMA RESPOSTAS LITERATURA
e “Associar a teoria com a prética”. Brussolo, 2002,
e “Como seria trabalhar os langamentos Hernandes et al.,
com o software de contabilidade o que fazia | 2006, Nossa, 1999
EXPECTATIVA manualmente” (sic). CNE/CES no. 10,
e “Porque eu ndo tinha nenhuma experiéncia | 2004, Militio e
de verdade com software de contabilidade” Militao, 2000: Gil,
(sic). 1994, Beppu, 1984
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e “Conhecer o dia a dia do contador”.

e “Verificar se realmente o que eu fazia de
pratica dento do escritorio de contabilidade
era como eu aprendia na teoria dentro da
sala de aula” (sic).

DIDATICA

e “Conciliar uma aula teérica a pratica
contribuiu positivamente” (sic).

e “Essa disciplina deveria ser ministrada em
todos os periodos” (sic).

e “Desenvolver habilidades que eu ndo
possuia “(sic).

e “Todos materiais que eu vi no estagio
foram utilizados na disciplina Pratica
Contabil”(partim).

e “Na pratica as vezes depara com algumas
situagdes que ndo estao previstas” (sic).

e “Deveria ter uma disciplina de introdugéo
sobre sistema, para depois praticar os
lancamentos, era a primeira vez que
trabalhava com sistema, entéo, até aprender
o ritmo do sistema prejudicou a minha
assimilagéo do conteudo”. (sic).

e “Trabalhar com os formularios contabeis e
documentos utilizados na contabilidade
contribuiram para a materializagdo do que
era visto na teoria”.

e “Foi a Unica vez que fiz uma disciplina
pratica durante cinco anos de curso”.

e “Foi uma experiéncia boa utilizar outro
programa diferente do que eu ja estava
acostumada a trabalhar”.

e “A forma de trabalhar com grupo menor fez
com que houvesse mais eficiéncia e a
interag@o entre as pessoas”.

Silva, 2001
Souza e
2006
CNE/CES N2 10,
2004

Ausubel, 1976
Gagné, 1974
Freire, 1996
Freinet, 1993
Godoy, 1988
Bordenave e
Pereira, 1995
Kraemer, 2008
Morais et al. 2008
Unesco, 2006
Nérici, 1997
Andrade, 2002
Azanha, 1987
Singer e
Weissman, 2008,
Triqueiro, 1995

Gil, 1994

Favarin, 1997
Marion, 2001.
Hernandes et al.,
2003,

Nossa, 1999

Ortiz,

EQUIPAMENTOS

e “Nao tinha nenhuma experiéncia com
software”.

e “O ambiente do laboratério era motivador”.
e “Favoreceu a troca de experiéncia através
de trabalho feito em equipe, pois 0s que ja
tinham experiéncia ajudavam os que ainda
nao tinham”.

e “Acho que ndo deveria ter internet no
laboratério, pois, quando um colega a
utilizava para acessar msn, orkut perturbava
a minha concentracao na aula”.

e “Ter a internet disponivel no laboratério
para o aluno ajuda muito ndo sé na pela
disciplina como também para pesquisar e
tirar alguma davida surgida durante a aula”.
e “Eu ndo estava acostumada a fazer calculo
de imposto s6 fazia langamentos contabeis”.
e “A pratica simulando a contabilidade é mais

CNE/CES N2 10,
2004

Gil, 1994

Tanabe, 1977
Beppu, 1984

Brito, 2002

Hajj e Rossetto,
2002,

Borba, 2002
Marion, 2001.
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interessante do que ficar na sala de aula
fazendo lancamentos manuais”.

e “O ambiente de laboratério se assemelha
com um escritério € mais real”. (sic).

e “Trabalhou desde o comeco de como se
abre uma empresa, simulando como se 0s
alunos fossem os sécios da empresa,
elaboracéo de contrato, folha de pagamento
entao foi possivel visualizar uma empresa
num todo”. (sic).

e “A utilizagédo do software torna o trabalho
mecéanico sem entender o langamento que
vocé esta realizando, esquecendo dos
principios contabeis”. (sic).

e “Deveria ter utilizado um programa que é
mais utilizado na regiao”. (sic).

e “Insuficiéncia da carga horaria”.

e “A pratica deveria ser colocada desde 0
primeiro dia de aula do curso”.

e “Deveria ser ministrada em dois periodos
sendo periodo | estrutura da empresa e no |l
a parte mais avangada”.

e “O aluno que vem sem experiéncia tem
mais dificuldade porque é muita informacgao
para aplicar na pratica”.

e “Possibilitou a interdisciplinaridade entre as
disciplinas Contabilidade Basica, Teoria da
Contabilidade, Contabilidade de Custos e

Nossa, 1999
Costa, 2003
Machado, 1982
Cne/ces n% 10,
2004

Negra, 2003
Fazenda, 2007
Carvalho, 2005
Serrano, 2003
Luck, 2002
Eagand et al, 2002
Caviglia-Harris,

Contabilidade Gerencial”. (Partim) hatley, 2004
e “Contribuiu na area da contabilidade Leff, 2001
tributaria quando da elaboracao da guia de Apple e Beane,
% INSS, FGTS, contetdos que eu nunca tinha | 2000
ORGANIZAGAOC | igto”” Garcia, 2006
e “Vi a importancia de a disciplina ser Freinet, 1993
trabalhada com um sistema integrado”. (sic) Freire, 1996
e “Como os computadores era préximo um Gagné, 1974
do outro os alunos se comunicavam tirando ludicibus e Marion,
duvidas acompanhando melhor a explicacdo | 1986
do professor”. (sic) Santos, 2003
Santfana et al.,
1975
Hernandes,
Peleias, Barbalho,
2003
Marion, 1985
Souza e Ortiz,
2006
e “A experiéncia do professor na parte CNE/CES n®. 10,
pratica € essencial parta lecionar esta 2004
PERFIL DO disciplina”. Schwez, 1995
PROFESSOR e “O professor que esta vivenciando a rotina | Vasconcelos, 1996
de um escritério de contabilidade, esta Schon, 2000
estudando as leis, 0os programas que todo dia | Rey, 2002
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esta mudando”.

e “O professor deve ser dedicado e
cumpridor do seu papel de ensinar com
serenidade”.

e “O professor deve ser objetivo na hora
explicar e contextualizar sempre”.

e “Como o perfil dos alunos do curso de
ciéncias contabeis é de quem trabalha o dia
todo, o professor precisa estar sempre
motivando-o0s”.

Nossa, 1999
Gil, 1994
Marion, 2001.

RESULTADO/
BENEFICIO

e “O programa utilizado na disciplina era
muito ruim, porém, por meio dele era
possivel visualizar e analisar melhor os
demonstrativos contabeis”. (sic)

e “Os recursos tecnolégicos facilitaram o
aprendizado”.

e “Como eu ndo conhecia nenhum software
tive a oportunidade de ver e conhecer,
vivenciar o universo contabil”. (sic)

e “Os formularios utilizados na disciplina
materializavam o que era visto na teoria”.

e “So6 consegui fazer um estagio apds cursar
esta disciplina”.

e “Hoje na contabilidade ja trabalha com os
programas integrados e como na disciplina
nao era integrados nao foi possivel fazer esta
interacao”. (sic)

e “Com o programa integrado fariamos todo
0 processo contabil desde o especifico como
folha de pagamento como também o de
contabilidade”.

e “A disciplina pratica possibilitou ter contatos
com certos aspectos da realidade de um
escritério que eu nao conhecia”. (sic)

e “Eu s0 tinha experiéncia com empresas
tributadas pelo SIMPLES, sendo que no
laboratério trabalhamos com empresa Lucro
Real e Lucro Presumido”. (sic)

e “Apoés a disciplina fiz um estagio e percebi
que o ambiente ja me era familiar quanto ao
software de contabilidade”. (sic)

e “A grande contribuicdo da disciplina foi que
apos fiz a disciplina Viabilidade Econémica e
foi ela que me deu aporte para compreender
0 que impacta macroeconomicamente uma
empresa”. (sic)

e “Antes dessa disciplina achava que o curso
estava preparando os alunos mais para ser
professor e pesquisador do que para ser
contador, porém apds cursa-la percebi que
nao”. (sic)

e “Apoés a disciplina senti motivado a buscar
novas informacdes e conhecer novos
programas e como eles funcionam”.

e “Apoés a disciplina percebi que ser contador

Rollo e Pereira,
2003

Marion, 1983
Marion, 1998
Marion, 1996
CNE/CES n% 10,
2004

CNE/CES n%. 776,
1997

Ausubel, 1976
Cooper e Mclntyre,
1996

ludicibus e Franco,
1983

Marcovitch, 1998
Nérici, 1997

Nérici, 1992
Santos, 2003
Litwin, 1997
Martinelli, 1987
Kirby, 1995
Sauaia, 1995
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nao é sé ficar presa em um escritorio, mas
também posso dar consultoria, abriu meu
horizonte”. (sic)

e “Quando trabalha a pratica relacionamos
os langamentos, principios e a teoria
estudada no inicio do curso e percebemos
que se nao aplica-los fica mais facil
manipular e falsificar os dados da
contabilidade”. (sic)

e “A contabilidade é um instrumento de
tomada de deciséo, se fosse utilizada mais
adequadamente teria mais eficiéncia nas
pequenas e médias empresas”.

e “Percebi ao longo da disciplina que o
profissional de contabilidade deve
acompanhar dia a dia as informagdes e
mudancas ocorridas na legislacao”. (sic)

e “Deu para entender melhor o curso de
contabilidade e sua aplicagdo no mercado de
trabalho”.

e “A medida que trabalha no sistema,
consegue-se associar a teoria com a pratica
e desta associagao surge novas idéias”. (sic)
e “Conhecer os 6rgaos responsaveis pela
emissdo dos documentos que uma empresa
precisa ter para funcionar”.

O estudo de caso investigado neste estudo demonstra que os alunos
compreendem e valorizam habilidades no solucionamento de problemas, nas
tomadas de decisées, na comunicacdo (tanto escrita quanto oral), bem como
habilidades de trabalhar em grupos (destreza nas relacdes interpessoais e controle
préprio). Usar e desenvolver essas habilidades sao considerados os objetivos
educacionais-chave neste estudo de caso.
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5 CONCLUSOES E RECOMENDACOES

O objetivo deste estudo foi analisar, a partir da percepgcdo discente, a
disciplina “Pratica Contabil”, conforme a matriz curricular do curso de graduacao em
Ciéncias Contabeis, para determinar os beneficios da pedagogia experiencial e
identificar o papel dos docentes e dos recursos educacionais, visando, em ultima
analise, aperfeicoa-la e adequa-la as necessidades do profissional que o curso
pretende formar.

Foi possivel perceber que € de fundamental importancia a utilizagdo do
laboratério contabil para que o aluno seja capaz de construir o raciocinio contabil
necessario a sua insercao no mercado de trabalho, por permitir inclusdo de
estratégias que favorecam e incentivem a participacdo do estudante do processo
ensino-aprendizagem.

Ao professor compete ndo somente a transmissdao do conhecimento, mas
atuar como agente facilitador na conducao desse processo.

E fundamental que o futuro profissional da contabilidade tenha conhecimentos
balizados da teoria, associados a uma pratica efetiva, interligada a boa capacidade
de interpretagdes dos dados contébeis.

Os cursos de Ciéncias Contabeis, além de trabalhar os conhecimentos
especificos, precisam levar o discente a compreender que a ciéncia na sociedade
moderna exige uma nova visao de mundo.

Conclui-se que aula de fundamentacdo tedrica e aplicacdo na pratica
contribuem positivamente para o desenvolvimento de habilidades do estudante que,
até entdo, ndo as detinha, o que instiga salientar que adotar metodologia de
associacao de conhecimentos teéricos com conhecimentos praticos efetivos € uma
das condicbes fundamentais para a efetivacdo do aprendizado.

A relacédo interdisciplinar entre o estagio e a disciplina préatica contabil foi o
que permitiu neste caso que os alunos conhecessem previamente os materiais e
recursos inovadores, de forma a compreender com maior clareza a sua utilizagao.

O grau de importancia dessa disciplina foi destacado pelos participantes, ao
afirmarem que esta disciplina deve ser ministrada em todos os periodos, precedida
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de uma disciplina de introducéo sobre o sistema, de tal forma a embasar e facilitar o
aprendizado dos conteudos.

Sendo a maioria dos cursos de Ciéncias Contabeis noturnos, seria
interessante que os coordenadores e professores de cursos procurassem criar
alternativas de incentivos para o aprendizado do aluno trabalhador e estudante
noturno, pois, assim, os docentes e discentes construirdo, em sintonia, espacos
entre saber pensar e saber aprender, sempre conquistando a autonomia, dentro de
processo permanente de inovacao critica e criativa.

Ainda, com foco no fato de se tratar de cursos predominantemente noturnos,
h& necessidade de os professores adotarem estratégias de ensino diferenciadas,
para atender as particularidades dos estudantes, permitindo-lhes maior participacao
em classe e em atividades de pesquisa, privilegiando estratégias de ensino
dindmicas, e evitando-se o modelo tradicional de ensino. Desse modo, havera
oportunidade de todos os alunos se tornarem parte ativa do processo ensino-
aprendizagem.

E importante que os Cursos de Ciéncias Contabeis fortalecam a articulacdo
da teoria com a pratica preferencialmente diferente e ndo fragmentada, pois a
construgdo do conhecimento acontece num contexto dindmico e nunca em
perspectiva passiva e estatica.

O Ensino Superior, pautado pela transmissdo de conhecimento, tem
proporcionado pouca significacdo para os alunos, pois utiliza a memorizacao, que
facilmente sera esquecida, e o0 conhecimento supostamente ministrado fica
fracionado, descontextualizado e sem valor para o aprendiz.

Para serem devidamente explorados, os recursos audiovisuais requerem do
professor conhecimento técnico pedagdgico sem o qual o material de apoio, por
mais simples ou avangado que seja, torna-se inoperante.

Por fim, esses achados revelam necessidade de atencédo a varias questoes
em que outras pesquisas sao imprescindiveis, particularmente na area de avaliacao.

Espera-se com este estudo de caso alcancar as respostas para as seguintes
hipbteses:

Hipétese 1 — O professor ideal de Ciéncias Contabeis é aquele que favorece ao

aluno “aprender-a-aprender”.
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Hipétese 2 — O valor pedagdgico da relacdo interdisciplinar, aplicado na
contabilidade, se beneficia de metodologia desenvolvida em conjunto com outras
disciplinas.
Hipétese 3 — A compreensdo conceitual e o aprendizado da técnica engajam os
alunos no aprendizado experiencial.
Hipétese 4 — A carga horaria de aulas praticas afeta a assimilacdo dos
conhecimentos.

Concluindo, a maneira pela qual o laboratério de contabilidade é integrado
dentro das préaticas de ensino e aprendizagem dos académicos tera impacto direto

no sucesso de implantacédo desta estratégia contemporanea no ensino.
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APENDICE A
Carta de apresentacao

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO — UERJ

FACULDADE DE ADMINISTRACAO E FINANGCAS - FAF

MESTRADO EM CIENCIAS CONTABEIS

Rio de Janeiro, 30 de setembro de 2009.

Ao Chefe do Departamento de Administracao.

Prezado Senhor,

A Area de Pesquisa em Contabilidade e Controle Gerencial do programa
de Mestrado em Ciéncias Contabeis da Universidade do Estado do Rio de Janeiro —
UERJ esta desenvolvendo uma pesquisas sobre Ensino e Educacédo abordando a
disciplina “Pratica Contabil” no curso de Graduacao em Ciéncias Contabeis”.

A nossa aluna do Programa de Mestrado em Ciéncias Contabeis, Maria
Auxiliadora da Silva, esta engajada nesta pesquisa para a elaboracdo de sua
dissertacao de mestrado, que procura analisar, segundo percep¢ao dos discentes, a
disciplina Pratica Contabil. O propésito desta pesquisa sera determinar os beneficios
da pedagogia experiencial e identificar o papel dos docentes e dos recursos
educacionais.

Solicitamos, assim, a colaboracéo de V. S.2 para esse estudo, no sentido
de conceder-nos acesso as informacdes necessarias para a elaboracao da referida
dissertacao, através de entrevista pessoal com alunos e ex-alunos da instituicao. As
respostas e entrevistas As respostas das entrevistas serdo analisadas em carater
confidencial, os resultados serdo apresentados de forma agregada, de maneira a
tornar impossivel identificar as respostas individuais e serdo utilizadas apenas com o
propésito de pesquisa. Este estudo se reveste da maior importancia para o nosso
Programa de Pesquisa, tendo em vista o pouco conhecimento sobre assunto de tal
magnitude, notado no cenario académico brasileiro.

Atenciosamente,
Prof. DR. Frederico Antonio de Azevedo Carvalho
Orientador do Mestrado de Ciéncias Contabeis da UERJ
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APENDICE B

ROTEIRO DA ENTREVISTA
DATA DA ENTREVISTA
ENTREVISTADOR
OCUPAGAO ATUAL DO ENTREVISTADO

EXPECTATIVAS:

01. Quais eram suas expectativas ao se inscrever na disciplina Praticas Contabeis
do 6°periodo no ano de 20077
02. Suas expectativas foram alcancadas?

DIDATICA

03. A maneira de o professor ensinar facilitou a recepgao do conhecimento?

04. As condices criadas pelo professor para ensinar influenciaram na aprendizagem
do conhecimento técnico especializado da area contabil?

05. A forma de ensinar tornou o aprendizado mais interessante e desafiador?

06. Os materiais (planilhas e formularios contabeis, recursos de midia) utilizados
pelo professor foram apropriados para desenvolver sua aprendizagem? E suas
habilidades na solu¢éao de problemas?

07. A situacdo de aprendizagem criada pelo professor propiciou conhecimentos,

destreza e atitudes que vocé nao possuia antes de cursar a disciplina?

EQUIPAMENTOS

08. Vocé ja tinha alguma experiéncia com o software de contabilidade utilizado na
disciplina?

09. O ambiente do laboratério propiciou um clima estimulante para o
desenvolvimento da disciplina?

10. A utilizacdo de modernos recursos de midia proporcionou-lhe uma percepcao
mais realista sobre requisitos necessarios para seu sucesso profissional

11. Cite dois beneficios significantes que a utilizacdo de software de contabilidade
lhe proporcionou.
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12. Cite duas desvantagens significantes que a utilizacdo de software de

contabilidade acarretou.
ORGANIZACAO

13. A carga horaria oferecida nesta disciplina foi de 60 horas. Esta carga horaria foi
suficiente para alcancar os objetivos do curso?

14. A carga horaria oferecida pela disciplina foi suficiente para garantir a assimilacéo
dos conteudos?

15. O conteldo da disciplina foi apresentado segundo uma sequéncia légica?

16. O conteudo da disciplina confirmou (reforcou) suas experiéncias pessoais?

17. O contetudo ministrado na disciplina reforcou o conhecimento transmitido pelas
disciplinas de outras areas?

18. Uma vez que os conhecimentos, sobretudo os cientificos, evoluem rapidamente,
o conteudo da disciplina foi adequadamente atualizado?

19. A disposicao dos equipamentos no laboratério estava adequada?

PERFIL DO PROFESSOR DA DISCIPLINA PRATICAS CONTABEIS

20. A experiéncia do professor no mercado de trabalho foi essencial?
21. A mentalidade do professor era contemporanea e esteve relacionada com a
dindmica empresarial?

22. Quais as caracteristicas do professor que vocé mais valoriza?
RESULTADO/BENEFICIO

23. Os recursos tecnoldgicos - por exemplo, quadro branco, computador, internet,
software de contabilidade - facilitaram o seu aprendizado?

24. A utilizagao de software de contabilidade desenvolveu em vocé competéncia,
criatividade e habilidades que nao possuia?

25. A utilizacdo de software de contabilidade promoveu melhoria na competéncia,
criatividade e habilidades ja existentes?

26. O ensino - conforme o professor da disciplina organizou - resultou em vocé
mudanca de comportamento com relacdo ao curso (de graduacdao em Ciéncias

Contabeis)?
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27. Os problemas e situag¢des simulados na disciplina estimularam sua reflexao, sua
capacidade de pensar?

28. A disciplina proporcionou conhecimentos para acompanhar a evolucao contabil
no ambito profissional?

29. As atividades desenvolvidas na disciplina ajudaram a compreender a importancia
dos principios fundamentais na aplicacao pratica da Contabilidade?

30. O conhecimento adquirido na disciplina proporcionou oportunidade de
desenvolver suas habilidades técnicas?

31. O conhecimento adquirido na disciplina proporcionou oportunidade de
desenvolver sua capacidade critica?

32. O conhecimento adquirido na disciplina proporcionou oportunidade de
desenvolver sua potencialidade empreendedora?
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ANEXO |

RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS

(Realizada transcricao literal e completa das respostas dos entrevistados)
EXPECTATIVAS

QUESTAO 1 - Quais foram as suas expectativas ao se inscrever na disciplina
Praticas contabeis no sexto periodo de 2007?

Entrevistado 1 - Aporte para realizar a pratica contabil que comumente realiza-se
na pratica do cotidiano contabil. Ai aquilo que a gente vé na teoria como crédito e
débito, fechamento de balanco que se aprende fazendo a méao serdo utilizados no
software especifico.

QUESTAO 2 - E as suas expectativas quanto a disciplina foram
atendidas?Foram

Entrevistado 2 - Quando vocé se inscreveu na disciplina Pratica Contabil no
sexto periodo do ano de 2007, qual que era a sua expectativa?

Era conhecer o dia a dia do contador, o que ele faz, toda a estruturacao contabil e
aprender de fato a mexer com os programas da area contabil fugindo da teoria..
Fazer o calculo do imposto que nao vimos na teoria.

QUESTAO 2 -E suas expectativas foram alcancadas?
Foram. Meus objetivos foram alcancados.

Entrevistado -3 - Quando vocé se inscreveu na disciplina Pratica Contabil no
sexto periodo do ano de 2007, qual que era a sua expectativa?

Pratica da teoria do plano de contas, pratica do langamento. Usar o programa para
conciliar a teoria com a pratica porque uma coisa é a gente fazer manual, sempre fiz
manual, no papel, outra coisa é a gente usar o computador para conciliar com a
contabilidade.

QUESTAO 2 -E suas expectativas foram alcancadas?
Sim.
Foram. E eu gostaria que tivesse essa disciplina em todos os periodos.

Entrevistado 4 - Quando vocé se inscreveu na disciplina pratica de ciéncias
Contaveis no sexto periodo de 2007, quais foram as suas expectativas?
Verificar se realmente aquilo que eu fazia de pratica dentro do escritério era aquilo
que aprendemos na teoria dentro das salas de aula da universidade. Eu acho que
assim estaria fechando uma coisa com a outra.

QUESTAO 2 - E essas expectativas suas foram atendidas?
Foram. Praticamente tudo. Tudo que eu tinha davida eu consegui tirar.

Entrevistado 5 - Quais foram as suas expectativas ao se inscrever na disciplina
Pratica contabil no sexto periodo de 2007?
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Associar a pratica a teoria contabil, que até entao vocé ficava sé na teoria. Eu nunca
tinha pegado algo de verdade pra fazer, a expectativa € entdo uma preparagdo mais
pratica.

QUESTAO 2 - E as suas expectativas quanto a disciplina foram atendidas?
Eu acho que sim, porque a gente conseguiu desenvolver um trabalho legal.

Entrevistado 6 - Quando vocé se inscreveu na disciplina, quais eram as suas
expectativas? E na disciplina praticas contabeis?

Seria verificar o que, como seria trabalhado no programa computacional o que a
gente fazia manuscrito. Como seria o tratamento de um programa trabalhando com e
a parte contabil. E um pouco de pratica mesmo.

QUESTAO 2 - E vocé achou que as suas expectativas foram alcancadas no
periodo da disciplina?

Com relacao a disciplina sim, porque eu nao tinha experiéncia antes com nenhum
tipo de programa, porque 0 que pesou um pouquinho foi o préprio programa
utilizado. Ele é um programa livre, método contabil, entdo deixou de ser explorado
outras caracteristicas que estdo na pratica mesmo, né? Como outros programas que
hoje estao sendo utilizados. Mas, com relagdo, mesmo assim, com o programa deu
pra ver como seria a operacionalizacdo das operacdes além do processo de um
escritério, né? Porque ndo o programa, como foi trabalhado também, trazendo
pratica, outra documentacao, formularios, como seria montar uma empresa até o
momento comecar a operacionalizar. Entdo essa parte ndo depende muito do
programa entdo é onde também contribuiu a disciplina.

DIDATICA

QUESTAO 3 - E a maneira de o professor ensinar, facilitou a recepcdo do
conhecimento?

1 - Tinha aula expositiva na sala de aula e aula pratica no laboratério. Eu acho que
deveria ter apenas aula pratica, sendo a tedrica feita também eletronicamente no
laboratério, porque muitas vezes na aula tedrica vocé fica disperso porque muitas
vezes o conteudo colocado nas aulas tedricas demoravam a ser dados nas aulas
praticas ocasionando uma divisdo da turma pois alguns alunos lembravam do
conteudo e outros ndo atrapalhando o andamento da aula e com isso acabava
perdendo a sequencia. Entdo, muitos conteddos como os de folha de pagamento,
contrato etc, talvez se fosse construido juntamente com o professor diretamente no
computador acrescentaria muito mais do que as aulas teéricas em sala de aula.
Visto que o aluno de graduacao no curso noturno esta cansado pelo fato de ter
trabalhado durante o dia, ndo tendo a mesma atencao. Entdo eu acho que a teoria e
pratica realizadas em conjunto € melhor do que aulas teoricas intercaladas com a
pratica.

2 - E a maneira de o professor ensinar, facilitou a recepcao do conhecimento?
Sim, ndo s6 o professor como também a infra-estrutura das salas da UFV. O
programa foi bem facil e a didatica também ajudou e facilitou a metodologia.

3 - E a maneira de o professor ensinar, facilitou a recepcao do conhecimento?
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Sim, principalmente porque os lancamentos eram colocados no quadro a seguir o
professor falava sobre os formularios, por exemplo, o formulario de recolhimento do
INSS, e a instrucao de como preenché-lo e contabiliza-lo no sistema. Desta maneira
unindo a teoria a préatica e a realidade. Eu achava interessante ter a teoria em sala
de aula e logo em seguida a aplicacao no laboratério.

4 -E a maneira de o professor ensinar, facilitou sua aprendizagem?
Acho que na parte de pratica sim, porque nao ficou muito preso a parte teérica.

5 - E a maneira do professor ensinar, facilitou a recepcao do conhecimento?

A maneira, a didatica utilizada foi boa. A gente discutia os assuntos, contextualizava,
O professor tinha experiéncia na area, e eu acho que isso permitiu ser uma disciplina
satisfatéria.

6 - E a maneira do professor ensinar, facilitou a recepcao do conhecimento?
Sim, porque foi trabalhando sempre primeiro a teoria, tal como a legislacao
determina e depois era trabalhado na pratica tudo que foi visto.

QUESTAO 4 - As condicoes criadas pelo professor para ensinar influenciaram
na aprendizagem do conhecimento técnico especializado da area contabil?

1 - sim.

2 - O programa era facil, a didatica e a metodologia utilizadas na simulagado de uma
empresa tornou o ensino mais desafiador.

3 — Foi bom porque na pratica fizemos a simulacdo das atividade que iam desde a
abertura da empresa, até o fechamento do balanco, dando uma visdo geral de uma
contabilidade da empresa.

4 — Sim.

5—Sim.

6 — Sim foi satisfatério principalmente na parte pratica por associar a teoria a pratica.
QUESTAO 5 - E a forma de ensinar? Ela tornou seu aprendizado mais
desafiador?

1 - Principalmente na parte pratica.

2 - Sim, pois o programa era facil, a didatica e a metodologia utilizadas na simulagao
de uma empresa tornou-se o0 ensino mais desafiador.

3 - Muito, igual te falei, esta disciplina deveria ser dada em todos os periodos.

4 - Foi, foi legal. Foram criados grupos, para simular a criagdo de empresas. Foi
trabalhado toda a parte de abertura da empresa, do momento do lancamento do
capital até o fechamento do balanco, dando uma visdo geral do que é a
contabilidade da empresa.
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5 - A maneira e a didatica utilizadas pelo professor foram boas. Discutiamos os
assuntos, contextualizava o que permitiu ser ter uma recepcao satisfatéria do
conhecimento, além da experiéncia do professor.

6 — Sim. A forma utilizada de conciliar uma aula teérica como uma pratica contribuiu.

QUESTAO 6 - Os materiais foram apropriados para desenvolver sua
aprendizagem? E suas habilidades na solucao de problemas?

1 — a) Todos os materiais que eu vi no estagio sdo os mesmos utilizados na
disciplina pratica. Infelizmente o programa FREE contabil era muito ruim em
comparacdo com o programa MASTERMAQ que é o mais utilizado na regido de
Vicosa. Ao efetuar lancamentos no programa FREE contabil ocorria muitos erros.

1 — b) Quanto as habilidades na solugdo de problemas eu acho que sim, porque no
contexto tedrico da pratica, as vezes vocé depara com algumas situacées que nao
estdo previstas.

2 — a) Eu acredito que sim, tanto a maneira do professor quanto a infra-estrutura do
laboratério contribuiram para a recepcao do conhecimento. Durante a gestdo da
disciplina criamos uma pasta com toda a documentacdo que foi produzida no
decorrer das aulas.

2 —b) Sim.

3 — a) Sim e eu acho que deveria ser assim, porém deveria ter uma disciplina de
iniciacdo do sistema de contabilidade para aprender sobre os icones do programa
tais como o que visualiza balango e a contabilidade, em fim como é o sistema e o
que ele faz. Ter uma introducdo do sistema para depois praticar os langcamentos. Isto
porque muitos alunos ja haviam feito a disciplina sobre sistema, e outros alunos
estagio, ao passo que eu era a primeira vez que trabalhava com o sistema. Entao
até aprender o ritmo de um sistema prejudicou a minha assimilacao.

3 —b) Sim.

4 - a) Eu acredito que os materiais, de forma geral foram, porém o programa nao
contribuiu muito, porque ele era um programa free e de dificil visualizacdo do
balanco fechado ou do erro dos lancamentos cometidos pelo aluno. Ele € um
programa que nao da visualizagao imediata do erro.

4 — b) Sim. Porque quando vocé nao consegue identificar o erro vocé tem que
verificar todos os lancamentos e assim encontra outra forma de visualizar o erro
verificando o porque esta errado. Agora quando vocé consegue visualizar o erro €
possivel pensar outra forma de resolver o caso, pois para saber onde estava errado
vocé tem que saber se é um langamento ativo ou um langamento passivo.

5 — a) Eu acho que o programa utilizado aqui na UFV ndo é um programa muito
utilizado na contabilidade utilizados nos escritérios, nos estagios. Os mais utilizados
sdao o MASTERMAQ. Se tivesse entdo um desses programas aqui, seria bem
melhor.

5 — b) Eu acho que contribuiu pra desenvolver as minhas habilidades. Nos 6rgaos e
suas fungoes, principalmente pra quem vai trabalhar com isso.
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6 —a) Sim. Os formularios contribuiram como eu havia falado, pois por meio deles foi
que ocorreu a materializacdo daquilo que era visto na teoria. O que dificultou foi o
préprio programa utilizado. Ele € um programa livre, deixando de ser explorado
outras caracteristicas da pratica, como em outros programas que hoje estdo sendo
utilizados.

6 — b) Sim. Mesmo com o programa livre, deu para ver como seria a
operacionalizacdo das operagdes, além de um processo de escritorio. Como
também foi trabalhado a pratica trazendo outras documentagdes, formularios e
simulacdo de como montar uma empresa desde sua criacdo até o momento de
comecar a operacionalizar. Como essa parte ndo depende muito do programa entao
€ onde também contribuiu a disciplina.

QUESTAO 7 - A situacdo de aprendizagem criada pelo professor propiciou
conhecimentos, destreza e atitudes que vocé nao possuia antes de cursar a
disciplina?

1 — Sim. Vimos a propria rotina da contabilidade e principalmente na questdo de
recolhimento de tributos.

2 — Com certeza. Era um outro universo, pois 0 curso nao é voltado para pratica, €
mais teoria e no dia a dia da disciplina pratica deu para melhorar bastante o
conhecimento.

3 — Com certeza. Foi a Unica vez que eu fiz a pratica de fato durante os cinco anos
de curso. Os materiais elaborados eu fago uso dos mesmos até hoje.

4 — Confirmou sim. Tirei duvidas e foi uma experiéncia boa por ter utilizado outro
programa diferente do que eu ja estava acostumada a trabalhar. Aumentou o meu
conhecimento quanto ao programa e lancamentos.

5 — Sim. Ajudou e contribuiu para desenvolver para desenvolver minhas habilidades,
conhecer os 6rgaos responsaveis pela emissdo dos documentos. Ao trabalhar nesta
parte a disciplina contribuiu.

6 — Bem, de certa forma foi tudo valido. A forma de trabalhar com o grupo menor fez
com que houvesse maior interagdo. Pois se fosse dividir a turma para os
computadores possivelmente a aprendizagem nao seria tdo proveitosa. Assim a
eficiéncia foi maior pelo fato de trabalhar com grupos menores e a interacéo entre as
pessoas foi maior.

EQUIPAMENTOS

QUESTAO 8 - Vocé ja tinha alguma experiéncia com o software de
contabilidade?

1 — Sim. No estagio que eu fiz conheci o MASTERMAQ.
2 — Ja tinha trabalhado com outros programas.

3 — N&o. Meus estagios foram na area de administrativo, nada a ver com software de
contabilidade.
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4 — Sim. 0o MASTERMAQ.

5 — Nao tinha nenhuma experiéncia. Comecei a ter no¢cdes do que é pratica a partir
da disciplina.

6 — Nao tinha nenhuma experiéncia com o programa.

QUESTAO 9 - E o ambiente do laboratorio proporcionou um clima estimulante
para o desenvolvimento da disciplina?

1 — Sim. Esta é uma coisa que temos que agradecer a universidade. Tinhamos bons
computadores, maquinas para todos os alunos, ar condicionado. Isso ai ajudou
bastante.

2 — Bom e agradavel, favoreceu o maximo possivel. Sim. Apesar de uma cabine ser
ao lado da outra, eu acho que até que foi bom pois assim um ajudava o outro, ajuda
a desenvolver no mesmo caminho. Porque um professor pra 25 alunos € pouco.

3 — Nao porque a internet ficava disponivel e alguns colegas de curso entravam na
internet, MSN, Orkut. Portanto acho que no horario da aula o computador teria que
ser restrito para acessar somente o programa da disciplina pratica contabil. Quando
algum colega utilizava a internet MSN, Orkut acabava perturbando a concentragao
de quem estava acompanhando as explicacdes da aula.

4 — Proporcionou porque na pratica simulando a contabilidade € mais interessante
do que ficar na sala de aula fazendo langcamentos manuais. No software consegue-
se ter uma visdo melhor de como este trabalho foi feito.

5 — O ambiente do laboratério era legal, o espaco era pequeno, deveria ser maior
para evitando a divisao da turma.

6 — Sim, porque o ambiente de laboratério assemelha-se com o profissional
aproximando-se mais da realidade.

QUESTAO 10 - Vocé acha que a utilizacdo desses recursos de midia trouxe
uma percepcao mais realista sobre requisitos necessarios para seu sucesso
profissional?

1 - Sim, com certeza. Como eu sai direto pro mestrado, mas se caso eu fosse sair
pro campo, em comparacao aos outros alunos que s6 tem o estagio, a pratica, me
possibilitou realizar as tarefas, e se eu for trabalhar eu nao fico atras. Algumas
coisas eu fiz na préatica até mesmo os impostos de renda.

2 - Sim, eu nao estava acostumado a fazer célculo de imposto porque a gente fazia
na mao, eu sb esta acostumado a lancgar nota fiscal.

3 — Sim. Houve essa percepcao para trabalhar na area. Na minha area hoje foi uma
grande ajuda.
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4 — Facilitou.

5 - Dentro do laboratério é que vocé comeca a entender o que é a pratica, mas eu
acho que é no estagio que a gente aprende mesmo, vocé enfrenta os problemas
com terceiros 0 que na sala de aula nao aparece. Na realidade vocé vai mexer, com
as pessoas que tem que te passar os dados, a documentacao. Na disciplina pratica
vocé nao vé esta realidade que existe dentro do escritorio.

6 — Sim. Porque trabalhou desde o comeco de como se abre uma empresa,
lancamentos, folha de pagamento, elaboragdo de contrato simulando como se os
alunos fossem socios da empresa. Entdo houve uma visualizacao.

QUESTAO 11 - Cite dois beneficios significantes que Ihe foram trazidos pela
utilizacao do software de contabilidade.

1 - Pode ser Conhecimento do plano de contas, como é realizado o plano de contas
de uma empresa e eu acho que por meio do software também vocé fica mais habil
na questdo de lancamentos, vocé tem mais conhecimento de débito crédito,
conhecimento de receita e contas patrimoniais, porque vocé tem uma visualizacao
melhor no software porque vocé lanca e ja vé qual demonstrativo vocé quer analisar.
Entdo eu acho que isso ai da um ganho de conhecimento.

2 - Bom, o beneficio que eu vejo & o conhecimento do aplicativo, qual documento
lancar, como fazer os langamentos contdbeis de todos os documentos, como
escriturar, como fazer o historico. E facilita o trabalho do contador.

3 - A agilidade, para efetuar os langamentos, tomar uma decisdo mais precisa em
relacdo aos grupos de conta igual hoje, eu sei quando uma empresa nao esta
pagando o INSS, o software facilita a agilidade para tomada de decisdo, ao passo
que fazer manualmente e ter que ficar relendo € muito mais trabalhoso; basta clicar
no icone diario e ele ja& mostra todos os langamentos.

4 - Conhecer o software, poder diferenciar um do outro, e ver que isso nao interfere
no sentido contabil. Entender também que apesar de lancar de formas diferentes
nao ocorrera interferéncia no resultado final da contabilidade.

5 - O conhecimento do software me ajudou, apesar da diferenca minima que existe
entre ele e os outros, mas eu aprendi bem com ele, depois eu fui adequando as
diferencas. E também sair do papel e saber como funciona o sistema.

6 - Praticidade e habilidade. Habilidade tanto no sentido de trabalhar, entender e de
saber o que esta por tras do resultado que vocé esta gerando.

QUESTAO — 12 DESVANTAGENS

1 — A utilizacado do software torna o trabalho mecanico, como por exemplo vocé tem
o langcamento de caixa e esta debitando porque é compra e creditando porque €
venda. Eu acho que vai mais automaticamente do que o entendimento do
lancamento que vocé esta realizando, que muitas vezes tem que acrescentar outras
variaveis, mas vocé nao coloca por causa dessa mecanicidade que vocé adquiriu.
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2 - Eu ndo vejo nenhuma desvantagem ndo. Hoje em dia tudo esta ficando
informatizado mesmao, isso facilita muito o trabalho do contador.

3 - O ruim os lancamentos sao feitos mecanicamente e nao é s6 o contador que
saberia lidar com o programa. Outro profissional estudasse um pouco sobre o
programa conseguiria efetuar o lancamento. O programa € muito pratico, e € muito
mecéanico ndo precisando de conhecimento contabil para trabalhar com ele. Outro
profissional como, por exemplo, na empresa junior um estudante de Engenharia
Ambiental € quem que fazia esses langamentos.

4 - Desvantagem eu acho que nao tem desvantagem. Porque qualquer coisa que
vocé aprende acaba sendo vantajoso, porque em qualquer lugar que vocé for
trabalhar depois vocé vai precisar desse software. E ter essa oportunidade de
trabalhar com ele saber como ele funciona vocé tem esse fato como vantagem.

5 — Deveria ter usado outro programa, um mais utilizado nos escritérios da regiao.

6 - Uma desvantagem € o porque trabalho fica muito mecénico, isto €, tem que estar
sempre atento para ndo fazé-lo mecanicamente, pois tem que ter a dindmica dos
principios contabeis que devem ser empregados. Vocé pode correr o risco de se
perder. E outra desvantagem? E o préprio programa sao as limitagdes que ele tem
por ser um programa free.

ORGANIZACAO

QUESTAO 13 — A carga horaria oferecida nesta disciplina foi de 60 horas. Esta
carga horaria foi suficiente para alcancar os objetivos do curso?

1 — Nao. Deveria ser dada em dois periodos € ndo apena em um, uma vez que 0
conteudo da disciplina é muito e o rendimento das aulas ficou prejudicado. Sugiro
que no primeiro periodo poderia tratar da estrutura da empresa e alguns
lancamentos primordiais € o segundo periodo a parte mais avangada ensinar como
gera o simples, gera boleto, como cadastrar a empresa no simples, no lucro
presumido, no proprio lucro real que € uma coisa mais complexa. Acredito que
inserindo essas variacao tributacdo-empresa, teria um ganho maior a disciplina. Mas
ai tem que ter o tempo, que inclui esse outro periodo, e o aluno teria continuidade da
sua experiéncia. Dois periodos seria o ideal.

2 — Foi possivel ter uma nogao basica do que é a escrituragao contabil no dia a dia
de um escritério.

3 — Nao, muito pouco. A préatica tem que ser colocada desde o primeiro dia de aula.
4 — Se ela for disponivel apenas para uma turma pequena, pode ser. No entanto se
a turma for dividida em funcdo do numero de computador como aconteceu, esta

carga horaria torna-se insuficiente.

5 — Eu acho que é suficiente. Porém como o laboratério era pequeno houve um
pouco de tumulto.
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6 — Como o curso é de quatro anos, acho que foi insuficiente um semestre apenas.
Deveria ter explorado e aprofundado assuntos mais especificos de forma a alinhar a
teoria com a préatica. Em funcdo da necessidade de dividir a turma, devido ao
numero de computador, nao contribuiu. Deveria ter um tempo maior.

QUESTAO 14 - A carga horaria oferecida pela disciplina foi suficiente para
garantir a assimilacao dos conteudos?

1 — D& para assimilar o conteudo, porém quem vem sem alguma experiéncia pratica
anterior de um estagio ou trabalho vai ter mais dificuldades, porque é muita
informacgdo. Abrange desde os langcamentos contabeis

2 — Deu sim para ter uma nogao basica do que é a escrituracdo contabil, mas exige
um aprofundamento muito maior por causa das leis que mudam sempre. No dia a
dia de um escritorio tem um aprofundamento muito maior, como exemplo tem a
legislacdo do ICMS que cada estado tem a sua. A disciplina contribuiu bastante para
a parte da escrituragao.

3 - Nao, muito pouco.

4 — Nao, pelo fato de ter dividido a carga horaria em funcdo da quantidade de
computador disponivel para o numero de alunos o tempo foi insuficiente para
encerrar todos os lancamentos, fechar o balango e ver a contabilidade completa.
Mas se for com a carga horaria completa eu acho que pode ser possivel.

5 - Acho que sim. Para o aluno que esta interessado e quer desenvolver.
6 — Eu acho que foi insuficiente para garantir a assimilagéo de todo o conteudo.

QUESTAO - 15 - O contelddo da disciplina foi apresentado segundo uma
sequéncia logica?

1 — Olha, acho que foi apresentado sim. Foi desde a constituicdo da empresa aos
langamentos de rotina.

2 — Sim. O conteudo desenvolvido abrangeu desde o inicio da abertura da empresa
até alguns langcamentos complexos.

3 - Com certeza. Teve inicio com a abertura da empresa, escrituragdo, simulacao de
compra de materiais, vendas, pagamento de impostos e pagamento de funcionarios
tudo em sequéncia.

4 — Foi
5 - Olha, acho que foi apresentado sim. Foi desde a estruturacdo da empresa e
depois 0s outros conteludos que seguiam, até a parte pratica do escritério.

6 - Sim, quando propbs a elaboragcdo do contrato da empresa até poder
operacionaliza-l4 e o encerramento dos langamentos. Entdo seguiu a prépria
sequéncia de abertura de uma empresa, numa sequéncia logica.
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QUESTAO 16 - E o conteudo da disciplina confirmou (reforcou) suas
experiéncias pessoais?

1 - Entdo, como ja relatei me ajudou a desenvolver no estagio.

2 - Sim, eu digo que até do lado da formag&o académica tem outra visdo além da
teoria do dia a dia que vocé vé em outras disciplinas.

3 - Ele melhorou, pelo fato de eu nao ter experiéncia, entdo melhorou minha
percepcao em relacao aos lancamentos, isso ja foi uma grande contribuicéo.

4 - Proporcionou.
5 - Do que eu ja tinha estudado, confirmou sim.
6 -Sim para organizacao e controle.

QUESTAO 17 - E a disciplina possibilitou a visualizar a interdisciplinaridade
entre as matérias?

1 - De certa forma eu vi, pois quando vocé esta constituindo uma empresa relaciona
a contabilidade basica, a teoria da contabilidade, contabilidade de custo e
contabilidade gerencial. Sdo varios conteldos comungados na prépria constituicao
da empresa, pois esta relacionado com finangas, estrutura de capital e indicadores
financeiros. Da uma visao interna e externa para avaliagao do mercado.

2 —Sim.

3 — Sim. Eu havia feito apenas uma disciplina de contabilidade por ter sido
matriculada na grade antiga, entdo esta disciplina contribuiu na area de
contabilidade tributaria, recolhimento de impostos como INSS, FGTS conteudos que
eu nunca tinha visto pois era méis lancamentos de compra e venda..

4 — Sim. De algumas disciplinas como a de custo por que da para visualizar as
despesas e receitas conseguindo ver quanto teve de custo com funcionario na folha
de pagamento, com mercadoria, custos gerais da empresa. O que leva a pensar no
calculo de custo do funcionario para a empresa embora a disciplina pratica contabil
nao tenha trabalhado diretamente como calcular o custo, mas com o lancamento da
folnha de pagamento tem como fazer uma relagdo com a disciplina custo e
conhecimento geral de lancamento da contabilidade comercial.

5 - Oh, eu acho que a parte contabil envolve muitas areas e quando vocé associa a
pratica, vocé sempre busca algumas teorias, conhecimentos de outras areas, até na
area de informatica de como operar o sistema, acho que associa assim.

6 - Em parte sim. A disciplina contabilidade tributaria e outras. Tanto é que vi a
importancia da disciplina ser trabalhada com um sistema integrado.

QUESTAO 18 — Uma vez que os conhecimentos, sobretudo os cientificos
evoluem rapidamente, o conteudo da disciplina foi adequadamente atualizado?
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1 - Olha, eu acho que todo o conteudo ligado a disciplina pratica estava atualizado.

2 — Sim. Com certeza.

3 — Em 2007 sim.

4 - Foi sim. ele estava dentro do conteudo apresentado também dentro das outras
disciplina. Ele ndo englobou, assim como nenhuma outra englobou, as novas leis.
Mas a gente também ndo teve isso em nenhuma outra disciplina. Sé no final do
curso que o professores foram falando essa lei ta mudando, isso ja se usa e etc.,
mas isso nao foi apresentado em nenhuma disciplina.

5 - Eu acho que pra aquela época foi adequado.

6 - Sim.

QUESTAO 19 — A disposicao dos equipamentos no laboratério estava
adequada?

1 — Sim. Apesar de uma cabine ser do lado da outra, Foi bom, pois assim um aluno
ajudava o outro a desenvolver no mesmo ritmo. Porque um professor pra 25 alunos
€ pouco.

2 - Um ambiente muito bom, muito agradavel, o que facilitou a assimilacdo do
conteudo.

3 — Sim. As cabines e os computadores estavam de frente para o quadro. Tinha um
monitor bem grande na frente para acompanhar o professor. Nao tinha ruido, tinha
ar condicionado, estava tudo ordem.

4 - Ah, pra mim estava sim. Dois computadores préximos um do outro, onde os
alunos podiam se comunicar tirando duvidas e acompanhar melhor as explicagdes
do professor.

5 - E, a disposicdo dos equipamentos dentro do espaco que tinha estava adequada.
6 — Sim. Foi um ambiente muito préximo da realidade de um escritério.

PERFIL DO PROFESSOR

QUESTAO 20 - Experiéncia do professor

1 - Tem que ser, porque um professor que saiu da universidade e foi pro meio
académico, tende a levar suas aulas para teoria.

2 —Sim

3 — A experiéncia do professor na parte pratica para lecionar esta disciplina é
essencial. No meu entendimento ele busca na pratica o mais proximo possivel da



95

realidade para associar com o que tem na teoria. Para desenvolver o conhecimento
pratico o professor tem que ter uma visdo de mercado com relacédo a rotina de um
escritério, enquanto um professo exclusivamente académico ndo vivenciou esta
realidade.

5 - Eu acho que a experiéncia do professor no caso dessa disciplina € essencial.
Porque essa disciplina tem o objetivo de chegar o mais perto da possivel da pratica
de um escritério. Se o professor tiver ficado sé no meio académico, tedrico, ele nao
vai ter a visdo de um escritério de contabilidade. Eu acho que a visdo de quem ja
esteve no mercado é essencial principalmente pra essa disciplina, porque senao ele
Nao vai conseguir passar a pratica com grande habilidade, porque ele nunca viveu
ela e pode ficar viajando muito s6 na teoria.

6 - Ah sim, porque € a pratica nada melhor do que ser ministrada por alguém que
tenha realmente praticado no mercado.

QUESTAO 21 — A mentalidade do professor era contemporanea e esteve
relacionada com a dinamica empresarial?

1 - Olha, como esse professor esta vivenciando a rotina de um escritorio de
contabilidade, ele esta estudando as leis, o programa de contabilidade que todo dia
esta mudando. Conseqlientemente ele tem que se atualizar, porque a contabilidade
€ muito dindmica.

2 —-Sim
3 —Sim
4 — Sim
5—-Sim
6 — Sim

QUESTAO 22 - Quais as caracteristicas do professor que vocé mais valoriza?

1 - Ser atencioso e ter competéncia pra ministrar a disciplina, experiéncia dedicagao
e pertinéncia no desenvolvimento da matéria.

2 — A didatica para ele passar o contetdo de forma facil para que o aluno possa tirar
0 maximo de proveito.

3 — O bom professor deve exemplificar sempre. O professor deve trazer exemplo,
fazendo um paralelo do passado com o que estd acontecendo na atualidade é
importante. Ser sempre atualizado e passar estas atualizagdes para o aluno, seguir
o cronograma de aula e ter pontualidade. Eu gosto muito da pontualidade.

4 - Pra mim, o professor deve ser dedicado, cumprindo com seu papel de ensinar
com serenidade. Estar atento as duvidas dos alunos tentar soluciona-las. Como o
perfil dos alunos de ciéncias contabeis é de quem trabalha o dia todo, o professor
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precisa estar sempre estimulando-os. Entdo assim, eu considero as caracteristicas
do professor nesse sentido, ndo s6 chegar |a e passar a matéria, indicar paginas do
livro e mandar vocé fazer em casa. Se fosse pra fazer sozinho, nao precisaria de
faculdade. O professor precisa estar ali para tirar duvidas. Muitas vezes ele tem uma
grade com uma quantidade de matérias e livros pra ser dado naquele periodo,
naquela disciplina e quando ele ndo consegue passar o conhecimento ele comeca a
enrolar prejudicando o aluno, que nao vai entender. Quando ele volta e comega do
inicio ele consegue levar a turma toda num ritmo melhor. As vezes se ele demorar
um pouquinho mais de tempo no conteudo, ele vai conseguir passar melhor e o
aluno entender melhor. E preciso que tenha sensibilidade para com o aluno que esta
levando a sério e se 0 mesmo estiver perguntando, o professor deve acompanhar e
estimular para que ele entenda e leve-o a refletir sobre a importancia do
conhecimento la mais na frente.

5 — Saber passar o conhecimento e exemplificar.

6 - Objetividade na hora de explicar, contextualizar com exemplos do dia a dia de
uma empresa e ser flexivel.

RESUL[ADO/BENEFI'CIOS
QUESTAO 23 - Os recursos tecnolégicos — por exemplo, quadro branco,
computador, internet, software de contabilidade - facilitaram o seu

aprendizado?

1 — O programa utilizado na disciplina era muito ruim, no entanto ele permite efetuar
um numero maior de lancamentos dando uma visdo melhor do que € débito e
crédito. Por meio dele é possivel visualizar e analisar melhor os demonstrativos
financeiros.

2 - Eu acredito que sim, pois no final nos criamos uma pasta com toda a
documentacgao que foi produzida durante as aulas.

3 — Sim. Como eu nao conhecia nenhum software tive a oportunidade de ver e
conhecer, entrar neste universo contabil.

4 - Eu acredito que sim. O programa que foi utilizado é o que nao contribuiu muito.
Ter a internet disponivel para o aluno ajuda muito. Nao sé na parte da disciplina
pratica como também para pesquisar e tirar algumas duvidas

5 — Os equipamentos utilizados estavam satisfatério s6 o programa que nao. Mas
mesmo assim depois que conheci o programa MASTERMAQ vi que nao tinha muita
diferente.

6 — Os formularios utilizados na disciplina materializaram o que nds vimos na teoria,
a critica é com relagdo ao programa que foi utilizado. Hoje na contabilidade ja
trabalha com os programas integrados e como na disciplina o programa nao era
integrado nao foi possivel fazer a interacdo dos lancamentos. Utilizamos formularios
antigos para elaborar a folha de pagamento manualmente para depois efetuar o
lancamento no programa de contabilidade. Com o programa integrado fariamos todo
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0 processo desde o especifico como o de folha de pagamento como também o de
contabilidade.

QUESTAO 24 — A utilizacao de software de contabilidade desenvolveu em vocé
competéncia, criatividade e habilidades que nao possuia?

1 — De certa forma sim, porque o software apesar de nao ter aquela qualidade ele te
demonstra o plano de contas, as formas de como alocar, de como s&o feitos os
langamentos, e a estrutura empresarial. A disciplina pratica possibilitou contato com
certos aspectos da realidade de um escritério que eu nao conhecia.

2 — Sim, eu nao estava acostumado com a rotatividade de céalculo de imposto, pois
eu so tinha a experiéncia de fazer langamento fiscal.

3 — Ele me proporcionou tornar pratica a teoria, comecei a desenvolver e a fazer
lancamentos no programa em fim tive a visdo de uma empresa no todo. A
criatividade nao, por ter ficado sé esse periodo e o tempo nao colaborou e entdo eu
s6 fui usa-la agora, depois que formei. Mas na habilidade sim.

4 — Confirmaram algumas coisas que eu ja sabia, quanto ao lancamento eu tirei
duvidas, pois eu tinha experiéncia apenas com empresas SIMPLES, sendo que no
laboratério trabalhamos com empresa Lucro Real e Lucro Presumido. Foi uma
experiéncia boa por que utilizei outro programa diferente daquele que eu estava
acostumada a trabalhar, mas que era na verdade a mesma coisa na contabilidade.

5 — Sim. Com certeza

6 - Como eu nao tinha nenhuma experiéncia antes, nenhum contato com nenhum
sistema antes, entao depois da disciplina houve agregacao de conhecimento.

QUESTAO 25 - A utilizacado de software de contabilidade promoveu melhoria na
competéncia, criatividade e habilidades ja existentes?

1 - Sim.

2 - Sim, mesmo tendo experiéncia. A troca de conhecimentos entre os colegas
durante as aulas, em um ajudava o outro no aplicativo, onde as dificuldades
variavam de aluno para aluno quando um tinha dificuldade o outro podia ajudar,
entdo de alguma maneira estdvamos sempre aprendendo.

3 — Eu nao tinha pratica antes.

4 - Eu ja tinha habilidades, mas sempre ha duvidas e vocé aprende sempre algo
novo.

5 — Nao tinha experiéncia antes.

6 — N&o tinha experiéncia antes. Fiz um estagio com o programa MASTERMAQ e
percebi que o ambiente ja me era familiar quanto ao programa.
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QUESTAO 26 - O ensino, conforme o professor da disciplina organizou,
resultou em vocé mudanca de comportamento com relacdo ao curso (de
graduacao de graduacao em Ciéncias Contabeis)?

1 - Algumas disciplinas ministradas apds esta exigiam muitos langamentos, pelo fato
de ser um periodo que tem bastante pratica contabil. Quando retomamos os
langamentos que fizemos na disciplina Pratica Contabil percebi ter um conhecimento
maior dos mesmos. Na disciplina de Contabilidade Gerencial que néo é tao técnica,
mas gerencial tive uma visdo e compreensao geral de uma empresa. Acredito que a
grande contribuicdo da disciplina pratica foi a estrutura para compreender o que
impacta macroeconomicamente uma empresa, portanto a pratica foi importante
posteriormente. Outra disciplina “Viabilidade Econémica” que tinhamos de construir
um plano de neg6cio, DRE e o Balanco, a disciplina pratica me deu este aporte. Os
alunos dos cursos de Economia e de Administracdo que ndo cursaram esta
disciplina pratica, nao tiveram um conhecimento mais profundo para elaborar os
relatorios exigidos nesta disciplina.

2 - Sim

3 - Sim. Eu achava que a profissdo do contador era mais complicada. Depois da
disciplina percebi que com os sistemas de contabilidade é mais pratico e facil de ter
toda a informacéao fiscal, contabil, tributaria e recursos humanos.

4 — Sim. Durante o curso eu vi toda uma parte de ensino que ndo era a minha
realidade de trabalho, entdo eu ficava me perguntando como eu aplico tudo isto no
meu trabalho do dia a dia? Acho que o Curso de Ciéncias Contabeis esta formando
alunos nao para ser apenas professor e pesquisador, ndo exatamente, mas também
para um mercado de pequena empresa e escritorio de contabilidade. Entao a pratica
contabil nesse sentido me fez ver este aspecto, ela trouxe a possibilidade de ver
exatamente o que vocé vai fazer enquanto contador, porque, por exemplo, vocé tem
que saber fazer calculo de uma rescisdo de contrato, e ndo ter outra pessoa pra
fazer isso para vocé. Me fez ver que realmente o contador precisa ter conhecimento
de tudo.

5 — Por nao ter nenhuma experiéncia pratica minha expectativa quanto ao curso foi
satisfatoria. Porém quando fui para o mercado vi a burocracia da Receita Federal, o
que na simulacao dentro do laboratorio ndo é possivel vivenciar.

6 — Percebi que a profissao de contador ndo é tudo mil maravilhas, tal como eu tinha
visdo. Tem problemas, tem imperfeicdo no proprio sistema. Trabalhando com o
programa de contabilidade fica mais mecanizado correndo o risco de ndo saber
explicar o que estou fazendo. Como foi uma coisa nova entado tive a iniciativa de
buscar novas informacgdes e ver como funcionam outros tipos de programas.

QUESTAO 27 — Os problemas e situacées simulados na disciplina estimularam
sua reflexao, sua capacidade de pensar?

1 — Sim. Eu acho o trabalho do contador muito mecanico, eu gosto de ser instigado
deve ser da minha personalidade.
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2 - Com certeza, porque na vida de estudante a gente fica s6 na teoria, entdo esta
disciplina trouxe a préatica permitindo conhecer um pouco da realidade do dia a dia
de um escritério contabil.

3 — Sim, vi que nao precisa fica presa em um escritério. Mas também dar consultoria,
ensinar outras pessoas, abrir meus horizontes. Isso contribuiu, ajudou, fez a
mudanca.

4 - Exato ela ajudou a compreensao do que é a contabilidade no ambito profissional,
dando uma visdo ampla da profisséao.

5 - E, de certa forma estimula, porque quando vocé esta trabalhando com a parte
pratica os langcamentos, vocé pensa nos principios e na teoria estudada Ia no inicio
do curso compreendendo o0 porgque dos principio, pois percebe que se nao aplica-los
fica mais facil manipular os dados e também falsifica-los.

6 — Levou a pensar na dinamica dos principios fundamentais de contabilidade que
estdo relacionados com os langamentos contabeis, pois temos que estar sempre
atento aos mesmos.

QUESTAO 28 - A disciplina proporcionou conhecimentos para acompanhar a
evolucao contabil no ambito profissional?

1 — Sim. Que a contabilidade é um instrumento para tomar decisdes, se ela fosse
utilizada mais adequadamente teria mais eficiéncia nas pequenas e médias
empresas.

2 — Sim. A contabilidade estd mudando todo dia, e as leis, mas na época em que eu
estava cursando a disciplina estava bem de acordo. Hoje ja tem outras novidades
como Nota Fiscal Eletrénica. Com certeza, na hora em que for lecionar essa
disciplina, teria que passar estas e outras novas informacoes.

3 — Sim, porque até entdo eu nado tinha aprendido nada da area tributaria (INSS,
FGTS etc.). Entdo, esta area contabil ja melhorou muito.

4 — Sim, ndo sO6 da contabilidade em geral, mas também de sua aplicacdo no
mercado.

5 — A disciplina nos mostra quais os 6rgaos e legislagao pertinente as informagdes.
Percebi ao longo da disciplina que o profissional de contabilidade deve acompanhar
dia a dia as informacdes e mudancas ocorridas na legislacao.

6 — Eu acho que a forma de trabalhar em conjunto e de estar ali em equipe
trabalhando e compartilhando informacdes nos leva a visualizar o meio profissional.

QUESTAO 29 - As atividades desenvolvidas na disciplina ajudaram a
compreender a importancia dos principios fundamentais na aplicacao pratica
da contabilidade?
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1 — Sim. Porque quando estou langando fornecedor, avaliando o estoque pelo valor
do fornecedor e que os mesmos serdo pagos futuramente depois eu ja penso logo
na questao do regime de competéncia.

2 — Muito.
3 — Com certeza.
4 — Sim. Tem que observa-los o tempo todo para nao cometer erros.

5 - Eu acho que é possivel fazer uma associacao dos principios fundamentais,
visualizar como realmente funciona na prética.

6 — Sim, desde o inicio da disciplina a intencdo é de passar estes principios que
muitas vezes vocé nao percebe. Eu procurei relaciona-los no decorrer do curso da
disciplina.

QUESTAO 30 - O conhecimento adquirido na disciplina proporcionou
oportunidade de desenvolver suas habilidades técnicas?

1 — Sim, até mesmo no meu estagio quando fui obrigado a trabalhar sozinho pelo
fato dos funcionarios estarem ausentes, como eu tinha conhecimento da rotina de
langamento e apesar do programa ser diferente, quando fui realizar o trabalho nao
tive dificuldades na técnica. O problema da contabilidade foi resolvido.

2 — Sim, a experiéncia de um ajudar o outro e de estar proximos contribuiu.

3 — Eu néo tinha habilidades técnicas, mas tive a oportunidade de adquirir. Comecei
a fazer langamentos, a ter uma visdo de como é uma empresa no todo.

4 — Eu ja tinha habilidades técnicas, mas sempre tenho davidas em alguma coisa.

5 — Sim, porque a unica disciplina no curso que mexe realmente com o sistema
contabil, sendo ela a parte mais técnica do langamento. Entdo eu acho que deveria
ter mais disciplinas trabalhando um pouco mais de técnica.

6 - Sim, porque estar no ambiente de laboratério em contato com o programa de
contabilidade da uma nova sensacao e leva a questionar o porqué daquele processo
todo dos programas. Foi um aprendizado novo e uma nova habilidade.

QUESTAO 31 - O conhecimento adquirido na disciplina proporcionou
oportunidade de desenvolver sua capacidade critica?

1 — Sim, até porque eu nao gostaria de sair da universidade e trabalhar em um
escritorio de contabilidade. Acho muito mecéanico.

2 — Sim, com certeza. O grupo em que trabalhei acredito que ja tinha uma bagagem
boa, a disciplina estava de forma légica, o que facilitou a aprendizagem do
conhecimento.
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3 — Sim, deu para entender as formas de como pode burlar, sonegar e praticar
fraude.

4 — Sim, ajudou bastante ndo sé na contabilidade propriamente dita, mas de toda
parte contabil no geral. Foi possivel ter uma nogdo melhor do que o curso de
contabilidade e sua aplicagdo no mercado.

5 — A medida que vocé trabalha no sistema, vocé consegue associar a teoria com a
pratica e desta associagao surgem novas idéias.

6 — Como efetuar os lancamentos no programa fica muito mecanico; deve-se ter
cuidados ao fazer os langamentos, pois tem que ter a dinamica profissional. O uso
de programa interligado junta todas as informagdes permitindo ter uma visualizacao
melhor da contabilidade.

QUESTAO 32 - O conhecimento adquirido na disciplina proporcionou
oportunidade de desenvolver sua potencialidade empreendedora?

1 - Sim, eu ndo deixaria de trabalhar na area, l6gico, mas acho muito mecéanico o
trabalho de um escritério, por isso que parti para a area académica.

2 — Talvez sim, pois abre um leque para trabalhar diretamente no escritério de
contabilidade pelo conhecimento adquirido.

5 — Eu acho que consegue pelo menos mostrar se vocé for trabalhar na
contabilidade, como é e com que vocé vai trabalhar. Eu senti motivado, mas quando
fui para a realidade do escritério de contabilidade de certa forma desmotivei-me. A
burocracia que vocé enfrenta no escritério te desmotiva.

6 — Sim, querer buscar inovacdes para gerar informacdes com qualidades.



