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RESUMO

MELO, Leandro Siqueira de. Retornos (im)provaveis e esperangas subjetivas de
alunos dos Centros e Estudos de Jovens e Adultos (CEJA) dos municipios de
Itaborai, Sdo Gongalo e Niteroi. 2012. 104 f. Dissertagao (Mestrado em Processos
Formativos e Desigualdades Sociais) - Faculdade de Formacéao de Professores de
Sao Gongalo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2012.

Este trabalho tem como propdsito refletir sobre as possibilidades e
perspectivas dos sujeitos que potencializam a Educagao de Jovens e Adultos dos
Centros de Estudos de Jovens e Adultos do Rio de Janeiro - CEJA/RJ. Para isso, o
cenario escolhido foram as unidades CEJA dos municipios de Itaborai, Sdo Gongalo
e Niterdi, geograficamente pertencentes a regiao metropolitana leste-fluminense do
Rio de Janeiro, proximos a capital e tendo como atividades principais o comeércio, as
industrias ceramistas e, principalmente, o advento de instalagdo do Complexo
Petroquimico do Rio de Janeiro - COMPERJ, instalado do municipio de Itaborai. A
pesquisa realizada entre margco de 2010 e margo de 2012 foi exploratéria utilizando
dados quantitativos de fontes oficiais e dados qualitativos de entrevistas com os
sujeitos participantes dos CEJA. O objetivo foi fazer um recorte nas questées de
abandono do ensino presencial, do retorno aos estudos na modalidade EJA e, por
ultimo, buscar uma visdo ampliada a cerca dos referenciais, das motivagcbes e dos
desejos destes sujeitos em suas aspiragdoes pos-diplomas e de suas esperancgas
subjetivas. As nogdes de retornos (im)provaveis e insercao no mercado de trabalho
pos-diplomacdo formam a estrutura principal dessa dissertacdao tendo como
resultados a necessidade de humanizacédo da EJA atrelada a problemas sociais e de
infra-estrutura urbana na regido do COMPERJ, falta de projetos reais de respaldo da
SEEDUC em relacdo aos CEJA e auséncia de eficacia de politicas publicas que
certifiquem os diplomas dos alunos dos CEJA, embora aquele alunado tenha
revelado que o CEJA é um local de passagem necessario a suas aspiragdes e
perspectivas futuras, tanto em relacado a estudos posteriores quanto ao trabalho.

Palavras-chave: CEJA. Centro de Estudos de Jovens e Adultos. Esperancas
subjetivas. Retornos improvaveis.



ABSTRACT

This academic work aims to reflect about the possibilities and the perspectives
that students of the Young and Adult Education System from Centro de Estudos de
Jovens e Adultos do Rio de Janeiro - CEJA/RJ potencialize. In order to achieve this
goal, the chosen scenery was the schools CEJA in Itaborai, Sdo Gongalo and Niterdi,
towns which are geographically near the capital city - the metropolitan area. These
towns have their economy based in business shops, ceramic industries and mainly
the setting of Complexo Petroquimico do Estado do Rio de Janeiro - COMPERJ, in
Itaborai. The research took place from March of 2010 until March of 2012, taking into
consideration both quality and quantity. Guided interviews, speech analysis and
active interviews were the means of the research. The instruments to obtain the
result were dialogues with the students in order to figure out the reasons why they
leave the regular schools and begin studying in CEJA system. At last, student's wish
and motivation after graduating have been questioned, their subjective hope. The
notions of (im)probable return and job market insertion after getting their certificate
are the main structure of this essay. The results attest the necessity of giving human
traits to EJA in association with social problems and urban infra-structure questions
in COMPERJ area, lack of real projects of SEEDUC towards CEJA's schools, also
the insufficiency of public politics which certificate the diploma of the students from
CEJA's schools. Although, those students believe that these learning centers are a
necessary path to their future aspirations and perspectives, both in relation to their
future studies and their professional careers.

Keywords: CEJA. Young and Adult Education Center. Subjective hope. Improbable
return.
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INTRODUGCAO

Educar é crescer. E crescer é viver. Educagéo é, assim,
vida no sentido mais auténtico da palavra.
Anisio Teixeira

A educacédo de jovens e adultos (EJA) compreende um conjunto complexo e
diverso de processos e praticas formais e informais relacionadas a aquisi¢do e/ou
ampliacdo de conhecimentos basicos, competéncias técnicas/profissionais e
habilidades socio-culturais. Tais caracteristicas, segundo Di Pierro & Haddad (2000)
e Ribeiro (1999) desenvolvem-se na escola e fora dela, como por exemplo, na
familia, no local de trabalho, no lazer, na religido, e também com o efeito de massa
dos meios de comunicagéo e tecnologias, e ainda segundo Larrosa (2002), no valor
de suas praticas e experiéncias.

Destarte, considero relevante esclarecer os conceitos de pratica social e de
projetos institucionais a fim de contribuir com as citacdes anteriores. Enquanto o
primeiro da& um tom de organizacdo consoante o tempo e o espag¢o, sendo uma
relacéo sincrénica entre os dois, mas em simultanea diacronia no que diz respeito ao
desencadeamento histérico dos acontecimentos, sem imposi¢cdes e regras; 0 outro,
tem como base uma relagcéo politica verticalizada pelo Estado, através de normas,
estatutos, decretos e leis, propostas a uma determinada fracdo ou a toda populacao
a que esta relacionada, tornando a relacdo de seus sujeitos como imperativa e
impositiva, mesmo quando formuladas em grupo.

E mais, € importante ressaltar que a producdo de saberes de educandos
dessa modalidade de ensino se integra com o0 espago social reservado, quase na
totalidade, aos trabalhadores, pobres, negros, subempregados e excluidos.
Entretanto, o lugar social, politico e cultural aspirado por esses alunos excluidos
como sujeitos coletivos tem nos levado a pensar novas praticas sociais da EJA,
vinculadas ou ndo a projetos institucionais, com o intuito de garantir a permanéncia

desses na escola e na aprendizagem significativa, levando em consideracao
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algumas questdes como a de aceitacdo das diferencas e das diversidades desses
alunos; a de identificacdo social desses alunos no ambiente organizacional da
escola; a de (re)conhecer as suas multiplicidades e a de fazer com que o0s
professores se apropriem da produgdo académica a fim de trabalharem com esse
alunado de jovens e adultos.

A forca dessa educacao de jovens e adultos engloba os processos de ensinar
e aprender, de ajuste e adaptacdo. E um fendmeno visto na sociedade e nos grupos,
responsavel pela manutencao desses e pela perpetuacao a partir da transposicao as
geracdes que se seguem, dos modos culturais de ser, estar e agir necessarios a
convivéncia e ao ajustamento de um membro no seu grupo ou sociedade. Com isso,
ensino e aprendizagem poderiam transformar-se em ensino-aprendizagem,
transformando-se em uma sé palavra, um soO sentido, pois o ato de ensinar e o de
aprender parecem ser indissociaveis na escola e fora dela.

Nesse contexto, este trabalho € uma pesquisa que se propde a explicitar e
discutir temas que permeiam a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — aqui
representada por alunos do Centro de Estudos de Jovens e Adultos do Estado do
Rio de Janeiro® (CEJA/RJ), especialmente em municipios metropolitanos do leste-
fluminense, representados pelos municipios de Itaborai, Sdo Goncalo e Niterdi,
analisando e questionando a(s) perspectiva(s) desse alunado.

Os Centros de Estudos de Jovens e Adultos sdo unidades educacionais
pertencentes a rede de educacdo do Estado do Rio de Janeiro, que prestam
atendimento a modalidade de EJA nos niveis de ensino fundamental e médio, por
meio de uma dinAmica de estudos semipresencial® e utilizando o método de auto-
estudo por apostilas predeterminadas.

Para isso, neste primeiro capitulo apresento uma sintese da producao textual
que pretendo realizar, citando o0s objetivos, as justificativas, os procedimentos
metodoldgicos utilizados, o referencial tedrico basico e caminhos possiveis

percorridos nessa pesquisa.

L Até 23 Fev 2011 a nomenclatura era Centros de Estudos Supletivos (CES) e Nucleos Avangados dos Centros
de Estudos Supletivos (NACES), passando, respectivamente, a Centro de Estudos de Jovens e Adultos — (CEJA)
e Nucleo Avancado do Centro de Estudos de Jovens e Adultos (NACEJA) por publicagédo da Resolugao
SEEDUC N° 4.673 do Sr. Wilson Risolia, atual Secretario de Estado de Educacao.

o) prefixo semi indica metade ou meio. No caso especifico dos CEJA, parte dos estudos é realizada pelos
alunos de forma autodidata (estudo por apostilas) e parte é realizada nas instalag¢des fisicas dos CEJA
(orientacBes dos professores e avaliagdes presenciais).
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Ja no segundo capitulo, o foco € uma breve histéria da EJA e de criacao dos
CEJA no Rio de Janeiro, a fim de contextualizar e formar um panorama identificador
ao leitor da importancia desse segmento, apresentando as transformagdes ocorridas
desde 2006 na regido pesquisada devido ao advento da instalacdo do Complexo
Petroquimico do Rio de Janeiro (COMPERJ), localizado no municipio de Itaborai,
apresentando ao leitor como tais modificacdes poderdo (ou ndo) transformar a vida
dos estudantes dos CEJA.

No terceiro capitulo analiso as pespectivas dos alunos dos CEJA
pesquisados, principalmente, de forma a relatar de maneira qualitativa as suas
aspiracoes e valores sociais, principalmente o de trabalho.

E no quarto e ultimo capitulo, apresento alguns resultados e consideracdes da
pesquisa efetuada com esse alunado de EJA naquela regido.

Por fim, enfatizar a permanéncia e a democratizacdo do acesso e
permanéncia desses jovens e adultos explicita quantos desafios ainda poderédo ser
enfrentados e qudo longo poderd ser esse caminho: “Retornos (im)provaveis® e
esperancas subjetivas® de alunos dos Centros de Estudos de Jovens e Adultos
(CEJA) dos municipios de Itaborai, Sdo Gongalo e Niteroi”, titulo escolhido que sera

melhor explicitado a seguir.

% Conceito elaborado pelo proprio autor durante a realizacao deste trabalho - significa a possibilidade real ou ndo
de retorno qualitativo dos alunos a vida escolar.

* Conceito elaborado pelo proprio autor ao longo da pesquisa - significa a possibilidade real de concretizagdo das
esperancgas dos alunos pesquisados.
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1 A PESQUISA: HISTORIA, OBJETIVOS, JUSTIFICATIVAS, REFERENCIAL
TEORICO E METODOLOGIA

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
gue me insere na busca, ndo aprendo nem ensino.
Paulo Freire

1.1 Palavras iniciais com “pitadas” de histéria

A sociedade atual estd atravessada por novas realidades politicas,
econdmicas, sociais, geograficas e culturais resultantes das modificacfes
tecnologicas, da globalizagdo, da diversidade de informacgfes, da mudanca das
concepcoOes do Estado, da ciéncia, dos paradigmas e do conhecimento.

Pensando globalmente - ou mundialmente - um exemplo que norteia e
perpassa intensamente por essas modificacfes sociais € o avanco da informatica,
suas subareas e aplicabilidades cotidianas, que geram (e continua gerando) um
acumulo cotidiano e crescente de saberes, verdadeiros ou falsos, mas
possivelmente transformadores da relacdo de ensino-aprendizagem, das culturas,
das ciéncias, e principalmente, com o advento da Internet, que permitiu uma
aproximacéo de forma rapida e quase instantanea de povos antes tdo longinquos e
incomunicaveis.

Na realidade brasileira, e especificamente a do Rio de Janeiro tratada por
esta producdo académica, estas transformacdes estdo a exigir, diretamente das
pessoas, maior qualificacdo profissional, tecnoldgica e cultural, de modo que sejam
capazes de construir, ao longo dos seus processos formativos, novas habilidades e
competéncias que possam ser um caminho determinante para a sua exclusdo ou
inclusédo social, quando tratar preferencialmente de assuntos como trabalho, familia

e renda.



17

E com o intuito de amenizar e tentar responder a algumas dessas
disparidades sociais, historicamente, a Educacao Brasileira tem trazido aos assentos
escolares iniUmeras tentativas politico-educacionais dirigidas aos menos favorecidos
e/ou excluidos, o que se pretende apresentar nos préximos paragrafos,
principalmente, para que o leitor tenha uma noc¢éao dos principais acontecimentos e
desmembramentos das politicas de jovens e adultos no Brasil.

Segundo Di Pierro & Haddad (2000) e Naiff & Naiff (2008), uma das primeiras
tentativas foi o MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - criado nos
meandros das décadas de 60 e 70 pela Lei numero 5.379, de 15 de dezembro de
1967, com a primordial preocupacdo de tdo somente fazer com que os seus alunos
aprendessem a ler e escrever, sem a preocupacdo maior com a formagao do
cidaddo. Este movimento propunha a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos,
visando "conduzir a pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo
como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condi¢des de vida"
(fragmento da propria Lei), mas apesar da énfase na pessoa, ressaltando a
redundancia como humana, parece que o objetivo do MOBRAL relacionava-se a
ascensao escolar, a uma “condicdo melhor de vida”, deixando a margem a analise
das contradicGes sociais inerentes ao sistema capitalista, ou seja, bastava aprender
a ler, escrever e contar e estaras apto a progredir socialmente. E, finalmente, nos
anos oitenta, principalmente, com a grave recessao econdmica, a chegada da Nova
Republica e as denuncias sobre desvios de recursos financeiros, a continuidade do
MOBRAL nédo foi sustentada, ja que demandava altos recursos para sua
manutencdo logistica e de pessoal, vindo a findar.

Mais adiante, na década de 80, surgiram os Telecursos® através da Fundac&o
Roberto Marinho e da Fundacgéao Bradesco, com o apoio do MEC e da Universidade
de Brasilia, colocando na rede televisiva o Telecurso formador de 1° Grau, destinado
as quatro ultimas séries do que hoje é o Ensino Fundamental. No ano de 2000,
ampliou-se para o ensino médio, nomeando-se Telecurso 2000, que tinha uma
proposta educacional voltada aos brasileiros jovens e adultos que ndo concluiram,
por algum motivo, os Ensinos Fundamental e Médio. O projeto Telecurso prioriza em

seu discurso o trabalho com o curriculo essencial, complementado por temas

® Histérico baseado no site Novo Telecurso. Disponivel em: < www.telecurso.org.br>. Acesso em: 18 nov. 2011
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transversais, como sexualidade e saude, seguranca alimentar, empreendedorismo,
entre outros. Incorpora-se também novos temas como educac¢do para o trabalho,
para a cidadania, defesa do patriménio e dos bens naturais, além das habilidades
basicas necessarias para o bom desempenho profissional e como cidadao. O grande
problema desse método € a diversidade pedagdgica em suas diferentes formas de
utilizacao, resultando numa “alternativa” de educacédo para que cada um fizesse da
forma que achasse melhor, usando metodologias e técnicas absolutamente
diferentes, incluindo desde o aluno que estuda sozinho em casa até empresas que
instalam telessalas (salas de estudo coletivo em empresas, associacfes, grupos
sindicais e outros). Até hoje, ainda existem algumas (raras) empresas que se
utilizam dessa metodologia de ensino, mas seu auge foi mesmo a década de 80.

Ja na década de 90, segundo Di Pierro & Haddad (2000), surgiu o PNAC
(Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania), criado pelo Governo Federal pelo
entdo presidente Fernando Collor de Mello, que desde os primeiros meses da sua
administragdo, divulgou que se propunha a reduzir em 70% o analfabetismo
brasileiro, no espaco de cinco anos, e que também pretendia marcar a participacdo
do Brasil no Ano Internacional da Alfabetizacdo. A partir dai, nos anos seguintes,
muito se falou na imprensa sobre o PNAC. Noticiaram-se convénios, distribuicdo de
verbas, promoc¢édo de debates e discussdes sobre o tema, criagdo de Comissdes
Municipais e Estaduais para uma grande mobilizacdo em torno da questdo da
alfabetizacdo e do problema do analfabetismo. Mas a grande discusséo que ficou foi
a seguinte: a propria concepcao do analfabetismo como um fato histérico-estrutural,
pois a pergunta € se o PNAC partiia de uma concepcdo politica maior do
analfabetismo ou se reproduziria uma visdo conservadora, como se este fosse um
problema que se supera pelo esforco educacional da sociedade, sem uma relagéo
radical com as estruturas da formacao social.

Logo apés, em 1998° foi criado o ENEM’ (Exame Nacional do Ensino

Médio), cujo objetivo principal € avaliar o desempenho do estudante ao fim da

® Histérico baseado no Portal do MEC. Disponivel em: <portal.mec.gov.br>. Acesso em: 18 nov. 2011

A partir de 2009, foi ofertada a certificagdo de conclusédo do ensino médio para os estudantes com mais de 18
anos por meio do ENEM, o candidato aprovado em todas as provas do Exame poderd pleitear o seu certificado
de conclusdo do ensino médio na Secretaria Estadual de Educacéo ou no Instituto Federal de Educacéo,
indicada no ato da sua inscricdo. Cabe as Secretarias Estaduais de Educacgéo e aos Institutos Federais de
Ensino estabelecerem os critérios de certificagéo, tendo como base o Edital dos exames que indicam a nota
minima estabelecida para certificagdo em cada area do conhecimento e na redacéao.
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escolaridade basica. Desta forma, podem participar do exame alunos que estdo
concluindo ou que ja concluiram o ensino médio em anos anteriores. O ENEM é
utilizado como critério de sele¢do para os estudantes que pretendem concorrer a
uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni). Além disso, atualmente,
cerca de 500 universidades ja usam o resultado do exame como critério de selecao
para O ingresso no ensino superior, seja complementando ou substituindo o
vestibular. Devido a grandes problemas ocorridos, principalmente nos anos de 2009
e 2010, na confeccéo, aplicacdo e correcdo do exame, o MEC apresentou uma
proposta de reformulacdo do ENEM e sua utilizagdo como forma de selecéo
unificada nos processos seletivos das universidades publicas federais. A proposta
tem como principais objetivos democratizar as oportunidades de acesso as vagas
federais de ensino superior, possibilitar a mobilidade académica e induzir a
reestruturacdo dos curriculos do ensino médio. As universidades possuem
autonomia e poderdo optar entre quatro possibilidades de utilizacdo do novo exame
como processo seletivo de ingresso aos seus cursos de graduacgdo: como fase Unica
(com o sistema de selecao unificada, informatizado e on-line); como primeira fase do
vestibular; combinado com o vestibular da instituicdo; e como fase Unica para as
vagas remanescentes do vestibular.

Mais recentemente, foi criado no ano de 2002 o ENCCEJA® (Exame Nacional
para Certificagcdo de Competéncias de Jovens e Adultos), regulado pelo INEP -
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira do Ministério
da Educacdo, enquanto modalidade educacional, regulamentado no Governo
Fernando Henrigue Cardoso, através da Portaria n® 111/2002 — MEC/INEP e tem
como um dos objetivos “oferecer uma avaliagdo para fins de classificacdo na
correcdo do fluxo escolar” além de “estruturar uma avaliacao direcionada a jovens e
adultos que sirva as Secretarias da Educacdo para que procedam a afericdo ao

reconhecimento de conhecimentos e habilidades dos participantes no nivel de

8 Segundo o Portal do MEC, o ENCCEJA é uma avaliacdo voluntaria e gratuita ofertada as pessoas que nao
tiveram a oportunidade de concluir os estudos em idade apropriada para aferir competéncias, habilidades e
saberes adquiridos tanto no processo escolar quanto no extra-escolar. A inscricdo € gratuita e garante a
aprovacgdo dos examinandos no ensino fundamental ou partes dele. Cabe as Secretarias Estaduais de
Educacéo, que aderirem ao Exame, definirem como utilizardo os resultados obtidos pelos candidatos que
solicitardo certificagdo, bem como a responsabilidade pela emisséo, quando for o caso, da certificagdo no nivel
de conclusédo do Ensino Fundamental, em cumprimento ao disposto no inciso VII, do artigo 24, da Lei n°® 9.394/96
(LDBEN). Disponivel em: <portal.mec.gov.br>. Acesso em: 18 nov. 2011
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conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, que de acordo com o site
oficial da Instituicdo, tem a funcdo de diagnosticar a educacdo basica brasileira
possibilitando meios para certificar saberes adquiridos tanto em ambientes escolares
quanto extra-escolares. O exame é aplicado para avaliar jovens e adultos que nao
concluiram os estudos em idade apropriada, podendo ser realizado para pleitear
certificacdo em nivel de conclusdo do Ensino Fundamental para quem tem no
minimo 15 anos completo na data de realizagdo do Exame, sendo residente no
Brasil ou no exterior. O MEC expressa que o ENCCEJA tem como principal objetivo
construir uma referéncia nacional de educacdo para jovens e adultos por meio da
avaliacdo de competéncias, habilidades e saberes adquiridos no processo escolar
ou nos processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nos movimentos sociais e organiza¢gbes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais, entre outros.

Desse pequeno panorama da EJA no Brasil, a questdo que fica é a de que
sera possivel exames quantitativos institucionais com a capacidade de proporcionar
qualificacbes aos educandos a fim de inseri-los solidamente na cultura e na
sociedade brasileira?

Atualmente, vivenciamos a partir de 2007°, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo Jovens e Adultos (PROEJA) com a perspectiva de uma proposta de
integracdo da educacéao profissional a educacédo basica, buscando a superacédo da
dualidade entre trabalho manual e intelectual, com o objetivo de estruturar e
consolidar uma Politica Publica voltada para a educacéo de jovens e adultos (EJA)
por intermédio do Ministério da Educagdo e da Secretaria nacional de Juventude.
Este programa se apresenta, tanto quanto nos demais, a fim de formular uma
proposta politico-pedagogica especifica, clara e bem definida para que possa
atender as reais necessidades de todos os envolvidos e oferecer respostas
condizentes com a natureza da educacdo que buscam, dialogando com as
concepcOes formadas sobre o campo de atuacéo profissional, sobre o mundo do

trabalho, sobre a vida. Mas convém salientar que 0s sujeitos alunos deste processo

® Histérico baseado no Portal do MEC. Disponivel em: <portal.mec.gov.br.>. Acesso em: 19 nov. 2011
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e de outros ja tentados, ndo terdo garantia de emprego ou melhoria material de vida,
mas quem sabe, poderéo vislumbrar algumas possibilidades.

Mas, de modo singular e direto, fica explicita a ideia de que 0s governantes,
em niveis estadual e federal, vém buscando situacdes educativas com o objetivo de
minimizar os principais problemas que afligem o segmento social, genericamente,
classificado de jovens e adultos, mesmo que de forma distante dos ideais aos quais
ideoldgica e teoricamente se vinculam — ao exercicio da autonomia, da cidadania e
da consciéncia critica.

Pelo exposto, com o intuito de melhor situar o leitor neste trabalho académico,
optei por fazer este capitulo como identificador, apresentando e especificando cada

passo da pesquisa em foco, a saber:

1.2 Objetivos

No tema em foco, EJA, a nossa Carta Magna prescreve que o dever do
Estado com a Educacdo sera efetivado mediante a garantia de gratuidade e
obrigatoriedade ao ensino, onde esta deveria ser oferecida a todos,
independentemente da idade — crianca, jovem ou adulto — com metodologias
especificas e curriculos variados a fim de atender a estas clientelas, adequando o
processo formativo a suas caracteristicas proprias (BRASIL, 1996).

Mas essas tematicas apontadas pelo texto da Constituicdo sdo polémicas,
provocativas, pois determinam e imputam a igualdade perante as leis, de
oportunidades, de condicdes, de resultados que se chocam com a realidade de
profundas desigualdades sociais que caracterizam a sociedade brasileira, e em
especial na educacéo.

Em movimento complementar de desdobramento do que dizem as leis e
direcionando os estudos num caminho proximo a realidade da EJA em nosso
Estado, o objetivo principal deste trabalho é entender as questdes do abandono
escolar em “idade escolar propria” (quando estes eram mais jovens) desses alunos,

levantando os motivos que os levaram a nao ter (ou perder ou ainda diminuir) o
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interesse pelos estudos na época do abandono, levantando as condicbes que esse
grupo chega a escola, suas intencdes e expectativas e, se possivel, apreciar os
motivos desse regresso (ainda que com “idade escolar mais avancada”) aos
estudos, caracterizando-o como um retorno (im)provavel.

E especificamente, analisar as suas expectativas, aspiracbes e/ou
esperancas subjetivas ap6s a obtencdo do diploma de conclusdo da educacao
basica, averiguando as suas pretensées de continuidade nos estudos no ensino
superior ou na busca de melhores condi¢des de trabalho, assim como na ocupacéo
de postos laborais mais qualificados, analisando a real possibilidade de sucesso
ante a insercado subalterna dos alunos no mercado ou mesmo na sua volta ao
sistema de ensino, trazendo essas questdes através de uma analise qualitativa da(s)
perspectiva(s), principalmente pés-diploma, dos alunos de trés municipios (ltaborai,
Sdo Goncalo e Niter6i) da regido metropolitana leste-fluminense dos CEJA/RJ,
fundamentada e relacionada a direitos constitucionais e educacionais vinculados
aquelas Unidades Educacionais, a fim de oferecer subsidios para uma efetiva

implantag&o das possibilidades do trabalho nos CEJA.

1.3 Justificativas desta pesquisa

1.3.1 Por que alunos da EJA?

Percentual significativo de alunos cursa a EJA. Dados do INEP - Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — especificamente
encontrados nas Sinopses Estatisticas da Educa¢éo Basica dos anos de 2007, 2008
e 2009%°, ddo conta de que naqueles anos, respectivamente, cerca de (10,5% -
11,0% - 11,5%) dos alunos da educacdo basica no estado do Rio de Janeiro
encontravam-se matriculados na EJA (presencial e semipresencial), percentual

apenas menor que os de ensino médio (16,4% - 16,1% - 15,9%) e fundamental

A sinopse do ano de 2010 ainda ndo foi divulgada pelo INEP até a presente data.
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(59,5% - 58,7% - 58,8%) regulares e praticamente igual ao de educacao infantil
(11,2% - 11,5% - 11,8%), o que denota uma parcela significativa e que merece uma
atencao especial, por se tratarem, em sua grande parte, de “estudantes noturnos” e
de “trabalhadores”. Importante ressaltar que no triénio 2007-2008-2009 nao houve
crescimento de alunos matriculados nas diversas modalidades de ensino, exceto na
EJA, que houve um ligeiro crescimento percentual (1%), mas significativo quando
falamos em mais de 50.000 alunos em relagdo ha anos anteriores.

Note que na tabela a seguir, referente ao ano de 2007, houve 402.224 alunos
matriculados na modalidade EJA, o que representou mais de 10% do total de alunos

matriculados em todo estado do Rio de Janeiro.

Tabela 1: Numero de Alunos da Educacéo Basica, por Etapas e Modalidade
de Ensino, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacgao - 2007

Uniéiade Alunos da Educacao Basica
a
Federacdo | lotal Etapas e Modalidade de Ensino
Ed. Ensino Ensino Ed. J(I)E\(/jér?see Ed.
Infantil | Fundamental Médio Especial Profissional
Adultos
Rio de
Janeiro | 3.832.273 | 430.421 | 2.279.663 629.348 24.211 402.224 66.406

Fonte: MEC/INEP/Deed/2007

Em consonéncia, analisando os dados referentes ao ano de 2008, verificamos
que houve 453.810 alunos matriculados na modalidade EJA, mostrando um
aumento numérico maior que 50 mil novas matriculas e comparando ao ano anterior,
nota-se uma tendéncia crescente nesta modalidade de ensino, cerca de 11% do

total de alunos matriculados em todo o Estado do Rio de Janeiro.
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Tabela 2: Numero de Alunos da Educacédo Béasica, por Etapas e Modalidade
de Ensino, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacgéo - 2008

Alunos da Educacédo Béasica
Unidade Etapas e Modalidade de Ensino
da
Federagéo Total Ed. Ensino Ensino Ed. JcIJE\(/jér?see Ed.
Infantil | Fundamental Médio Especial Profissional
Adultos
Rio de
Janeiro | 4.067.351 | 470.350 2.387.714 | 656.228 23.181 453.810 76.068

Fonte: MEC/INEP/Deed/2008

E posteriormente, analisando os dados referentes ao ano de 2009,
verificamos que houve 446.524 alunos matriculados na modalidade EJA, mostrando
uma estagnacdo numeérica em torno das 450 mil matriculas, mas comparando aos
anos anteriores, confirma-se uma tendéncia percentual crescente nesta modalidade
de ensino, cerca de 12% do total de alunos matriculados em todo o Estado do Rio

de Janeiro

Tabela 3: Numero de Alunos da Educacédo Béasica, por Etapas e Modalidade
de Ensino, segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacéo - 2009

Alunos da Educacdo Béasica
Unidade Etapas e Modalidade de Ensino
da
Federagéo Total Ed. Ensino Ensino Ed. JcI)E\(/jér?see Ed.
Infantil | Fundamental Médio Especial Profissional
Adultos
Rio de
Janeiro | 4.001.420 | 471.785 2.353.532 635.418 19.066 446.524 75.095

Fonte: MEC/INEP/Deed/2009

Para melhor visualizag&o do leitor, também apresentamos os dados acima em
forma de gréfico'’, comparando as modalidades de ensino no triénio 2007-2008-

2009, a seguir:

1 Grafico reproduzido no Microsoft Excel pelo autor da dissertacédo, baseando-se nas planilhas do
MEC/Inep/Deed dos anos de 2007, 2008 e 2009.
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Grafico 1: Nimero de alunos da Educacgao Basica por modalidade de ensino
Triénio 2007-2008-2009

Ed. Profissional
i 00 2009
Ed. de Jovens e Adultos 02008
Modalidade de ensino
H 2007
Ed. Especial
Ensino Médio
Ensino Fundamenta|
Ed. Infantil
I I I I I 1
0 500.000 1.000.000 1.500.000 2.000.000 2.500.000

N° de alunos matriculados

Fonte: MEC/INEP/Deed/2007/2008/2009

Numa visdo macro, Géis (2009)*? relata que para um pais que ostenta altas
taxas de repeténcia e evasdo, um caminho natural para acelerar a escolarizacéo
seria a educacéao de jovens e adultos (antigos supletivos). No entanto, uma pesquisa
divulgada pelo IBGE no ano de 2007** mostra que 43% dos 8 milhdes de brasileiros
que ja frequentaram esses cursos nao os concluiram. Os motivos mais citados para
o abandono foram a falta de horario compativel com o trabalho (28%) ou com os
afazeres domésticos (14%). Esta foi a primeira vez que o instituto promoveu uma
investigacdo especifica para a EJA a partir da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD)*.

12 Matéria publicada em 23 Mai 2009 pelo jornalista Antdnio Gais - site Folha de S&o Paulo - intitulada 28% dos
jovens abandonam cursos para trabalhar. Acesso em: 29 maio 2009

1B Até a presente data (Abr/2011), foi a Unica pesquisa realizada pelo IBGE tendo como tema especifico a EJA
(vide Anexo A).

4 Segundo o IBGE, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD investiga anualmente, de forma
permanente, caracteristicas gerais da popula¢éo, de educacéo, trabalho, rendimento e habitacdo e outras, com
periodicidade variavel, de acordo com as necessidades de informacéo para o Pais. O levantamento dessas
estatisticas constitui, ao longo dos 42 anos de realizagdo da pesquisa, um importante instrumento para
formulagédo, validagéo e avaliagdo de politicas orientadas para o desenvolvimento socioecondmico e a melhoria
das condig6es de vida no Brasil.
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Em suma, quase a metade dos alunos do Brasil que se matriculam na EJA
abandonam o curso antes do seu término. Entre os estudantes do sexo masculino,
basicamente, os motivos sdo ligados aos regimes de trabalho e suas profissoes, ja
entre os do sexo feminino, por causa dos compromissos domeésticos e da criacdo de
filhos.

E mais, na tabela do Anexo A, retirada do proprio site do IBGE, apresentando
0S temas suplementares e especiais mais importantes pesquisados na Pesquisa
Nacional de Amostra de Domicilios (PNAD) no periodo de 1967 a 2009, pode-se
inferir que num periodo de mais de 40 anos de pesquisa, ha pouca (ou quase nao
h&) preocupacdo com a educacdo de jovens e adultos, mostrando que esse tema
tem pouca relevancia para os membros-representantes da educacdo em nosso pais,
pois sO se fez mencado (estatisticas) com esse alunado apenas nos anos de 1992,
1993 e 1995 (com o tema sobre o ensino supletivo), e no ano de 2007 (com o tema
especifico sobre EJA), demonstrando que o Estado tem assuntos mais importantes a
serem abordados e tratados do que os de Educacédo de Jovens e Adultos.

Outra constatacdo relevante, Gois (2009) cita o Secretario de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade™ do MEC, André Lazaro, que presidiu
aguela instituicdo de 2004 até 2011, quando o ultimo afirma que é natural a evasao
em supletivos ser maior do que em outros niveis, pois se trata de um publico que
precisa conciliar o horario de trabalho com os estudos. Mas ele admite que € preciso
melhorar a qualidade dos cursos, ainda pouco atraentes e com metodologia
ultrapassada, e, mais importante, atrair mais pessoas de volta a sala de aula.

Assim como citou Gaéis (2009), o que mais preocupa ndo é a evasao, mas o
fato de haver pouca procura pela educacao de jovens e adultos, ja que temos uma
populacao adulta ainda pouco escolarizada.

Por fim, um dado mais inaceitavel e preocupante, segundo a PNAD do ano de
2009, é o fato de que a taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais de
idade no Brasil, em 2009, é de 9,6%, praticamente estavel nos ultimos anos,
considerando que em 2006 era 10,3%, em 2007 era 10% e em 2008 era 9,8%.

15 Segundo o site do MEC, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) foi
criada em julho de 2004 e esta vinculada ao Ministério da Educacéo. Nela estdo reunidos temas como
alfabetizacdo e educacgéo de jovens e adultos, educag¢do do campo, educac¢éo ambiental, educagdo em direitos
humanos, educacgéo escolar indigena, e diversidade étnico-racial, temas antes distribuidos em outras secretarias.
O objetivo da Secad é contribuir para a reducéo das desigualdades educacionais por meio da participacéo de
todos os cidaddos em politicas publicas que assegurem a ampliagédo do acesso a educacéo.
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Fazendo uma pequena avaliacgdo matematica, a cada 100 jovens e adultos
brasileiros, tem-se que 10 sao analfabetos, o que deveria imputar neste segmento

grande atencédo publica as politicas educacionais e sociais.

1.3.2 Por que os CEJA?

Importante ressaltar, tomando por base a ideia de projeto institucional, que de
acordo com o Censo Escolar dos anos de 2008, 2009 e 2010, produzidos e
mantidos pela Secretaria Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro, respectivamente,
foram matriculados (125.805 - 125.042 — 100.332) alunos na modalidade EJA —
semipresencial em todo o Estado, o que representou cerca de (9,3% - 9,7% - 8,3%)
dos alunos matriculados em toda rede estadual em suas diversas modalidades:
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacdo especial, EJA
presencial, EJA semipresencial e educagao profissional.

Outrossim, considerando todas as redes de ensino (federal, estadual,
municipal e privada), obteve-se naqueles anos, respectivamente, (4.067.351 -
4.001.420 - 3.928.912) alunos matriculados em todas as modalidades de ensino no
Rio de Janeiro, 0 que numa proporcdo simples, chegou-se a constatacao (quase
constante) de que cerca de 3% dos alunos de todas as suas redes e em todas as
suas modalidades de ensino sdo da EJA semipresencial (mais de 100.000 alunos),
demonstrando uma demanda muito grande de alunos nessa modalidade de ensino,
que sao representados exclusivamente pelos alunos dos diversos CEJA espalhados
pelo Estado do Rio de Janeiro.

Note que em 2008 foram mais de 125 mil alunos matriculados na EJA
semipresencial em todo estado do Rio de Janeiro, cerca de 9% do total de

matriculados.
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Tabela 4: Total de Matriculas por Dependéncias Administrativas 2008

ESTADO DO
RIO DE i ;
JANEIRO Modalidades de Ensino
Dependéncia Total Educacédo Ensino Ensino Educacao EJA EJA Semi | Educagao
Administrativa Infantil Fundamental Médio Especial |Presencial | presencial | Profissional
Federal 35.139 260 10.738 13.071 820 1.324 0 8.926

Estadual 1.347.191 3.733 462.686 | 524.428 3.063| 197.410, 125.805 30.066
SEEDUC |1.308.250 2.740 454.512| 513.371 2.895| 197.300| 125.805 11.627

Segr“ettr:rsias 38.941 993 8.174| 11.057 168 110 0  18.439
Municipal  1.824.167 285.072 1.413.208 9.595 10.847 100.820  2.723 1.902
Privada 860.854 181.285  501.082  109.134 8451 23591 2137 35.174
Total 4.067.351| 470.350| 2.387.714| 656.228| 23.181  323.145 130.665  76.068

Fonte: Governo do Estado do Rio de Janeiro/ Secretaria Estadual de Educacao/ Censo Escolar/ 2008

Em 2009 foi mantido o valor numérico de 125 mil alunos matriculados na EJA
semipresencial em todo o Estado do Rio de Janeiro, mas em percentual houve um

aumento para cerca de 10% do total de matriculados em relag&o ao ano anterior.

Tabela 5: Total de Matriculas por Dependéncias Administrativas 2009

ESTADO DO
RIO DE ; :
JANEIRO Modalidades de Ensino
Dependéncia Total Educacéo Ensino Ensino | Educagao EJA EJA Semi Educacéo
Administrativa Infantil Fundamental Médio Especial | Presencial | presencial | Profissional
Federal 36.244 365 10.438  14.249 804 1.392 0 8.996
Estadual 1.288.756 1.275 436.182 504.510 2.139| 197.006| 125.042 22.602
SEEDUC | 1.254.160 388 428.291 489.743 1.973| 196.867| 125.042 11.856
Outras_ 34.596 887 7.891| 14.767 166 139 0 10.746
Secretarias
Municipal 1.798.852| 287.908| 1.392.724  8.264 9.911 96.393 1.819 1.833
Privada 877.568| 182.237 514.188108.395 6.212 22.558 2.314 41.664
Total 4.001.420, 471.785 2.353.532/635.418, 19.066| 317.349| 129.175 75.095

Fonte: Governo do Estado do Rio de Janeiro/ Secretaria Estadual de Educacao/ Censo Escolar/ 2009

Importante ressaltar que o percentual dos anos anteriores foram mantidos em
2010, cerca de 10%, apesar do decréscimo no numero total de matriculados na EJA
semipresencial, cerca de 100 mil matriculados. Portanto, a modalidade representa

uma crescente percentual ao longo do triénio 2008-2009-2010.
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Tabela 6: Total de Matriculas por Dependéncias Administrativas 2010

ESTADO DO
RIO DE ] ]
JANEIRO Modalidades de Ensino
Dependéncia Total Educacao Ensino Ensino | Educagéo EJA EJA Semi Educacao
Administrativa Infantil Fundamental Médio Especial | Presencial | presencial | Profissional
Federal 37.983 457 10.860 15.059 765 1.736 0 9.106
Estadual 1.217.740 1.009 405.942 491.233 1.421| 188.415, 100.332 29.388
SEEDUC | 1.175.846 18 398.144 475.418 1.215| 188.341 99.935 12.775
Outras 41.894 991 7.798  15.815 206 74 397  16.613
Secretarias
Municipal 1.752.029| 277.970 1.344.665| 6.923 9.506 | 109.343 2.041 1.581
Privada 921.160| 191.692 543.871/110.334 4.818 22.973 2.449 45.023
Total 3.928.912| 471.128 2.305.338|623.549| 16.510| 322.467 104.822 85.098

Fonte: Governo do Estado do Rio de Janeiro/ Secretaria Estadual de Educacdo/ Censo Escolar/ 2010

Por fim, a observacdo e andlise dos dados expostos revelam uma tendéncia
crescente de matriculados em EJA semipresencial, caracterizando uma parte
significativa do alunado nessa modalidade de ensino em nosso Estado,

demonstrando um retorno fisico deste alunado aos bancos escolares.

1.3.3 Por que ltaborai, Sdo Goncalo e Niterdi (municipios da regido metropolitana

leste-fluminense)?

Outro dado importante a considerar € o de que a regido metropolitana leste-
fluminense, onde se inserem os municipios de Itaborai, Sdo Gongalo e Niteroi estdo
sendo contemplados com o maior Complexo Petroquimico do Brasil, gerado e
gerenciado pela Petrobrds, com sede localizada no municipio de Itaborai. A
construcdo do Complexo foi iniciada no ano de 2006 e, atualmente, encontra-se em
fase de implantacdo estrutural nos servicos de terraplanagem e instalacdo de dutos,
0 que vem permitindo a utilizacdo da mao-de-obra dos residentes daquela regido e

circunscritos.
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A principio, pesquisas da Petrobras'® apontam que o Complexo de Itaborai e
regido extraiam insumos que resultardo numa economia da ordem de US$ 2 bilhdes
anuais. Informam ainda que 212 mil empregos diretos e indiretos serdo gerados no
decorrer das obras e outros 50 mil quando o pélo iniciar as atividades.

Verdade ou ndo em numeros, o importante € que o Complexo podera ser (e
parece ja estar sendo)!’ um motivo para que os jovens dessas regides procurem
uma melhor qualificagéo, preparacdo e adequacdo ao crescimento do mercado de
trabalho, e possivelmente, isto s6 venha através da educacdo e do preparo
profissional. Este tema sera mais bem tratado em um capitulo a parte.

E quanto as Unidades do CEJA da regiao, especificamente nos anos de 2008,
2009 e 2010, dados recolhidos nas proprias Unidades e apOs consulta ao site da
Secretaria de Estado de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, chegou-se aos
nameros de que os CEJA de Itaborai, Sdo Gongalo e Niterdi, que contemplam e
delimitam esta pesquisa, matricularam, respectivamente, Itaborai (2915 — 3241 -
3416); Séo Gongalo (3013 — 3267 - 3541) e Niteroi (2109 - 2312 - 2554) alunos
naqueles anos, o que denota um alto indice de procura por jovens a este tipo de
educacao semipresencial e uma tendéncia de aumento no nimero de matriculas.

Portanto, analisando as justificativas acima expostas, este trabalho
pesquisara a clientela de alunos da modalidade EJA que se encontra em idade
escolar defasada, ou seja, que por motivos diversos néo tiveram o acesso em idade
propria, buscando um aprofundamento da questéo de que os Centros de Estudos de
Jovens e Adultos podem ser (ou ndo) uma efetiva proposta de construcéo
intelectual, de prosseguimento nos estudos e/ou de facilitagcdo de proposta de
emprego para estes jovens e adultos.

'® Divulgada com o titulo Pélo petroquimico do Rio devera gerar economia de US$ 2 bilhdes ao pais. Site da
UOL - Caderno Economia, Brasilia, 14 Jun 2006. Disponivel em: < http://noticias.uol.com.br/economia>. Acesso
em: 25 jan. 2011.

7 sto posto porque moro ao lado do Complexo Petroquimico e é evidenciada e nitida a movimentag&o constante
(dia e noite) de maquinas industriais, veiculos caracterizados e pessoas uniformizadas com logotipos das
empresas contratadas para os diversos servicos do Complexo no municipio de Itaborai e redondezas.
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1.4 Trabalhando o referencial teérico

1.4.1 Jovens e adultos e os CEJA

Importante ressaltar que, segundo o Parecer 699/1972, baseado na Lei n°
5692/1971, o primeiro CEJA (antigo CES) foi criado em 1976 na cidade de Niterdi,
projeto do governo do Estado do Rio de Janeiro, como uma promessa®® (uma
tentativa) histérica de conquista de conhecimentos obstaculizados por uma
sociedade onde as acoes politicas sempre afastaram os espacos da igualdade e da
liberdade, principalmente, porque naquela época, periodo de ditadura militar, havia
grandes problemas de ordem social como acentuada recessao econdémica, censuras
culturais, exilios, entre outros. E na compreensdo dessa realidade brasileira e,
consequentemente, do Estado do Rio de Janeiro, também se acumulou um alto nivel
de desempregados, subempregados e migrantes, relacdo fortalecida pelo
avassalador avanco tecnolodgico nos processos produtivos em tempo de capitalismo
industrial, trocando mao-de-obra por maquinas, o que configurou um desafio a ser
preenchido ndo sé por iniciativas individuais, mas também por programas de
politicas publicas, aqui representadas pela criacao dos CEJA.

Seguindo os pensamentos de Bourdieu (1998), o sucesso excepcional de
alguns individuos (alunos) que escapam ao destino coletivo da uma nocdo de
legitimidade a selecéo escolar, dando crédito ao mito da escola libertadora, fazendo
“crer” que 0 sucesso esta ligado tdo somente a questdo de trabalho e dons
adquiridos ou intrinsecos. Portanto, um ou outro aluno da escola que consiga
escapar e conquistar meritoriamente uma cadeira académica, nao significa (e nao
pode significar), segundo o autor, que esta escola é um exemplo de sucesso
académico, pois assim reforcariamos a ideia de que a escola é o Unico meio de

obtenc¢éo do sucesso na vida.

18 Importante ressaltar que a Lei 5692/71 e o Parecer 699/72 imputam ao ensino supletivo (atualmente EJA) as
funcdes de aperfeicoamento e atualizacgao [...] mediante repetidas voltas a escola. (FAVERO, 1977, p.3)
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Contudo, muitos jovens ainda ndo empregados, desempregados, empregados
em ocupacdes precarias e instaveis podem encontrar nos espacos e tempos da EJA,
aqui representados pelos CEJA/RJ, seja nas funcdes'® de reparacdo e de
equalizacdo, seja na fungcédo qualificadora, um lugar de melhor capacitacdo para o
mundo do trabalho e para a atribuicdo de significados as experiéncias socio-culturais

trazidas por eles e na escola desenvolvidas e aperfeicoadas.

1.4.2 EJA, heranca cultural e diploma

Da mesma forma que os jovens das camadas superiores, mais ricas, se
distinguem por diferencas culturais que podem estar ligadas a diferencas de
condicdo social, também os filhos das classes inferiores, menos favorecidas,
populares, que chegam até o ensino superior parecem pertencer a familias que
diferem da média de sua categoria, tanto por seu nivel cultural global como por seu
ambiente natural. Bourdieu (1998, p.41) afirma, apoOs realizacdo de intensas
pesquisas em varios paises, inclusive no Brasil, que muitos entendem o sistema
escolar como um fator de mobilidade social, porém ha um mecanismo de eliminacao

que age durante todo o periodo escolar.

“Um jovem da camada superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na
Universidade que o filho de um assalariado agricola e quarenta vezes mais que um
filho de operario, e suas chances sao, ainda, duas vezes superiores aquelas de um
jovem de classe média”. (BOURDIEU; PASSERON, [1975] 1982 apud NOGUEIRA;
CATANI, 1998, p. 41).

Logo, existe uma relacdo muito forte entre a escola e as praticas culturais, o
autor mostra que 0 acesso a pesquisa cientifica, obra culturais, permanece como
privilégio das classes superiores, esses individuos tém oportunidades mais
numerosas, mais duradouras, mais extensas de frequentar museus, viagens

turisticas, entre outras que enriquecem o seu capital cultural®.

19 Funcdes institucionalizadas da EJA que serdo melhor analisadas no topico 2.2.

20N nocao de capital cultural surge da necessidade de se compreender as desigualdades de desempenho
escolar dos individuos oriundos de diferentes grupos sociais. Sua sociologia da educacao se caracteriza,
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Em termos gerais, a logica conceitual que norteia esta questdo da influéncia
da heranca cultural familiar na Educacdo € mais clara quando se consideram as
preocupacdes tedricas mais amplas que caracterizam o esfor¢co para se evitar tanto
0 objetivismo quanto o subjetivismo. Uma das preocupacdes tedricas de Pierre
Bourdieu era exatamente ndo bailarmos nessa dualidade, mas sim, entendermos os
individuos e suas relacdes interpessoais como frutos da cultura (capital cultural) e da
sociedade (capital social), legitimando-o ou nédo através do seu valor social (capital
simbdlico).

Também pensando com Nogueira (2006), ndo sdo os individuos isolados,
conscientes, reflexivos, nem tampouco o0 sujeitos determinados, “mecanicos” e
submetidos as condigbes humanas objetivas, que serdo 0s atores protagonistas
desta Educacéo fruto dessa herancga cultural desestabilizadora. Sabe-se que cada
individuo é caracterizado em termos de uma bagagem socialmente herdada, a que
sdo incluidos componentes externos ao individuo (objetivos) que podem estar a
servico do sucesso escolar. Do forma a estas caracteristicas: o capital econémico
(bens e servicos a que o ator tem acesso); o capital social (conjunto de
relacionamentos sociais influentes mantidos pela familia); o capital cultural
institucionalizado (formado basicamente por titulos escolares adquiridos) e o capital
cultural incorporado (chamada “cultura geral”, caracterizada por saberes difusos e
adquiridos de modo variado e informal; o dominio maior ou menor de lingua culta; o
gosto e o0 “bom gosto” - grifo do autor — significam: arte, lazer, decoracéo, vestuario,
esportes, paladar, etc.; e por ultimo, as informacfes escolares).

Por conseguinte, esses conhecimentos sao fundamentais para que 0s pais
daqueles atores e, consequentemente, os préprios atores, formulem estratégias de
forma a orientar as suas trajetérias do modo mais eficaz e possivel, sobretudo no
momento de decisdes cruciais, tais como continuacdo e interrupcdo dos estudos,
mudanca de estabelecimento de ensino, escolha do curso superior, etc.

Contudo, dependendo da posicdo do grupo no espaco social, ou seja, de
acordo com o volume e os tipos de capitais detidos (econdmico, social, cultural e
simbdlico) por esses alunos de EJA, certas estratégias se apresentariam mais

concretas, seguras e rentaveis, ao passo que outras teriam mais riscos para seu

notadamente, pela diminui¢cdo do peso do fator econdmico, em comparacéo ao peso do fator cultural, na
explicacdo das desigualdades escolares. (BOURDIEU, 2001)
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insucesso, como por exemplo, o ato de conhecer/aprender é concreto e seguro, ja
os frutos desse conhecimento sdo arriscados e incertos, logo, simbdlicos, ou seja,
um aluno de EJA tem direito a participar efetivamente do processo de
ensino/aprendizagem de forma significativa, mas talvez esse conhecimento néao lhe
seja significativo em sua vida, dessa forma, simbdlico.

A escola, por exemplo, demonstra o consumismo desses bens simbdlicos do
mercado através de posi¢des sociais determinadas em fungéo do capital econdmico
e cultural. Nesse campo?!, como devemos pensar em transformacdo? Como pensar
no processo de desestruturacdo do habitus®*? Como articular o habitus ao
movimento de mudanca social?

Para Ortiz (1983), seguindo preceitos de Bourdieu, essas respostas passam
pela autonomia, que implica na existéncia de uma relacdo de independéncia entre o
campo e as transformacdes politico-econdmicas da sociedade, tentando partir de
uma visdo imobilista do processo de reproducdes sociais.

Igualmente, segundo Bourdieu e Champagne (1998), as elites econdémicas
(mais favorecidas) ndo precisariam investir tdo macicamente na escolarizagdo dos
seus entes quanto grandes fracdes das classes média e baixa (menos favorecidos)
gue devem sua posicao social, quase que exclusivamente, a certificacdo escolar: o

“diploma”.

E claro que ndo se pode fazer com que as criancas oriundas das familias mais
desprovidas econdmica e culturalmente tenham acesso aos diferentes niveis do
sistema escolar e, em particular, aos mais elevados, sem modificar profundamente o
valor econdmico e simbdlico dos diplomas [...]. Os alunos ou estudantes
provenientes das familias mais desprovidas culturalmente tém todas as chances de
obter, ao fim de uma longa escolaridade, muitas vezes paga com pesados
sacrificios, um diploma desvalorizado. (BOURDIEU, CHAMPAGNE, 1998, p.221)

2L A idéia de campo caracteriza-se pelo espaco das posi¢des dos individuos que se encontram a priori fixadas,
definindo como um l6cus (local) onde acontecem e se travam as lutas concorrenciais de interesses. Portanto, o
problema da adequacao entre objetividade e subjetividade é resolvido, uma vez que este individuo age
internamente em um campo social predeterminado, sendo o resultado das acdes individuais destes atores
sociais. Portanto, o campo é o espaco onde se manifestam as relagdes de poder, as desigualdades, um
“quantum social”, denominado capital social. No campo da arte, por exemplo, a luta simbdélica determina o que é
erudito, ou o0 que pertence a industria cultural.

2 O conceito de habitus foi desenvolvido pelo sociélogo francés Pierre Bourdieu com o objetivo de pér fim &
antinomia individuo/sociedade dentro da sociologia estruturalista. Relaciona-se a capacidade de uma
determinada estrutura social ser incorporada pelos agentes por meio de disposi¢Ges para sentir, pensar e agir.
habitus é o produto das relagBes sociais e tende a assegurar a reprodugdo, pressupde um conjunto de
esquemas generativos que antecedem a escolha e é anterior & acdo. Dai, o habitus tem caréater individual e
social, podendo referir-se a um individuo ou a um grupo deles.
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Sendo assim, o sistema de ensino exerce funcfes de reproducdo técnica,
bem como de reproducado social, e pode depender menos do sistema de producao
do que na reproducao familiar, ou seja, 0 acesso a cultura de jovens de familias mais
ricas Ihe dao condi¢cdes mais favoraveis a Educacdo do que jovens provenientes de
familias mais desprovidas. Portanto, este sistema exerce uma forca social grande,
pois é o responsavel pela garantia escolar dos agentes que compdem os mercados
de trabalho. Além da capacitacdo técnica, o sistema de ensino é o produtor dos
diplomas conferidos aos seus agentes.

O diploma "universaliza" o trabalhador, transforma-o num "trabalhador-livre",
cuja competéncia e todos os direitos sdo garantidos em todos os mercados. Mas o
diploma também sofre "desgastes”, tais como as maquinas. As propriedades de um
diploma séo adquiridas de uma sé vez e acompanham o individuo para sempre, mas
as competéncias adquiridas por meio do diploma geram uma defasagem de acordo
com as caracteristicas exigidas pelos cargos, uma vez que as mudanc¢as dependem
da economia (BOURDIEU, BOLTANSKI, 1998).

Quanto maior é a relacdo entre o diploma e o cargo, maior sera o capital
escolar e, portanto, maior o valor e o rendimento que o agente vendedor da forca de
trabalho recebera do mercado; ao contrario, quanto menor a relacéo entre o diploma
e 0 cargo, mais facil serd a submissdo do agente com pouco capital cultural (com
poucos rendimentos) ao detentor do capital social.

Consequentemente, a relacdo entre o diploma e o cargo € estabelecida de
forma individual e acompanhada de fatores como a experiéncia profissional técnica,
a influéncia da economia e a escola que fornece o diploma (sistema de ensino),
garantindo maior insercdo nos mercados para 0os agentes com boa formacdo e
obtencéo de grande incorporacao de capital cultural, qualificacéo profissional que lhe
garanta um capital pessoal econdmico transformado em patrimoénio, permitindo-lhe
acumular prestigio e mérito pelas aquisi¢des. Por outro lado, aqueles que tentam
vender seus diplomas de pouco valor cultural para aqueles que buscam ocupar um
cargo nos mercados de trabalho, estes na verdade, provavelmente, s6 conseguirdo
obter por um preco baixo, um emprego com pobre capital econémico, cultural e

social, o que atesta uma caracteristica de retorno (im)provavel.
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Atualmente, no meio dos jovens e adultos, € presente a massificacdo escolar
e a busca de certificados que atestem uma escolaridade especifica, mas para os
produtores de diploma, representados pelo Estado e suas instituicbes particulares e
publicas, o interesse € o de defender o valor social do mesmo. Por exemplo, quando
um aluno recebe o seu diploma, a instituicdo certificadora ndo se importa com mais
ou menos incorporacdo de capital cultural por este aluno, o que importa é o valor
conferido ao diploma em ambito coletivo, que Ihe concede juridicamente um “poder
legitimo e incontestavel” perante a sociedade capitalista.

Uma vez recebidas as garantias oferecidas pelo diploma e reconhecimento da
sua universalizacdo, o agente vai defender a sua legitimidade, sem perceber que
para o0 mercado de trabalho, altamente globalizado e determinante na luta de
classes e suas fragdes, que as instituicdes de ensino com fraca autonomia fornecem
diplomas menos valorizados, excluindo-os e desqualificando-os em comparacao aos
grupos reduzidos formados pelas grandes écoles® nas quais os agentes obtém - até
mesmo pela raridade e preciosidade do diploma - a reproducédo da for¢a qualificada
de trabalho e valorizada nas fungfes sécio-econdmica e cultural, fato nomeado por
Bourdieu (1979) de “lei do rendimento diferencial do diploma”.

Aqueles a quem me refiro (os educandos EJA) sofrem a desqualificacdo de
seus diplomas e comecam a sentir um fracasso individual reconhecendo, assim, que
as promessas dos sistemas escolar e social tém lhes causados uma mistura de
revolta e ressentimento, trazendo uma desilusdo quase geral, que toma conta
daquela coletividade que se privou do necessario para poder completar os estudos e
receber o diploma defasado, interrompendo suas aspiragbes imaginarias,
necessitando reavaliar e redefinir suas profissdes, aguardando uma transformacao
da posicdo de suas novas funcdes instauradas por conta de seus falsos diplomas e
de suas esperancas subjetivas, falso ndo no sentido da legalidade e legitimidade do
diploma, mas sim, do seu valor social e cultural.

E notério em estudos sobre a maquina escolar (a educacdo) que esta
apresenta (e sempre apresentou) contrastes sociais marcantes ao longo da Historia,

e gue tais disparidades ampliam as diferencas dos diferentes, pois em sermos

23 InstituicBes de Ensino Superior na Franca, independentes do sistema universitario, que recrutam por concurso
e se destinam a formar as elites intelectuais e dirigentes da nagéo.
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humanos, carregamos intrinsecamente esta diferenca. O que relata Bourdieu (1998)
afirmando que o sistema escolar ndo carrega a questao da mobilidade social, pelo
contrario, tende a facilitar e mostrar a eficdcia da conservagéo social, fornecendo
legitimidade as desigualdades sociais, elevando a heranca cultural e o dom social.
Desta forma, a escola marca e acentua as questdes socio-culturais de seus alunos,
fazendo com que as diferencas sejam mais fortes e transparentes as vistas da
sociedade.

A heranca cultural desses alunos de EJA é inerente a questdo das classes
sociais e também a diferenca inicial das criancas em suas experiéncias escolares,
conseguentemente, pelas taxas de éxito, que € quase exclusivamente cultural, ou
seja, jovens de camadas superiores tendem a obter melhores resultados devido as
suas préticas e seus conhecimentos culturais a respeito da capacidade e manejo da
lingua, ou seja, nos dominios da cultura, teatro, musica, pintura, cinema, 0s
conhecimentos destes estudantes de camadas superiores S80 mais ricos e
extensos, quanto mais elevada é a origem social destes estudantes, em detrimento
aos das camadas menos favorecidas.

No entanto, € uma inverdade tentar eleger apenas um valor como Unico
responsavel por estas discrepancias na EJA e nas carreiras escolares. Entretanto, é
importante salientar que o éxito nos niveis mais altos da sociedade permanece
fortemente ligado as questdes do passado escolar mais longinquo. Escolhas muito
precoces dificultam as oportunidades de atingir niveis de instrucdo mais elevados,
tais como o ensino superior. Trocando as palavras, os educandos, por mais
socialmente desiguais que sejam, mesmo sendo iguais em direitos e em deveres, 0
sistema escolar é levado a sancionar estas desigualdades diante da cultura
(BOURDIEU, 1998).

Existe também, em oposicao a cultura geral, a preparacédo intelectual desses
alunos visando a ascensdo profissional, para aprovacdo em concursos publicos e
exames, chamado por Bourdieu de “bachotage”, que ndo vem a ser o mal absoluto,
pois reconhece aos professores e alunos menos favorecidos, a fuga desta
resisténcia intelectual histérica, resistindo a cultura da elite, que é tdo proxima a
cultura escolar. Uma crianga originaria de um meio pequeno burgués, rotulada, aqui,

desfavorecidas, ndo tem direito de adquirir, sendo com muita dificuldade, o que é
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herdado de classes mais favorecidas, tais como estilo, talento, bom-gosto, em suma,
estas caracteristicas que parecem naturais a membros de classes elitistas, que
constituem a nossa cultura.

Ao atribuirmos aos alunos esperancas de vida escolar superdimensionadas
pela sua posicdo social, elevando uma aparente igualdade, estamos grifando e
consagrando as desigualdades, e ao mesmo tempo as legitimando, a escola é
inerente a este sistema socio-cultural. Mas o sucesso excepcional de alguns
membros desse contexto ndo pode ser modelo de destino coletivo escolar, pois daria
uma aparéncia de legitimidade a selecdo escolar, dando crédito ao mito da escola
para todos, libertadora, transformadora, fazendo crer que o sucesso € uma simples
questdo de dom e trabalho, confirmando suas caracteristicas de esperancas

subjetivas.

1.4.3 Professores e alunos de EJA

Talvez os questionamentos levantados no tépico anterior, tais como o0s da
heranca cultural e do futuro pés-diploma desses alunos, passem pela relagcdo com
os professores da EJA, principalmente refletindo sobre o papel dos ja licenciados
e/ou aspirantes a professores sobre as razfes que os fizeram optar pela educacao
de jovens e adultos. Provavelmente, em cada resposta se obtera uma visao
diferenciada, especialmente de Educacdo de Jovens e Adultos, e também uma visao
de quem séo esses educandos, do papel da educacéo junto a esses, do nosso papel
engquanto educadores, entre outros. Questdes simples e atualmente muito debatidas
em nossa historia académica (HADDAD, 2000). Nessa visdo, é preciso ter claro o
que diferencia a educacédo de criancas da de jovens e adultos. Dessa forma também
esclarecermos nosso papel de educadores junto a esses grupos. E nao ha reflexdes
no papel da educacado junto a esta faixa etaria, sem pensarmos quem Sao estes
sujeitos, principalmente, no mercado de trabalho.

Fato este, observado desde a minha insergéo profissional como educador em
2007, e como pesquisador em 2008, principalmente, por intermédio da
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Especializacdo em Educacdo Basica e, atualmente, no Mestrado em Educacéo,
ambos na Faculdade de Formacédo de Professores da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro — FFP/UERJ, fazendo o reconhecimento nas cadeiras escolares de
que grande parte desses jovens e adultos nao-escolarizados pertence a grupos
sociais de baixo poder econdmico, oriundos do meio rural, jovens da periferia
urbana, multirrepetentes, alguns expulsos da escola, mulheres de meia-idade com
filnos crescidos e grande parte trabalhadores. Tem-se ainda, portadores de
necessidades especiais excluidos do ensino regular ou oriundos das escolas
especiais, portadores de pequenas deficiéncias fisicas ou mentais que também nao
obtiveram lugar ou sucesso na escola para criancas, enfim, uma gama de excluidos
de toda sorte, 0 que atribui a EJA um universo extremamente diferenciado e multiplo.

Falar de EJA é reconhecer os diferentes grupos sécio-culturais que ndo sao
escolarizados e suas diferencas e semelhancas em relacéo a outros grupos. Grupos,
guase sempre, muito mais heterogéneos que os de criancas, para 0s quais 0 mundo
ainda esta se apresentando. Homens e mulheres com visdes ja construidas de
mundo, com definicdes j& estabelecidas, com suas estruturas mentais ja elaboradas
a partir das quais compreendem o mundo e 0s “si mesmos” do mundo.

E na tentativa de apresentar um pouco desse universo EJA, é perceptivel
essa pluralidade e diversidade, pois elas devem ser compreendidas nhuma acepcao
ampla em quase todos os dominios da vida social e tratar questdes pedagdgicas
daqueles educadores. O que Braganca (2009), Haddad (2000) e Larrosa (2002)
tratam quando trabalham as questBes de valorizacdo do pensamento, do sentido,
das crencas e das experiéncias desses alunos, a fim de compreenderem o fazer do
professor, baseando-se principalmente na profissionalidade docente, que para
Braganca (2009) é basicamente a afirmacéo social do trabalho na perspectiva da

autonomia e da participacao politica dos professores em movimentos sociais:

A profissionalidade ndo vem como pacote ou conjunto de competéncias previamente
estabelecidas, mas a partir de um intenso movimento individual e coletivo de viver e
dizer o trabalho docente cotidiano, de narra-lo na densidade de suas contradigdes.
Também ndo vem de forma individualizada, como autonomia no sentido de tomada
de decisdes isoladas pelo/a professor/a, mas a vivéncia coletiva da educacao vai
dando o tom dos caminhos que serdo trilhados por uma determinada comunidade
educativa. (BRAGANCA, 2009, p.91)
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Ja Larrosa (2002) trata das impress6es acumuladas ao longo de seguidas
experiéncias de formacao e intercambio com educadores e pesquisadores de EJA,

procurando explicitar no que consiste a inadequacao da conduta dos educadores.

Todas as experiéncias vivenciadas, sentidas me ajudam a constituir-me diariamente
professor, pois sdo na relagdo micro do cotidiano que agugamos nhossa
sensibilidade, revemos nossa pratica, buscamos 0 novo. A experiéncia é o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que
acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo
tempo, quase nada nos acontece. (LARROSA, 2002, p.24)

E trabalhando essas questdes sobre a relacdo de ensino/aprendizagem e

dando énfase a educacéo de jovens e adultos, Ribeiro (1999, p.193) relata:

Seria interessante que a pesquisa educacional pudesse aportar mais dados sobre
como as praticas em educacdo de jovens e adultos de fato reproduzem relagdes de
poder e ideologias que justificam as desigualdades, ou como, pelo contrario, sao
capazes de alterar essa situacao, tanto por meio dos contetdos de aprendizagem no
sentido estrito do termo, como por meio das vivéncias que a pratica educativa
enseja. No mesmo sentido, mereceriam também mais investigacéo as relagdes entre
a educacdo e os movimentos sociais, fornecendo elementos mais objetivos sobre o
gue a educacao popular tem sido e ndo apenas sobre o que ela deveria ser.

Das ideias apresentadas, passa pela EJA a necessidade de elaborar novas
maneiras de promover aprendizagens fora dos limites da organizacdo escolar
tradicional, o que demanda antes de qualquer coisa, um enorme desafio para o0s
educadores, principalmente, na fase atual de desenvolvimento das pesquisas sobre
o tema. Na verdade, romper com o modelo tradicional implicaria num alto grau de
competéncia pedagdgica, pois o professor devera decidir, a cada situacdo, quais as
formas de agrupamento, aprovacao, meios, métodos didaticos e interacdes levarédo a
melhor produgéo possivel desses alunos, ndo desconsiderando a diversidade que
inevitavelmente caracteriza essas multiplicidades educacionais desses jovens e
adultos.

Dessa forma, transformacdes na qualidade das préaticas de educacdo e nas
qualificacBes profissional e de preparo para a vida desses jovens e adultos, s6 se
dardo, possivelmente, a medida que se profissionalize e qualifigue o pessoal
dedicado a essa area. Contudo, ainda cabe pensar em formas de investir na
especializacdo desses educadores que por ela se interessem. Afinal, diz respeito a
todos na luta contra a exclusdo social e educativa, a superacdo da perspectiva
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assistencialista da educacdo compensatoria e a articulacdo de sistemas de ensino
inclusivos, que viabilizem multiplas trajetérias solidas, principalmente na questédo
social dos nossos alunos da EJA.

Em concordancia com Saviani (2009), a questédo da formacéo de profissionais
de educacdo é complexa e carrega uma historia de politicas predominantes
reducionistas, que buscam 0s menores custos e corte de investimentos, 0 que
considero como o0s principais empecilhos para essa formacao. Faz-se o tempo de
romper com essa realidade dura e marcante e a necessidade de ajustar decisdes
politicas ao discurso, utopias e teorias em praticas docentes satisfatérias. A
formacdo desses profissionais ndo pode ser dissociada das condi¢ces de trabalho,
da equacdo de questdes salariais, da jornada de trabalho e de recursos mal
empregados, que de certa forma, influenciam diretamente na relacdo de ensino-
aprendizagem deste alunado, sendo talvez mais um ponto de dificuldade para mudar
o perfil da EJA no nosso pais.

Logo, entre estes e outros problemas, a EJA ndo pode ser uma proposta
simples e romantizada de resolucéo dos problemas nacionais ou locais, como os de
saude, seguranca, desemprego, pobreza, miséria, entre outros. Ha de se (re)criar
formas e férmulas administrativo-institucionais legais e eficientes que possam elevar
a EJA ao real valor que ela merece, principalmente, na formagéo para a vida, para a
vivéncia harmoniosa em sociedade e para a insercdo no mercado de trabalho t&o
cruel e excludente, tal qual afirma a letra da nossa LDBEN em consonéancia com a

nossa Carta Magna.

1.5 Metodologias qualitativa, quantitativa e pesquisa participante

Pensar numa perspectiva qualitativa, segundo Minayo (1993), é fazer uma
abordagem procurando enfocar, principalmente, o social como um mundo de
significados passivel de investigacdo e a linguagem comum ou a “fala” como a
matéria-prima dessa vertente, a ser contrastada com a pratica dos sujeitos sociais. A

pesquisa puramente qualitativa remete ao entendimento do que se fala com os seus
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significados investigativos somados aos preceitos sociais 0s quais estao inseridos 0s
individuos investigados, enfatizando dessa forma a andlise da triade sujeito-fala-
social.

Ja na vertente puramente quantitativa, baseada principalmente nos modelos
matematicos e na estatistica, segundo Minayo (1993), vive um dilema intrigante. A
realidade é que a analise quantitativa traz consigo uma situacdo conflitante, que
necessita de realismo e muita maneabilidade. Por exemplo, uma descricao
extremamente precisa de todos os fatos conhecidos a respeito de um tema
especifico pode impedir qualquer representacdo matematica util. Por outro lado, uma
super simplificacdo do quadro matematico utilizado poderia permitir, com grande
facilidade, o célculo numérico de certos coeficientes, mas isto seria, ou poderia ser,
totalmente infrutifero, porque muitos fatos relevantes teriam que ser omitidos. Logo,
a quantificacado apresenta uma dualidade cientifica que ora pode ser muito Util para
tratar de algumas questfes sociais, e ora € extremamente irrelevante e inutil para
tratar outras questoes.

Em consequéncia, com o intuito de desviar a0 maximo do erro comum de
escolher somente uma vertente qualitativa ou quantitativa, e perder pelos diversos
caminhos possiveis da pesquisa a veracidade das questdes académico-cientificas
ou de ter recorrido ao erro primario de ndo considerar as questdes sociais envolvidas
nesta pesquisa educacional, optei por uma pesquisa exploratéria utilizando dados
quantitativos de fontes oficiais e dados qualitativos de entrevistas com 0s sujeitos
participantes dos CEJA, o que define ambas como necessarias, porém, em muitas
circunstancias, sozinhas se declaram insuficientes para abarcar a realidade
observada. Logo, elas podem e devem ser utilizadas, em tais circunstancias como
complementares, sempre que o0 planejamento da investigacdo esteja em
conformidade, que neste caso, trabalhando com perspectivas educacionais de
alunos da EJA, foi a que mais trouxe respostas e inquietagcbes no desenrolar da
pesquisa.

Assim como Minayo (1993), penso que a relacdo entre quantitativo e
qualitativo, entre objetividade e subjetividade, ndo se reduz a um continuum, ela ndo
pode ser pensada como oposi¢do contraditéria. Pelo contrario, é de se pensar que

as relacdes sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais racionais e
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concretos e aprofundadas em seus significados mais essenciais e humanos. Assim,
o estudo quantitativo pode gerar questdes para ser aprofundadas qualitativamente, e
vice-versa.

E no tocante aos principios da pesquisa-participante, segundo Grossi (1981),
€ um processo de pesquisa no qual a comunidade participa na analise de sua
prépria realidade, com vistas a promover uma transformacéo social em beneficio dos
participantes que s&o oprimidos. E uma atividade de pesquisa educacional orientada
para a acdo. Em certa medida, a tentativa da pesquisa participante foi vista como
uma abordagem que poderia resolver a tensdo continua entre o processo de
geracdo de conhecimento e 0 uso deste conhecimento, entre 0 mundo académico e
o irreal, entre intelectuais e trabalhadores, entre ciéncia e vida, o que foi buscado na
fala e inquietacdes dos alunos entrevistados em grupos focais.

Em concordancia com Brandao (1984), tal pesquisa busca um enfoque de
investigacdo social por meio do qual se busca plena participacdo da comunidade na
andlise de sua propria realidade, com objetivo de promover a participacdo social
para o beneficio dos participantes da investigacdo. Estes participantes sdo o0s
oprimidos, marginalizados e explorados. Trata-se entédo, de uma atividade educativa
de investigacdo e acéo social.

E mais, Ezpeleta (1989) afirma que a pesquisa participante € um processo
permanente, 0 processo dessa pesquisa ndo termina, ndo se esgota, ndo finda. A
analise critica da realidade, a execucdo das acdes programadas conduz ao
descobrimento de outros problemas, de outras necessidades, de outras dimensdes
da realidade. A acdo pode ser uma fonte de conhecimentos e de novas hipoteses, o
que me fez acreditar que esta modalidade de pesquisa era a que mais se
aproximava da realidade dos alunos dos CEJA envolvidos, principalmente pela
dindmica da instalacdo do COMPERJ na cidade de Itaborai, com reflexos em Sao
Gongalo e Niter6i, mas também pelo contexto no qual estou inserido, como
goncalense nato, residente em Itaborai, formado em NiterGi (graduacdo na UFF) e
Séao Goncalo (pos-graduacédo e Mestrado na FFP-UERJ) e professor desse alunado
no CEJA - Itaborai.

Por fim, essa pesquisa baseia-se numa analise reflexiva das possibilidades, a
fim de explicitar que a educacdo desses jovens e adultos junto aos CEJA da regiédo
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metropolitana leste-fluminense, em especial nos municipios de Itaborai, Sao
Goncalo e Niter6i, podera ser uma forma de intervencdo do(s) mundo(s),
(re)conhecendo que esta podera ser ideoldgica, exigindo disponibilidade para o
dialogo, respeito aos saberes dos educandos, aceitacdo do novo e rejeicdo a
discriminacéao, trazendo uma reflexao critica sobre a pratica, o reconhecimento e as
suas identidades sociais, que revele as suas perspectivas pés-diploma.

N&o interessa, neste processo de pesquisa, determinar a generalizacao
empirica ou representativa das descricdes das escolas estudadas ou processos
especificos dos alunos entrevistados, pois sua relevancia corresponde seguramente
a caracteristicas especificas do contexto da pesquisa. Ao contrario, € de fato
importante a possibilidade de criar a partir dessa concepcao de escola e deste tipo
de alunado, o conhecimento de escolas noutros contextos, nos quais 0S processos
predominantes possam ser diferentes e mais proveitosos.

As inquietacbes e questionamentos dessa pesquisa académica ndo sao
recentes, ja coexistem ha pelo menos oito anos, desde a minha entrada na
graduacédo, frequentando as cadeiras escolares do curso de Licenciatura em
Matematica ministrado na Universidade Federal Fluminense em Niteréi - RJ e,
posteriormente, participando de pesquisa académica na pés-graduacao no curso de
Especializacdo em Educacdo — Gestao Escolar na Faculdade de Formacgéo de
Professores da Universidade Estadual do Rio de Janeiro em S&o Gongalo — RJ,
quando percebia as dificuldades e barreiras sociais reproduzidas pelos alunos do
ensino médio no estagio supervisionado na graduacdo e posteriormente em
pesquisa da monografia da pos-graduacédo, dando continuidade como professor da
rede estadual de ensino.

Essa pesquisa €, portanto, fruto de um trabalho constante, cotidiano e
participativo, que foi mais explorado e detalhado no percurso deste Mestrado em
Educacéao, principalmente, a partir da minha entrada em marco de 2010, quando na
época, este tema ja estava rascunhado e definido em pré-projeto de pesquisa, que
era uma das fases de classificacdo para o Programa, o que de certa forma contribuiu
para que nao houvesse muitos percalcos e desvios nos rumos da pesquisa.

Trabalhamos e analisamos grupos de alunos nao quantificados e néo
predeterminados, em visitas regulares as Unidades de Itaborai, Sdo Goncalo e
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Niterdi, a fim de constatar complexidades e particularidades de escolas diferentes,
em bairros diferentes e com perfis diferentes, com o intuito de diversificar a
pesquisa.

O CEJA de Niterdi encontra-se instalado na Av. Ernani do Amaral Peixoto, n°
707 — centro, local indicado como uma das principais vias de acesso daquela cidade,
ao lado da Camara de Vereadores de Niter6i e do Liceu Nilo Pecanha (importante
colégio do Estado do Rio de Janeiro), tendo acesso facilitado ao Terminal Rodoviario
Jodo Goulard e a Estacao de Barcas S/A. O horario de funcionamento é das 08:00h
as 21:00h.

O CEJA de Sédo Goncalo esta situado na Rua Lucio Tomé Feiteira, s/ n° -
bairro Vila Lage, instalado no CIEP 247 Mario José, proximo as industrias
pesqueiras, comeércio lojista e a BR-101 (principal via de acesso as regides serrana e
dos Lagos do Estado). Seu horario de atendimento é de das 08:00h as 21:00h.

E por ultimo, o CEJA de Itaborai é instalado na Rodovia Ernani do Amaral
Peixoto, Km 24, bairro Manilha, principal via de acesso a Baixada Fluminense
(Magé, Piabeta e Duque de Caxias), as Regides dos Lagos e Serrana, proximo as
indUstrias ceramistas, lojistas e ao Pdolo Petroquimico de Itaborai.

A analise das entrevistas sera norteada por algumas caracteristicas da
analise de discurso de Orlandi (2005), que afirma ser a palavra em movimento,
pratica de linguagem com o estudo do discurso é que se observa o homem falando.
Dessa forma, a autora explicita que a importancia do discurso ndo trata somente da
lingua ou da gramatica, trata também do uso que nds, seres humanos, fazemos dela
para nos expressarmos, dando uma dimensdo as condi¢cbes de producdo de um
determinado discurso que compreende 0s sujeitos, a situacdo e a sua memoaria. Os
sujeitos nada mais sdo do que os produtores desse discurso influenciados sempre
pela exterioridade na sua relacdo com os sentidos. (nesta pesquisa 0s sujeitos sao
os alunos dos CEJASs). A situacdo trata do contexto, imediato ou amplo, levando
sempre em consideracdo o momento histérico que se estava vivendo na época da
producdo. (nesta pesquisa a situacdo remete ao momento de crescimento
socioeconémico do COMPERJ na regido). E a memoria é o que sustenta os dizeres

desse discurso, tudo que ja se disse sobre 0 assunto tratado (nesta pesquisa a
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memoria remete aos dados recentes e aqui apresentados sobre a educacdo na
regido estudada).

Ainda sobre a andlise do discurso, Orlandi (2005) traz alguns métodos para
ordenar o processo de andlise de discurso e organizar as aplicacfes feitas no objeto
de analise. O primeiro deles mostra que a analise € o levantamento dos elementos
do contexto de producdo como o papel social do produtor e interlocutores da
pesquisa (os alunos) e o lugar social ocupado por estes sujeitos no momento da
producdo. Feito isso, o segundo passo indicado pela autora € o trabalho com as
parafrases, polissemias, metaforas®® e a relacdo dizer/ndo dizer, onde se deve
construir uma nova versao do objeto de analise, dizendo de outra forma o que € dito,
isto para demonstrar que, ao contrario do que parece, o dizer pode sim ser dito de
outro modo, sem alterar sua definicdo semantica, mas podendo alterar a forma como
significa dentro do discurso. E por ultimo, € preciso identificar as relacbes do
discurso com formacdes discursivas que estejam agindo sobre ele, e assim
relaciona-lo a ideologia do sujeito para, enfim, poder tirar conclusées a partir dos
sentidos de discurso ja realizados, imaginados ou possiveis.

Do estudo realizado, a pesquisa baseou-se apenas no primeiro método da
Orlandi (2005), levantando o lugar social e o papel social desses alunos enquanto
sujeitos ativos do processo educacional dos CEJA.

Outrossim, por ter nascido e residido ha anos no municipio de Sdo Gongcalo;
por conhecer o municipio de Niter6i devido a minha relacdo com a Universidade
Federal Fluminense (a qual me formou); e, atualmente, por ser morador do municipio
de lItaborai, onde também leciono na cadeira de Matematica para o0 ensino
fundamental e médio do CEJA de Itaborai: ndo ha como nem porque me esquivar da
observacdo participante, pois me encontro inserido e inerente a pesquisa, 0 que
podera contribuir com a metodologia empregada.

Do exposto, a metodologia pretendida neste trabalho foi uma abordagem

qualitativa com inferéncias quantitativas de fontes oficiais utilizando a técnica de

* s30 figuras de linguagem (literatura) - estratégias que o escritor pode aplicar no texto para conseguir um efeito
determinado na interpretacdo do leitor. Parafrase é uma reafirmacdo das ideias de um texto ou uma passagem
usando outras palavras. Polissemia é o fato de uma determinada palavraou expressdo adquirir um
novo sentido além de seu sentido original, guardando uma relagédo de sentido entre elas. Metafora é a palavra ou
expressao que produz sentidos figurados por meio de comparagdes implicitas.



47

entrevistas semi-estruturadas (roteiro em Apéndice), seguindo uma lista de tépicos a
serem especificados a respeito do assunto, tais como abandono escolar em “idade
escolar propria”; o interesse pelos estudos; condi¢cdes desse grupo na escola; suas
intencbes e expectativas; os motivos do regresso; as suas motivacdes; as
perspectivas apos a obtencédo do diploma e suas pretensdes de continuidade dos
estudos.

E mais, assumindo esta pesquisa como exploratéria de cunho qualitativo, nao
h&4 uma preocupacdo formal com estatisticas, mas também ndo se exclui a
possibilidade de ter algumas inferéncias numéricas de pesquisas realizadas pelo
Estado e seus Institutos (o que apresento).

Por fim, pretende-se com o préximo capitulo apresentar algumas passagens
histéricas importantes no ambito politico-educacional da EJA, a fim de tracar um
breve e elucidativo panorama de criacdo dos CEJA, principalmente os da regido
pesquisada, atualmente envolvidas com a instalacio de um dos maiores
investimentos da PETROBRAS: o COMPERJ.
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2 HISTORIA DA EJA, A IMPLANTACAO DOS CEJA E A INSTALACAO DO
COMPERJ

Se queremos progredir, ndo devemos repetir a historia,
mas fazer uma histéria nova.
Mahatma Gandhi

Num primeiro momento, o objetivo deste capitulo ndo é uma escrita de um
longo panorama histérico da EJA no Brasil, mas sim, de citar/elucidar passagens
importantes dos periodos em que houve mais contribuices e/ou divergéncias no
ambito politico-educacional da EJA, tendo a atencédo voltada principalmente para as
suas sucessivas legislacdes, de forma que o leitor compreenda de forma simplificada
e direta qual foi/é o papel da EJA no ambito nacional, principalmente, ao longo deste
ultimo século.

Em seguida, explicito de que forma os CEJA foram criados, especialmente os
do Estado do Rio de Janeiro, tratando questdes administrativo-educacionais da EJA
para esse segmento, mais especificamente as Unidades da regidao metropolitana
leste-fluminense, aqui representadas pelos municipios de Itaborai, Sdo Gongalo e
Niterdi, o que podera apontar para um perfil histérico-social desse alunado, o que
sera (ou ndo) confirmado com a anadlise e divulgacdo dos resultados da pesquisa,
principalmente, através das entrevistas.

Por fim, apresento a questdo do COMPERJ, buscando entender a realidades
social, politica e econémica de sua instalacdo e operacéo, trazendo dados oficiais e
comparativos com a realidade da regido estudada, principalmente analisando seus

Impactos sociais positivos e negativos, especialmente os educacionais.
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2.1 Relatos histéricos da EJA no Brasil e suas Leis

Ao apresentar este tema, ndo ha como suprimir a informacao inicial de que a
Educacédo ao longo dos tempos esta intimamente atrelada as politicas educacionais
regulamentadas pelas diversas Constituicdes, e que estas - desde a Constituicao
Imperial de 1824 até a atual de 1988 — demonstram neste extenso periodo que o
direito a educacédo de jovens e adultos vem sendo oficialmente negado/suprimido
daqueles que nao tiveram acesso em idade tida como propria, entregando a um
plano secundario outras dimens@es igualmente relevantes da educacao popular.

Na primeira Constituicdo republicana, a de 1891, segundo Aguiar (2005),
persiste num erro de ndo considerar as desigualdades herdadas do regime imperial
extinto e, embora tenha sido dotada de alguns direitos civis e politicos, ignora
completamente os direitos sociais da maioria da populacdo brasileira composta por
negros recém-libertos e indios. E mais, no que se refere ao direito a educacéo, a
primeira Constituicdo da Republica consegue ser mais conservadora que a
Constituicdo Imperial, extinguindo a gratuidade da educacdo primaria,
principalmente, ferindo os ideais de igualdade que cercavam aquele projeto
republicano, o que denota desde o inicio uma importancia secundaria para a

educacao popular, assim como relatam Di Pierro e Haddad (2000, p.110):

Até esse periodo, a preocupacgdo com a educacéo de jovens e adultos praticamente
ndo se distinguia como fonte de um pensamento pedagogico ou de politicas
educacionais especificas. Isso s6é viria a ocorrer em meados da década de 40. Havia
uma preocupacdo geral com a educacdo das camadas populares, nhormalmente
interpretada como instrucao elementar das criancgas.

E ao trabalhar um olhar mais critico sobre a historia da educag&o no Brasil,
pode-se inferir que as elites procuram permanecer no foco da melhor educacao para
0S seus dependentes, mas aos carentes, ofereceu, com raras exce¢des, uma
educacao de baixa qualidade e sem muitas garantias de continuidade, pela falta de

politicas publicas que garantissem este direito.
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Ter-se-ia formado desde o Império uma espécie de cultura elitizada, de tal forma que
nem mesmo a ruptura com a ordem anterior abriria espago para um dos principios
mais caros ao liberalismo ilustrado, a saber, a difuséo das letras? (FAVERO et.al,
2001, p.7)

Passadas algumas décadas, a “educacao como um direito de todos e dever
do Estado” apareceu pela primeira vez no texto constitucional em 1934, no periodo
conhecido como Era Vargas (1930-1945), quando normatiza um capitulo inteiro
sobre a educacao e afirma em seu artigo 149: “a educacéo é direito de todos e deve
ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos”, ou seja, pela letra da prépria
lei, estariam excluidos deste direito os que nao tiveram acesso a educacao primaria
no periodo fora da tutela da familia, ou seja, os jovens e adultos em “idade escolar
atrasada”.

Segundo Di Pierro & Haddad (2000), Naiff & Naiff (2008), a Constituicdo de
1934 prop6s um Plano Nacional de Educacao, agora institucionalizado, fiscalizado e
coordenado pelo Governo Federal, delegando competéncias aos estados e
municipios, atribuindo um possivel formato de manutencdo e desenvolvimento do
ensino quando reafirma o “direito de todos” e o “dever do Estado” para com a
Educacéo.

Um pouco depois, nos anos 40, principalmente com a criagdo do INEP?® em
1938, foram implementadas as primeiras politicas publicas nacionais de educacgéo
escolar agora para adultos, fazendo com que disseminassem no Brasil diversas
campanhas de alfabetizacdo, estabelecendo principalmente o ensino primario
integral gratuito e a frequéncia obrigatéria nas escolas, e esse ensino deveria ser
extensivo aos adultos, foi entdo, a palavra inicial do reconhecimento da EJA como
um tratamento particularizado.

Posteriormente, segundo Di Pierro (2005) e Naiff & Naiff (2008), no inicio da
década de 1960, movimentos de educacdo popular ligados a cultura, as
organizacdes sociais, a Igreja Catolica e a governos desenvolveram experiéncias de

alfabetizacdo de adultos orientadas a conscientizar os seus atores de seus direitos,

%5 O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é uma autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC), cuja missdo € promover estudos, pesquisas e avaliagdes sobre o
Sistema Educacional Brasileiro com o objetivo de subsidiar a formulacao e implementacéo de politicas publicas
para a area educacional a partir de parametros de qualidade e eqliidade, bem como produzir informacdes claras
e confiaveis aos gestores, pesquisadores, educadores e publico em geral. Disponivel em: <www.inep.gov.br>.
Acesso em: 25 fev. 2011.
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analisando criticamente a conjuntura de Estado e nela intervindo para reformular as
estruturas sociais injustas daquele periodo de “quebra da liberdade”?®.

Mesmo nesse quadro histérico de turbuléncias do processo politico-social
nacional pode-se destacar um quadro de renovacdo pedagdgica, pois a educacao
estava sendo apresentada, oficialmente, como uma pratica social, mas mantendo

seu carater de prética politica. O que segundo Paiva (1973, p.210):

[...] marcava o Congresso o inicio de um novo periodo da educacéo de adultos no
Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéncia e por
inovacOes metodoldgicas importantes neste terreno, pela reintrodugdo da reflexdo
sobre o social no pensamento pedagdgico brasileiro e pelos esforcos realizados
pelos mais diversos grupos em favor da educagdo da populacdo adulta para a
participacdo na vida politica da Nagéo.

Na década de 1970, também implementado pelo regime militar no sentido de
sua legitimacao, nasce o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), com a
principal preocupacdo de fazer com que aqueles adultos analfabetos aprendessem
tdo somente a ler e escrever, ou seja, baseado na dualidade letramento e escrita (DI
PIERRO & HADDAD, 2000). Nesse mesmo periodo, mais especificamente em 1971,
fase em que o sistema educacional encontrava-se direcionado apenas a atender
necessidades de recursos humanos calcado num modelo econédmico concentrador
de rigueza, a escolarizagdo béasica para jovens e adultos parece ter adquirido
institucionalidade, entdo foi regulamentada a Lei n°® 5692, que basicamente reformou
0 ensino de 1° e 2° graus e regulamentou o ensino supletivo, conferindo carater de
supléncia a funcdo de reposicdo da escolaridade nédo realizada quando em “idade
prépria” daquele alunado.

Mas a Lei n°® 5692 ndo agregou sélidas contribuicdes para os movimentos de
educacdo e cultura popular a educacdo de adultos das décadas anteriores, tao
difundidas no Brasil e em todo o mundo pela obra do educador Paulo Freire, que
apresenta e defende, liderando um grupo de educadores pernambucanos, um
relatério intitulado A Educacdo de Adultos e as popula¢cdes marginais: o problema
dos mocambos, que defendia e propunha uma educacéo de adultos que estimulasse

a colaboracado, a decisdo, a participacdo e a responsabilidade social e politica. O

%0 Regime militar no Brasil foi iniciado com o golpe militar de 31 de marco de 1964 que resultou no afastamento
do Presidente da Republica de jure e de facto, Jodo Goulart, assumindo o poder o Marechal Castelo Branco.
Este golpe de estado, qualificado por personagens afinados como uma revolugéo, instituiu uma ditadura militar,
que durou até a elei¢cdo de Tancredo Neves em 1985.



52

pensamento pedagdgico de Paulo Freire, assim como sua metodologia libertadora
para a alfabetizacdo de adultos inspirou as principais propostas de educacao
popular que se realizaram no pais nos anos 60, que foram empreendidas
principalmente por intelectuais engajados numa acao politica junto aos grupos
populares. Importante ressaltar que esses trabalhos de educacdo popular, por
exceléncia o de alfabetizacdo, foram na sua grande maioria inspirados nas ideias
daquele educador, principalmente em sua Pedagogia do Oprimido e da Libertacdo?’.

Mas ao contrario do que se pensava a época, 0s ideais freireanos nao
atenderam a caréncia educacional daqueles jovens e adultos, mas sim aos preceitos
de modernizacdo da educacédo a distancia e a confirmacéo das ideias tecnicistas da
individualizagdo da aprendizagem e instrugdo programada, que posteriormente,
embasaram a implementacdo das modalidades de educacdo semipresencial em
Centros de Estudos Supletivos e Telecursos, que se somaram aoS Cursos
presenciais na configuracdo de um sistema de ensino supletivo. (DI PIERRO, 2005)

Somando a ampliagdo da escolaridade obrigatoria de quatro para oito anos de
estudos, como atestava a Lei n° 5692/71, obrigou a uma avalanche de certificagbes
no mercado de trabalho, o que ampliou consideravelmente a procura pelos exames
supletivos, que na década seguinte, e até hoje, formam uma das principais politicas
educacionais de aceleracdo de estudos, “a qualquer custo”, tais como ENCCEJA e
ENEM (atualmente com carater de qualificacao).

Na verdade, a garantia institucionalizada do direito a educacao para o publico
jovem e adulto somente apareceu na Constituicdo de 1988, em seu artigo 208: (...)
ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria, e posteriormente
confirmada pela LDBEN em seu artigo 37 quando afirma que a educacao de jovens
e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. (BRASIL,1996([2])

E mais, em seu inciso 1° do mesmo artigo retrata as intengcdes do Estado em

relacédo a esse alunado:

%" |déias e teoria disseminadas principalmente pela obras: FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e Terra.1994 e FREIRE, Paulo. Educagéo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1989.
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Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL,1996[2])

Por mais que as leis e similares, seja na Constituicdo 1934, seja na de 1988
ou em seus decretos posteriores, tentem tratar da EJA no Brasil, promulgando o
direito a educacao “fora da idade propria”, onde se tentaram estender esse direito ao
publico jovem e adulto, expresso como um direito a cidadania, a realidade é que nao
foi suficiente para garantia efetividade da mesma em tempos modernos, basta
declinar o olhar mais critico a realidade nacional, e por conseguinte do nosso

Estado, assim como retrata Di Pierro (2005):

[...] e mesmo apds a promulgacdo em 1996 da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, n. 9.394, a cultura escolar brasileira ainda encontra-se impregnada pela
concepgdo compensatéria de educagdo de jovens e adultos que inspirou o ensino
supletivo, visto como instrumento de reposicdo de estudos ndo realizados na
infancia ou adolescéncia. (p.1118)

Em dias atuais, com a importancia dada a EJA por parte do Governo Federal,
ainda séo registrados alguns avancos, entre os quais se destaca o de colocar a
alfabetizacdo de jovens e adultos no circuito da educagédo continuada, ou seja, de
pensar a alfabetizacdo como uma das etapas da aprendizagem, inserindo no
processo da educacdo basica como um todo, fazendo parte do inicio deste ciclo
educacional, divulgada principalmente através do Programa Brasil Alfabetizado,
financiado pelo Governo Federal e coordenado nacionalmente pela Secretaria de
Educacado Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (AGUIAR, 2005).

Destarte, os programas de alfabetizacdo de jovens e adultos perpassam pelos
mesmos riscos do passado quando ndo sdo cuidadosamente acompanhados por
seus idealizadores e executores. Nesse sentido, um dos principais entraves parece
ser a minima importancia dada ao processo de continuidade dos estudos dos seus
egressos, na medida em que os alunos, na sequéncia da alfabetizac&do ou da propria
educacdo béasica, encontram uma escola que tenta ndo levar em consideracdo as
suas realidades e necessidades especificas, e assim condenando esse alunado ao
constante retorno aos programas de alfabetizacdo, EJA e similares.

Outro problema detectado seria o da oferta de alfabetizacdo e EJA por parte

do atual governo, em continuidade ao anterior, com a implementagédo de projetos
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com objetivos muito similares, ora em instancias governamentais e ora em nao-
governamentais, atuando nas mesmas localidades e as vezes para 0 mesmo publico
alvo, o que canaliza para um insucesso ja ocorrido outrora.

Com a LDBEN de 1996, relatada pelo Senador Darcy Ribeiro, que ndo tomou
por base a experiéncia de mais de oito anos de discussdes sobre o0 assunto entre
educadores em todo territdrio nacional, apresentou-se para a secdo de educacéao de
jovens e adultos muito curta e pouco inovadora em relacdo a Lei e Pareceres
anteriores, reafirmando o direito de jovens e adultos da educac¢éo basica adequado
as suas condicbes peculiares e sua gratuidade na forma de cursos e exames
supletivos, tendo como uma ligeira mudanca a idade minima para candidatos aos
exames e cursos supletivos, quinze anos para o ensino fundamental e dezoito anos
para o ensino médio.

O que se nota com a nova LDB é que, diferente da anterior, de um lado ha
uma maior integracdo entre os sistemas de ensino no que tange a EJA, mas do
outro persiste uma indeterminacdo do publico-alvo e divergéncias das
especificidades pedagdgicas para lidar com esse alunado especial, talvez seja a
principal contradicdo na EJA em nosso pais pds-nova LDB.

Na virada do século, mais precisamente no ano de 2000, instituiram-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, apresentadas pelo Parecer 11/2000 do
Conselho Nacional de Educacdo da Camara de Educacdo Béasica, um documento
bastante complexo de autoria do Professor Carlos Roberto Jamil Cury®® e produzido
com a participacdo de diversos atores deste segmento. Entre outras coisas, 0
parecer apresenta principalmente as fungdes da EJA e, em acordo com as novas
concepgOes de aprendizagem das pessoas jovens e adultas, tenta contribuir para
eliminar o carater compensatorio presente na maioria das praticas de alfabetizacao e
de EJA.

E na mais recente experiéncia brasileira da Educagédo de Jovens e Adultos, a
questédo do financiamento vem se realizando com o historico papel quase exclusivo
da Unido, preservando um conjunto de aparatos de regulacdo e controle,

principalmente com destaque as verbas condicionadas a programas e projetos

BE especialista em politicas publicas na area de Educacgéo no Brasil. Participou do processo de transi¢édo da
antiga Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para a atual na condi¢ao de presidente da Camara de Educacao Basica
do Conselho Nacional de Educacao. Foi presidente da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), uma das mais importantes agéncias de fomento a pesquisa cientifica brasileira.
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previamente modelados em experiéncias anteriores, em sua maioria mal sucedidas,
principalmente no periodo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), que em dois
mandatos consecutivos conseguiu conferir um lugar secundério & educacdo de
jovens e adultos, colocando-a em ultimo plano de prioridades na reforma politico-
educacional, fechando o principal canal de contato existente com a sociedade civil —
a Comissdo Nacional de Educacao de Jovens e Adultos (CNEJA) - e, por meio do
programa Alfabetizacdo Solidéria, transformou para a filantropia a responsabilidade
publica de combate ao analfabetismo. (DI PIERRO, 2005)

Ja em 2003, com a posse do presidente Luis Inacio Lula da Silva, aconteceu
inicialmente uma mudanca de mentalidade e discurso, em que a alfabetizacdo de
jovens e adultos passou a ser encarada como uma das prioridades, ao lado de
“programas emergenciais” de minoracédo da pobreza, como o projeto Fome Zero®.
Contando com recursos precarios e operando com um conceito reduzido de
alfabetizac&o, lancou o programa Brasil Alfabetizado®®, desenvolvido de modo
descentralizado pelos estados, municipios e organizagdes sociais. Dentre 0s
aspectos problematicos deste Programa, destaca-se o modelo, mais uma vez,
assemelhado as campanhas de alfabetizacdo do passado, como a curta duragéo do
ensino e aprendizagem, precariedade de instrumentos de acompanhamento e
avaliacdo, a figura de alfabetizadores improvisados com nenhuma ou pouca
formacdo, a falta de mecanismos que dessem a continuidade de estudos e a
consolidacéo das aprendizagens. (DI PIERRO, 2005)

Apés essa breve retomada histérica da EJA no Brasil, nota-se certa
continuidade na letra das normas e leis ao longo dos tempos, erros continuos de
administracdo e de implantacdo de programas “tapa-buracos”, o importante é que a

EJA tem sido, pelo menos, um assunto sempre retomado, quase sempre de forma

29 O Fome Zero é uma estratégia impulsionada pelo governo federal no periodo do Presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, e que permanece na atual gestao da presidenta Dilma Roussef, que tem o objetivo de assegurar o direito
humano a alimentacao adequada as pessoas com dificuldades de acesso aos alimentos. Tal estratégia se insere
na promogao da seguranca alimentar e nutricional buscando a incluséo social e a conquista da cidadania da
populacéo mais vulneravel a fome.

®0 Programa Brasil Alfabetizado (PBA), implantado pelo MEC em 2003,voltado para a alfabetizacéo de jovens,
adultos e idosos. Segundo o préprio governo é uma porta de acesso a cidadania e ao despertar do interesse pela
elevagéo da escolaridade. O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o territério nacional, com o atendimento
a 1.928 municipios que apresentam taxa de analfabetismo igual ou superior a 25%. Desse total, 90%
localizam-se na regido Nordeste. Esses municipios recebem apoio técnico na implementacao das a¢bes do
programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos alfabetizandos. Podem aderir ao programa, por meio
das resolug@es especificas publicadas no Diéario Oficial da Unido, estados, municipios e o Distrito Federal.
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inadequada, porém com o objetivo institucional de permitir o acesso desses jovens e
adultos a educacédo, independentemente de suas idades. Dessa forma, fica claro
gue o caminho percorrido pela EJA em nosso pais, dito até hoje, muito ja foi feito em
nivel regulamentar, mas na préatica ainda ha muito que se fazer, pois nao se pode
imobilizar com pequenos avangos ja conquistados e esquecer-se da historia

marginal excludente desses jovens.

2.2 Funcdes institucionalizadas da EJA

Segundo Cury (2000) e Picawy & Wandsheer (2006), o Parecer 11/2000 do
Conselho Nacional de Educacdo da Camara de Educacédo Basica tem trés funcbes
especificas para a EJA, a saber:

A funcdo reparadora atesta o direito a educacdo como sendo negado ha
muitos anos para a maioria da populacdo brasileira, tornando-se uma divida social
que o Estado deve sanar;

Ja a funcdo equalizadora visa o preceito constitucional da igualdade que se
dirige principalmente ao publico afro-descendente, feminino (em sua maioria méaes),
migrante e trabalhador (proletariado), historicamente excluidos e marginalizados em
nossa sociedade por suas condi¢cfes sociais. Mas na pratica, esta funcdo também
seria desigual se impusesse uma politica nacional de educacdo que favorecesse a
EJA em detrimento de outras modalidades, o que se afastaria de tentativas de
resultados mais igualitarios nas politicas educacionais do nosso pais;

Por dltimo, a funcdo permanente ou qualificadora que, segundo o Parecer, € a
funcao “por exceléncia” e que se faz o proprio sentido da EJA, pois se caracteriza
pela necessidade constante de atualizacdo e de aprendizagem proprias do
cotidiano, além de considerar o carater incompleto de todos os seres humanos,
barreira solidificada e aumentada devido a dificuldade de acesso a cultura geral,
livros, teatro, cinema, lazer, eventos musicais, entre outros, muito caros e de dificil

acesso ao publico de EJA.



57

Na verdade, o que aparenta atestar este Parecer, é a afirmacdo de que a
educacdo capaz de responder a esses trés desafios ndo pode basear-se nas
caréncias e no passado (representado pelo ensino supletivo), mas naquela que,
reconhecendo os jovens e adultos como sujeitos plenos de direito e de cultura,
percebendo quais sdo as suas pretensfes de ensino/aprendizagem na atualidade,
para que possam transforma-los coletivamente, e dai seja responsavel por uma
educacdo realmente transformadora e que insira ideais solidos de vida que os
apresente e 0os mantenham fortes e combatentes em potencial as aspiracdes
profissionais, mercadolégicas e educacionais atuais, transformando esperancas

subjetivas em efetivas.

2.3 Cenério de criacao do ensino supletivo e dos CEJA

Ha de se relatar que uma grande parte do projeto educacional do periodo
ditatorial foi consolidada e atestada pela LDBEN de 1971. E foi no capitulo IV desta
Lei que o ensino supletivo foi regulamentado e posteriormente, especificado pelo
Parecer n°® 699 de 28 de julho de 1972, que tratava de reafirmar o compromisso da
Lei anterior a respeito do ensino supletivo em seu artigo 24:

O ensino supletivo terd por finalidade: a) suprir a escolarizagdo regular para os
adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria; b)
proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.
(BRASIL, 1971)

Note que o fragmento acima dimensiona a minima importancia para a
educacao desses jovens e adultos, principalmente quando cita a funcédo de apenas
“suprir” a escolarizagcdo daquele alunado, e mais, para que isto ocorra demandava
um “repetitivo retorno” daquele alunado a escola com as funcbes de
aperfeicoamento ou atualizac&o.

A LDBEN de 1971 também tratou da questdo dos exames supletivos em seu

artigo 26:
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Os exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo resultante do nicleo
comum, fixado pelo Conselho Federal de Educacéo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular, e poderdo, quando realizadas para o exclusivo efeito de
habilitagdo profissional de 2° grau, abranger somente o minimo estabelecido pelo
mesmo Conselho. (BRASIL, 1971)

Da propria interpretacéo da Lei se compreende que os exames supletivos se
preocuparam com “a parte” do curriculo do nucleo comum nacional, dando um
carater complementar aqueles exames. E mais, atesta sua validade como
qualificador para o entdo 2° grau, abrangendo o “minimo” de saber. Serd que o
ENCCEJA e o0 ENEM seguem esta mesma férmula?

Segundo Di Pierro & Haddad (2000), esses dois documentos, a LDB de 1971
e o0 Parecer de 1972, se fundamentam em trés ideias-forca: a primeira € a definicao
do ensino supletivo como um subsistema integrado e independente, mas
intimamente ligado ao Sistema Nacional de Educacédo da época; a segunda é de
colocar o ensino supletivo voltado para o desenvolvimento nacional (assim como
todas as ideias do regime militar), seja pela alfabetizacdo de jovens e adultos para a
mao-de-obra marginal, seja pela formacao da forca de trabalho; e a terceira foi a de
doutrinar uma metodologia para o ensino supletivo, o que contrapds radicalmente as
experiéncias dos movimentos de educacao popular, principalmente porque tinham
uma metodologia voltada para o social.

Com o intuito de repor a escolarizacao perdida por aqueles jovens e adultos,
0 ensino supletivo tinha basicamente quatro pilares: supléncia, suprimento,
aprendizagem e qualificacdo. Basicamente, a supléncia tentava suprir a
escolarizacdo regular perdida em “idade propria” através de cursos e exames; 0
suprimento visava a volta a escola com aperfeicoamento ou atualizacdo para os
alunos que deixaram o ensino regular no todo ou em parte; a aprendizagem imputa
a uma formacdo metddica para o trabalho, basicamente a cargo do SENAI e do
SENAC, e posteriormente com a criacdo dos CEJA,; e por ultimo, a qualificacéo ficou
encarregada pela profissionalizagdo sem preocupar-se com a educacao geral e
formacao humana. (DI PIERRO & HADDAD, 2000)

Cabe ressaltar que esses quatro pilares do ensino supletivo poderiam ter
tomado por base intengcdes mais claras de priorizar realmente 0S cursos e exames

que visassem a formacdo e aperfeicoamento para o trabalho e a liberdade de
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organizacao, para que o ensino supletivo ndo se colocasse como um “filho pobre do
ensino regular”.

Nesse interim foram entdo criados os Centros de Estudos Supletivos®! em
todo o pais, com a proposta de ser um modelo de educacdo do/para o futuro,
atendendo as necessidades de uma sociedade em processo de modernizacdo. Na
verdade, o principal objetivo era/é escolarizar um grande numero de pessoas
mediante um baixo custo operacional, satisfazendo as necessidades do mercado de
trabalho competitivo com a exigéncia de escolarizacdo cada vez maior, mas nao
necessariamente qualificada e significativa. (SOUZA, 2005)

Porém a implantacdo dos CES (atualmente CEJA) ndo era tdo simples,
estava condicionada aos Conselhos Estaduais de Educacdo, mas no Rio de Janeiro,
esta situacao foi ultrapassada, sendo fundado o primeiro CEJA no ano de 1976 na
cidade de Niteroi. J& as normas de estrutura e funcionamento foram baseadas nos
CEJA de Caxias, Niteréi e do Instituto de Educacéo, sendo posteriormente aplicado
a todos os outros que viessem a ser criados pela Secretaria de Educagéo, apesar
destas normas sé serem de fato aprovadas pelo Parecer n® 97 de 1991.

Ainda pensando com Souza (2005), alem dos CEJA, apareceram também a
figurar os Nucleos Avancados dos Centros de Estudos de Jovens e Adultos
(NACEJA), voltados para atender as necessidades especificas de uma classe,
podendo ser instalados em empresas (por exemplo, o SENAI), em hospitais, em
associacfes de moradores, etc. Mas esta parceria ndo era simples, pois eram
avaliados varios quesito tais como espaco fisico, possibilidade real de frequéncia, os
sujeitos-alvo, material a ser disponibilizado, entre outros. Alguns Centros de Estudos
de Jovens e Adultos - CEJA até hoje mantém os Nucleos Avancados dos Centros de
Estudos de Jovens e Adultos - NACEJA.

Outra forma de implantacdo dos CEJA é através de parceria com escolas
estaduais regulares, como ocorre no CEJA de Sdo Gongalo, que funciona nas
instalagbes de um CIEP, voltando suas atividades principalmente para recuperagao,
adaptacéo, ou cobertura da falta de disciplinas e/ou professores. Mas atualmente os
CEJA recebem principalmente alunos em situacdo de dependéncia advindos de

escolas publicas, fato observado e relatado pelas diretoras dos CEJA pesquisados.

%1 Atualmente com a nomenclatura CEJA — Centro de Educacao de Jovens e Adultos, de acordo com Ato do Sr.
Secretario de Educacéo do RJ - Wilson Risolia, em Resolu¢do SEEDUC n° 4.673, de 23 de fevereiro de 2011.
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Durante a pesquisa®’, constatei que a rede estadual de ensino possui 54
(cinquenta e quatro) CEJA e 12 (doze) NACEJA, espalhados em todas as regides,
ao longo de quase todos os municipios do Estado, podendo este numero variar
rapidamente, devido ao caréater especifico e ndbmade dos NACEJA.

Diante desse contexto do ensino supletivo e, por conseguinte da EJA, os
CEJA comecam a se transformar numa realidade da educacdo nacional daquela
década, coexistindo entre diferentes visdes a respeito do papel e dos sentidos da
educacdo daqueles jovens e adultos, uma com a logica conservadora e autoritaria,
outra, formada por segmentos progressistas. Mais que ideologias, 0 que realmente
importa é o referencial de formacdo humana, transformadora, fundamentada em
principios e praticas além dos interesses das elites e do capital. (SOUZA, 2005)

Com o fim do regime militar e a retomada das elei¢des diretas em meados
dos anos de 1980, foi criado um ambiente politico-cultural mais favoravel para que
0os sistemas de ensino publico comecassem a romper com o paradigma
compensatorio do ensino supletivo e, recuperando o legado dos movimentos de
educacdo e cultura popular, desenvolvessem experiéncias inovadoras de
alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos. De fato, algumas das iniciativas
mais bem sucedidas do periodo da redemocratizacdo foram conduzidas por
governos locais, em parceria com organizacdes e movimentos sociais, que
emergiram na cena politica e impulsionaram o reconhecimento dos direitos sociais
na Constituicdo Federal de 1988, dentre os quais os dos jovens e adultos ao ensino
publico gratuito.

Esse movimento de renovacgdo pedagogica, entretanto, ndo repercutiu sendo
de modo ténue nas redes estaduais de ensino, que continuam apegadas ao
paradigma compensatorio e, apesar do processo de municipalizacao iniciado nos
anos de 1990, ainda registram a maior parte da matricula na educacédo escolar de
jovens e adultos, respondendo também pela realizacdo dos exames e pela
manutencdo da maioria dos CEJA, ainda sobreviventes dessas politicas

educacionais compensatorias, precoces e produtora de diplomas.

%2 Dados consultados no site da Secretaria Estadual de Educacéao e Cultura do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ)
Disponivel em: <www.educacao.rj.gov.br>. Acesso em: 20 nov. 2011.
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2.4 Apresentando os CEJA

Quanto a localizacao geografica, consultando o site da Secretaria Estadual de
Educacao e Cultura (SEEDUC) e posteriormente constatado nas primeiras visitas,
nota-se que os CEJA (antigo CES), em sua maioria, sao instalados as margens de
rodovias ou estradas importantes, aparentemente a fim de imputar maior
notoriedade e facilitar o acesso para o seu alunado, sédo lotados em prédios publicos
geralmente cedidos, com acomodagbes pouco confortaveis e pequenas. Por
exemplo, logo nas primeiras visitas efetuadas nesta pesquisa, constatei que o CEJA
de Niteroi esta situado a Avenida Amaral Peixoto, a principal do municipio; o CEJA
de Itaborai esta localizado as margens da RJ-104, principal ligacdo da metrépole
com a Regido dos Lagos e o CEJA de Sao Gongalo fica no centro comercial do
municipio a poucos metros da BR-101, distando poucos quildmetros da capital.

O funcionamento dos CEJA é restrito das segundas as sextas-feiras, no
horario continuo, geralmente das oito as vinte horas e dispée de uma estrutura fisica
infima com todos os pavimentos num mesmo andar, quase sempre divididos em sala
da secretaria/direcéo, sala(s) de atendimento aos alunos e um pequeno pétio e uma
cantina (dados obtidos apds visitacdo das Unidades pesquisadas). Como de praxe
em todas as escolas pertencentes ao Governo do Estado, os CEJA também contam
com uma pequena cantina, onde diariamente e nos trés turnos, sdo servidos lanches
aos alunos que desejarem, pois nestas unidades nao ha refei¢des.

Quanto a possibilidade de retorno aos estudos desse alunado jovem e adulto,
podem se matricular nos CEJA os alunos maiores de 15 anos para 0 ensino
fundamental e 18 anos para o0 ensino médio, ndo sendo permitida nenhuma
concessao ou facilitacdo a respeito da idade, devido a esta norma ser

decretada/regulamentada pela LDB em seu artigo 38, inciso 1°:

Os exames a que se refere este artigo realizar-se-d0: 1 — no nivel de concluséo do
ensino fundamental, para os maiores de quinze anos (15 anos); 2 — no nivel de
conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos (18 anos). (BRASIL,
1996[2])
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O sistema de ensino-aprendizagem dos CEJA nédo requer frequéncia
obrigatéria e as avaliacbes sdo feitas em moddulos (apostilas) das diversas
disciplinas da base nacional curricular. Contudo, esta metodologia adotada pode ter
gerado ao longo dos tempos alguns problemas, por exemplo, um primeiro seria o
fato de os cursos nao exigirem frequéncia fazendo com que os indices de abandono
sejam elevados (até pela facilidade de retorno que pode ser a qualguer momento, a
critério do aluno); outra barreira é a de que o atendimento ao alunado é individual, o
que de certa forma impede a maior socializacdo dos alunos; e por ultimo e por mim
considerado o principal problema, € o da busca por uma formacdo rapida
(aligeirada), retorno (im)provavel, a fim de ingressar imediatamente no mercado de
trabalho, o que restringe o aluno & busca apenas do diploma sem conscientizagcéo
da necessidade do aprendizado, do saber institucional e da preparagao significativa
para o mercado de trabalho.

Quanto as disciplinas oferecidas nos CEJA, seguindo a base curricular
nacional, o ensino fundamental tem a grade -curricular baseada em Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia. Ja o ensino médio, consta
de Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia, Histéria, Geografia, Fisica, Quimica,
Sociologia, Filosofia, Literatura, Lingua Inglesa ou Espanhola e Artes (no caso
especifico da Unidade de Itaborai, a professora de arte tem uma sala separada em
gue ministra aulas de canto, violdo e flauta, somente para os alunos interessados e
nao obrigatorio).

Importante ressaltar, como dito anteriormente, que o espaco fisico dos CEJAS
visitados, comum a todos do Estado, € bem reduzido e ndo muito confortavel para o
bem-estar dos envolvidos, o que faz os alunos dos CEJA se tornarem basicamente
“itinerantes”, devido as suas rapidas permanéncias nas instalacdes e em horarios
variados, pois vdo a unidade escolar apenas para realizar suas avaliacbes e/ou
sanar duavidas dos modulos com os respectivos professores das disciplinas
oferecidas, dando aos CEJA caracteristicas de um local de passagem.

Durante o periodo de observacdo nas primeiras visitacdes as Unidades
pesquisadas (Itaborai, Sdo Gongcalo e Niterdi), constatou-se que os CEJA possuem
obrigatoriamente em seu quadro de funcionarios uma diretora, uma diretora-adjunta,

uma ou duas secretarias, um ou dois auxiliares de secretaria, pelo menos um
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servente, uma ou duas merendeiras e no maximo vinte professores divididos entre
as onze ou doze disciplinas ministradas da base nacional curricular.

E vivenciando a realidade do CEJA/Itaborai, na qual estou inserido no quadro
docente como professor de Matematica desde 2008, fica explicito e notério que o
namero de funcionarios é muito reduzido e insatisfatorio para o atendimento de
qualidade daqueles alunos, visto que ha uma grande demanda (fato comprovado
pelo grande nimero de alunos matriculados®®) que se estende por uma vasta area

demografica e populosa, bem como nos municipios de Sado Gongalo e Niterai.

2.5 COMPERJ: uma realidade para os alunos do CEJA?

Este tépico tem por objetivo apresentar ao leitor a dimensdo de um dos
principais empreendimentos da historia da PETROBRAS: o Complexo Petroquimico
do Rio de Janeiro (COMPERJ), que marca a retomada da Companhia no setor
petroquimico e pretende transformar o perfil socioeconémico® de sua regido de
influéncia e, portanto, dos alunos dos CEJA, principalmente formados pelos
municipios de Itaborai (sede), Sdo Gongalo, Niteréi, Marica, Tangua, Rio Bonito,
Magé, Guapimirim e Cachoeiras de Macacu.

A previsdo do inicio®® das operaces é para o ano de 2014, quando o
COMPERJ promovera uma transformacdo ainda mais completa do petréleo,
fornecendo ao mercado e a sociedade produtos de grande utilidade, que tornam a
vida mais confortavel e préatica: os plasticos e outros produtos petroquimicos, que
hoje sdo encontrados em qualquer residéncia, escritério, automovel e no campo.

|36

Segundo estimativas do governo federal®, o empreendimento prevé a

geracdo de mais de 200 mil empregos diretos, indiretos e por “efeito-renda”, durante

% vide topico 1.2.3, paragrafo 4°, que apresenta dados sobre o nimero de alunos matriculados nos CEJA
Itaborai, S&o Gongalo e Niteroi, nos anos de 2008, 2009 e 2010, apontando nimeros acima dos 2 mil alunos
matriculados por ano.

% Dados da Fundacéo Getulio Vargas (FGV) em pesquisa encomendada pela Firjan em COMPERJ: potencial de
desenvolvimento produtivo. FGV, Maio — 2008.

% Dados retirados do site <www.comperj.com.br>. Acesso em: 04 de abr. 2011.
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0S cinco anos da obra e ap6s a entrada em operacao, todos em escala nacional,
mas atendendo principalmente aos residentes da regido, devido a facilidade de
instalacao e remocéao.

A PETROBRAS, no Rio de Janeiro, constituiu-se de seis sociedades
anonimas, subsidiarias e integrais, onde num primeiro momento, a PETROBRAS
deterd 100% do capital total e votante dessas seis companhias, quando sera feita a
implantacdo do modelo de integracdo e relacionamento das empresas do
COMPERJ. Com a constituicdo dessas empresas, a PETROBRAS iniciaré a fase de
preparacdo do projeto para a entrada de potenciais socios e, desta forma, sendo
gerados ainda mais empregos neste setor.

Com o intuito de oportunizar a participagdo da mao de obra local na
implementagdo do Complexo Petroquimico do Rio de Janeiro, a PETROBRAS criou
em 21 de janeiro de 2009, o Centro de Integracdo do COMPERJ®, que visa a
qualificacdo de cerca de 30 mil profissionais nos 11 municipios situados na area de
influéncia do empreendimento (ltaborai, S&o Gonc¢alo, Cachoeiras de Macacu,
Casimiro de Abreu, Guapimirim, Niter6i, Marica, Magé, Rio Bonito, Silva Jardim e
Tangua). Neste Centro sdo oferecidos cerca de 60 tipos de cursos gratuitos,
ministrados em ciclos por instituicbes de ensino parceiras da regido. Desse total,
82% serdo em nivel basico, 17% em nivel técnico e 1% em nivel superior e em cada
um dos municipios ha previsao de instalaces fixas ou moveis que possibilitardo a

realizacdo dos cursos identificados como necessarios para o desenvolvimento local.

% |dem 31.

37 A estrutura fisica do Centro de Integragdo do COMPERJ, localizado no municipio de S&o Gongalo, possui
3.000 m2 de area construida com capacidade para atender 370 alunos em até trés turnos, possuindo em suas
instalagBes auditorio, biblioteca e laboratério de Informéatica. O ingresso ocorre por meio de processo seletivo
publico e a intencéo é de fazer do Centro de Integragdo um grande articulador local, que ir4 contribuir para o
desenvolvimento social e industrial da regiéo.
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2.5.1 COMPERJ em nlmeros®

A PETROBRAS decidiu ampliar a capacidade de refino do COMPERJ para
165 mil barris/dia de 6leo pesado nacional (a chamada 12 unidade de refino) com
uma 22 unidade de refino também com a mesma capacidade, com previsdo de
funcionamento em trés ou quatro anos apos a entrada em operacgao.

O COMPERJ sera formado por uma refinaria e algumas unidades geradoras
de produtos petroquimicos de 12 geragdo como propeno, butadieno, benzeno, entre
outros, e com uma capacidade de eteno da ordem de 1,3 milhdo de toneladas/ano.
Havera também um conjunto de unidades de 22 geracéo petroquimica com producao
de estireno, etileno-glicol, polietilenos e polipropileno, entre outros. Além disso,
havera uma Central de Producdo de Utilidades (CDPU), responséavel pelo
fornecimento de 4gua, vapor e energia elétrica necessarios para a operacao de todo
o Complexo, o0 que o torna energeticamente auto-suficiente.

O projeto prevé, ainda, empresas de 32 geracdo, que poderdo ser atraidas
pelo COMPERJ e se instalar também nos municipios vizinhos e ao longo do Arco
Metropolitano, que ligara Itaborai ao Porto de Itaguai, e serdo responsaveis por
transformar esses produtos petroquimicos de 22 geracdo em bens de consumo, tais
como: componentes para as industrias montadoras de automdveis, materiais
cirdrgicos e linha branca como eletrodomésticos, dentre outros. Cabe ressaltar que a
atracdo dessas industrias depende também de uma maior atratividade por parte das

esferas municipal e estadual - esperancas subjetivas.

% Dados retirados do site oficial da Petrobras — COMPERJ: Disponivel em: <www.comperj.com.br>. Acesso em:
05 de abr. 2011.
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2.5.2 Localizacado geografica do COMPERJ

O COMPERJ esta sendo construido no municipio de Itaborai em uma area
(vide mapa a seguir) de 45 milhdes de metros quadrados, o equivalente aproximado
a mais de seis mil campos de futebol.

O municipio de Itaborai (sede do Complexo) esta localizado préximo aos
Portos de Itaguai (103 km) e Rio de Janeiro, dos terminais de Angra dos Reis (157
km), llhas d’Agua e Redonda (30 km) e ¢é atendido por rodovias e ferrovias, além das
sinergias com a REDUC* (50 km), com as plantas petroquimicas da Rio Polimeros
e da Suzano (50 km) e com o Centro de Pesquisas e Desenvolvimento Leopoldo
Américo Miguez de Mello - CENPES* (38 km).

Estes dois pequenos paragrafos transmitem a dimenséo politico-espacial do
que representara o COMPERJ para toda a regido que o cerca, mostrando que o
Complexo demandard de uma imensa estrutura fisica, com a ampliacdo dos
sistemas rodoviario, ferroviario, aeroviario e naval, a fim de que sustente o
escoamento e translado de materiais, insumos, derivados e maquinas para toda a

regiao.

% Refinaria de Duque de Caxias (REDUC) era a mais completa e complexa refinaria do sistema Petrobras (até a
criagdo do COMPERJ), tendo sido inaugurada em 1961 com seis unidades, além da casa de for¢ca. Localiza-se
na Rodovia Washington Luis, km 113,7, no distrito de Campos Elisios (Duque de Caxias). O complexo industrial
da refinaria é distribuido numa area de aproximadamente 13 km2 e é responsavel por cerca de 4,8 bilhdes de
reais por ano em impostos pagos ao governo. Serdo 52 produtos comercializados por esta refinaria, dentre estes
6leos basicos para lubrificantes, diesel, gasolina, GLP, nafta, querosene de aviacéo, parafinas, 6leo combustivel
e aguarras.

400 Centro de Pesquisas e Desenvolvimento Leopoldo Américo Miguez de Mello (CENPES) tem o objetivo de
atender as demandas tecnoldgicas que impulsionam os projetos da Petrobras. Uma de suas principais areas, a
tecnologia é a base para a consolidacédo e a expansao da empresa no cenario da energia mundial. A companhia é
atualmente a maior empresa brasileira e a 152 do mundo, de acordo com os critérios da publicacéo Petroleum
Intelligence Weekly (PIW). Disponivel em: <http://www?2.petrobras.com.br/portal/tecnologia.htm>
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Rio de Janeiro

Toda esta grandeza em numeros, explicam Sanchez et al. (2009), se deve a
distribuicdo geografica em torno da capital, o que configura todos os municipios do
COMPERJ como cidades-dormitorios, cuja populacdo esta fortemente vinculada ao
mercado de trabalho da metrépole, apenas utilizando as suas residéncias para o
descanso noturno, passando grande parte do dia a trabalho no centros urbanos do
RJ e Niter6i. Outra caracteristica apresenta-se através da instalacdo de novas
configuracdes urbanas na regido, como no acelerado surgimento de condominios e
assemelhados, trazendo para a regidao uma supervalorizacao da terra, pressao por
deslocamentos populacionais e alteracdes das caracteristicas urbanisticas a fim de
atender a demanda de tais mudancas do uso do solo.

E considerando toda esta movimentacao para instalacdo e funcionamento do
COMPERJ, apresento dados alarmantes a respeito da regido, no tocante a rede de
agua e esgotos, que deveriam nortear investimentos a fim de melhorar a qualidade
de vida da populacdo ali residente, especialmente a ligada diretamente ao
COMPERJ. Tais dados mostram desigualdades claras e preocupantes quanto as
fragilidades marcantes principalmente na cidade de Itaborai (sede do COMPERJ), a
qual possui apenas 24% de suas moradias com &agua encanada e 28% com

tratamento e rede de esgoto.



Gréfico 2: Acesso a Rede de Esgoto por municipios ligados ao COMPERJ
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Gréfico 3: Acesso a Rede de Agua Encanada por municipios ligados ao
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Fonte: Tribunal de Contas do Estado do RJ — TCE/2006

Logo, nota-se que a regido do COMPERJ, em especial 0 municipio sede,
explicita uma tendéncia ao mercado informal, que podera agravar-se a considerar
experiéncias anteriores de municipios onde foram instaladas empresas petroleiras
cujos efeitos foram bastante negativos, tais como Campos e Duque de Caxias, onde
forte pressdo populacional em busca de emprego, servigos e equipamentos publicos
acarretaram um cenario de auséncia de planejamento urbano-regional para atender

as demandas ali vigentes.
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2.5.3 Impacto econbmico e social do COMPERJ para a reqido

A Federacao das Industrias do Estado do Rio de Janeiro — FIRJAN — divulgou
em 20 de maio de 2008, um estudosobre o COMPERJ - Potencial de
Desenvolvimento Produtivo, elaborado pela Fundacao Getulio Vargas. O documento
analisa as variaveis de infra-estrutura, recursos fisicos e humanos, importancia para
cada municipio direta ou indiretamente atingido, impacto econémico e geracdo de
empregos. O estudo apresenta numeros projetados para dois cenarios possiveis
decorrentes dos investimentos que serdo reunidos pelo COMPERJ na regido
afetada: um mais otimista e outro mais conservador.

No cenario mais otimista, o estudo prevé que a cadeia do plastico na regiao
seja completada por até 724 industrias do setor, cerca de 90% de micro e pequenas,
atraidas pela disponibilidade de matéria-prima. Pelo cenario mais positivo, apenas
essas empresas seriam responsaveis por investimentos de aproximadamente R$ 1,8
bilhdo e faturamento anual de R$ 4,8 bilhdes com geragdo de cerca de 271 mil
empregos (168 mil no Estado do Rio) até 2015, o que chegaria a produzir, em valor
adicionado anual para o Pais, aproximadamente R$ 13 bilhées (cerca de R$ 10,6
bilhdes no Rio de Janeiro)**.

Em um menos otimista, seriam aproximadamente 362 novas inddstrias, com
investimentos de cerca de R$ 900 milhfes e faturamento anual proximo aos R$ 2,4
bilhdes.

Vide abaixo os cenarios conservador e otimista de geracdo de empregos por

ano na regidao do COMPERJ, a saber:

“l Dados da Fundacao Getulio Vargas (FGV) em pesquisa encomendada pela Firjan em COMPERJ: potencial de
desenvolvimento produtivo. FGV, Maio — 2008.
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Tabela7: Cenérios de Impactos Econdmicos — Geracdo de Empregos
Cenario Conservador
Cenarios de Impactos Econdmicos - Geracéo de Empregos

Cendrio Conservador
Fase de Implantacio Fase de Operacao
Regido de Anilise | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 [ 2014 Ano Tipico
Geracdao de Empregos
Direta 1.476] 3.358 2.680 14.219] 21,700 10.419] 1,919 3.027 41,362
[Ampliada menos a Direta | 2.929] 6.664 5.31§ 28213 43.058 20.654] 3.405 4.762 62.331
Restante do Rio de Janeir)l ~ 680] 1547 1.234 6548 9,994 4.799] 909 1.454 12.843
Brasil menos RJ 6.652| 151320 12,076  64.065 97.775( 46.943] 8.60¢ 13.514 80.066
TOTAL 11,738/26.701/21.308{113.044{172.527|82.815(14,.83422.758 196,602
Fonte: FGV
Ano 2006

Tabela 8: Cenarios de Impactos Econémicos — Geracdao de Empregos

Cenario Otimista
Cenarios de Impactos Econdémicos - Geracéo de Empregos
Cenario Otimista

Fase de Implantacao Fase de Operacao
Regido de Anilise | 2007 | 2008 [ 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 Ano Tipico
Geracido de Empregos
Direta 1.476] 3.358] 2.6800 14219 21,700 10,545 4.447 10.845 62.961
lAmpliada menos a Direta 2,929 6.664 5.318 28213 43.058 20620 2.729 2.670 90.093]
Restante do Rio de Janeiro 680  1.547] 1.234 6.548 9.994] 4818 1271 2.590 15.442
Brasil - RJ 6.652| 15.132] 12.07¢ 64.065 97.775 47.111] 11,968 23.912 102.409
TOTAL 11,737|26.701/21.308/113.045|172.527|83.094({20.41540.017 270.905
Fonte: FGV
Ano 2006

Note que na fase de operacdo do COMPERJ, prevista para 2014, a previsao
€ de mais de 196 mil empregos gerados, chegando a mais de 296 mil numa vertente
mais otimista da pesquisa, imputando a estes dados o conceito de esperanca
subjetiva, dada a probabilidade de acontecimento ou ndo desta afirmacéao.

Dentre outras estimativas consideradas pelo estudo da FIRJAN, também
estdo aquelas que poderdo afetar o futuro econdmico e sécio-ambiental dos
municipios direta ou indiretamente atingidos pelo COMPERJ: 46% das novas
industrias do setor deverdo se instalar nos sete municipios que foram demarcados
pelo estudo como regido de influéncia direta (Cachoeira de Macacu, Guapimirim,
Itaborai, Magé, Rio Bonito, Sdo Goncgalo e Tangud). Esta previsto também grande
potencial de concentragdo nos municipios de Duque de Caxias (13,5%), Nova
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Iguacu (9,0%) e Queimados (8,8%), considerados parte da regido de influéncia
ampliada do Complexo.

Visto um pouco da influéncia econdbmica almejada com o COMPERJ,
falaremos agora de alguns dos principais problemas sociais para a regido; um
primeiro € o aumento da populacdo na sede do COMPERJ, pois s6 em 2010 foram
50 mil novos moradores no municipio de Itaborai, totalizando 300 mil habitantes*?, o
gue representou um aumento de cerca de 20%; um segundo problema, o aumento
significativo do comércio e de instalacdo de empresas, pois cerca de 160 novas
empresas se instalaram no ano de 2010 em lItaborai, que vive intensamente uma
explosdo imobiliaria, fazendo com que a cidade virasse alvo certo de construtoras e
incorporadoras de todo o pais, até janeiro de 2011, ja eram 12 instaladas. Por
exemplo, a construtora Rossi em parceria com a corretora Patrimével, vendeu em
apenas um fim de semana 60 dos 160 apartamentos de um conjunto residencial
chamado Reserva Imperial, localizado no centro comercial do municipio.

Problema j& enunciado e enfatizado por Sanchez et. al. (2009, p.12):

O padréo de ocupacdo territorial se mostra bastante semelhante na maioria dos
municipios da regido leste-fluminense. Tradicionais caracteristicas rurais aparecem
combinadas com crescentes ocupacdes irregulares, caréncia de infra-estrutura de
saneamento ambiental, problemas de transporte e mobilidade urbana e instrumentos
precarios de politica e planejamento urbano-regional. Ressalta-se, contudo, as
excecdes quanto a tipologia rural de ocupacéo, nos casos de Niteréi e Sdo Gongalo,
municipios que possuem grande area urbana em relagdo a sua area total e onde é
forte a verticaliza¢do e o adensamento.

Esta intensa movimentacdo na regido ja faz com que a cidade sofra os
dilemas do futuro industrial precoce: os precos dos imoOveis ndo param de subir,
aluguéis muito caros, reflexos inerentes ao fluxo migratorio constante. E com isso,
vem trazendo problemas de infra-estrutura, como por exemplo, o de que menos de
um terco da populacéo de Itaborai conta com redes de 4gua, esgoto e saneamento
bésico; areas de estacionamento ficam sobrefaturadas e raras; alimentos mais caros
devido a grande demanda de consumidores em potencial, entre outros. Mas isto é so
0 inicio desta transformacdo capitalista precoce. O estudo da Federacdo das
Industrias do Estado do Rio de Janeiro (FIRJAN) também aponta que o COMPERJ

vai atrair entre 320 e 700 indUstrias para 0 municipio nos proximos anos e a

2 Dados do Censo Demografico 2010 - IBGE.
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expectativa € que em dez anos a populacdo chegue a um milhdo de habitantes.
Aumento de industrias, aumento de migracdao, aumento de populacdo, aumento de
emprego. Aumento de desemprego? Aumento de infra-estrutura? Aumento e

melhoria na educacao?

2.6 E aeducacéo naregiao?

Todas as modificacbes relatadas anteriormente também nos remetem a
analisar a questdo da educacédo na regido, como aponta o Secretario de Trabalho e
Renda*® do municipio de Itaborai:

O COMPERJ gerou seis mil empregos em 2010. Este ano (2011), o nimero deve
ficar entre 10 mil e 11 mil. Mas estamos atentos a isso. Como a méo de obra na
cidade ndo tem qualificagcdo, estamos em um esfor¢co de capacitagdo, conversando
com o governo estadual e federal para trazer escolas técnicas e profissionalizantes.
Sem isso, vamos ficar sem as melhores vagas.

Logo, a questdo da mao-de-obra vem a ser um fator relevante na
disponibilidade de trabalhadores qualificados e preparados a entrada nestes setores
industrial e comercial emergentes. De fato, na pesquisa da FIRJAN** voltada para a
identificacdo das perspectivas estruturais do mercado de trabalho na industria
brasileira, tendo como horizonte o ano de 2015, quase 100% dos respondentes
consideraram 0 curso técnico e/ou o ensino médio como requisito essencial para a
contratacdo de trabalhadores de instalacdes e maquinas de produtos plasticos no
COMPERJ.

Ainda de acordo com os estudos da FIRJAN®, os cenarios tracados para
migracdo e evolucdo populacional tornam a questao da capacitacdo da mao-de-obra

local fundamental para a determinagcdo do impacto do COMPERJ sobre o

3 Entrevista do Sr. Secretario de Trabalho e Renda do municipio de Itaborai - Saide Abréo ao Caderno de
Economia do Jornal O Globo em 09 de janeiro de 2011 cujo titulo: Com obras do COMPERJ, Itaborai sofre
'boom' imobiliario e enfrenta os males da migracao.

a4 Perspectivas Estruturais do Mercado de Trabalho na Industria Brasileira — 2015, FIRJAN, SEBRAE-RJ, Portal
Empresarial e FGV, Outubro de 2007.

5 |dem 32.
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desenvolvimento humano e qualidade de vida dos municipios de sua regido
ampliada. De fato, é necessaria a realizacdo de esfor¢cos conjuntos por parte dos
governos Federal, estadual, locais e instituicbes privadas e publicas para a
capacitacdo macica e emergencial (talvez aligeirada e precoce) da méo-de-obra néo
s6 dos municipios da regido direta, mas também de toda a regido de influéncia
ampliada, ou seja, em todos 0s 23 municipios envolvidos no COMPERJ (vide mapa
abaixo).

Esse desafio ndo é, porém, trivial, mas de extrema importancia ndo s6 no
primeiro momento — o de qualificacdo dos trabalhadores para as obras do
COMPERJ - como também no momento posterior, no qual a requalificacdo de parte
da populagéo que sera dispensada com os fins das obras civis sera necessaria para
que esta esteja apta a trabalhar nas industrias de material plastico e derivados. E,
conforme demonstra o estudo “Perspectivas Estruturais do Mercado de Trabalho na
Indastria Brasileira — 2015” (FIRJAN, SEBRAE-RJ, Portal Empresarial e FGV,
Outubro de 2007), as habilidades que os empregadores irdo demandar daqui a
alguns anos serdo bastante superiores as atualmente exigidas.

Ndo obstante, ja vem acontecendo um movimento de exacerbacao
educacional na regido, oferecendo cursos profissionalizantes e preparatorios para o
COMPERJ, como os mesmos denominam, assim como cita Sanchez et. al. (2009,
p.14):

Entre os desafios a enfrentar destacam-se os fortes movimentos especulativos
baseados na representacdo socialmente difundida de riqueza subita a partir da
implantacdo do novo empreendimento. Para tanto, sera necessario desencadear e

fortalecer o planejamento e a gestdo municipal em comunh&do com a perspectiva de
acao regional, com efetivo controle sobre as dindmicas do livre-mercado.

Observando a regido, num movimento inicial da pesquisa, o clima instalado ja
aponta fortes sinais de processos especulativos educacionais como, por exemplo,
apelos em outdoors e faixas incitando os jovens da regido a matricularem-se em
“cursos preparatorios para trabalharem no COMPERJ” ou “curso técnico em...”,
dando énfase ao lema: prepara-te ou esta fora do mercado de trabalho, como se
aguele curso fosse sua real insercdo mercadoldgica. Destarte, estes diversos cursos
instalados na regido, passam por um momento de aligeiramento e de continua

adaptacao as aspiracdes vigentes na implantacdo do COMPERJ, o que os imputa
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uma caracteristica passageira e instantanea, sem apreciar ainda o carater de

autenticidade junto ao MEC de tais cursos, ora técnicos, ora preparatorios.

Regioes de Influéncia do COMPERJ

Cachoeiras

de Macacu
Guapimirim

TR

Itaborai Rio Bonito
Tangua

= Ga‘ngalo -

[] Area de Influéncia Direta
B Area de Influéncia Ampliada

Magé

o de ﬁeriti

Elaboraco: FGV

Apresentadas algumas caracteristicas da regido, enfatizo que talvez o papel
de destaque dos CEJA em relacdo as demandas industrial e socioeconémica da
regido, seja a possibilidade de formacdo em nivel médio desta populacdo ainda
pouco escolarizada e, que se vé atrelada as especificidades formativas necessarias
para o ingresso e permanéncia destes jovens e adultos no mercado de trabalho,
atualmente emergente e ao mesmo tempo avassalador da regido estudada,
especificamente nos municipios de Itaborai, Sdo Gongalo e Niteroi.

Basicamente, é o que se pretende revelar no préximo capitulo, trabalhando as
ideias de papel social e lugar social presentes na analise de discurso das entrevistas
coletadas com o alunado de EJA, para que esta realidade de retorno (im)provavel e
esperancas subjetivas em relacdo a educacdo e ao mercado de trabalho venha a
tona ou, ao contrario, seja desmistificada, apresentando uma nova tendéncia nos
estudos preliminares. (ORLANDI, 2005)
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3 A PESQUISA ATRAVES DOS DISCURSOS DOS ALUNOS DOS CEJA

O homem néo é nada além daquilo que a educacéo faz dele.
Immanuel Kant

3.1 Visitando as Unidades Escolares: o desenrolar da pesquisa

Como ja citado em capitulo anterior, a pesquisa foi realizada em trés unidades
de referéncia em Educacao de Jovens e Adultos da rede estadual ensino do Rio de
Janeiro, os chamados CEJA, outrora CES, situados nos municipios de Itaborai, S&o
Goncalo e Niterdi.

A estratégia tracada foi reunir grupos focais com pelo menos dez alunos em
cada uma das unidades, entrevistando alunos multisseriados e de idade-sexo
diferentes, o que comecou a ser colocado em pratica em dezembro de 2011.

No CEJA - Itaborai, a pesquisa desenvolveu-se na forma de entrevista com
grupo focal de dez alunos escolhidos dentre aqueles que se apresentaram como
convidados no dia 12 de dezembro de 2011, sendo realizada em uma sala de aula
cedida pela direcdo, onde os alunos foram dispostos em circulo, de forma a facilitar
a comunicacao e participacao de todos, assim como a filmagem e os relatos.

No CEJA — Séo Goncalo, a pesquisa também se desenvolveu na forma de
entrevista com grupo focal, porém no dia da visita, 13 de dezembro de 2011, s6
existiam sete alunos disponiveis que se apresentaram como convidados na Unidade.
O grupo focal foi reunido em uma sala de estudos cedida pela direcdo, onde os
alunos, assim como em Itaborai, foram dispostos em circulo.

No dia subsequente, 14 de dezembro de 2011, pela manha, foi feito contato
telefénico com a senhora diretora do CEJA — Niterdi, informando a necessidade da

pesquisa vigente naquela Unidade e se poderia acontecer naquela data, onde a
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mesma informou que ndo haveria problema algum desde que munido de carta de
apresentacao do Programa, o que foi feito.

Procedendo ao CEJA — Niterdi na parte da tarde e entrando em contato com a
escola a fim de efetuar as entrevistas por meio do grupo focal, fui recepcionado pela
secretaria, informando que nas entrevistas ndo poderia haver quaisquer tipo de
gravacodes (audio e/ou filmagem), porque a Diretora determinou que tal procedimento
seria possivel mediante autorizacdo prévia da Secretaria de Educacao do Estado do
RJ, termo de autorizagdo dos entrevistados e termo de ndo-divulgacao de imagens.

Percebi que, naquele momento, tais procedimentos acarretariam uma
prorrogacdo no tempo da pesquisa e como o signatario ndo recebeu autorizacdo da
direcdo da escola para filmar ou gravar os alunos, a estratégia foi alterada para outra
forma de entrevista, a de anota¢des e apontamentos das falas daqueles alunos, por
intermédio de relatos e descricdo em pauta, ndo sendo ao menos nem cedida uma
sala para tal fim, sendo feita com seis alunos no corredor do prédio, sob a
desconfianca constante da dire¢éo e funcionarios.

Mediante as dificuldades e barreiras administrativas encontradas no CEJA —
Niterdi, pediria uma licenca poético-literaria sem fonte determinada e mencionaria
uma frase de Aristételes: “A educacédo tem raizes amargas, mas 0s seus frutos sao

doces”.

3.2 As entrevistas: entendendo as questdes soOcio-educacionais através da
analise do discurso

O intuito deste tépico é apresentar, através de dados e relatos, o(s) perfil(is)
do alunado dos CEJA em questdo, seguindo de suas aspiragfes poés-diploma do
ensino médio, procurando entender quais sdo as suas expectativas e pretensées no
ambito do trabalho assim como no prosseguimento dos estudos, objetivando reunir
informacBes e caracteristicas préprias dos individuos (alunos), principalmente

analisando as suas intencoes.
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3.2.1 Perfil(s) do(s) alunos

A partir da década de 80, segundo Haddad (2000), podemos encontrar nos
programas de educacdo de jovens e adultos basicamente dois grupos sociais: um
formado por alunos mais maduros e idosos provenientes do meio rural (campestre) e
outro de jovens oriundos do meio urbano cujas trajetérias anteriores de estudos
foram mal sucedidas ou mal aproveitadas. O primeiro grupo vé a escola numa
perspectiva de integracdo sociocultural, ja o segundo mantém nela uma relacéo de
tensdes e conflitos aprendida nas relagées sociais anteriores, carregando consigo
um estigma de alunos-problema, que néo tiveram éxito no ensino regular e buscam
superar as dificuldades por intermédio da aceleracéo e recuperacéo dos estudos.

Em concordancia com o autor e analisando as entrevistas, nota-se uma
profunda relacdo de heterogeneidade e multiplicidades perceptiveis logo no inicio de
cada um dos grupos focais realizados, dos quais cito o do CEJA-ltaborai*®, que
quando perguntados aos alunos®’ as suas idade, relacdo conjugal e prole,
responderam na forma que segue:

Matheus: Tenho 18 anos, sou solteiro e ndo tenho filhos. Rosana: Casada e 2
filhos. Maria José: Casada, 1 filho e 32 anos. Daniele: Casada, 2 filhos e 28 anos.
Luiz: 33 anos, solteiro e sem filhos. Tais: Casada, 2 filhos e 28 anos. Neide:
Casada, 2 filhos e tenho 40 anos. Luana: Tenho 2 filhos e 26 anos. Gabriel:

Solteiro, tenho 17 anos e nao tenho filhos. Maria de Fatima: Sou casada, ndo tenho
filhos e tenho 56 anos.

Fato também constatado no CEJA-S&o Gongalo™®:

Michely: Tenho 18 anos, ndo sou casada, ndo tenho filhos. Fernando: N&o tenho
filhos, tenho 21 anos. Anténio: 20 anos, solteiro e ndo tenho filhos. Pollyana: 29,
casada e dois filhos. Lucas: Tenho 15 anos, solteiro e ndo tenho filhos. José: Tenho
guarenta anos, casado e 2 filhos.

“ Entrevista realizada no CEJA do municipio de Itaborai em 12 de dezembro de 2011, na forma de grupo focal,
contando com a presenca de 10 alunos.

*" Foram utilizados nomes ficticios para todos os alunos entrevistados a fim de nao identifica-los.

“8 Entrevista realizada no CEJA do municipio de Sao Gongalo em 13 de dezembro de 2011, na forma de grupo
focal, contando com a presenca de 7 alunos.
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Nota-se que caracteristicas heterogéneas do perfil social ja se revelam logo
qgue iniciada as entrevistas, basta perceber a grande oscilacdo de idade e prole
desse alunado. Como por exemplo, em Itaborai, onde a aluna Luana tem 26 anos e
dois filhos e no mesmo grupo a aluna Maria de Fatima tem 56 anos e nao tem filhos.
Ratificando, a mesma ocorréncia foi percebida nos outros CEJA: de Sdo Gongalo e
Niterdi, pois foram entrevistados alunos mais jovens com filhos, assim como alunos
mais maduros sem filhos ou vice-versa, 0 que garante que nessas Unidades néo
existe um padréo social e educacional fixo de série-idade-prole.

Ainda segundo Haddad (2000), um dos principais problemas da educacéo
desses jovens e adultos é saber lidar com esses universos tdo distintos nos planos
etarios, culturais e de expectativas em relagédo a escola.

Portanto, a questdo de suas procedéncias, tanto de origem cultural quanto a
de trabalho, pode-se inferir que uma grande parte dos alunos entrevistados €
oriunda do meio urbano com problemas diversos de atraso escolar, principalmente
relacionado a disponibilidade para o trabalho e obtencdo de familia precoce, ora
comecando a trabalhar muito jovens, ora assumindo a responsabilidade de sustento
da familia muito cedo. Mas também existe uma parte desse alunado advinda do
meio rural, do trabalho informal e desempregados.

O que pode ser observado nas relagdes de trabalho do grupo focal do CEJA-
Itaborai, a saber:

Matheus: N&o estou trabalhando, no momento estou desempregado, preferi que
ficasse assim por enquanto, para que eu possa me dedicar mais aos estudos!
Rosana: N&o t6 trabalhando e... preferi me empenhar assim nos estudos para
terminar e ver o que eu possa fazer!

Daniele: Trabalho por conta prépria... e eu estou me dedicando aos estudos porque
eu tenho uns objetivos e pretendo alcancéa-los.

Luiz: Eu trabalho de motorista de 6nibus ha trés anos. E pretendo terminar os
estudos para adquirir algo melhor!

Neide: Eu trabalho, sou auténoma. Pretendo fazer um curso técnico.

Luana: Eu néo estou trabalhando, pois eu fiz um acordo com meu marido. Eu vou
estudar aqui, terminar, tentar entrar numa faculdade.

Gabriel: No momento néo estou trabalhando, estou desempregado, mas pretendo
me dedicar aos estudos porque eu tenho objetivo de prestar concurso publico.

Maria de Fatima: Eu trabalho ha 23 anos na Prefeitura de Itaborai, sou concursada
e é isto, estou estudando para poder me tornar inspetora de alunos, pois eu sou
merendeira. Pois agora é... tem...

Fernando: Eu parei (os estudos) por causa de trabalho também. Eu trabalho numa
empresa que tem trés horarios, manha, tarde e noite, revezando, ai ndo tem como
ter horario pra estudar! Trabalho direto! Ai, eu vim pra ca em fevereiro deste ano
(2011), t6 na batalha para terminar o ensino médio a fim de entrar na faculdade, pois
vou tentar engenharia de produgdo para continuar na mesma area que estou.
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Mesmo contando com alguns alunos bem sucedidos em relacdo ao trabalho
estavel, como se constatou no caso da aluna Maria de Fatima, funcionaria publica da
Prefeitura Municipal de Itaborai, nota-se que grande parte dos alunos esta em
situacdo de subemprego ou mesmo desemprego, ora porque ainda nao definiram
seus objetivos profissionais devido a pouca idade e/ou atraso escolar, ora por
acumularem problemas historicos ora familiares, o que os levou precocemente ao
trabalho informal.

E mais, ainda que alunos como a Maria de Fatima e o Luiz estejam na
situacdo comoda em seus respectivos empregos, revela-se nas entrevistas a
expectativa de melhorias em relacdo aos seus anseios trabalhistas, buscando
através dos estudos alguma progressao funcional, contudo baseada numa politica
assistencial, que historicamente, tem sido caracteristica dos CEJA.

Em concordancia com Rodrigues (2010), a referéncia social da educacao de
jovens e adultos se perde na medida em que 0s grupos que a frequentam sao
acometidos de uma demanda assistencial aos que néao tiveram acesso ao ensino na
idade correta, e ndo como um direito numa sociedade em que o conhecimento
adquiriu centralidade para os processos de socializagdo. Trata-se, portanto, a visdo
de promover a educacao de jovens e adultos, considerando os fundamentos técnico-
cientificos do atual desenvolvimento da sociedade capitalista articulados as lutas dos
trabalhadores por igualdade de condi¢Bes sociais, econbmicas e politicas, o que
parece nao existir nessa relacdo com esses jovens e adultos estudantes e
trabalhadores.

E também, Di Pierro (2005) relata que em um pais onde o0 acesso a educacao
€ seletivo, segregado, guardando simetria com as profundas desigualdades
geograficas e socioecondmicas, como € o caso do Brasil, a identidade politico
pedagogica da educacdo de jovens e adultos ndo foi construida com referéncia as
caracteristicas psicologicas ou cognitivas das etapas do ciclo de vida (jovens,
adultos, idosos), mas sim, em torno de uma representacao social enraizada, de um
lado, no estigma que se apoia sobre os analfabetos nas sociedades letradas e, de
outro, em uma utopica homogeneidade sociocultural dos alunos conferida pela

condicdo de camponeses ou migrantes rurais (ou sua descendéncia) e
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trabalhadores de baixa qualificacdo pertencentes a estratos de escassos

rendimentos, apresentados com clareza no relato da aluna Maria de Fatima*®:

Eu fiz até a 32 série (hoje 4° ano do ensino fundamental), mas na época era tudo
muito dificil, até testava comentando com uma aluna ali fora (da sala de aula) que eu
estudava em colégio assim... como se diz... de fundo de quintal, em fazenda.
Depois, fui estudar em outro lugar, que era mais dificil ainda, mais longe. Depois,
comecou aquela coisa de pai e mde nao deixar, ai foi ficando, logo depois, casei
cedo (adolescente), me dediquei a casa, fui trabalhar fora na Prefeitura, ai veio o
concurso, dei sorte em ter passado né! Primeiro porque eu tinha estudado, depois
porque exigia 0 minimo do que eu precisava (na época). E agora surgiu a
oportunidade de fazer este estudo aqui (no CEJA ltaborai), eu aproveitei!

As revelagfes da aluna trazem a tona a realidade ainda vivenciada por muitos
alunos dos CEJA, principalmente quanto a dificuldade de frequentarem os bancos
escolares por fatores mdltiplos de retornos (im)provaveis, tais como migracao,
educacéo rural de baixa qualidade, preconceito dos pais, familia precoce e trabalho.
Também reveladas em outras falas dos alunos do CEJA-Itaborai:

Neide: Eu parei por que eu casei e engravidei muito cedo, e néo tinha ninguém para
tomar conta das criangas.

Tais: Eu parei porque eu casei também, engravidei logo e... foi isso. N&o tinha
interesse também pelos estudos.

Daniele: Eu parei por que minha mée tinha muitos filhos e eu como a mais velha
tinha que ajudar a ela. Eu ficava em casa com eles enquanto minha mée sai para
trabalhar, ai devido essa situagdo, eu fui me desinteressando um pouco pelos
estudos por que eu tinha que ficar mais envolvida com os problemas de familia.
Rosana: Eu parei de estudar com quatorze anos por que fui trabalhar em casa de
familia, e... me desinteressei dos estudos embora a minha patroa me incentivasse
muito. Ela falava: vai, eu te ajudo! Ai, casei muito cedo também, tive filhos cedo
também, ... me envolvi com os filhos e marido, mas sempre tive esta vontade de

voltar a estudar, mas eu ndo conseguia mais me imaginar numa sala de aula,
quando eu descobri aqui no CES (CEJA): Nossa! Essa é pra mim! Vou la tentar!

Casos diversos e complexos de gravidez nao planejada, como nos casos das
alunas Neide, Tais e Rosana; e também de auxilio aos pais com filhos multiplos em
idades diferentes como no caso da Daniele, que ajudava na educacdo dos irméaos
mais novos para que 0s seus pais trabalhassem, o que, definitivamente, trouxeram
dificuldades e transtornos em suas trajetorias escolares, e consequentemente,
atraso escolar.

Exemplos de alunos advindos da educacédo rural de baixa qualidade e
migrantes de outros estados da Federacdo também fazem parte deste alunado dos
CEJA, vide os alunos Tais e Luiz, ambos do CEJA — Itaborai, quando perguntados a

respeito da questdo do abandono dos estudos em idade prépria:

4 Aluna do ensino médio do CEJA — Itaborai, entrevista realizada no dia 12 de dezembro de 2011.
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Tais: Por que na época eu trabalhei em lavoura de café em Minas (MG), na roga, e
pra quando eu voltar a trabalhar, eu conseguir um servico melhor né! Na verdade, a
minha carteira (de trabalho) é assinada como agricultora. Vocé entendeu?

Luiz: N&o, eu parei de estudar aos 14 anos por que eu morava..., nasci no Nordeste.
Continuando, sai de casa (Nordeste) aos 14 anos e vim pra ca (RJ), ai no comeco as
coisas sdo muito dificeis, vocé tem eu se dedicar mais ao trabalho, mas o que mais
se achava era ajudante, pedreiro, servigco bracal, foi aonde eu percebi que sem
estudos ndo se chega alugar nenhum! Ai entdo, eu voltei, mesmo trabalhando, a
estudar.

Em concordéncia com Oliveira (1999) e, analisando as caracteristicas desses
jovens e adultos enquanto sujeitos de aprendizagem, ha de se ponderar uma relativa
homogeneidade social desses estudantes (a maioria dos quais sdo migrantes rurais
adultos de baixa renda que, no meio urbano, desempenham ocupacdes nao-
qualificadas, ou jovens urbanos pobres, ambos excluidos da escola), pois ndo se
sustenta abstragfes universalistas, afirmando que a educacao de jovens e adultos
remete primordialmente a uma questéo de especificidade cultural, uma vez que — a
luz da perspectiva historico-cultural — as praticas culturais sdo constitutivas da
heterogeneidade e séo resultados necessarios para essa construcao.

No entanto, segundo Haddad (2000), a literatura sobre o assunto educacao
de jovens e adultos no Brasil menciona que, até os anos de 1990, a maior parte das
pesquisas sobre o tema tenderam a homogeneizar os sujeitos de aprendizagem,
abstraindo erroneamente sua diversidade e diluindo suas identidades singulares —
de classe, geracionais, de género, étnicas, culturais ou territoriais — sob a condicao e
o rétulo genérico de “alunos”. Logo, diversidade, multiplicidades e singularidades sao

marcas fundamentais deste alunado.

3.2.2 Abandono, retorno (im)provavel e aceleracio escolar

Uma realidade presente nos bancos escolares da educagdo de jovens e
adultos e, consequentemente, nos CEJA, é a situacdo de abandono escolar. Muitos
jovens se inscrevem em cursos de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na
esperanca de recuperar o tempo perdido, pais e mées de familia, trabalhadores
informais ou desempregados que, em comum, tém o passado marcado pela pobreza

e 0 abandono dos bancos de escola muito antes da hora. Mas, infelizmente, devido
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a diversos fatores, com o decorrer das semanas, as salas de aula cheias seguem a
um esvaziamento até que, na hora de adquirirem o certificado de conclusdo do
curso, o numero de formandos é bem menor do que o inicial.

bY

Esse abandono esta extremamente relacionado a proposta politica desse

trabalho com esses jovens, assim como cita Rodrigues (2010, p.56):

Nesse sentido, cabe ressaltar que a capacidade de a educacédo de jovens e adultos
responder aos interesses das classes trabalhadoras reside na consisténcia de sua
proposta politica refletir sobre a interferéncia substantiva do trabalho nas diversas
esferas da vida dos sujeitos coletivos e individuais. A minimizacdo dessa finalidade
politica tem se revelado, dramaticamente, em elevados indices de desisténcia, que
tém servido como justificativa, por parte de 6rgdos municipais e estaduais, no
sentido de se reduzir o atendimento da educacao de jovens e adultos.

Uma caracteristica muito presente na fala dos alunos dos CEJA € o
desinteresse pelos estudos, ora fruto de suas condi¢cdes de méae ou pai de familia
muito precoce, exemplo descrito na fala da aluna Pollyana do CEJA — Sao Goncalo:

Eu fui mde muito cedo, aos quinze anos e eu ja tenho uma filha de treze (anos) e

outra de nove. Esse foi o maior motivo! E voltei agora (2011) por que eu pretendo
fazer uma faculdade a partir do inicio do préximo ano (2012).

Ora motivado por inadequacdo dos horarios de estudos ao trabalho, ou
mesmo por priorizar o sustento da familia em detrimento aos estudos, como relatou
0 aluno Fabiano do CEJA — Niteréi:

O meu atraso foi por causa de trabalho, sou carpinteiro, pretendo terminar o ensino
médio e fazer uma faculdade: engenharia civil, pois € um ramo que eu ja trabalho ha

muito tempo. Em suma, eu interrompi os estudos e voltei agora com o intuito de
fazer esta faculdade.

Também existem casos em que o desinteresse pelos estudos parece nao ter
um fundamento légico-social, como relatado pelos alunos Gabriel e Matheus,

respectivamente, ambos do CEJA — Itaborai:

Eu ndo parei por muito tempo (0s estudos), mas ndo tinha interesse algum. Total
desinteresse, embora meus pais insistissem comigo. Ai no caso, eu parei s6 meio
ano (semestre), resolvi voltar por que eu sei que o mercado de trabalho ta dificil,
entdo, tem que concluir o segundo grau (ensino médio).

Meu caso é parecido com o dele (Gabriel), foi desinteresse mesmo! Ai depois eu
acordei né? E vi que eu precisava do ensino médio para seguir, principalmente na
época que eu trabalhava, dai que eu me matriculei aqui! (CEJA)
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E mais, existem casos em que os alunos retornam aos estudos no sistema de
dependéncia, voltando a escola para concluir as disciplinas pendentes em seus
histéricos, pois os CEJA oferecem esta oportunidade de aceleracéo escolar, visto na
fala da aluna Luana do CEJA — Itaborai:

Eu conclui o ensino médio, mas fiquei em dependéncia em duas matérias
(disciplinas). Isso ja tem muito tempo! Mas eu sempre achei que essa situagao
(dependéncia) néo fosse fazer muita diferenca, mas desde o inicio eu sabia que eu
ndo poderia pegar o certificado de conclusdo. Entdo, eu ja sabia que ao mesmo
tempo eu ja tinha terminado e em outro momento eu nédo tinha. E agora, como eu
prestei vestibular, passei, e... para fazer a matricula... foi ai que eu vim fazer estas
duas matérias (disciplinas) para poder efetuar a matricula (faculdade). Eu achei
assim, eu vou fazer..., uma hora eu vou fazer... porque eu ia precisar do certificado,
mesmo que para conseguir um emprego, muitos pedem o certificado de conclusdo
do ensino médio, s6 que até entdo, eu ndo tinha precisado, mas agora que eu
realmente precisei, eu vim pra ca (CEJA) para pega-lo!

Em suma, pode-se constatar que as entrevistas revelam a necessidade de
aferir renda para contribuir na familia como a principal justificativa para um dia terem
deixado de estudar. Entretanto, as exigéncias de um mercado de trabalho moderno,
gue necessita cada vez mais de mao-de-obra qualificada, e a pequena remuneracao
disponivel para os empregos de baixa qualificacdo, trazem novamente este sujeito
ao universo escolar. Em outras palavras, a dimensao social do trabalho — esperanca
subjetiva - tanto leva os jovens e adultos a abandonarem a escola quanto a
retornarem a mesma — retorno (im)provavel, como ratificam as falas dos alunos

Fabiano, Gabriel, Matheus e Luana acima descritas.

3.2.3 Indefinicdes, diploma e prosseguimento dos estudos

Retomando a questdo da continuidade ou ndo dos estudos pés-diploma do
ensino médio, a ideia que aparece com muita frequéncia é a de que uma grande
parte dos alunos entrevistados nos trés CEJA vislumbra dar sequéncia a educacgéo
formal, seja em cursos técnicos profissionalizantes, seja em faculdades e
universidades. Porém, ainda existe uma camada que vive um processo de
indefinicbes e/ou indecisdes a esse respeito, contudo, certos da importancia futura
da educacédo, como por exemplo, na fala da aluna Rosana do CEJA - Itaborai:
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Na verdade, eu estou meio perdida ainda! Eu quis voltar a estudar por que eu fui
méae muito cedo! Eu ja tenho uma filha de 21 anos! Entéo eu estou pensando, ela vai
embora de casa, e o que sera de mim? (referéncia a filha) Ai, eu vou ficar sozinha?
Eu preciso de uma atividade! Assim... meu marido e eu pretendemos abrir um
negacio proprio! Porque até ai eu vou precisar mesmo! (estudos) Mesmo eu tendo
meu negocio, eu preciso dos estudos né!

A ideia-forca mais presente dentre aqueles jovens e adultos foi a de

ingressarem no ensino superior, ora nas faculdades particulares, ora nas

universidades publicas:

Eu pretendo sair daqui logo e fazer uma faculdade de Administragdo. Na verdade,
eu tenho uma amiga que trabalha num banco e ela ja falou: qualquer coisa eu posso
falar com ela, pois eu vejo que la tem um crescimento para o funcionario que se
dedica! (Matheus, aluno do CEJA - Itaborai).

Existe também uma pequena parcela que pretende se candidatar a vagas em

concursos publicos, embora ndo afastem de forma alguma a importancia dos

estudos:

Na verdade, o que eu mais quero é prestar concurso, mas ainda estou avaliando os
concursos que eu vou fazer, ndo tenho um objetivo especifico ainda! Até por causa
da minha idade, tenho dezessete anos e ainda ndo posso, a lei ndo permite! Mas
estou proximo de fazer dezoito! Ano que vem (2012)! (Gabriel, aluno do CEJA —
Itaborai).

Também existe uma parte consideravel de alunos que visam 0 ingresso em

cursos técnicos profissionalizantes, atualmente muito divulgados e expostos a midia,

principalmente pelo advento da instalagdo do COMPERJ naquela regiao:

Eu pretendo fazer um curso técnico de enfermagem. Pretendo entrar na mesma area
que as duas colegas ali! (mencionando as alunas Maria José e Daniele. Pretendo
iniciar em 2012! (Neide — Aluna do CEJA - ltaborai).

Eu estou em ddvida ainda entre Técnico de Seguranca do Trabalho e Enfermagem!
Pretendo fazer, mas paira uma duivida ainda! E, mas ja estou definida que sera uma
ou outra. (Tais - Aluna do CEJA — Itaborai).

Analisando as falas e os ideais desses alunos, percebe-se que a maioria tem

como verdadeira a ideia de que o diploma de conclusdo do ensino médio nao

garante uma estabilidade de trabalho e renda, muito menos a garantia de um futuro

emprego / trabalho, mas de outra forma, sdo cientes de que a obtencéo do diploma
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tem um valor simbolico®® para as suas metas, servindo de porta de entrada para o
mercado de trabalho e suas relacfes truculentas, mas ndo garante a sua eficacia

(esperancas subjetivas):

No meu caso, eu voltei a estudar por causa do trabalho, porque nos dias de
hoje (o mercado de trabalho) pede no minimo o ensino médio. Meu caso foi
para concorrer a vagas, um emprego mesmo! No caso, eu terminei o técnico
administrativo no SENAI e ndo consegui emprego por que eu nédo tinha o
diploma, pois eu dependo do ensino médio. Na verdade, o diploma seria
uma porta aberta! (Michely - CEJA — Sao Gongalo)

Logo, h& de se ressaltar que a educacao desses alunos dos CEJA vive um
processo de ocupar um entrelugar™, um territério de fronteira entre o tempo certo de
comecar e o de concluir o ensino médio (com a obtencédo do diploma), em prol da
aprendizagem para a vida, cultura e trabalho, o que vem produzindo uma identidade
vulneravel desses jovens e adultos como sujeitos de direitos. Direitos historicamente
negados no ambito da educacéo escolar, no mundo do trabalho e na vida soécio-
cultural mais ampla.

E mais, os CEJA em suas versdes supletivas contam com o reconhecimento
legal do diploma, mas ndo contam com o reconhecimento simbdlico que possa
garantir o cumprimento do direito a educacao em perspectiva ndo subalterna, o que
gera tensbes provenientes da disputa entre diferentes projetos de mundo, de

sociedade e de educacéo, as quais esse alunado esta inserido.

3.2.4 O COMPERJ, educacéo e trabalho

Tema a ser explorado € a instalacdo do maior Complexo Petroquimico do

Brasil (COMPERJ) na cidade de Itaborai, englobando toda a regido no chamado

% 0 valor simbélico do diploma no Brasil se insere no sistema de ensino onde aparece como um poder
simbélico, um poder invisivel, que sé pode se exercer com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que a
ele submetem, ou mesmo que o exercem, é capaz de se impor como legitimo dissimulando o que esta em seu
interior. (BOURDIEU, 1989, p. 31)

51 Segundo Carvalho, entrelugar é compreendido como um sistema de representagfes tanto mais distorcido,
guanto mais dissociado das condi¢Bes concretas dos sujeitos que o sustentam. (CARVALHO, 2005, p.98)
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Arco Metropolitano®, onde Sanchez (2009) relata que efetivamente assiste-se uma
nova conjuntura espacial, econédmica e social na regido, que tem sua previsao de
inauguragdo para 2014, o que vem acontecendo com uma nova conformagao de
uma estratégia empresarial, pois ha claras indicacbes de areas oferecidas as
indUstrias petroquimicas com logistica facilitada por melhores condicbes de
escoamento e acessibilidade de sua producao, tendo em vista a construcdo de um
novo eixo rodoviario (Arco Metropolitano).

Fato crescente e observado pelos alunos dos CEJA, e muito divulgado na
midia da regido, € o da crescente oferta de cursos profissionalizantes e de empregos
nas empresas contratadas pela Petrobras, que hoje ja estdo instaladas no
COMPERJ, e que embora sejam vagas destinadas em sua maioria para mao-de-
obra ndo qualificada (pedreiros, serventes, pintores, eletricistas,...), servem como
vitrine para esses jovens esperancosos por melhorias em suas expectativas, como

relatado na entrevista com o jovem Gabriel do CEJA — Itaborai:

Acho uma coisa bacana, no momento ndo pra mim, mas para varias pessoas
(municipes) por que ja estdo existindo varias oportunidades de trabalho. Por
exemplo, tem um colega meu que trabalha & (COMPERJ), mas tem que se
especializar, fazer curso, pois ndo adianta ele trabalhar e fechar um contrato mas
ndo estudar. Acabou (o contrato trabalhista), eles mandam embora e pronto!

Na fala da maioria dos entrevistados, dos trés CEJA, fica evidenciado a
relagdo harmdnica constante entre a triade COMPERJ — Educacdo — Trabalho,
parece coexistir e ser uma realidade nas ideias e expectativas desses jovens, assim
como pensa a aluna Neide, associando o COMPERJ as oportunidades de empregos

para os jovens da regiao:

O Complexo (COMPERJ), sem duvida, € uma porta de entrada para o mercado de
trabalho para os jovens daqui da regido! Tem que estudar e se preparar, mas eu
vejo que a cidade € que nado esta preparada para receber essa mudanca! (CEJA —
Itaborai)

Mas o COMPERJ néo vive s6 de boas expectativas e pensamentos positivos,
ele vem trazendo consigo grandes problemas de infra-estrutura urbana, como por
exemplo, nas redes de agua e esgoto sanitario da cidade e circunscritos;

estacionamentos e divisdo espacial da cidade; aumento das poluicdes sonora e

*2 Eixo rodovirio que faré a ligagao entre o COMPERJ e o Porto de Itaguai. (SANCHEZ, 2009, p.7)
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visual; aumento do fluxo de lixo; demanda de mais vagas em hospitais publicos;
entre outros.

Destarte, como ja relatado em capitulo anterior, as cidades envolvidas
diretamente no COMPERJ, cuja a principal é Itaborai, vivenciam um constante rol
de problemas relacionados a esse crescimento populacional desenfreado e
desmedido, fato que também é claro na preocupacdo dos municipes e alunos

entrevistados:

As coisas estdo muito caras no nosSso Municipio e as pessoas que querem comprar
um lote ou uma casa nas redondezas do COMPERJ, ndo estdo conseguindo! Mas
esta atraindo muitas pessoas para a cidade, politicos estdo vindo para cd! Tomara
gque com isso, tragam melhorias de infra-estrutura para nés, ndo s6 em questdo de
oportunidades de emprego como também melhorias, por que isto é fato, quem se
prepara vai ter um bom cargo no mercado de trabalho. (Aluna Luana — CEJA-
Itaborai)

Preocupacao ratificada por alunos dos CEJA de Niteroi e Sdo Goncalo:

Quando comeca o crescimento (econdmico-industrial) de um local, aparecimento de
empresas e tall Come¢a aumentar o padrdo de vida dos moradores e depois
comeca a ficar tudo caro! Como aconteceu em Macaé, hoje, tudo la € muito caro
devido a PETROBRAS esta |4 ha muito tempo! (Aluno José — CEJA- S&o Gongalo)

Além de ser bom na parte de empregos, também vai ser bom na parte econémica do
municipio, pois estdo chegando empresas, indlstrias e outras que estdo trazendo
renda para Sao Gongalo, 0 municipio arrecada mais! (impostos). O problema pode
ser o aumento das coisas! (servigos). (Aluno Christian — CEJA-Niteroi)

A sociedade é formada por diferentes classes sociais e as oportunidades, de
uns e de outros, passam pelo crivo de pertencer ou ndo a uma dessas classes, mas
nessa suposicdo de igualdade de oportunidades — afirmada pela figura da
escola/estudos/EJA — a escola contribui para que os individuos interiorizem seu
destino, suas aspiracdes, sua posi¢cao, e suas oportunidades sociais como se fosse
sua a responsabilidade social. (ENGUITA, 1989)

Em outras palavras, esse pensamento equivale a dizer que a ideologia
dominante é legitimada pela escola. E mais, o pior, ao que se parece, esta nas
classes pobres/desprovidas assimilarem esta realidade e viverem todas estas
desvantagens como se fosse uma sina pessoal, intrinseca, in natura® (BOURDIEU,
PASSERON, 1982)

*% Natural, de nascenca, hereditaria.
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Em suma, foi quase uma unanimidade, o pensamento a respeito do
COMPERJ dos alunos dos trés CEJA: Itaborai, Sdo Goncalo e Niterdi, de que as
cidades envolvidas nesse grandioso empreendimento possibilitaram aos seus
municipes e migrantes uma infinidade de oportunidades de emprego, tanto na area
menos qualificada, quanto nas areas mais especificas e labutadas, transformando
esses municipios envolvidos numa grande industria, porém com suas mazelas e
empecilhos capitalistas, principalmente, nos investimentos publicos carentes e
insuficientes.

Mas também é forte no pensamento desse alunado que a educacao formal
elou profissionalizante, representada pelos seus diversos cursos técnicos e suas
faculdades especializadas, pode ser uma porta de entrada para o mercado de
trabalho tdo ascendente nessa regido. E o papel dos CEJA pode ser o de
oportunizar esse alunado, para que possam, minimamente, se candidatar a essas
vagas do mercado de trabalho, ora por concursos publicos, ora por empresas
contratadas/consorciadas do COMPERJ, para que dessa forma se aproximem da
validacao (ou validem) os seus diplomas, até entdo, simbdlicos.

Dai a importancia da funcéo qualificadora imputando a necessidade constante
de atualizacdo e de aprendizagem proéprias no cotidiano desse alunado, visando
amenizar o carater incompleto de todos os seres humanos e diminuir a dificuldade
de acesso a cultura geral, que incontestavelmente é de dificil acesso ao publico de
EJA, para que o aluno possa se desenvolver qualitativamente em qualquer

ambiente, escolar ou nao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Vista pelos jovens, a vida é um futuro infinitamente longo;
vista pelos velhos, um passado muito breve.
Arthur Schopenhauer

Do estudo realizado com os alunos dos CEJA foi possivel constatar que as
marcas das desigualdades na educacédo brasileira encarregam-se de transformar o
movimento da educacdo de jovens e adultos numa tarefa ardua, de concretizacao
difici e com desgastes significativos para sujeitos coletivos e individuais,
principalmente, porque as politicas socio-educacionais combinam duas versodes de
um mesmo contexto de negacdo ao direito a educacdo daquele alunado. De um
lado, a precariedade de recursos materiais, humanos e financeiros, de outro e ao
mesmo tempo, ainda perpetuam os processos de dominacdo, ndo reconhecimento e
desrespeito cultural na medida em que se negam as condi¢bes concretas de vida
das pessoas jovens e adultas, fato muito presente na realidade desses alunos.

A forca da educacéo desses jovens e adultos depende da projecao efetiva de
suas propostas e acdes, que devem sinalizar para a transformacéo da sociedade no
sentido de eliminar as desigualdades e superar relacdes de ndo reconhecimento.
Sem esse sentido, ndo se consegue eliminar os ideais assistencialistas que se
encontram na educacao de jovens e adultos, tanto no nivel teérico quanto no nivel
sécio-politico-educacional, o que vem reproduzindo e afirmando a concepcéo
ideoldgico-burguesa junto a sociedade.

Pensando com Rodrigues (2010), o que levaria a superagdo desses
pensamentos seria a explicitacdo dos objetivos da educacgéo escolar em torno da
transformacao social, visando constituir um novo bloco histérico sob a hegemonia
dos trabalhadores. Nessa perspectiva, a educacéo de jovens e adultos constitui-se a
partir da relacdo pedagdgica de alteridade estabelecida entre os membros da classe
trabalhadora. Seus objetivos educacionais orientar-se-iam pela dificil e custosa
tarefa de potencializar o aprendizado nas lutas dos sujeitos coletivos e individuais,

envolvendo as aspiracbes das classes trabalhadoras na afirmacdo de suas
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identidades, na negociacdo das diferencas e no compartihamento das
transformacdes sociais.

E retomando a ideia-forca de Bourdieu, a de que pelo acumulo histérico de
experiéncias de éxito e de fracasso, € que 0s grupos sociais iriam construindo um
conhecimento pratico (ndo plenamente consciente) daquilo que esta e daquilo que
ndo esta ao alcance dos membros do grupo — dentro da realidade social na qual
estdo inseridos — e, das formas mais apropriadas de acdo. Aqui expressas pelo
desejo transparente de retorno dos alunos a vida escolar e de obtengdo de vagas no
mercado de trabalho. A problematica é a seguinte: as expectativas se confirmam? E
as esperancas subjetivas se realizam? Qual a probabilidade delas se confirmarem?
O retorno aos bancos escolares e ao mercado de trabalho é (im)provavel? E preciso
ter em mente a real possibilidade de sucesso ante a inser¢ao sublimar dos alunos no
mercado ou mesmo na sua volta ao sistema de ensino, pensando de maneira
qualitativa, e ndo simbdlica e quantitativa.

Essa ideia-forca de Bourdieu aflora por meio de um processo denominado
“causalidade do provavel”, de forma que os individuos iriam internalizando suas
chances e metas (isto é, suas probabilidades objetivas) de acesso a esse ou aquele
bem (material ou simbdlico), numa dinamica de transformacdo das condicdes
objetivas em esperancas subjetivas. De acordo com a posi¢cdo do grupo no espaco
social, ou seja, de acordo com o volume e os tipos de capital detidos (econémico,
social, cultural e simbdlico), certas estratégias se apresentariam como mais seguras
e mais rentaveis, ao passo que outras comportariam mais riscos. (NOGUEIRA,
NOGUEIRA, 2006)

Acrescentando, pensando com Haddad (2000) e Rodrigues (2010), € preciso
compreender as relacbes assimétricas existentes na sociedade brasileira e que
atravessam a educacao de jovens e adultos. Algumas caracteristicas da educacao
de jovens e adultos oferecem uma indicagdo de como uma pedagogia diferenciada
poderia ser plausivel, sobretudo passando no contexto de sua gestéo.

A primeira caracteristica remete para a situacao social da educacao desses
jovens e adultos, na qual predominam alunos que vivem, cumulativamente, em
situacao de exploracdo econdmico-social e de discriminacao cultural-valorativa, isto

€, grupos que enfrentam diversas formas de injusticas em seu cotidiano, sendo que



92

~

cada uma destas com caracteristicas especificas relacionadas a estruturacdo da
sociedade. A presenca dessas injusticas torna a educacédo de jovens e adultos um
lugar de convivéncia de diferentes versdes do dilema da desigualdade e de m&
distribuicdo dos beneficios e custos sociais, contribuindo mais ainda para a
dominacdo, o ndo reconhecimento e o desrespeito cultural, o que aponta para a
necessidade emergencial de construcdo de coalizbes em torno do conhecimento e
da Iluta pela humanizacdo em suas diferentes formas de manifestagao.
(RODRIGUES, 2010)

A segunda caracteristica diz respeito a especificidade da formacédo da
educacao de jovens e adultos. Os diferentes modos de compreender e de agir que
as coletividades elaboram acerca do dilema da redistribuicdo socioecondémica e do
reconhecimento cultural inclinam a EJA a desempenhar um trabalho pedagdgico
caracterizado em acles e expressoes de troca entre os diferentes grupos de alunos.
Isso remete a construcdo de diadlogos e praticas que visem ndo apenas a construir
identidades, mas a elevar uma postura em que as diferentes coletividades estejam
abertas a compreender as caracteristicas proprias do outro. Essa compreensao nao
significa que os sujeitos estdo mais predispostos a abrir mao da construcédo de suas
identidades e da irredutibilidade de suas diferencas. Mas sim, imputa que toda
expressao cultural € um movimento de sujeitos que estdo indo além dos limites de
suas respectivas singularidades e estdo tentando alcancar outros sujeitos
(KONDER, 2005). Dessa forma, vale ressaltar que a especificidade formativa da EJA
aponta para propostas politico-pedagdgicas mais complexas, diversificadas e
sofisticadas do que para a gestao dos sistemas de ensino e das unidades escolares,
que atualmente vive um viés de escassez de recursos, de empobrecimento do
conhecimento e da cultura e de negacao dos direitos desse alunado.

A terceira caracteristica aponta para a dimenséao politica da EJA. As solucbes
estruturais para 0s problemas soécio-educativos nao se limitam as fronteiras
estabelecidas pelos muros escolares (RODRIGUES, 2010). O que significa dizer que
as experiéncias pedagogicas se transformam em inovadoras quando se remetem
aos membros da classe trabalhadora, grande parte desse alunado, fortalecendo
suas praticas sociais na dire¢cdo da superagdo dos valores dominantes. Essa
perspectiva eleva a EJA a um lugar da valorizagdo de consensos em torno dos
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dilemas de redistribuicdo socioecondmica e de reconhecimento cultural que
fortifiguem a necessidade da transformacdo social através da mobilizacdo dos
diversos grupos e da pressdo junto ao Estado, o que talvez amplie um pouco o
horizonte de possibilidades desses alunos.

Do estudo realizado, percebe-se que quanto mais se perpetuam as condi¢des
de precariedade, escassez e abandono, mais a EJA permanece com pequenas
possibilidades de empreender uma formacdo de acordo com as aspiracoes,
perspectivas e esperancas subjetivas da maioria da populacdo brasileira, ou seja,
voltada para a qualificacdo e especializacdo para o trabalho e para a vida - retorno
(im)provavel. Hoje significa dizer que as exigéncias em torno dos grandes desafios
profissionais, das questdes sociais e das concepc¢des politicas precisam se tornar 0s
elementos fundamentais de uma proposta educacional que priorize as perspectivas
formativas desses alunos.

Aplicado a educacéo, esse raciocinio indica que 0s grupos sociais, com base
nas experiéncias e nos exemplos de sucesso e fracasso no sistema escolar vividos
por seus membros, formulam uma estimativa de suas chances objetivas no universo
escolar e passam a adequar, inconscientemente, seus investimentos a essas
chances. Concretamente, isso significa que os membros de cada grupo social
tenderdo a fazer projetos, mais ou menos ambiciosos e a investir uma parcela maior
ou menor dos esforcos — medidos em termos de tempo, energia e recursos
financeiros — na carreira escolar de seus filhos, conforme percebam serem maiores
ou menores as probabilidades de éxito, aumentando suas esperancas subjetivas e
transformando seus retornos em (im)provaveis sucessos escolares e
mercadologicos. (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2006)

Pensando em tema complementar, segundo Rodrigues (2010), os
mecanismos de gestdo da EJA podem impulsionar, mas também podem criar
obstaculos as caracteristicas sociais, formativas e politicas desses alunos. Esses
mecanismos podem ser caracterizados em trés niveis: administrativo-institucional,
cultural-valorativo e ideolégico-politico.

No nivel administrativo-institucional, = prevalece uma organizacao
hierarquizada e fragmentada em que os representantes da escola (direcdo e sua
assessoria) encontram diversas dificuldades para atribuir a EJA a prioridade
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necessaria, retirando-a do lugar de mero coadjuvante junto a Secretaria de
Educacao. O reduzido respaldo concedido pela SEEDUC — que aparenta estar mais
preocupada com a relacdo custo-beneficio do que com as especificidades do
trabalho pedagdgico que envolve a EJA — se expressa também nas dificuldades
enfrentadas pelas direcbes dos CEJA.

No nivel cultural-valorativo, as formas de gestdo pouco tém captado as
experiéncias adquiridas, os dialogos e as relacdes empreendidas por esse alunado,
estabelecendo conexdes entre subjetividades e coletividades mascaradas no interior
da escola e os processos politicos e sociais sdo prontos e impostos, numa relacao
de dominacdo. A negacdo desses processos de formacdo de subjetividades, de
coletividades, da explicitagdo de suas diferengas, bem como da complementacéo de
suas culturas, constrangem as formas de sentir e de agir na relacado desses alunos
com a cultura, e compulsoriamente, com a vida.

E o nivel ideoldgico ratifica que as concep¢des de mundo que fundamentam
as formas de sentir, pensar e agir desses jovens e adultos interferem em suas
participacbes nos processos decisérios, na construgcdo de suas autonomias e no
processo de aprendizagem que se desenvolvem na vida escolar. Além disso, o nivel
ideoldgico orienta a proposta politico-pedagoégica das escolas, buscando construir a
referéncia de para quem, para qué e qual o tipo de sociedade que sustenta a
formacgao na EJA.

Talvez para que esses pensamentos se revelem, fosse importante abandonar
essa visao reducionista da educacédo, presente em nossa realidade da EJA, em que
aprender habilidades, saberes e competéncias revelam-se pelo acimulo e dominios
de matérias e disciplinas. Possivelmente, recorrer ao convivio, as relacdes
interpessoais, a trajetoria humana, a cultura, as artes e outros, tendo como ponto de
partida o realismo, aflorasse o sentido de ensinar-aprender. Na verdade, de acordo
com Arroyo (2000), esse pensamento reforca a ideia de que a escola e seus
circunscritos ndo devem e nao podem ser locais de experiéncias ruins, excludentes,
destrutivas de auto-estima e diversas identidades.

A escola, a EJA e nossas praticas ndo deveriam nos remeter a uma
sociedade injusta e discriminatéria, dependendo de nossas tarefas como
educadores. Quem sabe, abandonando os rancos do capitalismo e do
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neoliberalismo, e ndo os tomando como Uunicos vildes dessa situacdo desumana, a
nossa formacado como professores e alunos da vida fosse de suma importancia para
que iSSO Nao aconteca.

Poderiam também, os educadores da EJA e seus representantes
institucionais (estes mais do que aqueles) (re)avaliarem as técnicas utilizadas em
suas estruturas légicas excludentes e seletivas, reverem seus conceitos, a fim de
que se acabe ou diminua este processo de desumanizagdo a que se submetem
educandos e respectivamente seus educadores, a fim que recuperemos segundo
Arroyo (2000), a humanidade perdida e abandonada, tentando fazer da escola um
espaco/tempo de direitos, de  participacdo, coletivo, questionador,
consequentemente, de humanizagao (humana docéncia).

Para tanto, a formacdo desses professores e de seus respectivos alunos
pudessem desenvolver uma pedagogia coerente com as caracteristicas que se
desejam para a educacao de jovens e adultos. Uma pedagogia que reconheca e
utilize os saberes e as histérias de vida dos préprios educandos (BRAGANCA,
2009), que potencialize suas reflexbes criticas e suas inser¢cdes sociais, que
proporcione vivéncias capazes de agucar a capacidade investigativa e o
compromisso com 0S grupos populares, e que, acima de tudo, respeite-os como
seres humanos (ARROYO, 2000), através de suas experiéncias (LARROSA, 2002),
ideias, seus posicionamentos, leituras de mundo e seus sentimentos.

A formacdo desses profissionais da EJA poderia buscar meios que
contribuissem para praticas mais reflexivas e criticas, nos quais cada um de seus
agentes possa se reconhecer como sujeito a partir de seus proprios conceitos e
ideais, que ultrapassassem o mundo individual, a fim de alimentar um projeto mais
coletivo que solidifique a esperanca de uma EJA melhor, mais justa e igualitaria, que
afine o perfil desses alunos a suas perspectivas, principalmente de real insercédo ao
mercado de trabalho.

Por fim, criar novas maneiras de promover aprendizagens fora dos limites da
educacao escolar nos CEJA é uma meta que impde, antes de tudo, um enorme
desafio para os educadores, administradores e governantes, principalmente, no
atual estagio de desenvolvimento das pesquisas sobre o tema (RIBEIRO, 1999). Na

verdade, romper com este modelo de instrugdo tradicional e repetitivo implica num
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alto grau de competéncia pedagodgica, pois para que isso ocorra, o professor
precisara decidir, em cada situacdo, quais formas de agrupamento, sequenciacao,
meios didaticos e interacfes propiciardo a maior eficacia possivel dos alunos,
considerando a diversidade que, inevitavelmente, caracteriza o publico dos CEJA.

Logo, a EJA nédo deve ser eleita e exaltada como um projeto de
desenvolvimento nacional, mas com sua forca, pode sim, ser uma “via de acesso”
para atacar de frente os problemas acima elencados. Trabalhar com EJA pode ser
ter tudo isso em conta e saber 0 que ensinar e 0 porqué, priorizando os saberes que
esses educandos ja tém, fazendo-os reconhecer esses multiplos saberes, sua
validade para a vida e seus limites. Pensando com Larrosa (2002), esse poderia ser
o0 ponto de partida para qualquer pratica educativa em EJA: educadores e
educandos se (re)conhecerem enquanto sujeitos portadores e produtores de cultura
e de saberes, (re)conhecerem o lugar de onde falam a partir de suas trajetorias, das
suas experiéncias, das suas crencas, desejos e aspiracfes. Assim, a experiéncia
docente e discente se transformaria em saber docente e discente, o que poderia se
transformar em saber para a vida.

Seguindo este pensamento do saber como “mola propulsora”, Arroyo (2000)
diz que uma questdo pertinente a educacdo, e aqui transcende a EJA, e
consequentemente, aos CEJA, é a da humanizacdo na/da docéncia, ou melhor, a
humana docéncia, ou quem sabe, docéncia humanizada, aquela que valoriza o
saber do aluno, a reflexdo e seus aprendizados. Logo, dessas questbes podem-se
analisar criticamente as metodologias, pedagogias e técnicas utilizadas atualmente
na EJA, sua oficialidade, sua eficacia e sua preparacao real para a vida.

E mais, tomando por base os pensamentos de Cury (2000) e Picawy,
Wandsheer (2006) no que tange a respeito das funcdes institucionalizadas da EJA: a
reparadora, a equalizadora e a qualificadora, respectivamente, seguem alguns
comentarios frutos desta pesquisa.

Quanto a funcao reparadora que significa reparar uma vida histérica e social
para alguns segmentos da populacdo, especificamente, a de EJA, ha de se indagar
se esses alunos conseguiram resgatar o conhecimento outrora perdido e negado por
uma educacdo publica gratuita e de qualidade quando mais jovens. Apesar da

igualdade perante a lei, fica explicita a situacdo de descasos e desigualdades
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desses jovens, principalmente, em relacdo a qualidade de vida e ao mercado de
trabalho.

Quanto a funcdo equalizadora que traz a tona a questdo da igualdade e
possibilidade na reentrada no sistema educacional ora interrompida quando mais
jovens, percebe-se que ha essa vontade politica, mas ndo de forma coesa e sélida
por parte da administracdo publica, onde realmente esse alunado possa recuperar e
desenvolver fielmente o seu potencial, suas habilidades e valorizando suas
competéncias, o que realmente possibilite uma formacao profissional qualificada e
reconhecida junto ao mercado de trabalho.

Por dltimo, a funcdo qualificadora visa o carater completo do ser humano,
necessitando de uma atualizacdo constante desse aluno para que ele possa se
desenvolver em qualquer ambiente, escolar ou ndo. Aplicando este ideal nos CEJA
estudados, mediante as entrevistas realizadas, as visitas as escolas, por trabalhar
em um deles (Itaborai) e conhecer toda a sua dindmica politico-administrativo-
pedagdgica, torna-se pertinente os pensamentos de Picawy, Wandsheer (2006) de
que essas unidades mascaram a educacdo permanente, universal, diversificada,
solidaria e de respeito as diversidades, embora sejam reconhecidas funcdes de
atualizacao de alguns conhecimentos, de trocas de experiéncias e de possibilidades
de acesso ao ensino superior e/ou cursos técnicos, mesmo que de forma simbdlica.

A EJA, enquanto modalidade de ensino-aprendizagem, foi criada a reproduzir
os interesses e a desempenhar o papel do Estado e, infelizmente, as praticas
escolares, vias de regra, confirmam isto. Essa ideia fica bem clara e evidente nos
CEJA, basta analisar os conteudos e, principalmente, os métodos utilizados,
conhecimentos, valores e principios que sao trabalhados/transmitidos nos CEJA, o
que reafirma o estigma de local de passagem desses alunos. A EJA, considerando
todas as suas especificidades, tem o mesmo modelo, desempenha as mesmas
funcdes e propde-se ao mesmo papel de servir a um projeto de sociedade desigual.

Finalizando esse trabalho trago as palavras de Augusto Niche Teixeira®, das

quais, percebem-se as principais preocupacdes com a EJA:

%4 Pedagogo com Habilitacdo para Orientagao Educacional e Séries Iniciais. Mestre em Educacao do Programa
de Pds-graduagdo em Educacédo da PUC-RS. Palestrante em cursos de formacao na EJA.
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Educar jovens e adultos para a vida € um desafio. Repensar quais sdo o0s objetivos,
as metas, os enfoques, as epistemologias, as teorias que fundamentam a docéncia
ndo é uma tarefa facil, mas necesséria. Precisa-se transformar a educacédo para
transformar a realidade recursivamente, tornando a reciproca verdadeira. Onde
houver a presenca da certeza podera haver a dor da transformacéo e a negagédo do
novo e do diferente. Onde prevalecer uma Unica razdo podera haver o sofrimento
frente aos desafios e acerca de um dos mais complexos fendbmenos que ndo pode
ser resumido por leis do homem e das ciéncias, a vida. Significar e ressignificar
nossas concepgdes sobre o0 mundo vivido é fundamental para continuarmos vivos,
pois, ao chegarmos a conclusé@o de que estamos prontos, estagnaremos o pensar, 0
agir, o viver. (TEIXEIRA, 2006, p.192)

E mesmo considerando que uma educacgado de qualidade para esses jovens
seja uma missao um pouco longinqua, principalmente devido a insercdo desses
alunos numa sociedade banhada nos ditames do projeto do capital, extremamente
excludente e classista, pode-se pensar num objeto de estudo posterior para esses
alunos, cercada pelo COMPERJ e toda sua infra-estrutura, modernizacéo, processos
industriais e problemas sociais que ja existiam anteriormente, e que hoje se
apresentam mais aflorados e exacerbados na midia e nas relacdes humanas
daqgueles municipios estudados.

Talvez um caminho seja o da EJA mais humanizada, mais humana, que
busque uma perspectiva mais vista, pensada e construida, onde se possa apontar
para concepcdes realmente necessarias, capaz de provocar mudancas, tanto nos
sujeitos quanto no sistema que o0s cercam. Ao pensar nessa perspectiva, traz-se a
possibilidade de recuperacdo da cidadania e de transformacao desse alunado em
reais protagonistas, abandonando a ideia de que s&o coadjuvantes desse processo,
0 que talvez transformassem suas esperancas subjetivas em oportunidades

legitimas e seus retornos improvaveis em real insercdo mercadoldgico-educacional.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS ALUNOS DOS CEJA

e

Qual sua idade? Estado civil? Tem filhos?

Em que municipio vocé mora?

Vocé trabalha? Em que municipio vocé trabalha?

Por que vocé abandonou os estudos em “idade escolar propria” (quando era
mais jovem)?

Qual foi ou quais foram os motivos que os levaram a nao ter (ou perder ou
ainda diminuir) o interesse pelos estudos a época do abandono?

Por que vocé regressou (ainda que com “idade escolar mais avancada”) aos

estudos?

7. Por gque escolheu estudar no CEJA? O que o levou a matricular-se no CEJA?

9.

O que vocé espera (almeja) apos a conclusédo do ensino médio? Que
perspectiva vocé tem apos a obtencédo do diploma?

Vocé pretende continuar os estudos apos conclusdo no CEJA?

10. Gostaria de fazer algum curso técnico?

11.Pretende cursar o ensino superior? Em que area e/ou curso?

12.Vocé espera que o Polo Petroquimico ofereca mais oportunidades aos jovens

daquela regidao? De que forma?



