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RESUMO

ALMEIDA JUNIOR, Galvani de. Paideia Docente: Filosofia, Politica e Etica na formagc&o de
professores para a Educacéo Libertadora. 2014. 128 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Séo
Gongcalo, 2014.

Cada vez mais a atividade docente restringe-se & aplicacdo de contetidos e materiais
didaticos alinhados as avaliagBes governamentais. Tais politicas subalternizam o trabalho
docente, diminuem sua autonomia e tratam-no como mero insumo. Cremos Sser necessario
reagir a esses modelos de politicas educacionais, para isso, ha que se enfatizar a politizacdo da
educacdo e entendé-la como atividade ética, que compromete o docente com um projeto mais
amplo de sociedade e de educacdo democratica, participativa e libertadora. Partimos do
pressuposto de que a sélida formacédo filosofica e, consequentemente, politica e ética do
professor € essencial para sua atuacdo profissional. Assim, propomos como objetivo desse
trabalho dissertativo discutir — a partir da triade filosofia-politica-ética atrelada a atividade
docente — a importancia da filosofia na formacdo do professor, na perspectiva de tornar sua
acdo transformadora. Para atingir esse objetivo vamos trazer argumentos filoséficos e
pedagOgicos que possam sustentar a nossa investigagcdo, conectando a atividade docente a
uma forte dimensdo politica, ética e pedagogica. ldentificamos os anos oitenta, do século
passado, como um periodo importante para o desenvolvimento da dissertacdo, ja que naquele
momento o pais estava sob a égide de um regime de excecdo, cuja politica autoritaria inibia a
livre manifestacdo do pensamento. Ao mesmo tempo, tamanha acdo repressora gerou as
condi¢cdes materiais que impulsionaram a reacdo da sociedade civil, intensificando-se a luta
pela redemocratizacdo do estado brasileiro. No campo da educagéo, as reformas educacionais
impostas pelo governo militar fomentaram uma ampla discussdo em relacdo & competéncia
técnica e o compromisso politico do professor, polémica essa que serd revisitada nesse
trabalho, auxiliando no desenvolvimento do tema de pesquisa. No ano em que nos lembramos
dos cinquenta anos da instalacdo de um estado autoritario em nosso pais, vamos utilizar esse
periodo da histéria brasileira como referéncia, a fim de discutir a importancia da filosofia na
formacdo do professor, com seu desdobramento politico, ético e pedagodgico, no sentido de
possibilitar uma atuacdo profissional engajada, comprometida com a transformacdo da
sociedade.

Palavras-chave: Filosofia. Politica. Etica. Educacdo Libertadora. Emancipag&o Social.



RESUMEN

ALMEIDA JUNIOR, Galvani de. Paideia Docente: Filosofia, Politica y Etica em la
formacion de profesores para la Educacion Libertaria. 2014. 128 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacgéo) — Faculdade de Formacdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. S&o Gongalo, 2014.

Cada vez més la actividad docente se restringe a la aplicacion de contenidos y
materiales didacticos involucrados con las evaluaciones gobernamentales. Dichas politicas
subordinan el trabajo docente y su autonomia y lo tratan como mero insumo. Creemos que es
necesario reaccionar contra esos modelos de politicas educacionales, para eso, hay que
enfatizar la politizacion de la educacion y comprenderla como actividad ética que
compromete al docente con un proyecto mas amplio de la sociedad y de la educacion
democrética, participe y libertaria. Partimos de la condicion previa que la solida formacién
filoséfica y, consecuentemente, politica y ética del profesor es esencial para su actuacion
profesional. Asi, este trabajo disertativo tiene como propuesta el objetivo de plantear a partir
de la triada filosofia-politica-ética vinculada a la actividad docente, la importancia de la
filosofia en la formacion del profesor, bajo la perspectiva de dar a su accion una funcion
transforma dora. Para alcanzar ese objetivo, presentaremos argumentos filoséficos y
pedagdgicos que sostienen nuestra blsqueda, conectando la actividad docente a una fuerte
dimensién politica, ética y pedagogica. Consideramos los afios ochenta del siglo pasado como
un periodo importante para el desarrollo de la disertacion, ya que en aquel momento, el pais
estaba bajo la égida de un régimen de excepcion y de una politica autoritaria que cohibia la
libre manifestacion del pensamiento. A la vez, una accién represiva de tal magnitud ha creado
las condiciones materiales que impulsaron la reaccién de la sociedad civil, intensificando la
lucha por la redemocratizacion del estado brasilefio. En el campo de la educacion, el
gobierno militar impuso reformas educacionales que fomentaron una amplia discusion en
relacion a la competencia técnica y el compromiso politico del profesor. Polémica revista en
este trabajo como auxilio en el desarrollo del tema de la investigacién. En 2014, cuando se
recuerda los cincuenta afios de la instalacion del estado autoritario en nuestro pais,
utilizaremos como referencia este periodo de la historia brasilefia para plantear la importancia
de la filosofia en la formacion del profesor, su desdoblamiento politico, ético y pedagdgico,
de modo a posibilitar una actuacion profesional dedicada y comprometida con la
transformacion de la sociedad.

Palabras clave: Filosofia. Politica. Etica. Educacion Libertaria. Emancipacion Social.
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INTRODUCAO

Em trinta e um de marco, de 1964, instala-se no Brasil um governo de excecdo civil-
militar. Contrariando a logica que perdura no imaginario coletivo de que foram os militares
que arbitrariamente tomaram o poder, 0 golpe a democracia brasileira foi idealizado pela
classe politica conservadora, representante da parcela da sociedade civil, ligada a elite, com
apoio da classe média e grande parte das forcas armadas, que comungavam dos mesmos
anseios politicos e econémicos desse segmento da populacdo brasileira. O principal
argumento politico utilizado para justificar o golpe a democracia naquele periodo estava
centrado na possibilidade de o0 comunismo se instalar em solo brasileiro.

Os anos sessenta do século passado foi um periodo da histéria mundial bastante
instigante, do ponto de vista social e politico. No ambito cultural varios movimentos
pleiteavam modificacdes comportamentais com desdobramentos nas artes, em especial na
masica, e na forma de relacionamentos entre as pessoas, a chamada revolucao sexual. J& no
campo politico, 0 mundo estava dividido entre ocidente e oriente, entre capitalismo e
comunismo, dois modelos de governo antag6nicos, que travavam uma briga feroz para
tornarem-se hegemonicos, uma briga ideoldgica que entrou para a histéria com o nome de
Guerra Fria. A luta para conquistar coracbes e mentes ndo ocorreu passivamente, foi no
confronto armado que cada lado buscou aumentar o seu controle sobre a populagdo mundial.
Tamanha tenséo se justificava em virtude da possibilidade de um novo conflito mundial, com
proporcOes catastroficas, a guerra nuclear; um fantasma que atormentava o0 homem desde o
massacre nuclear imposto a populacdo japonesa, pelo estado norte americano, no final da
segunda guerra mundial.

No Brasil, os anos sessenta também foram vividos com grande intensidade pela
populacdo. Apoés a transferéncia da capital brasileira do Rio de Janeiro para Brasilia, o pais
elegeu, em 1960, seu novo presidente, Janio Quadros, com apenas 44 anos de idade neste
momento. Janio teve uma ascensdo politica rapida, sendo eleito com 5,6 milhdes de votos,
cerca de dois milhdes a mais que o seu adversario mais proximo. Embora tenha conquistado
excelente resultado nas urnas, ele ndo conseguiu eleger seu vice, cargo que nesta época era
eleito em outra votacdo. O resultado da eleigdo para vice-presidente levou Jodo Goulart ao

poder. Ele, um politico de esquerda, representante do partido trabalhista brasileiro, herdeiro



11

politico de Getdlio Vargas. Apés um inicio de mandato desastroso, rapidamente Janio
Quadros propicia um cenario de desconfianca na elite brasileira, a mesma que o havia
conduzido ao cargo maior da politica brasileira. Como exemplo de seu temperamento
excéntrico proibiu 0 uso de biquinis nos concursos de miss, proibiu as rinhas de galo e a
utilizacdo do lanca-perfume nos bailes de carnaval. Por outro lado, executou uma politica
externa de aproximacdo com paises comunistas e condecorou Ernesto Che Guevara com a
Gré-Cruz, da Ordem Nacional do Cruzeiro do Sul. Contudo, o desgaste aumentou, ele tentou
recuperar a governabilidade, mas o quadro de insatisfacdo s6 aumentava. O desfecho dessa
crise culmina com a sua rendncia ao mandato presidencial, de forma surpreendente, em vinte
e cinco de agosto de 1961, sete meses apds sua posse.

A renuncia de Janio possibilita a chegada de Jodo Goulart ao poder, por via legitima,
ja que a democracia brasileira estava em pleno processo de desenvolvimento. Mas esse nao
era o entendimento reinante entre as elites, sabedoras do compromisso politico assumido por
ele na campanha eleitoral; segmento que ndo queria mexer na estrutura social, nem desejava
fazer as reformas pelas quais a populacdo clamava, desde o suicidio de Getulio Vargas. A
classe média, os politicos conservadores e grande parte das forcas armadas iniciaram um
movimento para impedir a posse do novo presidente. Devemos destacar nesse momento, a
importancia da participagdo do governador do Rio Grande do Sul, Leonel Brizola, cunhado de
Jodo Goulart, que através da denominada rede da legalidade tentava construir um movimento
politico de resisténcia, contrario a ideia do ndo cumprimento da ordem democratica vigente. O
gue vamos ter, a partir dai, é a instalacio de um clima de instabilidade politica sem
precedentes na curta historia da republica brasileira. Vencida essa etapa, ap6s uma ampla
negociacao entre as forcas politicas em conflito, Jodo Goulart aceita a proposta da cdmara dos
deputados para que se realize um plebiscito, que decidiria entre o sistema presidencialista ou
parlamentarista. Dessa forma, apds Jodo Goulart se comprometer coma a realizacdo do
plebiscito, em sete de setembro de 1961, ele toma posse para exercer 0 seu mandato.

Contudo, sua posse ndo acalmou o ambiente politico, com ela, aumentaram 0 nimero
de greves entre 1961 e 1962, reivindicagdes que basicamente exigiam reformas estruturais no
pais. Em 1963 € realizado o plebiscito que da a vitdria ao sistema presidencialista e a Jodo
Goulart a condugdo da politica do estado brasileiro. Enfim, 0 novo governo comega a mostrar
sua acdo politica e lanca um programa trienal de Reformas de Base, fato que acelerou o
descontentamento de seus opositores. Aproveitando o momento, sindicados ligados aos
partidos de esquerda deflagraram, s6 em 1963, cerca de 150 greves. Além disso, varios

conflitos entre representantes da esquerda e da direita disseminavam no bojo da sociedade
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civil um ambiente de instabilidade politica. Estava posta a questdo crucial desse periodo, a
briga ideoldgica que abracava o mundo tinha alcancado o seu &pice no Brasil. Estavamos
diante de dois caminhos possiveis: ou o Brasil continuava avancando nas reformas (tdo
almejadas pelo povo sofrido de nosso pais) ou se estancava o grito de liberdade que urgia da
classe trabalhadora brasileira.

Naquele momento, a movimentacéo das tropas do exército fazia ressoar as trombetas
que anunciavam um novo golpe a democracia brasileira. Somente Leonel Brizola ainda
resistia, no sul do pais, conclamando a populacéo, através da radio Mayrinck Veiga, a partir
para a luta armada. Contudo, ele ndo teve éxito, em trinta e um de marco, de 1964, as tropas
do exército ocuparam as principais cidades brasileiras. Acuado, Jango, como era conhecido,
abandona o Palécio das Laranjeiras, em direcdo a Brasilia. Em uma manobra orquestrada pela
oposicdo, na noite de primeiro de abril, o0 Congresso Nacional, eleito por vias democraticas,
da o tiro de misericérdia na jovem democracia brasileira e torna vago o cargo de presidente da
republica. Com o apoio dos Estados Unidos da Ameérica, que deslocou uma frota de navios
para o litoral brasileiro, a fim de garantir combustivel e armamento (caso ocorresse resisténcia
armada), em dois de abril, com Jango ainda em solo brasileiro, em viagem de Brasilia para
Porto Alegre, o presidente do Congresso Nacional assume o cargo de presidente da Republica
Brasileira.

A populacéo brasileira, em sua maioria, assiste aos acontecimentos antidemocraticos
sem esbocar reacdo; alguns viviam a expectativa de que a intervencdo militar era necessaria
para que a ordem e a paz reinassem novamente em ambito nacional. Em seis de abril o poder
chega as maos dos militares, na figura do General Castello Branco. Com a perspectiva de ficar
apenas dois anos no poder e gradativamente entregar a sociedade civil o controle politico do
pais. Mas ndo foi o que aconteceu. Em nove de abril é decretado pelo governo o Ato
Institucional namero um, o A.I-1, que suspende os direitos politicos de todos os identificados
como opositores do regime, suspendendo também a eleicdo direta para presidente da
republica, bem como os direitos constitucionais por seis meses. Dessa forma, truculenta,
comeca um periodo de muita perseguicdo e acdes ditatoriais, situacdo que, em 1969, atinge a
marca de dezessete atos institucionais. O regime perdurou por vinte e um anos, s6 voltando a
normalidade democratica ap6s um novo pacto entre as classes dirigentes do pais.

N&o é 0 nosso objetivo desenvolver um trabalhado dissertativo sobre esse periodo, em
particular, mas vamos toma-lo como uma referéncia importante, a fim de construir nossas
argumentacdes, ja que ele propiciou mudancas na legislacdo educacional, o que exigiu uma

forte reacdo dos educadores brasileiros. Uma delas esta fortemente ligada ao nosso objeto de
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pesquisa, que é o de discutir a politizacdo e a ética como categorias necessarias a formagéo
docente na perspectiva filosofica. Nossa geracdo foi formada pela escola construida no
processo historico em questdo, fato que nos coloca dentro dos acontecimentos politicos
daquele momento, aproximando-nos desses eventos pela vivéncia das principais
transformacdes ocorridas em nossa sociedade. Uma questdo que muito me intrigou quando
ingressei na carreira de professor dizia respeito ao pouco grau de comprometimento politico
desse profissional. Havia um desinteresse bastante expressivo em discutir 0 processo
educativo em uma perspectiva mais ampla, fora da linha oficial existente. Era muito dificil
mobilizar os professores para qualquer discussdo, mesmo que fosse por questdes salariais.
Esta constatacdo foi uma surpresa negativa, algo que ndo esperava encontrar, mas isso ndo
abalou minhas convicc@es introspectivas e nem minha forma de ver e interpretar o mundo.
Como me preparei bastante para o exercicio da docéncia, mergulhei no cotidiano da escola
com muita responsabilidade e compromisso politico.

A experiéncia acumulada pelos anos de comprometimento profissional levou-me a
identificar que havia caréncia na formacdo filosofica dos professores. O que a meu ver
dificultava um olhar mais amplo sobre a existéncia humana, assim como, sobre as
perspectivas emancipadoras da atividade docente. O amadurecimento dessas reflexdes
culmina com a apresentacdo desse trabalho dissertativo, que tem como objetivo principal
discutir — a partir dos acontecimentos politicos vividos por minha geracdo — a importancia da
filosofia na formacdo do professor, como conhecimento necessario, para o desenvolvimento
do senso critico, de modo a tornar sua acdo no campo do real, politica e ética, qualificando-o
para o exercicio de uma educacdo comprometida com a mudanca social, uma educacdo
libertadora.

A fim de atingir o objetivo do trabalho vamos construir argumentos que possam
contribuir para o seu desenvolvimento. Assim, o capitulo um trata de como vamos produzir
esses argumentos, ou seja, a metodologia e o referencial tedrico adotado. No capitulo dois
vamos discutir os conceitos de politica e ética, na perspectiva filosofica e seus
desdobramentos no campo educacional. No terceiro capitulo, por sua vez, vamos abordar a
educacéo libertadora e sua contribuicédo para a construgdo de um projeto emancipador para a
humanidade. No quarto capitulo abordaremos o periodo associado ao golpe civil-militar e
suas implicacOes politicas no processo de formacdo educacional, j& que uma de suas acgoes
arbitrérias foi a eliminacdo do curso de filosofia no ensino bésico, fato esse que fortalece
nosso argumento em relagdo a importancia desta area de conhecimento, no que tange ao

desenvolvimento do senso critico no professor. No Gltimo capitulo, sempre com intuito de nos
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munir de argumentagdes que nos conduzam ao nosso objetivo principal, abordaremos a reacéo
dos educadores brasileiros, nos anos oitenta, considerando as politicas educacionais
consolidadas pelo regime antidemocratico, suscitando a polémica entre a competéncia técnica
e 0 compromisso politico, como categorias importantes para o pleno desenvolvimento da
atividade profissional docente.

Assim, passado cinquenta anos dos acontecimentos politicos que culminaram com a
instalacdo de um regime antidemocratico em nosso pais, acreditamos ser importante recuperar
do ponto de vista histdrico, esses acontecimentos, cujo efeito ainda hoje se faz presente em
nossa vida social e educacional. Nossa proposta de trabalho almeja contribuir para que as
novas geragdes de professores possam refletir sobre a necessidade do desenvolvimento do
senso critico, tdo necessario para o exercicio da docéncia comprometida politica e eticamente
com a consolidacdo da democracia em nosso pais. Em uma perspectiva mais ampla, que
culmine com a construcdo de uma sociedade justa e fraterna, capaz de eliminar a diferenga

econdmica entre os homens, possibilitando uma vida digna para todos.
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1 NOSSA TRAJETORIA DE VIDA COMO ELEMENTO MOTIVADOR PARA O
SURGIMENTO DO TEMA DE PESQUISA

Venho de uma geracdo que cresceu e se formou dentro de um regime de excecéo.
Minha formacao escolar se deu na escola publica, ali aprendi a escrever as primeiras palavras
e mais tarde obtive a formacdo académica na area de fisica. Demorei a ingressar na escola,
talvez tivesse o0 sentimento de que gastaria grande parte de minha existéncia dentro dela.
Como aluno, participei na década de setenta, do século passado, de dois cursos
profissionalizantes: Técnico em Construcdo Naval e Técnico em Telecomunicacdes, dentro da
politica educacional do governo militar, de formar a classe subalterna’, através da Lei 5692/71
(Profissionalizacdo do 1° e 2° graus), a fim de suprir o mercado de trabalho. Nas duas
oportunidades ndo consegui insercdo no mercado de trabalho. Primeiramente no ano de 1977,
apos o término do curso de Técnico em Construcdo Naval, periodo em que o mercado
comegou a entrar em recessdo e, no ano de 1980, com o diploma de Técnico em
TelecomunicacOes, passei pela mesma situacdo, quando o mercado entrou novamente em
recessdo. Para um jovem de 22 anos, ainda vivendo a perspectiva inocente de que 0 mundo
estava pronto e acabado — e de que a insercdo no mercado de trabalho significava um
engrandecimento social — isso representou uma grande frustracdo. Sem opcdo, necessitando
trabalhar, surgiu a oportunidade de prestar concurso para trabalhar em um banco, nesse caso,
ser bancario, profissdo exercida por meu pai durante cinquenta e seis anos. A possibilidade de
desenvolver uma atividade profissional no sistema financeiro (mola mestra do sistema
capitalista) me desesperou. Ndo tendo opcdo, s6 me restou ser reprovado na prova de
datilografia. Comemorei muito a primeira reprovacdo de minha vida.

Apesar da falta de perspectiva profissional, ndo desanimei, resolvi continuar meus
estudos e, por inércia, ingressei na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no curso de
Engenharia. Esse periodo foi de intensa atividade intelectual, conheci o professor Roland

Corbisier®, que havia perdido seu mandato de deputado federal, cassado que fora pela

! FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. Editora Moraes, 1984.

2Roland Corbisier (1914-2005), fil6sofo e politico brasileiro. Foi fundador e diretor do ISEB (Instituto Superior
de Estudos Brasileiros) de 1955 a 1961. Devido a importancia que teve Corbisier em minha formagé&o politica-
filosdfica consta em anexo um artigo do professor Sérgio Castanho, que ministra a disciplina de Histéria da
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ditadura, e que para manter-se ministrava cursos livres de filosofia, sempre em uma
perspectiva marxista.

Em funcdo do periodo de excecdo vivenciavamos uma atmosfera questionadora, uma
necessidade de mudanca, de ruptura com aquilo que havia se instalado no poder e que tanto
mal fazia ao pais e & minha geracdo. Foi nessa época que conheci o trabalho de Marx e sua
andlise critica sobre a estrutura do sistema capitalista. Esse estudo diletante de sua teoria foi
suficiente para perceber as incoeréncias e contradicdes do mundo que nds construimos. A
medida que o meu conhecimento filoséfico aumentava, aproximava-me de Sécrates®,
admitindo minha grande ignorancia. Proporcionalmente, diminuia minha motivacéo para o
curso de engenharia. Diria Lénin*: O que fazer? Teria que reconstruir minha trajetoria,
comecar novamente. Era preciso me manter, ganhar o vil metal, sobreviver. Este foi um
momento importante de minha trajetdria, pois a necessidade do sustento me fez comecar a
lecionar. Sem diploma, mas com uma boa base, ministrava aulas de fisica, matematica e
quimica na casa das pessoas, atividade que mantive até conseguir 0 meu primeiro emprego de
carteira assinada. Mas ainda era pouco, tinha que buscar dentro do estudo outra saida para a
situacdo em que me encontrava. Seguindo a orientagdo de Sartre® sobre a necessidade de
escolhermos o nosso proprio caminho e criarmos um projeto de existéncia, ap6s muita
reflexdo, constatei que ndo havia nenhuma atividade que pudesse exercer dentro da sociedade
capitalista que tanto questionei. Estava condenado — e, nesse caso, lembrei-me novamente de
Sartre, quando afirma que “o homem sera, antes de mais nada, aquilo que tiver projetado
ser”. Com essa premissa criei meu projeto de vida: ser professor. Mas, professor de qué, eu

poderia ser? Gostava de filosofia, histéria, matematica e de fisica. Novamente, a formacéo

Educagdo no programa de p6s-graduagdo e nos cursos de graduacdo, da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), intitulado “Roland Corbisier: O intelectual da cultura brasileira”, cuja leitura nos possibilita
conhecer a volumosa obra de Corbisier. O referido professor defendeu em 1993, na Unicamp, a sua tese de
doutorado, cujo titulo foi: “Roland Corbisier: o nacionalismo e a teoria da cultura brasileira”.

3 Socrates (469-399, a.C.), considerado por muitos filosofos “o filosofo”. Nio deixou nada escrito, o que
sabemos sobre ele deve-se principalmente a Platéo, seu discipulo. Desenvolve um método investigativo que
inclui trés momentos: a ironia, a maiéutica (palavra grega que diz respeito a parto, ou a arte de partejar) e a
inducdo ou definicdo. Esse didlogo leva seu interlocutor a entrar em contradicdo. Ao perguntar ao guerreiro o
que é a coragem, ao poeta o que é poesia, eles ndo conseguem se expressar sobre a questdo. Assim, ele conclui
que eles possuem um dom natural, mas ndo tem consciéncia a respeito daquela virtude, ou seja, a Gnica
verdade absoluta é a da nossa ignorancia diante do conhecimento.

*Vladimir Hitch Lénin (1870-1924), politico revolucionario russo. Escreve entre 1901 e 1902 o livro “O que
fazer?”, em que discute questdes praticas acerca da revolucdo socialista, no entdo cenario da Russia Czarista.

% Jean Paul Sartre (1905-1980), fil6sofo existencialista — marxista francés. Propde que o homem é livre para
escolher o seu caminho, sendo totalmente responsavel por essa escolha. Defende que essa liberdade esta
condicionada a uma moral de responsabilidade, aos bons valores humanos, negando a tese de seus criticos que
com liberdade tudo é possivel.
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diletante em filosofia ajudou-me na escolha. Vou estudar fisica, que antes do Renascimento
congregava a chamada Filosofia da Natureza. Assim, aprendo mais sobre o funcionamento da
natureza, aplico a matematica para resolver os problemas fisicos, estudo como as teorias
cientificas foram construidas, do ponto de vista epistemoldgico, e ainda tenho a possibilidade
de entender em quais contextos histéricos elas foram desenvolvidas.

Dessa forma — ap0s vivenciar varias frustragdes ocasionadas pelo status quo, com boas
influéncias de alguns predecessores — encontro uma saida digna para minha participacdo no
mundo dos homens. A escolha da docéncia como profissdo foi uma acédo reflexiva, ali eu
enxergava uma forte motivacédo existencial, pois sendo professor, com a visdo de mundo que
construi, poderia refletir sobre a vida com as novas geracfes, em uma amplitude diferente
daquela imposta pelo mercado, em que a busca pelo sucesso econémico é o caminho natural,
fomentando uma briga cruel pela sobrevivéncia. Assim, aos vinte e sete anos de idade dou
uma virada de cento e oitenta graus em minha existéncia, abandono o curso de engenharia no
sétimo periodo e vou ao encontro do meu futuro, ao caminho descoberto através da reflexdo
filoséfica, que nos impele a olhar o mundo por outra Otica, a dos abandonados, dos
reprimidos, dos fracassados — obrigando-nos também ao engajamento na luta histérica entre
capital e trabalho. Dessa forma, comecei o curso de Fisica, na Universidade Federal
Fluminense, no ano de 1985.

Sem querer cometer injusticas com todos 0s mestres que ajudaram em minha
formacdo, mas ja cometendo, devo dizer que, em 1974, quando ingressei no Colégio
Industrial Henrique Lage — a fim de obter minha primeira formacdo técnica — conheci o
professor de fisica José Raul Teixeira. J& havia tido excelentes professores, contudo, algo
diferente acontecia diante de meus olhos. Suas aulas eram momentos de aprendizagens
maultiplas. Aprendiamos fisica, matematica, lingua portuguesa, discutiamos questdes éticas e
morais. Raul era um professor completo. Sem saber, ali estava sendo plantada, em meu
subconsciente, a semente que faria crescer bem mais tarde em mim, a necessidade existencial
de me tornar professor. Doze anos depois voltei a ser seu aluno, no curso de graduagdo em
licenciatura em Fisica. Fato esse que refor¢ou a conviccdo de minha escolha profissional: é na
escola que pretendo gastar minha existéncia. Dessa maneira ocorreu a construgdo de minha
carreira docente, uma escolha reflexiva, sustentada pela filosofia, fomentadora do pensamento
critico. Filosofia que me possibilitou ver a miséria do mundo por outra perspectiva, marcada
pela indignacdo e pelo compromisso. Encarar a vida como uma possibilidade unica de
desenvolvimento das habilidades humanas e ndo como um negdcio, visando o enriquecimento

de grupos e ndo da sociedade como um todo.
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ApOs esses periodos turbulentos, mas de muito crescimento, consegui, aos vinte e
nove anos de idade, o meu maior diploma: o titulo de professor. Minha entrada na atividade
docente se deu rapidamente. Logo me inseri no mercado de trabalho como professor, sem
muita demora — 0 que ndo havia sido possivel com a formacédo técnica obtida anteriormente.
Agora precisava tornar-me professor, de fato, entdo mergulhei na carreira com muita
empolgacdo e comprometimento profissional. Tinha plena consciéncia que ndo estava ali so
para ministrar aulas de fisica, afinal, tinha sido aluno de Raul e de Corbisier. Assim,
naturalmente, fui desenvolvendo minha metodologia de trabalho, sem perder de vista 0s
conteldos necessarios para o aprendizado da disciplina trabalhada, mas indo além,
relacionando a fisica a historia da ciéncia, a tecnologia, sempre discutindo a desigualdade e
tendo a filosofia como pano de fundo, como elemento crucial do pensamento critico, 0 que
nos leva a olhar o mundo criado pelo homem ndo como algo pronto, acabado, mas, pelo
contrario, como um mundo a ser melhorado, a ser transformado.

No entanto, a primeira decepcdo que vivenciei na profissdo escolhida filosoficamente
ndo tinha relacdo com os alunos, ndo passava pelas dificuldades que apresentavam para
entender os conceitos fisicos, pela falta de base em matematica, pela pouca leitura que
traziam, atrapalhando a interpretacdo dos exercicios propostos. O problema estava do outro
lado, com os meus pares, com meus colegas de profissdo. Encontrei uma categoria
desestimulada, inferiorizada, com vergonha de se dizer professor. Evidentemente, tinhamos
vivido momentos dificeis ao longo da ditadura militar, anos de repressdo, periodo em que o0
aviltamento da carreira assumiu patamares criticos, contribuindo para propagar um desanimo
visivel no espaco escolar. Ali estava eu, aprendiz de professor, respirando o ar rarefeito
daquele momento histérico, cheio de energia e esperanca. Depois do longo caminho
percorrido, das escolhas realizadas, da preparacdo intensa visando a construcdo da carreira
docente, determinado a dar minha contribuicdo na sociedade, socializando aquilo que de
melhor construimos, quando entdo me deparo com o professor vivendo uma grande crise de
identidade.

Contudo, ndo desanimei — como resposta ao quadro que encontrei — realizei minha
primeira acdo politica profissional, filiando-me ao Sindicato dos Professores de Niterdi — Séo
Gongalo (SINPRO), um sindicato com cerca de doze mil professores em sua base. Optei pela
militancia politica, mas ndo partidaria, pois sempre temi perder a liberdade de acéo, caso
estivesse atrelado a uma entidade dogmatica, op¢do que permitiu entrar em contato com a
categoria profissional fora do ambiente de trabalho. Pude entdo tomar ciéncia da acdo politica

dos professores, constatando que a participacdo nas assembleias da categoria profissional
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ficava restrita a poucos militantes. Por volta de 1990, juntamente com um grupo de
professores, fundamos a Associacdo de Docentes, do Colégio Nossa Senhora da Assuncao,
um avanco na luta do sindicato para organizar os professores em seu lugar de trabalho. No
mesmo ano assumo o cargo de diretor de Assuntos Juridicos do SINPRO, fato este de que
muito me orgulho, pois foi nesse momento que pude deixar o plano teérico e me engajar na
luta travada dentro da materialidade da carreira docente. Nesse sentido, atuei como diretor, no
periodo de 1990 a 1992, em que pude contribuir na organizacdo dos trabalhadores em
educacdo. O exercicio do mandato foi concomitante com a atividade profissional, pois nédo
deixei de trabalhar no periodo em que estive no sindicato, 0 que me permitiu conhecer a
categoria profissional, ndo s6 através de sua competéncia em sala de aula, mas também por
conta de sua atuacdo politica. A partir dessa vivéncia constatei que o professorado, com raras
excecdes, apresentava pouca conscientizacdo em relacdo as questdes politicas e sociais, além
de um grande desinteresse em participar das discussdes inerentes a sua categoria profissional.
Tentei refletir sobre o quadro que encontrei, pois no meu entendimento, ser professor
pressupde algumas reflexdes, a priori, 0 que possibilita uma tomada de consciéncia da acéo
politica desenvolvida pela atividade educacional, no sentido propagado por Paulo Freire:
educacdo como préatica de liberdade. Busquei respostas para essas indagacoes, fiz algumas
conjecturas e penso que anos de opressdo criaram uma geracdo de profissionais sem a
percepcao necessaria para germinar em sala de aula as questdes relevantes, necessarias para
desenvolver a autonomia dos nossos alunos. Como podemos ensinar sem termos levantado
guestionamentos sobre 0 nosso papel na sociedade? Qual a funcdo da escola num mundo
desigual? Como podemos despertar para essas indagacdes? Uma das possibilidades para esse
desinteresse estd na auséncia do pensamento critico. Afinal, ndo foi de graca que a ditadura
militar suprimiu a disciplina de filosofia no ensino basico brasileiro, dificultando a formacéo
do cidaddo, contribuindo para que ele ndo compreenda a dialética da existéncia humana,
entendendo a vida apenas como uma possibilidade de sucesso pessoal e financeiro.

Foram seis anos trabalhando na rede privada de Niterdi. Sempre me esforcei para
evitar que minha atividade militante prejudicasse o meu trabalho em sala de aula. Em fungéo
dos baixos salarios, cheguei a trabalhar em cinco escolas diferentes, cada uma delas com o seu
projeto politico-pedagogico, uma realidade que nos deparamos no cotidiano profissional.
Nesse sentido, havia estipulado o maximo de aulas que poderia dar por semana para ndo
prejudicar meu trabalho em sala de aula, chegando ao nimero de quarenta. Apos ter cumprido
os trés anos de mandato no sindicato, deixei a diretoria. Embora tivesse sido pressionado a

aceitar a presidéncia do sindicato, s6 eu sabia que ndo estava ali para fazer carreira, tampouco
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para utilizar o mandato em beneficio de um projeto politico pessoal, visando futuras
candidaturas a cargos eletivos. Estava sim, dando minha contribui¢cdo na organizacdo dos
trabalhadores em educacdo. Tinha lido Marx, Sartre, Corbisier, tinha sido aluno de Raul, eles
contribuiram para minha formacéo profissional e politica, portanto, ndo seriam as tentacdes
do mundo dos homens, bem como a vaidade pessoal de se promover, os fatores que iriam
desvirtuar meu projeto de existéncia.

Nunca perdi o foco da minha escolha filosofica, estava ali trilhando meu caminho,
indo ao encontro do meu futuro profissional. Em setembro de 1993 recebo um telegrama que
iria modificar muito a minha vida pessoal e profissional. Eu havia sido aprovado, em terceiro
lugar, no concurso para professor, da Escola Técnica Federal de Campos, Unidade Macaé.
Recém-casado, mas sem pensar duas vezes, pedi demissdo das cinco escolas que trabalhava e
fui buscar a valorizacdo profissional — tdo desejada por todos nds professores. Poderia
finalmente ter um Unico emprego, dedicar-me integralmente aquela instituicdo publica, apds
um periodo de intensa atividade na rede privada de ensino, conquistando assim, a
oportunidade de atuar em outra realidade do ensino brasileiro.

Depois de cinco meses trabalhando em Campos, sou removido para Macaé, para uma
escola nova, inaugurada em setembro de 1993. Comeco uma nova luta dentro das varias
travadas no cotidiano escolar, a luta pela construcdo de uma escola publica, democratica,
plural, voltada para o atendimento da necessidade de mdo de obra especializada, destinada a
atuar na industria petrolifera. Por conta disso, ela despertou muitos interesses politicos, o que
em muitos casos passava longe das questbes pedagdgicas. Sentia-me bem, recompensado
profissionalmente, motivado para o novo desafio. Estava em pleno desenvolvimento
intelectual, comprometido intensamente com a construcéo do projeto politico-pedagdgico, da
nova escola técnica de Macaé; eu tinha nessa época trinta e oito anos de idade. Encontrava-me
muito motivado e esperancoso em relacdo ao futuro, embora sem fazer planos. Essa sempre
foi uma atitude minha em relacdo a vida, sempre tive uma dificuldade enorme de fazer
projecdes para o futuro. Além disso, consciente da efemeridade da existéncia, sempre nutri
uma forte sensacdo de que o dia seguinte poderia ndo mais existir. A vida tinha que ser vivida
no presente, levando-se em conta os aprendizados do passado e, consequentemente,
preparando o futuro. Na verdade, o Unico planejamento que fiz em minha vida foi a
construcdo do “ser professor”, algo tdo forte dentro de mim que nunca esqueco as lagrimas
derramadas quando assinei meu primeiro diario.

Mas a vida € assim, quando menos esperamos surgem fatos que nos motivam ou nos

derrubam. Com toda essa historia de luta para me tornar professor, empolgado e motivado
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para a labuta profissional, depois de me preparar muito para viver a docéncia, fui
surpreendido com uma paralisia facial, originada por um tumor na cabeca. Imaginem um
menino, cujo projeto de vida era o de ser jogador de futebol. Para alcancar o seu objetivo ele
comeca jogando nas categorias mirins, em geral, no proprio bairro em que mora. A seguir tem
que participar de peneiras, para tentar conseguir uma vaga num time de ponta. Conseguindo
essa insercdo, ele deve passar por varias categorias e treinamentos sucessivos, até se tornar
profissional. Depois de tanto sacrificio e dedicagdo, ja no time do seu sonho, esse menino
recebe o diagndstico de que estd com uma paralisia em uma das pernas. Evidentemente, que
ndo da para continuar sendo jogador, assim como, ndo seria possivel continuar sendo
professor com paralisia facial. Embora sempre tivesse observado e refletido sobre a condigéo
humana, sobre as mazelas do mundo humano, fui pego de surpresa. A possibilidade de nédo
poder mais exercer a docéncia, ndo poder contribuir com o meu trabalho para o crescimento
dos meus alunos, foi muito forte para mim. Minha primeira rea¢do foi um ato de desespero,
um ato de me manter vivo, um ato de sobrevivéncia. Comecei a plantar em meu subconsciente
a ideia de que poderia ser motorista de taxi, pois sempre gostei muito de dirigir e, dessa
forma, continuar sobrevivendo do ponto de vista financeiro.

Vivi momentos muito dificeis, como uma demora de seis meses até que tivesse um
diagndstico preciso, o que s6 foi possivel gracas a ciéncia, obra maior do intelecto humano,
que possibilitou localizar o tumor e apontar para a possibilidade de uma cirurgia. Fui
orientado a procurar em Sdo Paulo, um dos maiores especialistas nesse tipo de problema, pois
a paralisia, muita longa, ja havia deixado sequelas irrecuperaveis. Como todo especialista no
sistema capitalista de mercado o custo era alto. Sem recursos, fui surpreendido naquele
momento. Comecei a receber apoio e incentivos financeiros de todos os lados, ex-alunos, ex-
colegas, atuais alunos e colegas, momento em que percebi que tinha construido algo de bom
em minha curta carreira. Isso me fortaleceu para a luta, pois ja tinha conhecido a tdo
propagada depresséo, algo que s6 quem passa sabe o quanto ela pode nos acuar. Enfim, com
os recursos doados pude realizar a cirurgia. Apos a realizacdo da mesma, era necessario
esperar, a fim de verificar se os nervos: auditivo e facial iriam se recuperar. Contudo, eu
sentia que ndo tinha tempo para aguardar, na ansia de voltar para a sala de aula, apressando
assim o0 meu retorno. Nao poderia continuar em Macaé, pois a exposicao a luz solar e a poeira
poderiam comprometer minha visao, ja que nao fechava o olho esquerdo. Consegui, por conta
disso, uma transferéncia para a Escola Técnica Federal de Quimica, na cidade do Rio de

Janeiro, pois uma vez morando em Niterdi o acesso seria facilitado.
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Dessa forma, com a paralisia facial e a perda auditiva, fui encaminhado para uma
readaptacdo, atendendo a alunos com duvidas no conteldo. Muito nervoso e inseguro recebi,
no segundo dia de trabalho, a visita de um aluno. Ao atendé-lo — ap6s pedir compreensdo para
o fato de eu ndo conseguir ter uma boa diccdo — comecei a orienta-lo em relagdo as suas
dificuldades. No final do nosso encontro ele perguntou se poderia voltar no dia seguinte,
prontamente, disse que sim. Essa foi minha primeira atividade apds o ocorrido, ndo estava
preparado para viver essa situacdo, mas encarei com muita forca de vontade. Alguns colegas
tinham me aconselhado a solicitar a aposentadoria. Um chegou a dizer que era melhor do que
ficar aturando aluno. Se conhecessem minha histdria ndo teriam dito o que disseram, fiquei
indignado, mas, fragilizado, nada falei. No dia seguinte estava eu no horério marcado,
aguardando novamente o aluno. Como diria o poeta Vinicius de Moraes “de repente, nao
mais que de repente” apareceram na porta da sala de aula uns vinte alunos. Entrei em panico,
ndo sabia o que fazer, queria sair dali, fugir. Teria que utilizar o quadro de giz, eram muitos,
ndo daria para atendé-los individualmente. Respirei fundo, olhei dentro dos olhos de cada um,
expliquei minha situacdo e comecei a aula. No dia seguinte apareceram mais de vinte alunos.
Assim, dessa forma, retornei a atividade docente para a qual tanto me preparei. O exercicio da
docéncia, concomitante com a paralisia, contribuiu significativamente para minha
recuperacdo, além dos quase dois anos de fisioterapia. Primeiramente, realizada todos os dias
e, no segundo ano, trés vezes por semana. SO parei as sessdes quando o fisioterapeuta me
disse que ndo haveria mais progresso. Ndo tinha mais o que fazer, tudo havia sido feito, agora
dependeria s6 de mim, no propdsito de recuperar os traumas do ocorrido e de tentar continuar
minha trajetéria como se nada tivesse acontecido. Simples assim, mas, na realidade, ndo
funciona dessa forma, sei que ndo sou mais 0 mesmo, embora tenha que continuar. Essa é a
minha condicdo, essa € a minha historia.

Ao dar continuidade a minha vida profissional, com algumas limita¢cdes, mas com a
necessidade de continuar estudando — ja que em 1994 tinha feito minha Unica especializacao,
em Educacgéo — fui aprovado para o curso de Mestrado em Historia das Ciéncias, das Técnicas
e Epistemologia, COPPE-UFRJ. Esse periodo foi muito dificil para mim, tentando recuperar a
confianca, novamente passei por muitos problemas na vida pessoal, mesmo assim, entreguei-
me totalmente ao curso. Sempre tive interesse em entender como as teorias cientificas foram
construidas, em que contextos historicos elas ocorreram, quais 0s caminhos metodoldgicos e
epistemoldgicos que os cientistas trilharam na busca por entender a natureza. Estava
recuperando minhas indagacoes filosoficas, sentia-me novamente motivado para a vida, tudo

caminhando para o término do meu trabalho. No entanto, a partir desse momento dois fatos
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impediam a conclusédo do curso. O primeiro residiu no fato de meu orientador entrar de
licenca para ocupar a Secretaria de Divulgacdo Cientifica, do Ministério de Ciéncias e
Tecnologias. O segundo diz respeito ao fato de que precisei acompanhar meu pai para o
tratamento de uma doenca grave. Dessa maneira, vi a minha primeira inser¢cdo num curso de
mestrado malograr. Claro que senti — estaria mentindo se dissesse o0 contrario —, mas nao tinha
o direito de reclamar, apesar disso consegui voltar a exercer 0 magistério, depois de muita luta
introspectiva para ndo desanimar — e isso era 0 que mais importava naquele momento.

Contudo, apds esse fracasso como estudante continuei minha labuta diaria. Decidi que
tentaria novamente o mestrado, dessa vez, ndo mais na area especifica de minha formacéo
original. Queria investigar — respaldado em minha vivéncia profissional — a formagao
profissional dos professores. Investigar essa experiéncia acumulada na praxis: a constatacao
de uma falta de compromisso politico, de uma caréncia de formacao filosofica, algo que
sempre me instigou. Por conta disso, escrevi um pré-projeto de pesquisa que pudesse
investigar a formacdo docente e sua relacdo com a formacdo filoséfica. Depois de trés
tentativas mal sucedidas, em outras instituicdes publicas, consegui ingressar no Programa de
Formacdo Docente e Desigualdades Sociais da UERJ, Unidade Séo Gongalo.

Necessito dizer que essa apresentagdo ndo foi por mim planejada. Ela surgiu como
algo que brotava do meu amago, sem me consultar sobre a possibilidade de escrevé-la. Ndo ha
de minha parte nenhuma intencdo de tornar a minha histéria como uma coisa especial em
relacdo a outras historias de vida. Ela é simplesmente a narrativa dos fatos que se sucederam
ao longo da minha formacao profissional, com todo o entrelacamento da vida pessoal, ja que
ndo podemos separar por completo essas interacdes. Falar de mim, profissionalmente, sem
adentrar, mesmo que superficialmente, nas experiéncias vividas ao longo de minha vida seria
algo muito dificil, ja que elas me atravessam por completo. Dessa forma, gostaria que essas
linhas fossem entendidas como uma narrativa de vida, sem pretensdes Ultimas que ndo sejam

a de deixar para o leitor a atmosfera em que se deu e se da a minha formagé&o profissional.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS E TEORICOS CONSTRUIDOS PARA O
PROCESSO DA ESCRITA DA DISSERTACAO

A realidade social, objetiva que ndo existe por
acaso, mas como produto da acdo dos homens,
também ndo se transforma por acaso. Se o0s
homens séo os produtores desta realidade e se
esta, na “inversdo da praxis”, se volta sobre
eles e os condiciona, transformar a realidade
opressora € tarefa historica, é tarefa dos
homens.
(FREIRE, 2003, p.3,)

A leitura do capitulo anterior permite ao leitor constatar a importancia que teve a
filosofia em nossa formacdo. Sendo ela fomentadora do pensamento critico, da reflexdo
levada as ultimas consequéncias, fato pelo qual nos motivamos a discutir a necessidade do
professor ter na filosofia um suporte necesséario para o desenvolvimento de sua atividade
profissional. Sendo muito amplo o escopo de sua atuacdo, vamos destacar apenas dois campos
importantes, ao nosso olhar, dessa contribuicdo. Sao elas: a politica e a ética, entendidas como
condicdo necessaria para termos um profissional bem preparado, a fim de lidar com as
contradicbes do mundo moderno. Embora muito se tenha discutido sobre a questéo,
principalmente no periodo em que o pais esteve sob a tutela do governo militar, hoje, faz-se
necessario voltarmos ao tema, ja que passamos por mais uma crise em nosso sistema de
ensino. Entendemos a educacdo como um processo necessario de socializagdo e de
transmissdo do conhecimento acumulado pela sociedade, com o objetivo de propiciar a
formacdo do cidaddo critico, comprometido com a transformacgdo social, no intuito de
contribuir para uma nova forma de estabelecer relagdes, principalmente, economicamente.
Nesse sentido, naquele periodo historico, devido a instalacdo do regime de excecdo, houve

uma grande mobilizacdo dos setores progressistas da sociedade civil, visando a recuperacgéo
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de seus direitos politicos e, consequentemente, com o propdsito de reconstruir 0 processo
democrético, fortemente estancado pelo golpe militar. Assim, no campo da educagdo, travou-
se um intenso debate sobre a necessidade da politizacdo na atividade docente, bem como, a
necessidade de ter o professor uma boa formacéo técnica. O artigo escrito por Paolo Nosella,
na primeira década desse novo milénio, um dos educadores brasileiros, que durante aquele

periodo, ajudou a fomentar o debate, faz uma releitura do ocorrido.

Este artigo faz a releitura do debate ocorrido na década de 1980 a respeito da relagao
entre 0o compromisso politico e a competéncia técnica do educador. Pontua que as
ideias mais emancipadas (como as propaladas pelos textos de Antdnio Gramsci)
fizeram com que o pensamento pedagdégico assumisse no Brasil sua dimensdo de
engajamento politico, contribuindo, inclusive, para as vitérias eleitorais do Partido
dos Trabalhadores (NOSELLA, 2005, p. 223).

Naquela época, por estarmos vivendo num ambiente repressor, em que ndo se tinha
liberdade para o exercicio da cidadania, onde a escola estava acuada, sem responder a
necessidade de se ter uma educacdo de qualidade, destinada a populacdo subalterna, crescia o
movimento dos setores progressistas, no sentido de viabilizar o processo de redemocratizacao
da sociedade brasileira através da educacdo. Passado todo esse tempo, continuamos refletindo
sobre a necessidade de termos um educador bem preparado, tanto do ponto de vista politico
como técnico. Dessa forma, retornando as reflexdes de Nosella, podemos entender melhor o

momento atual vivido por nés educadores.

Uma difusa ideologia de “esquerda” ndo é mais referéncia suficiente para o
engajamento politico. Por isso, o artigo busca compreender a nova forma de
compromisso politico que o educador e intelectual em geral precisam praticar,
dizendo, por exemplo, que é preciso resgatar o valor da ddvida como método;
compreender o processo de amadurecimento da cultura democratica; voltar a refletir
sobre o préprio conceito de politica “desinteressada” e reafirmar que todo ato
pedagdgico em si ja possui uma implicita dimensdo ético-politica, questionando,
assim, a vinculag@o burocratica com os partidos (NOSELLA, 2005, p. 223).

Assim, voltando a Descartes®, duvidando de tudo, sentindo, pensando e existindo,
devemos perseguir uma metodologia que nos inspire a refletir, politicamente, sobre as

questdes educativas que habitam a atmosfera rarefeita desse novo século. Nosella se refere

® René Descartes (1596-1650), filésofo e matematico francés. No campo da matemética unificou a geometria
com a algebra, criando a geometria analitica. No campo da filosofia é considerado o fundador da Filosofia
Moderna. Lanca a divida metédica como condicdo para se chegar ao conhecimento. Afirma que s6 se pode
dizer aquilo que pudermos comprovar, sendo o pensar indubitavel.
*Nota do autor: O termo “organico”, em seu sentido ampliado, pode significar um envolvimento profundo,
eficiente e explicito, para além do sentido estrito de “funcionario” que aqui utilizamos. Nesse sentido, a
expressdo: “orgdnico” substitui a expressdo “tradicional”, conotando apenas “profundidade e adequagao”.
Neste caso, desaparece a distingdo entre “tradicional” e “organico”.
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também a politica desinteressada, aquela necessaria ao embate social, mas nao,
necessariamente, atrelada a um dogmatismo partidario, como foi naquele momento histérico.

Ele propde uma nova leitura de Gramsci para reforcar sua tese.

Portanto, reler Gramsci, hoje, é comecar a entender que o compromisso politico ndo
se efetiva somente por uma militdncia organica*, burocrética, justaposta ao ato
técnico-pedagdgico, porque o compromisso politico se expressa na forma e no
conteldo do préprio ato pedagégico (NOSELLA, 2005, p. 233).

Essas argumentacOes reforcam nossa conviccdo sobre a natureza politica do trabalho
docente. N6s professores, em particular, necessitamos acompanhar as mudancas que ocorrem
na sociedade sem, contudo, deixar de lado as experiéncias acumuladas com o passar do
tempo. Afinal, estamos na primeira década do século XXI, bem préximos dos acontecimentos
do final do século passado. Ndo podemos seguir a l6gica imposta pelo mercado, acreditando
que ndo ha outro caminho a ser vislumbrado, a ser construido. Pelo contrario, atingimos um
grau de desenvolvimento tecnoldgico que deixaria Albert Einstein e Niels Bohr’, precursores
da fisica quéantica — responsavel direta por todo aparato que revolucionou a vida da sociedade
pos-industrial — estarrecidos diante do progresso cientifico e tecnoldgico alcancado. No
entanto, quantos de noés, que compomos a populacdo mundial, temos acesso aos bens
produzidos pela sociedade? Basta centramos nosso olhar no Brasil, onde milhdes de pessoas
vivem em condicGes desumanas. Sem direito a saude, a moradia, ao saneamento basico, a
educacdo e ao emprego digno. Vivemos em uma sociedade egoista, individualista, em que a
luta pela sobrevivéncia € sempre muito desigual. Temos a obrigacdo, principalmente nds
educadores, de ndo nos adaptarmos a situacdo, tratando como natural, ou até divino, o fato de
uns viverem bem, enquanto a maioria da populacdo mundial sobrevive a margem do
progresso, tdo propagado pelos soberanos que controlam o mundo, que foi criado por nos
humanos e, portanto, um mundo construido ao longo do processo historico, avido por
transformagoes.

Dessa forma, apos as mudancas ocorridas no Brasil, ao término da ditadura militar em
1985, e principalmente no mundo, em 1989, com a divisdo da antiga Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas, passamos a viver um periodo em que o capitalismo atua soberano,
globalizando o planeta com fins puramente mercantis. Alias, € impressionante o seu poder de

adaptacao, ressurgindo sempre com grande vigor, apo6s grandes crises, obstinado pelo controle

" Albert Einstein (1879-1955), com sua teoria para explicar o efeito fotoelétrico; e Niels Bohr (1885-1962), com
a construcao do modelo para explicar o &tomo de hidrogénio deram os primeiros passos para a compreensao do
mundo subatdmico, possibilitando desenvolver a denominada Mecanica Quantica, a mecanica das particulas
elementares.
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de novos mercados, pela busca sempre insatisfeita do lucro a qualquer preco. Tudo € possivel,
tudo é permitido, desde que se tenha a liberdade dos povos como justificativa Gltima. Ent&o,
nesse novo-velho tempo, pois ainda ndo nos libertamos da acao predadora do sistema, temos
que continuar refletindo e agindo, na busca de uma nova forma de convivio entre 0s homens,
0s mesmos que habitam esse pequeno planeta solitério, que viaja pela imensidao indiferente
do Universo.

A sociedade poés-industrializada vive em funcdo do elevado desenvolvimento
tecnoldgico alcancado. Contudo, esse progresso no campo das técnicas nao teve
desdobramentos significativos no campo social, gerando uma grande crise de valores.
Possuimos condicBes tecnoldgicas para proporcionar a tdo sonhada emancipacdo da
civilizacdo. Mas, continuamos ligados a uma visdo de mundo elitista e reacionéria,
impossibilitando que milhdes de pessoas tenham acesso a uma vida digna, que milhdes de
pessoas possam usufruir dos bens materiais produzidos coletivamente. Entdo, torna-se
imperativo 0 nosso engajamento nas discussoes travadas no bojo da sociedade, no campo da
politica e da ética, até mesmo para a manutencao da espécie humana, pois a busca sem limites
pelo progresso tem levado a intervencdes degradantes sobre a natureza, acarretando
desequilibrios no ecossistema terrestre, com perspectivas ndo muito animadoras para um
futuro bem proximo.

Entdo, recuperar a discussdo sobre a politizacdo e a competéncia técnica como
categorias importantes na formacdo docente, nesse novo milénio, ainda recheado de velhas
questdes ndo resolvidas pela humanidade, parece-nos merecedor dessa investigacdo. Mas,
indo além, ndo ficando na superficialidade do problema, como diria Hegel, pois estamos
falando de algo muito valioso para nés. Referimo-nos a vida humana, que tem a sua
disposicao a possibilidade da execucdo do pensamento, qualidade imposta pela natureza, algo
qgue nos permite refletir a realidade em diversas dimensdes. Reflexdo que nos leva a
interpretar a natureza, transformando-a através do trabalho. Einstein afirmou que a
possibilidade de podermos criar teorias para interpretar a natureza era algo estarrecedor.
Diriamos mais, necessitamos fazer com que essa possibilidade real, possa ser revertida em
qualidade de vida para todos, sem exce¢do, independente de qual grupo cultural, étnico e
racial pertenca o individuo.

Ao centrar 0 nosso olhar no Brasil, percebemos que estamos vivemos novamente sob a
influéncia do Banco Mundial, ja que durante o regime de excecdo, através do acordo MEC-
USAID passamos a ter uma forte interferéncia dos economistas na atividade educativa. Hoje,

passados quase trinta anos do comec¢o do processo de redemocratizacdo do pais, deparamo-
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nos com modelos educativos importados do chamado primeiro mundo, nesse caso, leia-se:
EUA (Estados Unidos da América). O modismo agora € o habito de criar medidores para
avaliar o processo educativo. Nao por acaso, nunca tivemos tantos indices para aferir a
qualidade do ensino em nosso pais. Esses indicadores sédo utilizados estatisticamente, servindo
como referéncia de qualidade, sobretudo para medir a competéncia técnica do ensino. Mas, na
verdade, 0 que temos presenciado, na pratica, € um discurso corrente que trata nao da eficacia
dos sistemas de ensino puablico, mas sim da méa formacéo dos profissionais que atuam na
educacdo, em particular, do professor. Esse quadro atual permite uma reflexdo sobre a
necessidade da politizagdo na atividade docente, como fator importante para que o professor
possa compreender a dialética por tras dessa politica de metas, entendendo também a sua
relacdo com a manutencédo dos valores do mundo burgués.

Trazemos como exemplo concreto para a nossa discussdo o0 que estd ocorrendo em
nosso Estado, no tocante a essa questdo. O governo do Estado do Rio Janeiro anunciou
através de sua Secretaria de Educagdo que vai desenvolver um projeto-piloto, com a
finalidade de medir a eficiéncia dos professores em sala de aula. Em um convénio com o
Banco Mundial, varios coordenadores pedagdgicos foram treinados para executarem esse
trabalho, cujo objetivo é o de identificar boas praticas (por eles adotadas) e perpetué-las por
toda rede, por meios de cursos de capacitagdo continuada. Como parte integrante do projeto,
segundo o Secretario Estadual de Educacdo, Wilson Risolia, os resultados deverdo levar a

uma bonificacdo por performance.

Queremos entender a dindmica da aula e relaciona-la ao desempenho do aluno.
Depois, vamos desenvolver as competéncias dando cursos de formagdo para o
professor que precisa. Quem tiver melhor performance, por outro lado, terad
rendimento melhor. A medida é construtiva, a meritocracia ¢ um valor que a
sociedade deveria estimular (O GLOBO, 19.10.2012, p. 19).

Por outro lado, a economista Barbara Bruns, representante do Banco Mundial, para a
area de Educacdo na Ameérica Latina e regido do Caribe, afirmou em entrevista, a0 mesmo

jornal:

Os coordenadores que vamos treinar ficardo no fundo da sala e, seguindo um
método adotado nos Estados Unidos, fardo anotacGes sobre os materiais usados
pelos professores, as atividades realizadas e o envolvimento dos alunos (O GLOBO,
19.10.2012, p. 19).
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Ela afirma “que a educagdo ¢ a tUnica industria em que os operdrios nao tém
performance avaliada de forma objetiva em prol da otimizagdo do tempo”. Argumenta ainda

que:

O que existe no Brasil sdo sistemas que avaliam as escolas, ndo os professores. E
no6s acreditamos nessa diferenciacdo. Em Washington D.C, gracas a um programa
desse tipo, o estado descobriu onde estdo os bons mestres e dobrou o saléario deles
(O GLOBO, 19.10.2012, p. 19).

Depois de vivermos o periodo repressor dos anos sessenta, setenta e metade dos anos
oitenta é lamentavel constatar novamente, em plena reestruturacdo do nOSSO processo
democrético, que gestores publicos estdo recorrendo a economistas do Banco Mundial para
interferir em nosso modelo educativo. Isso nos remete a Platio®, ao refletir sobre a
necessidade do Estado ser governado sob o dominio da ética e, consequentemente, da justica.
Corbisier, inspirado em Platdo, aponta para a condi¢cdo que precisamos atingir para chegar a
justica.

A menos que os fildsofos se tornem reis nos Estados, ou os que atualmente
chamamos reis e soberanos se tornem verdadeiros e sérios filésofos, e que se vejam
reunidos, em um mesmo sujeito, o poder politico e a filosofia, a menos que, além
disso, a lei afaste desses neg6cios a multiddo daqueles cujos talentos os inclinam
para um ou para outra, exclusivamente, ndo havera trégua aos males que desolam os
Estados, nem mesmo, acredito, aos do género humano (CORBISIER, 1991, p. 179).

Platdo ja apontava no século IV, antes de Cristo, para a necessidade de sermos
governados pelo filésofo, pois ele tem, como condicdo de existéncia, a busca pela verdade,
pela justica e pela felicidade humana. 1sso porque 0 mesmo estaria em um estado ético e
moral acima do homem comum. Estamos longe de atingir esse estado de consciéncia sugerido
por Platdo, mas isso ndo nos imobiliza, no intuito de continuar perseguindo esse ideal
sugerido pelo filésofo grego.

Por outro lado, o referido projeto-piloto do governo estadual tem o objetivo de avaliar
o0 trabalho docente em sua dimensao técnica, através de sua competéncia para melhorar os
indices negativos, identificando as razdes que o colocam na ultima posi¢édo entre os estados do
Sudeste, em relacdo a pontuacdo estabelecida pelo IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacédo Brasileira). Esse fato nos propicia refletir a questdo em uma amplitude maior, que

passa pela formacdo docente. N&do ha duvidas sobre a necessidade de termos um professor

® Platdo (427-347, a. C.), filésofo grego, discipulo de Sécrates. Fundador da Academia, escola destinada a formar
0 homem virtuoso. Dedicou grande parte de seu pensamento ao estudo da politica. Suas ideias politicas sédo
expressas principalmente em sua obra “A Republica”.
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bem preparado, em relacdo a competéncia técnica e a formacéo especifica. Mas ndo podemos
perder de vista a necessidade implicita nessa proposta, entendendo que a carreira docente
seria politica por natureza. Dessa forma, um professor bem formado do ponto de vista técnico
e consciente, politicamente, estara preparado para compreender politicas como essa,
importadas do modelo americano empresarial. Um formato que cria indices para medir,
estatisticamente, os resultados obtidos e, assim, generalizar conclusfes para, em seguida,
apresentar uma saida simplista para o problema. Saida que nédo passa pelo questionamento do
sistema politico de governo, isentando-o das mazelas geradas sob sua tutela.

O processo educativo é muito complexo, admite distintas variaveis, ndo sendo possivel
encontrar uma equacdo que nos ajude a resolver suas contradi¢fes. 1sso nos possibilita fazer
algumas reflexdes: a melhoria da qualidade do ensino passa somente pela qualidade técnica
do professor? Outros componentes da realidade da escola ndo tém relevancia? A interacdo da
escola com a realidade fora dos seus muros, também ndo? Qual o modelo de educacdo que se
quer: o que forma apenas para 0 mercado de trabalho? Ou o que forma para o trabalho com
desenvolvimento da cidadania? Qual o tipo de sociedade que desejamos: a que divide suas
conquistas? Ou a que privilegia uma pequena casta de eleitos? Muitas outras questdes
poderiam ser levantadas em fungdo da amplitude do tema. Contudo, esse dado extraido do
mundo real, motiva-nos a repensar a formacgédo docente em uma perspectiva mais abrangente.
Somos levados aos anos oitenta, em que se radicaliza a visao politica da educacdo, chegando a
necessidade implicita da politizacdo docente, como condicdo a priori para o desenvolvimento
de uma educacdo libertadora. Ai reside o cerne de nossa questdo — a politica e a ética na
formag&o docente, como imperativo para a constru¢ao de uma educacao libertadora, visando a
tdo desejada emancipacdo social. Mas, como podemos pensar em politizacdo do trabalho
docente; em educacao libertadora, na formacédo docente; sem um fio condutor? Algo que para
conduzir a eletricidade, necessitaria de uma fonte de energia, de uma bateria. Quem seria essa
bateria no campo da educacdo? Ha algumas possibilidades. Mas, ao nosso olhar, a imagem
que chega a nossa retina e que é transferida para o cérebro, conectando as sinapses, é a
imagem trazida pelo pensamento filosofico. Uma vez que a filosofia é um campo de
conhecimento que nos remete ao pensamento critico, levado as Ultimas consequéncias, como

afirma Corbisier, utilizando como referéncia o pensamento hegeliano:

S6 a filosofia em seu conjunto, nos da o conhecimento do universo como totalidade
organica, totalidade que se desenvolve a partir de seu conceito e que, sem nada a
perder do que dela faz um conjunto, um todo, no qual todas as partes estdo ligadas
umas as outras pela necessidade, entra em si mesma e, nessa unido com ela mesma,
forma o mundo da verdade (CORBISIER, 1983, p. 16).
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Nesse caso, é na filosofia que devemos buscar suporte para 0S NOSSOS

questionamentos, para as nossas reflexdes.

Privados da perspectiva filos6fica, ndo podemos transcender e dominar a
multiplicidade da experiéncia, unificando-a em uma visdo de conjunto na qual se
distribuiriam hierarquicamente todas as formas de atividades e do conhecimento
humano (CORBISIER, 1983, p. 16).

Portanto, entendemos a importancia da filosofia na formacéo docente, como fonte de
reflexd@o, 0 que nos leva ao pensamento critico a que Hegel se refere. Nessa busca por sair do
particular, indo ao encontro do universal, na complexidade dos fendmenos — sejam eles de
origem natural, os fenémenos bioldgicos, fisicos e quimicos, atrelados a natureza, ou dos
fendmenos humanos, construidos historicamente nas relacdes de convivios entre 0s homens.
A fim de reforcar essas reflexdes reportamo-nos também ao conceito de filosofia apresentada
por Dermeval Saviani, ao discutir a importancia da filosofa na formacao do professor. O autor
afirma que “podemos, finalmente, conceituar a filosofia como uma reflexdo (radical, rigorosa
e de conjunto) sobre os problemas que a realidade apresenta” (SAVIANI, 1980, p. 27).

Com esses argumentos estamos apontando para a forte ligacdo que existe entre o
trabalho docente, considerando o seu compromisso politico, a sua competéncia técnica, com
uma boa formacédo filoséfica, com o objetivo de propiciar uma acdo pedagogica ética e
transformadora, conectada ao desenvolvimento de uma acdo educativa libertadora, indo de
encontro a tdo desejada emancipacéao da sociedade.

Nesse sentido, esse trabalho parte da constatacdo de que as politicas publicas de
educacdo, no Brasil, desde os anos noventa, implementam um modelo de avaliacdo
institucional que visa a melhoria dos sistemas de ensino, em todos os niveis, segundo uma
I6gica técnico-positivista; todavia, a avaliacdo responsabiliza os docentes e suas escolas pelos
resultados obtidos. Tais politicas subalternizam o trabalho docente, diminuem a sua
autonomia e tratam-no como mero insumo. O gerenciamento eminentemente técnico e
empresarial da educacdo dissemina a ideia de neutralidade e de um comportamento apolitico
na educacgdo. Nesse caso, antes de tudo, os professores devem ter uma formagdo técnica capaz
de contribuir para aprendizagem de seus alunos, tendo como consequéncia a melhoria da
qualidade do sistema de ensino. Cada vez mais a atividade docente restringe-se a aplicacao de
contetidos e de materiais didaticos alinhados as avalia¢cBes governamentais. Cremos que ha de
se enfatizar a politizacdo da educagdo e entendé-la como atividade ética, algo capaz de

comprometer o docente com um projeto mais amplo de sociedade e de educacdo democratica,
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participativa e libertadora. Partimos do pressuposto de que a sélida formacéo filosofica e ética
do professor é essencial para sua atuacdo profissional.

Assim, apos essas consideracOes, a partir da necessidade de pensarmos criticamente a
realidade, buscamos interpretacfes que visam a melhoria da nossa compreenséo dos fatos, que
sdo a realidade Gltima detectada por nossos sentidos. Dentro desse quadro de limitagcdo do
espirito humano, como diria Hegel, propomo-nos investigar, nessa dissertacdo de mestrado, a
partir da discussdo relativa a politizacdo do trabalho docente (nos anos oitenta e em seus
desdobramentos nos tempos atuais), a necessidade implicita da atividade docente estar
atrelado a uma forte dimenséo filosofica, em particular, a uma forte dimens&o ética e politica.
Para isso definimos que o objetivo geral desse trabalho dissertativo ¢ o de discutir a
importancia da filosofia na formacdo do professor, atrelando a carreira docente a uma forte
dimensdo politica e ética, que tem como fim Gltimo o desenvolvimento de uma educacao
libertadora.

Em relagdo a bibliografia de referéncia trabalhamos com trés autores: Paolo Nosella,
Paulo Freire e Roland Corbisier. Além dos classicos, Aristoteles e Platdo; dos modernos, Karl
Marx e Antbnio Gramsci; e dos contemporaneos, Boaventura de Sousa Santos e Dermeval

Saviani.
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3 APOLITICAE A ETICA NA PERSPECTIVA FILOSOFICA

N&o é dificil, pois, perceber a conexao entre a
politica, a ética e a pedagogia, ciéncias
praticas que, de acordo com Aristételes,
procuram o conhecimento ndo pelo préprio
conhecimento, mas a fim de utilizad-lo como
norma ou regra do comportamento humano.
(CORBISIER,1978, p.33)

3.1 A Politica

A palavra politica € utilizada nos dias atuais com varias conotacdes diferentes.
Falamos em politica econémica do governo, politica educacional de uma escola, politica
empresarial de uma fabrica, etc. Contudo, precisamos entendé-la em seu sentido primitivo,
aquele cunhado no inicio do pensamento filos6fico. Para alcangarmos esse proposito, vamos
primeiramente compreender seu significado mais amplo, para depois chegarmos ao seu
sentido especifico, atrelado ao conceito de acdo, de engajamento, de participacao.

Ao consultarmos o dicionario Aurélio® encontramos as seguintes definices para essa
palavra:

1- Conjunto dos fenémenos e das praticas relativas ao Estado ou a uma sociedade.
2- Arte e ciéncia do bem governar, de cuidar dos negocios publicos.

3- Qualquer modalidade de exercicio da politica.

4- Habilidade no trato das relagbes humanas.

5- Modo acertado de conduzir uma negociacéo estratégica.

Essas defini¢des sugerem que a palavra politica esta relacionada as interagdes sociais,

apresentando uma dimensdo social. S6 h& politica porque ocorre relagdo social,

% Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (1910-1989), professor, lexicégrafo e critico literério brasileiro. Autor do
dicionario de lingua portuguesa conhecido por “Aurélio”.
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entrelacamento, convivio entre os homens. Aristételes'®, no século 1V a.C, em sua obra “A
Politica” desenvolve um tratado em que afirma: “por conseguinte, ¢ evidente que o Estado ¢é
uma criacdo da natureza e que o homem ¢, por natureza, um animal politico”
(ARISTOTELES, 2000, p. 146).

Ele sustenta que a origem do Estado esta na prdpria natureza, ou seja, € inerente a ela,
cabendo ao homem organizar-se para colocar em pratica este atributo natural. Portanto, para
Aristoteles o Estado € uma condicdo necessaria para o bem viver em sociedade, onde cada
cidadao contribui com o seu trabalho para suprir as necessidades coletivas.

Por vivermos em sociedade, na polis grega, tecemos diariamente relacdes de convivio
que necessitam ter uma dimensdo moral, no sentido de atingir o bom convivio social. Nessa
dindmica da relacdo social, Aristoteles identifica que a principal meta a ser atingida pelo
homem é a de tornar-se bom, alcancando o grau mais elevado do bem humano, que é a

felicidade. Para chegar a esse estagio de evolugdo do espirito, como diria Hegel'

, € preciso
que o Estado seja justo para que possa organizar a vida em sociedade. Cabe ao Estado,
portanto, segundo Aristételes, educar para o fortalecimento das virtudes que formam o
cidaddo e o bom governante. Assim, a sociedade justa, divide seus bens e valores sociais, ndo
permitindo a apropriagdo privada desses bens. Devemos salientar que essa diviséo de bens e
valores — segundo a concepcao da polis grega — era direcionada ao cidaddo, aquele que dispde
do 6cio, do tempo livre para poder pensar e, consequentemente, refletir sobre a realidade. Os
comerciantes, agricultores e artesdos ndo poderiam participar da vida politica, pois suas
atividades ndo eram consideradas intelectuais. Aristoteles também sustentava a ideia de haver

uma diferenca entre os homens imposta pela natureza.

A natureza distinguiu os corpos do escravo e do senhor, fazendo o primeiro forte
para o trabalho servil e o segundo esguio e, se bem que inutil para o trabalho fisico,
util para a vida politica e para as artes, tanto na guerra quanto na paz
(ARISTOTELES, 2000, p. 151).
Dessa forma, ele estd em sintonia com seu tempo, mostrando toda sua humanidade,
sendo incapaz de pensar gue 0 escravo é escravo, nao porque a natureza o fez escravo, mas

porque a sociedade grega se sustentava em sua forca de trabalho. Ressalvando sua visdo

19 Aristoteles (384-322, a.C), filésofo grego. Responsavel por realizar uma grande sintese do pensamento grego.
Produziu escritos retoricos e poéticos, escritos sobre fisica, metafisica, 16gica, escritos morais e politicos.

1 Friedrich Hegel (1770-1831), filésofo alem&o. Sustenta que a realidade é capaz de ser expressa em categorias
reais, defendendo a necessidade de uma forte ligacéo entre historia e filosofia. Afirmava ainda que a
contradicdo é a raiz de toda manifestacao vital. Marx, por sua vez, vai dizer que essa contradi¢do tem que ser
de superacdo, visando a transformagdo social.
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reacionéria em relacdo aos escravos, ja estava em Aristoteles a percepcao de ser necessario
sermos politicos, de participarmos ativamente das discussfes do nosso tempo.

A partir das reflexdes desenvolvidas por Aristoteles, a sociedade ocidental organizou
ao longo dos séculos diversas formas de nos relacionarmos socialmente, formas que foram
sofrendo modifica¢bes durante o curso do processo historico. Essas modificagdes mudaram a
concepcao de Estado apresentada por ele, culminando com a fundagéo dos estados nacionais,
a partir da primeira revolucdo social da histéria, a Revolugdo®* Francesa, de 1789, que
postulava através de varios pensadores uma nova forma de constituicdo do poder politico.

Vejamos o que diz Corbisier sobre esse periodo:

Ao tempo da Revolugdo Francesa, a burguesia ainda ndo era a classe
economicamente dominante e politicamente dirigente, mas, o “terceiro estado”, a
classe ascendente, em luta contra o feudalismo, o “antigo regime”. Essa luta
implicava, inicialmente, a contestacdo da ideologia do feudalismo, a critica da
religifo e da igreja, do direito divino dos reis, dos privilégios da nobreza hereditaria,
etc. Contra a tradicdo, a autoridade, o dogmatismo, e todas as formas da intolerancia,
a burguesia invocava a razéo. E, foi em nome da razdo e do pensamento racional,
que empreendeu a critica da ideologia feudal e das instituicdes econdmicas, sociais e
politicas que essa ideologia procurava justificar (CORBISIER, 1976, p. 107).

Corbisier aponta para o fato de que a burguesia era, naguele momento, revolucionaria,
pois atacava as contradi¢cdes do sistema feudal e a ndo racionalidade do poder absoluto dos
reis, reivindicando uma nova forma de organizacdo politico-econdmica. Essa transformacéo
social pleiteada passava pela superacdo da sociedade feudal, como condicdo necessaria,
visando & sustentacdo do sistema politico em construcéo. Nesse sentido, Locke® aponta para
trés direitos naturais que devem ser garantidos ao homem: vida, liberdade e propriedade. Para

ele, todos nascem com os trés direitos. J4 para Rousseau'®, o homem nasce bom, mas a

12 A palavra revolucéo é usada no sentido de superagdo de um determinado sistema politico por outro. No caso,
da Revolugdo Francesa ocorre a superagéo do sistema feudal de organizacéo social, levando ao poder a nova
classe emergente, a burguesia, em substituicdo a nobreza, acabando com a transmisséo hereditaria do poder.

3 Locke (1632-1704), fil6sofo inglés. Considerado o primeiro representante do empirismo britanico. E citado
como precursor do conceito de identidade e do Eu, definiu o “si mesmo” como uma continuidade da
consciéncia. No campo da politica ele estabelece os fundamentos da democracia liberal no “Ensaio sobre o
governo civil”, onde defende que é o consentimento dos homens livres que da origem a sociedade politica. Por
isso, é tido como um dos grandes representantes do ideal liberal, principalmente em relacdo a defesa da
garantia da liberdade e da propriedade privada.

14 Jean Jaques Rousseau (1712-1778), fildsofo suico, teérico politico e compositor autodidata. Um dos principais
filosofos do Iluminismo, suas ideias influenciaram a Revolugdo Francesa. J& em Rousseau encontramos a
constatacdo de que temos que construir uma sociedade em que a diferenca econdmica entre as pessoas seja
eliminada. Ele se refere a ricos e pobres, pois ele ainda ndo tinha a nogéo precisa de classe social. Afirma que
somente um governo em gque 0 povo exerce a soberania possui legitimidade, seja direta ou indireta, elegendo
seus representantes. Esses representantes ndo passam de delegados e executores da “vontade geral”.

*Carlos Nelson Coutinho, em seu livro “De Rousseau a Gramsci”, analisa o que Rousseau pretende com o
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sociedade o corrompe. Para evitar esse processo corruptivo ele propde “O Contrato Social” *,
através do qual os cidaddos abrem mao da plena liberdade, para garantir uma seguranca de
convivio, sendo a lei o simbolo maior de racionalidade do Estado. O que a histdria nos conta a
partir dai é uma constante busca pela modificacdo estrutural nesses estados nacionais, com a
finalidade de atender as necessidades da classe dominante economicamente. Se antes
tinhamos a nobreza no poder mantendo seus privilégios, agora temos a burguesia, investindo
intensamente para que o Estado atenda aos seus interesses privados, que nem sempre atendem
aos interesses coletivos. Voltando a Corbisier, vamos observar que ele refletiu a respeito desse

novo momento vivido pela burguesia:

A burguesia conquistou o poder sob o signo da razdo. Deixando, porém, de ser classe
ascendente para tornar-se classe dominante, tornou-se, ao longo do tempo, tdo
conservadora e tdo reacionéria quanto a nobreza feudal. Ora, a histéria é contradicéo,
processo, vir a ser, rio heraclitiano que corre sem cessar. Resolvendo as contradi¢es
do feudalismo, o capitalismo suscitava outras, também nos quadro do capitalismo. A
razdo histoérica deslocou-se, assim, da burguesia para as classes trabalhadoras que hoje
se encontram, em relacdo a classe burguesa, em posicdo analoga a da burguesia em
relagdo & nobreza feudal, na época da Revolugdo Francesa (CORBISIER, 1976, p.
108).

Entdo, entendendo que a historia tem um sentido e que o mesmo é influenciado pelos
movimentos sociais, o sentido de superacdo de um modelo politico por outro, compreendemos
que naquele periodo a burguesia representou a mudanga — 0 novo, a esperanca de construcao
de uma sociedade melhor, como pregava o lema da Revolugdo Francesa “Liberdade,
Igualdade e Fraternidade”. Contudo, ndo foi o que aconteceu. Incapaz de resolver suas
contradicBes, a burguesia tornou-se reacionaria, contraria as mudancas, propiciando o
surgimento nos séculos vindouros de uma grave crise entre capital e trabalho.

Por outro lado, a revolucao cientifica, dos séculos XVI1 e XVII, que teve na Revolucdo
Francesa o seu desdobramento social, vai possibilitar, a partir do final do século XVIII, a
Revolucdo Industrial — processo que ira aumentar as desigualdades sociais nos diversos
estados nacionais emergentes. E nesse momento histérico, em pleno amadurecimento da

Revolucdo Industrial, j& no século XIX, que ird desenvolver-se através de Marx e Engels®, a

contrato: do ponto de vista dos fundamentos econdmico-sociais, ele propde uma sociedade que elimine os
principais inconvenientes da propriedade privada (a polarizacdo extrema entre riqueza e pobreza) e, desse
modo, evite a conflitualidade e a desigualdade proprias da “sociedade civil” burguesa. Do ponto de vista do
individuo, ele prop&e a construcdo de um tipo de homem que, colocando o amour de soi (temperado pela pitié)
acima do amour propre, seja capaz de tornar-se efetivamente virtuoso, orientando-se ndo mais pelo egoismo
(pelo interesse privado), mas sim pela “vontade geral” (pelo interesse comum) (COUTINHO, 2011, p. 31).

15 Friedrich Engels (1820-1895), tedrico revolucionério aleméo. Escreveu vérias obras em conjunto com Marx,
entre elas “O Manifesto Comunista”, em 1848. Foi responséavel por terminar a volumosa obra “O Capital” apos
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critica radical, filoséfica, da sociedade capitalista moderna. Marx defende a ideia de que o
estado burgués e fomentador das desigualdades sociais, estando a servico da classe
dominante, a burguesia, detentora dos meios de producdo, causadora das injusticas sociais
propagadas por todas as partes de nosso planeta, sendo necessario, portanto, fundamental, a
superacao dessa forma egoista de organizagéo social.

O movimento de transformagdo social proposto por Marx vai motivar varias mentes
revolucionarias no século XX, dispostas a lutar pela construcdo da sociedade socialista, onde
0 poder passaria a ser gerido pela classe operaria, o proletariado, com o objetivo de eliminar a
sociedade classista, apoiada na propriedade privada e na acumulacédo de capital. Essa utopia, a
busca da sociedade igualitaria, ganharia uma grande dimensdo a partir da deflagracdo da
segunda revolucdo da histéria da humanidade, a Revolucdo Comunista, na antiga Russia, em
1917, que desde entdo passaria a reunir varias nagdes, sendo intitulada de Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas. O mundo passaria a viver, nesse momento, a polarizacdo
entre o Oriente e 0 Ocidente, situacdo marcada ao final da Segunda Guerra Mundial pela
radicalizacdo do confronto, a chamada Guerra Fria. Observamos que a tensdo foi aumentada
em funcdo do ato criminoso americano de lancar duas bombas nucleares sobre o Japdo, num
momento que a guerra chegava ao seu final. Nesse momento, a perplexidade que tomou conta
da humanidade levou Einstein (um dos maiores fisicos da historia) — quando indagado sobre a
possibilidade da ocorréncia de um novo conflito mundial, a Terceira Guerra Mundial — a
afirmar que — se isso ocorresse — a Quarta Guerra Mundial seria de paus e pedras.

No meio desse conflito ideoldgico, 0 movimento social, produtor de nossa historia,
proporcionou no final do século XX um desdobramento surpreendente: a queda do Muro de
Berlim e a abertura politica da URSS. Esses acontecimentos levaram os liberais de plantdo a
decretarem o fim dos conflitos ideolégicos no mundo. Em 1989, Francis Fukuyama™® escreve
um ensaio de filosofia da historia, em que sustenta a sua tese sobre “O fim da histéria”, dando
como consumado 0 processo historico, decretando a morte do socialismo e a vitoria triunfante
do sistema capitalista de mercado. Hoje, ao término da primeira década do século XXI,
estamos novamente, buscando novas possibilidades para concretizar a utopia de um mundo

justo, onde o fator econdbmico ndo seja 0 parametro para uma vida digna.

a morte de Marx.

'8 Francis Fukuyama (1964, - ), filésofo e economista nipo-americano. Importante intelectual neoconservador.
Foi um dos idedlogos do governo Reagan. Seu livro “O fim da histdria e o Gltimo homem” sustenta a tese de
que o liberalismo politico-econdmico sai vitorioso da batalha contra o socialismo.
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Vivemos em uma pequena esfera, achatada nos polos, dentro do Sistema Solar, e s0
conhecemos, até julho de 2010, 461 planetas extrassolares’. Estamos s6s, pelo menos no
Sistema Solar, mas na Terra (como nos ensina Paulo Freire®®) vivemos em comunhio;
necessitando do outro para nos relacionarmos, sendo o dialogo o caminho para solucionarmos
0s impasses inerentes a vida em sociedade. Ora, se necessitamos do didlogo para nos
relacionarmos, precisamos de liberdade para poder pensar. Nesse caso, considerando a vida
social uma cria¢do nossa, humana, uma construcdo politica, podemos apontar a democracia
como sendo a melhor forma de nos relacionarmos socialmente. Assim, so a liberdade de acéo
ndo basta, € preciso que todos possam dialogar, em condic¢Bes iguais. Assim, a democracia
possui dois principios intrinsecos: liberdade e igualdade. Por conta disso, Corbisier nos da

uma bela argumentacdo em favor da sociedade democrética:

Assinalando um estdgio superior de racionalidade, a democracia, entre todos os
regimes politicos, é 0 que mais corresponde as exigéncias da condi¢do humana. Se
todos os homens sdo, em principio, iguais, porque participam todos da mesma
esséncia, e se a esséncia da condicdo humana é a liberdade, todos tém, em tese, o
mesmo direito de participar da constituicdo e do exercicio do poder (CORBISIER,
1978, p. 52).

Dessa forma, o Estado opressor, tirano e ditatorial nega a liberdade de pensamento e a
igualdade entre os cidaddos, tornando-se antidemocratico. A esse respeito, Corbisier

argumenta:

Impedir a manifestacdo do pensamento é tentar impedir o préprio pensamento, que
s6 tem sentido, e s6 se universaliza efetivamente na medida em que se manifesta, ou
comunica, quer dizer, se torna comum, ndo apenas meu, mas dos outros também, de
todos (CORBISIER, 1983, p. 111).

Consideremos entdo, que o homem, por ter a sua disposicdo a possibilidade do
pensamento, embora ainda hoje ndo saibamos como ele se processa, necessita de liberdade
para poder refletir, criar, transformar. E continua Corbisier: “Percebe-se, assim, que o
problema da verdade, da filosofia, € um problema politico, e que a liberdade politica € um dos
pressupostos indispensaveis, ou uma das condi¢cbes de possibilidade da filosofia”
(CORBISIER, 1983, p. 112).

" Dados extraidos do livro “Astronomia Hoje”. Rio de Janeiro: Ciéncia Hoje, 2010.

'8 paulo Freire (1921-1997), educador socialista brasileiro. Autor de varios livros, entre eles “A Pedagogia do
Oprimido”, em que defende uma metodologia pedagdgica engajada politicamente para alfabetizagdo popular.
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Desse modo, o autor nos mostra que sem liberdade de pensamento ndo podemos
pensar criticamente a realidade. N&o podemos participar dos debates, das decisfes, que sdo
travadas no interior das relacdes de convivio, com o objetivo de alcancarmos a construcao de
uma sociedade democratica, justa e fraterna. E exatamente por temer a verdade, que os
regimes antidemocraticos suspendem a liberdade de pensamento, ndo o interior, subjetivo,
que felizmente ainda ndo pode ser controlado, mas o pensamento exterior, aquele que é
revelado, impedindo com isso a liberdade de acéo, a liberdade politica.

Com essa argumentacdo podemos demonstrar que a vida em sociedade € politica por
natureza — e que essa politizacdo construiu ao longo de séculos de histdria a sociedade pos-
moderna em que vivemos hoje. Nesse caso, a politizacdo ¢ uma condicdo a priori do ser
cidaddo, estd no amago do nosso subconsciente, pertence ao nosso instinto primitivo de

sobrevivéncia, sendo a responsavel pelo sucesso ou fracasso da sociedade que criamos.

3.1.1 A politizacdo como condicdo necessaria para a emancipacdo humana

A palavra emancipagdo, nesse contexto, refere-se a necessidade de libertar a
humanidade da situacdo deploravel em que a maioria da populacdo mundial vive; em funcéo
da condicdo social imposta pelo sistema politico-econémico vigente, atrelado ao capitalismo
de mercado, o elemento que determina em Ultima analise quem vai sobreviver. Essa
emancipacdo foi proposta a partir do estudo sistemético realizado por Marx®®. Para ele, a
filosofia deve assumir uma nova perspectiva, ela precisaria ndo sé refletir a realidade, mas
também ajudar na sua transformacdo, contribuindo para a construcdo de uma nova ordem
socioeconémica mundial. Essa maneira de viver socialmente, ndo é a Unica. Podemos
vislumbrar outra forma de nos relacionarmos com o planeta. Essa nova possibilidade de
organizacdo social, racional, porque é filosofica, tem como objetivo possibilitar uma vida
digna para todos, seja qual for a &rea de nossa atuagdo profissional. Dessa forma, apoiado na

democracia, na liberdade de pensamento, na justa distribuicdo das riquezas conquistadas

19 Karl Marx (1818-1883), filésofo alemao. Criador da teoria do materialismo histérico. Ele propde a
emancipacao humana via superacgdo da sociedade burguesa. Essa emancipagdo mais tarde serd denominada
como comunismo. Critica o idealismo de Hegel, ja que este achava que a classe dominante iria pela razdo abrir
mao de seus privilégios. Marx propde uma acdo organizada via classe operdria, a fim de que fosse possivel
chegar a sociedade sem classes sociais.
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coletivamente pela humanidade e em suas tecnologias (que melhoram a qualidade de vida das
pessoas) buscaremos alcangar a felicidade aristotélica.

Nessa linha de pensamento, Paulo Freire traduz a concepcdo marxista para a educacéao
e nos ensina: “No mundo da historia, da cultura, da politica, constato, ndo para me adaptar,
mas para mudar” (FREIRE, 1996, p. 77).

E nessa perspectiva que entendemos o processo educativo. Ele é dindmico, como algo
que se processa no mundo, em sua materialidade. Pertence ao mundo real e ndo ao mundo das
ideias, Platonico®®, mundo humano e, portanto, possivel de ser modificado, no intuito do bem
comum. Aceitéd-lo como pronto, acabado, adiando a felicidade aristotélica para outra vida,
como postulam as religides, € o0 mesmo que dizer ndo a nossa capacidade intelectual em pleno
inicio de século XXI. O que Paulo Freire nos ensina é que nao podemos estar no mundo de
forma neutra, observando passivamente as suas contradi¢cGes. Nao, pelo contréario, refletimos a
realidade social para constatar suas contradi¢Ges e, a partir de entdo, buscar a superacdo das
mesmas. N&o podemos interferir nos fendmenos naturais, mas, ao entender como eles se
manifestam, podemos criar mecanismos preventivos que possibilitem diminuir os danos por
eles causados. De outra maneira, quando tratamos da vida em sociedade, obra puramente
humana, ai sim, temos o dever moral de atuarmos politicamente, considerando, nesse caso, a
educacdo como uma das categorias ontoldgicas para alcangarmos esse objetivo.

E por que precisamos ser politicos?

Porque o poder politico é a instancia unificadora, que penetra e determina toda a
vida social, sendo indtil e ingénuo imaginar que se possa permanecer fora ou a
margem da politica. Vi que tudo se pretendia a politica — escreve Rousseau, a
proposito do Contrato Social — e que, como quer que fizéssemos, nenhum povo
jamais seria sendo 0 que a natureza de seu governo o faria ser (CORBISIER, 1983,
p. 21).

Assim, como vimos em Aristoteles, ser politico € uma condicdo, a priori, necessaria
ao embate social. Através da acao politica construimos nossa forma de habitar o planeta, uma
forma egoista, elitista, responsavel por nossa historia sangrenta, em que muitas vidas foram
perdidas em nome do lucro, da vaidade e do poder. Torna-se fundamental o engajamento

nessa luta, olhar a vida ndo como uma possibilidade de obter vantagens econémicas, mas sim,

%0 Na alegoria da caverna, Platdo sugere que a realidade néo pode ser compreendida em sua totalidade. Da
mesma forma que um homem aprisionado em uma caverna, de costa para a entrada, so6 tem informacédo do
mundo exterior pela sombra produzida dos objetos na parede a sua frente. Essa sombra representa uma
aproximagdo do real, mas ndo a realidade do mundo exterior a caverna.
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como uma fonte constante de renovacgdo, de enriquecimento interior, visando a felicidade de

todos e ndo de uma pequena parcela, privilegiada historicamente.

3.1.2 A escola numa perspectiva politica

Assim, chegamos a escola, a Educacdo. A acéo educativa politicamente engajada deve
ser criativa e, consequentemente libertadora por natureza. Portanto, ela deve ser construida
com a finalidade ultima de libertar o homem, contribuindo para desenvolver o senso critico,
que leva ao pensamento radical, o pensamento fomentado pela filosofia, levado as Gltimas
consequéncias. A fim de criar o novo cidadao, reflexivo, critico, preparado para exercer sua
cidadania. Possibilitando ao mesmo identificar as contradi¢des existentes em nossa sociedade,
com a finalidade de superé-las. Esta superacdo passa necessariamente pela acdo, pela acdo
politica e nunca por sua negacéo, a acao apolitica. Portanto, a Educacdo é uma acao politica,
planejada pelo homem, que deve ter como finalidade liberta-lo, ndo no singular, mas no
coletivo, educando cada individuo com o objetivo de criar o novo, a nova sociedade. N&o
basta transmitirmos as novas geracdes o conhecimento acumulado pela humanidade,
precisamos fazé-la refletir sobre a vida num contexto mais amplo, de modo que seja possivel
chegar a uma sociedade — de fato e de direito — democratica.

E por que a filosofia fomenta o pensamento critico? Porque ela nos possibilita o olhar

amplo sobre a realidade, nos instiga a analise complexa dos fatos, como ensina Corbisier:

Ora, se a perspectiva da filosofia é a da totalidade, ou do absoluto — que se confunde
com a da critica radical, pois criticar “até as raizes” é considerar a parte em fungio
do todo no qual se “enraiza” —, ndo se pode conceber uma filosofia “pura”, que
pretendesse lidar com problemas puramente filoséficos. Tais problemas, isolados da
totalidade de que fazem parte, seriam tdo abstratos quanto os cientificos e,
consequentemente, ndo seriam problemas filoso6ficos (CORBISIER, 1978, p. 24).

Ai estd 0 ponto, a necessidade da filosofia na formacdo do professor, instigando-o a
reflexdo, politizando a sua agdo. Ele, o profissional que escolhe gastar o seu tempo de
existéncia, efémero, passageiro, em sala de aula, na escola. O professor precisar refletir a
respeito de sua funcdo social, sobre a razdo de ser de sua existéncia. Ser professor é um
projeto de vida, de existéncia, que é conquistado a cada dia, com muita dedicacdo e
comprometimento. Ele nunca esta pronto, é sempre um “vir a ser”, uma identidade em

processo continuo. O professor tem que compreender a necessidade implicita de ser politico,
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de tomar partido, ndo se omitindo em relacdo as questBes relevantes de seu tempo — e porque
ndo dizer de nossa historia social. Caso contrério, em sua acao profissional, ele deixara de
contribuir para a formacgdo critica de seu aluno, limitando seu escopo de possibilidades
futuras, dificultando o seu engajamento na luta historica entre capital e trabalho.

Como a escola é um dos lugares onde aprendemos a socializar nossa existéncia,
responsavel pela transmissdo da cultura e do conhecimento produzido pela humanidade, ela
deve atuar sempre na perspectiva emancipadora, formando criticamente as novas geracoes.
Boaventura®, intelectual de esquerda, da velha esquerda, ao refletir sobre 0 momento atual
em que vivemos (em que o sonho de uma sociedade sem classes sociais foi retardado),
oferece-nos um novo olhar sobre o passado. Opondo-se a ideia de aceitar como concluido o
processo histdrico-social, como decretou Fukuyana, conclamando-nos a reinventar o passado,

de modo a restituir a sua capacidade de exploséo e de redencdo.

Penso, pois, ser necessario uma nova teoria da historia que devolva ao passado a sua
capacidade de revelacdo, um passado que se reanime na nossa dire¢do pela imagem
desestabilizadora que nos fornece do conflito e do sofrimento humano
(BOAVENTURA, 1996, p. 17).

Embora ndo concordemos com a criagcdo de uma nova teoria da histéria, ja que em
nossa visao Marx continua vivo e bem atual. Entendemos sim, que se faz necessario um olhar
critico sobre o passado, um olhar revolucionario, que permita a reflexdo sobre nossas mazelas,
extraindo dessas ruinas os elementos que possibilitam (a nos professores) a compreensdo da
nossa acdo profissional, como uma ac¢do eminentemente politica, contribuindo dessa maneira,
na escola, para a emancipac¢ao humana.

A sociedade moderna se organiza de forma complexa. Vivemos em um mundo
globalizado, onde o mercado (obra ndo natural) define as relacBes de poder entre as nacgdes.

Essa megaestrutura de poder econdémico se realimenta a cada crise mundial, lutando
para impedir que qualquer projeto emancipador possa ser viabilizado. Boaventura, ao refletir

sobre essa nova teoria social, justifica a sua posi¢do da seguinte forma:

A nossa posicdo pode resumir-se assim. Em primeiro lugar, ndo ha um principio
Unico de transformacdo social, e mesmo aqueles que continuam a acreditar num
futuro socialista veem-no como um futuro possivel, em concorréncia com outros

2! Boaventura de Sousa Santos (1940, - ), sociélogo portugués, autor de varios livros no campo da sociologia, em
que reflete sobre a globalizacéo, sociologia do direito, epistemologia, democracia e direitos humanos. Estuda a
possibilidade da construgdo de um projeto de emancipacéo social para a humanidade.
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futuros alternativos. N&o ha agentes historicos Unicos nem uma Unica forma de
dominacdo (BOAVENTURA, 2011, p. 27).

N&o é nosso objetivo o aprofundamento na complexa proposta de Boaventura, embora

saibamos que a dominacao via poder econdmico € a principal fonte de conflitos, ao longo de
nossa evolucgdo, portanto, torna-se fundamental combater a acumulacéo da riqueza produzida
no processo histdrico e, assim, possibilitar a construcdo de um projeto de emancipacdo para a
humanidade. Vejamos o que ele diz sobre o que devemos esperar de uma educacédo
emancipadora: “Deste modo, o objetivo principal do projeto educativo emancipatorio consiste
em recuperar a capacidade de espanto e de indignacdo e orientd-la para a formacdo de
subjetividades inconformistas e rebeldes” (BOAVENTURA, 1996, p. 18).
E assim que entendemos a questdo, ndo podemos nos acostumar com a miséria
humana, temos que transmitir para as novas geracGes a necessidade implicita de
comprometimento com a mudanca social. A indignacdo € um atributo que deve pertencer ao
ideario do professor, para que ele, em sala de aula, instigue o seu aluno a refletir criticamente
a realidade da vida em sociedade. Enquanto n&o encontramos um paradigma que nos estimule
a construcdo de um novo modelo de sociedade, entendemos a luta pela concretizagdo do
socialismo como um caminho ainda inesgotavel. Luta que passa pela superacdo deste ente
virtual, porém mortal, chamado mercado. Entendemos a histéria como a representacdo do
desenvolvimento, ao longo dos anos, das relagdes de convivio entre os homens, portanto, ela é
uma construcdo politica. Os erros cometidos no passado devem ser identificados, para ndo
serem repetidos, para que a partir dessa constatacdo possamos buscar um futuro melhor para
todos.

Nesse caso, para transformarmos uma sociedade necessitamos conhecer as suas
contradi¢des, indignarmo-nos com elas, refletindo sobre as possibilidades de supera-las.
Nessa perspectiva, na escola, nosso campo de atuacdo na sociedade, acreditamos que seja
necessaria a presenca de um professor politizado, consciente de sua responsabilidade social,
engajado nesse projeto de construcdo de uma nova ordem social.

Assim, o socialismo ainda é um sistema de governo nédo superado, uma possibilidade
concreta para um projeto emancipador, pois nele encontramos as raizes da tdo almejada
igualdade social. Para pensar a educacdo em uma perspectiva socialista, necessitamos de
elementos tedricos que nos possibilitem uma andlise consistente do desafio a ser alcancado.
Com a finalidade de enriquecer a nossa argumentacdo, chamamos para o diadlogo o professor

Gaudéncio Frigotto:
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A alternativa da educagdo numa perspectiva socialista democratica ndo pode
inventar uma realidade supra-historica. Ela se gesta no embate contra hegeménico
de dentro da materialidade. No plano teérico politico, filoséfico e ético, a
perspectiva é de ndo reduzir os processos educativos a uma concepcao
unidimensional, mas alarga-los na perspectiva unilateral e/ou politécnico que
expresse as multiplas necessidades humanas (FRIGOTTO, 1995, p. 203).

Dessa forma, tal como afirma Frigotto, faz-se necessario travar esse combate no
campo do real, na “microfisica do poder”, como diz Foucault?, no espaco cotidiano da escola,
da fébrica, da inddstria, ou seja, em todas as possibilidades concretas da vida social. Nesse
caso, utilizando a filosofia como alicerce, elemento que nos faz refletir sobre as questdes
politicas, em uma perspectiva ética, emancipadora, com o objetivo da construcao da sociedade
socialista. A sociedade sem classes econémicas, estimuladora do bem viver, da vida coletiva
harménica, emancipadora das futuras geracfes. Socialismo que nutre nossas mentes, avidas
por justica social, por vida digna para todos; ideal que ndo pode ser destruido por decreto
pelas forcas conservadoras neoliberais, ndo pode ser visto como algo acabado, exterminado
pela competéncia do mercado. Como afirma Hobsbawn®, “os socialistas estdo aqui para
lembrar ao mundo que em primeiro lugar deve vir as pessoas e ndo a producao”. Na certeza,
de ser esse 0 caminho a ser trilhado, para um mundo mais justo para a espécie humana.

Se a educacdo sozinha nao salva a sociedade de suas mazelas, sem a sua colaboracao
qualquer projeto revolucionario malogra no espaco-tempo de Einstein®*. Por outro lado,
sabemos ndo ser possivel reduzir a atividade docente a uma boa formacao filoséfica. Contudo,
é preciso entender que a caréncia dessa formacdo reflete-se numa prética pedagdgica
engessada, limitada, dificultando o desenvolvimento de uma educacdo libertadora. Uma
educacdo que ajude a germinar nas novas geracdes a necessidade do engajamento politico,
visando encontrar uma nova maneira de nos relacionarmos socialmente. Essa nova sociedade
deve valorizar toda atividade humana, todo trabalho realizado pelos cidad&os, eliminando a
diferenca econémica entre as categorias profissionais. Deve possibilitar que todos possam ter

acesso a escola publica de qualidade, a satde publica de qualidade, & boa habitacéo.

22 Michel Foucault (1926-1984), filésofo francés. Seu trabalho foi desenvolvido a partir de uma arqueologia do
saber filosofico, da experiéncia literaria e da analise do discurso. Aponta para questdo do poder, que segundo
ele estd atrelado a todos os setores da atividade humana, a todas as formas de relacionamento, sendo complexo
0 embate travado no bojo da estrutura social.

2% Eric John Earnest Hobsbawm (1917-2012), historiador egipcio. Interessou-se pelo estudo do desenvolvimento
das tradi¢des. Seu trabalho é um estudo da construcdo destas no contexto do Estado-Nacédo. Ele argumenta que
muitas vezes as tradi¢Bes sdo inventadas por elites nacionais para justificar a existéncia e importancia de suas
respectivas nagoes.

%4 Einstein em sua teoria da relatividade mostra ser o tempo relativo, ou seja, dependente do referencial adotado.
Essa teoria contraria a mecanica newtoniana que afirma ser o tempo absoluto, independente do referencial
adotado. Assim, além das coordenadas espaciais 0s eventos fisicos estdo relacionados a coordenada temporal.
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Como j& afirmamos, vivemos em um pequeno planeta dentro do sistema solar,
sabemos muito pouco sobre o universo e sua origem. Uma das poucas certezas cientificas que

temos é a de que o sol ird “engolir’®

a Terra daqui a cinco bilhdes de anos. Toda obra humana
e toda poesia serdo transformadas em energia. O que iremos fazer até 14? Continuaremos nos
matando por t&o pouco ou vamos lutar por uma vida mais justa para todos?

Nossa escolha é essa: devemos reescrever a histéria humana sobre o planeta, no
sentido de alcancarmos a emancipacdo humana, eliminando todas as formas de preconceitos e
discriminacdes, possibilitando uma vida justa para todos, s6 assim poderemos viver esses

proximos cinco bilhdes de anos com dignidade.

3.2 A ética

A vida ainda é objeto de espanto e de admiracdo em todas as suas formas de
existéncia. Contudo, a mente humana, responsavel pela criacdo da nossa historia cultural
continua pouco conhecida. Tales de Mileto?®, no século VI a. C., realizou uma sintese do
pensamento grego, estimulando a construcdo de um método confiavel para a producdo de
conhecimento. Essa primeira tentativa de organizagdo racional, 6gica, é entendida como
criadora da filosofia. No entanto, segundo a tradicdo classica o adjetivo filésofo teria sido
empregado por Pitagoras®’, no século V a. C., que a si mesmo chamou de filésofo. Ao ser
indagado sobre a natureza de sua sabedoria afirmou néo ter o conhecimento, sendo apenas um
amante do saber. Mas foi Aristételes, no século IV a. C., quem realizou a segunda grande

sintese do pensamento ocidental. Entre as varias contribuicdes dadas por Aristételes

% As reacBes nucleares que ocorrem no interior do Sol véo superando a forca gravitacional ao longo dos anos. O
resultado é que sua energia chegara a Terra com tanta intensidade que ela ird ser totalmente queimada. Essa é a
principal razdo pelo qual os projetos espaciais sao levados a curso, busca-se uma saida para a manutengao da
espécie humana.

% Tales de Mileto (640-550, a. C.), filésofo, matemético e astrdnomo grego. Considerado o primeiro grande
fildsofo, tem atribuido ao seu nome o famoso teorema de Tales. Foi responsavel por tentar “colocar ordem no
pensamento” com objetivo de se ter confianga no conhecimento, eliminando aquilo que ndo possui
comprovagcdo légica.

%7 pitagoras (nasceu por volta de 560 a. C. e morreu em torno do ano 500), fil6sofo e matematico grego. De todos
os filésofos do periodo jonico, nenhum teve mais influéncia sobre as geragdes futuras do que ele. Eximio
matematico nos legou o seu famoso teorema relativo aos lados de um tridngulo retdngulo. Para ele “tudo s&o
numeros” € a busca para interpretar a natureza passa pela compreensdo das relagdes matematicas que a
compde. O amor dos pitagoricos pela beleza e pela simetria, assim como a sua admiracdo pelos nimeros,
serviu para conduzi-los a algumas importantes teorias em relago ao universo.
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destacamos 0 nosso interesse por seus escritos sobre politica. Como j& vimos, ele define que
as relacdes sociais, relacfes de convivio em sociedade, sdo relagBes politicas. Portanto,
segundo Aristoteles, devemos nos organizar com o objetivo de dar a nossa contribuicdo para a
consolidacdo do Estado, visando o bem comum da sociedade.

Embora em sua origem a filosofia se preocupasse em explicar a natureza, hoje ela
encontra o seu objeto de analise nas questdes humanas. A partir de Marx, a filosofia tem sido
(como nos ensina Corbisier), ndo so interpretacdo do mundo, mas projeto de transformacéo do
homem, portanto, € na filosofia que buscamos a base de sustentacdo de nossas reflexdes, que
devem nos levar ao pensamento critico da realidade, com o propdsito primeiro de libertar a
humanidade de suas mazelas. Assim: “a filosofia ndo tem sentido algum quando ndo se
desdobra em politica, ética e pedagogia” (CORBISIER, 1983, p. 71).

Dessa forma, sendo necessario educar o cidaddo para construirmos o projeto de
emancipacao do homem, a escola ganha uma dimensao libertadora, politica por natureza, e 0
trabalho docente deve sustentar-se como uma atividade politica, ética e pedagogica.

E justamente esse ponto que nos interessa: a dimensdo politica, ética e pedagogica
fomentada pela filosofia para o trabalho docente. Um problema importante, ao nosso olhar, no
processo de formacdo do professor estd localizado no &mago da questdo ética do trabalho
docente. Como ja afirmamos, embora concordemos com o argumento de que a educacgdo
sozinha ndo pode superar essa forma egoista de viver sobre o planeta, apoiada na divisdo de
classes, ha um consenso de que sem a sua contribuicdo para a utopia de um mundo mais justo,
menos desigual e mais fraterno, ela nunca sera alcancada.

Assim como a politica permeia por inteiro a atividade docente, a ética na formagéo
docente é algo a priori, sem a qual todos 0s outros componentes perdem o seu valor moral (e
porque nédo dizer) deixam de ter sentido. Portanto, interessa-nos discutir 0s conceitos de ética
e de moral e o seu desdobramento no campo da educacdo. Assim, consideremos 0 que

Terezinha Azerédo® argumenta:

Busco, em primeiro lugar, explorar o conceito de ética, distinguindo-a da moral e
procurando vé-las no contexto da criacdo cultural, como elementos basicos da
organizacdo da vida em sociedade, das relagdes entre os individuos e grupos
(AZEREDO, 2010, p. 652).

%8 Terezinha Azerédo Rios apresenta no XV ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Préatica de Ensino), em
2010, um artigo intitulado “Etica na formagéo e no trabalho docente: para além de disciplinas e codigos”.
Nesse artigo ela reflete sobre a necessidade ou ndao de termos um codigo de ética para a carreira docente e
também sobre a possibilidade de criagdo de uma disciplina de ética nos cursos de pedagogia e licenciaturas.
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Nessa perspectiva, vamos estabelecer a diferenca entre moral e ética do ponto de vista
filosofico. Entende-se por moral o conjunto de normas e valores que regula as relag@es entre o
individuo e a sociedade. Contudo, ainda que a moral se defina por seu carater social, ela deve
ser cumprida por cada individuo, que deve conhecer as regras que nutrem a sua relacdo com a
sociedade a qual pertence. As normas e valores que regulamentam a vida social se manifestam
na forma de h&bitos e costumes, que sdo passados pela familia, pela escola, pelo status quo,
etc. Podemos entender as regras morais como sendo construidas historicamente, sofrendo
modificacdes ao longo do espaco-tempo. Assim, como Paulo Freire aponta para a vida em
comunhdo, a moral torna-se necessaria para balizar a interagdo do homem com a sociedade,
cumprindo sua funcdo social de reguladora das a¢des ou condutas no intuito de promover a
um bom convivio social.

Por outro lado, a palavra ética vem do grego ethikos, que significa costumes, conduta,
comportamento. Seu significado filosofico refere-se a reflexdo radical dos sistemas morais,
procurando compreender a fundamentacdo das regras e valores que sustentam cada sistema.
Ela ndo tem o carater de validar (ou ndo) um sistema moral construido por uma sociedade
numa determinada época, mas sim, o de refletir sobre a sua construcdo, entender sua
fundamentacdo, numa dimensdo cientifica, com o objetivo de investigar 0 comportamento
moral de uma sociedade. Enquanto a moral afirma o comportamento que devemos ter, a ética
reflete o sentido do comportamento que adotamos. Portanto, ha na ética uma preocupacéao
universal, no sentido de identificar os principios que possam ser gerais, que possam ser
utilizados por toda a humanidade, propiciando avan¢os na forma desigual em que vivemos.

Segundo a triade politica-ética-pedagogia proposta para o projeto emancipador,
transformador, balizado na filosofia, ou seja, politico — porque é acdo e ndo omissao; e ético,
porque reflete sobre o carater universal dos principios; e pedagdgico, pois sustenta a acao
educativa, responsavel pela transmissdo da cultura para as novas geracdes, assim chegamos a
Educacdo. Para tanto, devemos considerar que ela tem uma dimensdo moral, ja que transmite
principios especificos e gerais. Especificos quando se referem a um campo do conhecimento e
gerais, quando se considera o fato de que ndo ha discurso isolado, que ndo transmita uma
visdo de mundo, um valor moral. Nesse caso, educar é relacionar, vivenciar, experimentar; é
acao, e transformacao. Por isso, a atividade docente tem também uma dimensdo moral, ja que
conscientemente (ou inconscientemente) o professor transmite valores no seu espaco de
trabalho: a escola; valores que vdo além do conteldo programatico, o que reflete ndo s6 a

linha politica-pedagogica da escola e da sociedade na qual ele esta inserido, mas também os
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valores construidos ao longo de sua existéncia, ao longo de sua formagéo, 0s mesmos que irdo
ser transferidos no decorrer do processo ensino-aprendizagem.

Uma vez aceita a argumentacdo de que a atividade docente tem uma forte dimenséo
politica-ética-pedagogica, devemos refletir sobre a tomada de consciéncia desses atributos por
parte do profissional docente. Como despertar no jovem estudante — candidato a professor —
essas questdes que aparentemente ndo estdo ligadas a sua competéncia técnica? Seria
necessaria assim, a criacdo de uma cadeira de ética no curriculo dos cursos de pedagogia e
licenciaturas? Deve-se ter um cddigo de ética para a nossa profissdo, como em outras
profissdes?

O trabalho docente estd recheado de ingredientes que transbordam no cotidiano
escolar — seja em sua dimenséo cientifica, na apresentacdo de um conhecimento especifico,
seja em sua dimensdo politica, na exposicdo dos valores morais utilizados na concretizacdo
desses saberes. Assim, entendemos que nédo se faz necessaria a criagdo de mais uma disciplina
no curriculo para discutir a questdo da ética. Esse trabalho deve ser desenvolvido ao longo de
toda a formacdo, em todas as disciplinas, mas, em particular, na disciplina Filosofia da
Educacdo. E preciso que essa disciplina desenvolva um trabalho critico, reflexivo,
participativo, com o objetivo de conscientizar os futuros professores, no propdésito de que a
carreira docente é uma atividade profissional cujo alicerce fundamental € a ética. Sem o
comprometimento com a verdade, com as causas nobres do espirito humano, ndo podemos
exercer a docéncia criticamente e com autonomia para refletir as questdes educacionais num
patamar mais elevado, em sintonia com as necessidades das classes populares. Ndo podemos
perder de vista a dimensdo histdrica da carreira docente, sem a qual ndo compreendemos
nossas raizes, responsaveis que somos por formar as novas geracbes em uma perspectiva
emancipadora. O que marca uma busca intermitente para libertarmos a mente humana da
falacia de que podemos ser felizes individualmente, como prega religiosamente o regime
vigente, o capitalismo de mercado.

Concordamos também com Terezinha Azerédo, na defesa do argumento de que néo ha
necessidade de termos um codigo de ética para a categoria profissional dos professores. Por
sua natureza, o trabalho docente possui um codigo implicito, algo que esta na origem do seu
estatuto moral. O termdmetro é o cotidiano, imprevisivel, desafiador, a escola, 0s congressos,
os foruns educacionais, os debates sistematicos que regulam dinamicamente essas questdes,
impedindo que sejamos vitima do nosso préprio discurso, ao mostrarmos uma dicotomia entre
nossa fala e nossa acdo, na certeza de que o nosso aluno seria o primeiro a diagnosticar essa

incoeréncia.
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Dessa forma, mostra-se necessaria a preocupacdo com a formacdo docente no vies
politico-ético-pedagdgico, por conta disso vamos trazer a contribuicdo da Denise Catani®®. Ao
refletir sobre a pesquisa e a formacdo docente, ela cita Boaventura, ao se referir sobre as trés
formas de racionalidade da modernidade: “0 cognitivo-instrumental das ciéncias, a
racionalidade moral-pratica do direito e da ética e a racionalidade estético-expressiva das artes
e da literatura” (CATANI, 2010, p. 87).

Atrelado a isso, Boaventura afirma que “todo conhecimento é autoconhecimento”, ou
seja, todo conhecimento tem uma dimensdo epistemoldgica, possibilitando uma reflexdo
critica do proprio conhecimento produzido. Dessa forma, ele estd em sintonia com o
pensamento socratico, mostrando-nos as limitag6es da propria ciéncia, reconhecida como obra
humana, estando, portanto, sujeita a equivocos conceituais. Catani, por sua vez, aponta para a
cultura da atencéo, para a necessidade da preparacéo integral do futuro professor-pesquisador,
para que possa pensar criticamente a sua formagao, a sua escolha profissional a partir de seus
relatos, de sua histéria, fazendo um entrelacamento reflexivo de suas a¢des, buscando a base
de sustentacdo para a construcdo de sua acdo pedagogica.

Portanto, a formacdo do profissional professor € um processo sempre inacabado,
sempre em construgdo. E um vir a ser, que passa necessariamente por um olhar diferente da
vida, das relagdes sociais, uma visdo de mundo comprometida com a mudanga. Um projeto de
existéncia que passa, primeiramente, por uma analise introspectiva da realidade, para depois
se tornar mundana, banhada pela necessidade de dividir a maior riqueza cultural de nossa
civilizacdo: o conhecimento, em particular, o cientifico. Sem, no entanto, desprezar o
conhecimento produzido por cada cultura, pela nossa cultura, por nossa origem historica.

Entdo, a partir dessas reflexes, chegamos ao momento de optar em que vamos gastar
nossa existéncia, nesse pequeno tempo que temos sobre o planeta, que gira periodicamente em

torno do Sol, vagando num universo totalmente desconhecido por nds humanos. Essa escolha

% Denice Catani em um artigo denominado “Por uma pedagogia da pesquisa educacional e da formagéo de
professores na universidade”, apresentado na revista Educar, Curitiba, n.37, p. 77-92, maio/ago.2010. Editora
UFPR, em que discute aspectos e possibilidades para a formacdo de professores nas universidades. Retoma a
nogdo de habitus, de Pierre Bourdieu, e introduz duas perspectivas para o trabalho formador: a cultura da
atencdo™ como perspectiva a ser atingida na educacdo docente e os estilos didaticos como disposicBes e marcas
da acdo pedagogica, ambas construidas pelos professores no exercicio da profissdo. Ao articular esses trés
conceitos a valorizagdo e constituicdo de historias de formacgdo e histérias de relagbes com o conhecimento e o
trabalho, observamos que elas constituem sugestdes a serem consideradas pelos cursos de licenciatura e
pedagogia.

*Segundo a autora, trata-se da proposi¢do de uma cultura da atencdo na educacdo de professores, entendida
como geradora da capacidade de situar-se nas realidades sociais, referir-se as realidades cientificas e
intelectuais, ancorar-se nas realidades artisticas. Nada ha que a psicologia, a sociologia ou a historia, por
exemplo, possa nos oferecer para a formacéo se o ancoradouro de suas interpretaces ndo incluir, para 0s
sujeitos que delas se nutrem, a possibilidade de se reconhecerem como 0s sujeitos desses modos de saber.
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ndo é a priori, ela é a posteriori. Ela passa por todas as reflexfes apresentadas e, no caso do
professor, ela chega a escola, a sala de aula, ao nosso aluno. Por isso, acreditamos que se trata
de uma escolha filosofica, reflexiva e radical, sobre a vida em todas as suas dimensoes.
Escolha que passa, necessariamente, pela ética, pela acdo politica e, consequentemente, por
sua acdo pedagdgica. Ndo podemos ser professores sé na escola, temos que lutar diariamente
para manter a coeréncia, pois pensamos e somos responsaveis por nossas reflexdes, por nossa
conduta. H& nesta questdo uma dimensdo moral, no sentido dos valores adequados ao bom
convivio.

Ao fazermos a opgdo pela docéncia, estamos assumindo um projeto de vida, de
existéncia, por algo que se sustenta numa deciséo filosofica. Estamos em comunhdo com o
préximo, utilizando “a cultura da atencdo”, propagada no texto de Catani, que nos instiga a
esse entrelacamento: “consigo, com o outro e com o mundo”; propiciando assim, que facamos
do nosso conhecimento um instrumento de aproximacdo, de transformagdo — e nunca de

afastamento entre os homenes.
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4 EDUCACAO LIBERTADORA E EMANCIPACAO SOCIAL

A educacdo como préatica da liberdade, ao
contrério daquela que € pratica da dominacao,
implica a negacdo do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como
também a negacdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens.

(FREIRE, 2003, p.70)

No proposito de entender o processo educativo atrelado a triade politico-ético-
pedagdgico, vamos discutir a necessidade de a educacdo ter um propésito que va além
daquele estabelecido pelo sistema politico neoliberal. Ele que fomenta a manutencdo das
relacbes socioecondmicas, sem se preocupar com a grande exclusdo disseminada sobre a
populacdo marginalizada. Nossa indignacdo € grande diante de um quadro tdo avassalador,
em que as pessoas passam pela vida, com toda a sua efemeridade, sem ter o direito de usufruir
dos beneficios construidos historicamente por toda sociedade. Ainda mais nos tempos atuais,
recheado de avancos tecnoldgicos, elementos que propiciam muitas possibilidades em todos
0s campos da atividade humana. Mas ndo. Continuamos a nos relacionar economicamente de
forma primitiva, valorizando o poder e o dinheiro, vendo o outro como um objeto de consumo
e de exploracdo, munidos ainda dos mesmos objetivos dos nossos mais antigos ancestrais.
Passou da hora de vermos a nossa existéncia sobre o planeta como algo maior e ndo apenas
com o proposito mediocre de construcdo de poder e de patriménio, propositos que levam a
cobica e as desavengas entre nossos semelhantes. Nao trazemos essas reflexdes apoiados em
dogmas religiosos, mas sim respaldados pela reflexdo, pela reflexdo critica de nossa historia e
pela vivéncia no plano do real. Basta olharmos ao nosso redor para constatar 0 que estamos
dizendo. Até quando vamos fingir que tudo que vemos e ouvimos ndo nos diz respeito?
Podemos afirmar que a fome e a miséria do outro sdo coisas que fazem parte da normalidade?
Podemos dizer que elas estdo relacionadas apenas ao fato dos famintos e miseraveis ndo terem

competéncia para mudar sua condi¢do de pobreza e de miséria? Basta levantarmos um pouco
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a nossa cabeca para constatar que hd um mundo acima dela — um mundo que desconhecemos.
Algo que so é lembrado quando cometas se aproximam ou meteoros caem sobre nossas
cidades. Um universo que ignoramos por completo, que nos surpreende a cada nova
descoberta astrondémica. Assim, diante dessa realidade o nosso modelo de organizagéo social
perde o sentido, isso porque somos seres dotados de pensamento, embora recheados de
desejos e vaidades. Neste cenério, temos que fazer valer a nossa racionalidade, o que nos leva
ao dever moral e ético de travar, diariamente, uma briga interna a fim de controlar esses
sentimentos primitivos. Um cidaddo consciente, alguém que entende as contradi¢cdes do
mundo sabe que precisa se envolver, sabe também que ndo pode ir sozinho para a praga
publica gritar as mazelas do mundo. Consciente de quem € e de seu papel, ele procura se
organizar, procura comunicar-se, relacionar-se com seus pares, com aqueles que como ele
guerem mudancas. Assim, ele comeca a dar a sua contribuicdo em prol da causa defendida. Ja
ndo temos o direito de acreditar que € via revolucdo que poderemos construir um mundo
melhor, sem desigualdades econémicas entre as pessoas. As duas revolucGes de nossa histéria
que tiveram o propdsito de mudanca: a Revolucdo Francesa, de 1789, e a Socialista, em 1917
(na antiga Russia), malograram em seus ideais, embora ainda hoje vivamos as sombras das
mesmas. Mas o que essas reflexdes tém haver com a nossa questdo? O que estamos querendo
dizer? Queremos reafirmar a necessidade de continuarmos buscando a justi¢ca social. N&o
podemos perder nossas convicgdes, ainda mais quando se tratam de professores, profissionais
conscientes de sua funcdo social, comprometidos com o novo, com as novas geracdes, ndo
sendo possivel abrir mdo dessa prerrogativa. Isso porque formar as novas geracGes para
reproduzir o mundo que vivemos, com todas as contradi¢fes que ele carrega em seu curriculo,
nédo pode ser o caminho trilhado pelo professor compromissado politicamente, regido por uma
atuacdo ética, imbuido da ideia de propiciar uma a¢do pedagogica transformadora. Estamos
querendo dizer que o processo educativo tem que ser libertador. Tem que possibilitar aos
excluidos do sistema a percepcao do que o sistema omite. A total falta de condi¢fes concretas
para que eles possam melhorar suas vidas e a de seus descendentes. Ao constatarmos a
existéncia das injusticas no mundo, constatamos para qué? Paulo Freire afirma que
constatamos para mudar, por isso propde em sua pedagogia educacional revolucionaria que o

oprimido tome consciéncia de sua real condicdo.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressdo e vdo comprometendo-se, na praxis, com sua transformacgdo; o segundo,
em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido
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e passa a ser a pedagogia dos homens em processo permanente de libertacdo
(FREIRE, 2003, p.41).

Como nos ensina Freire: constatamos para mudar, ndo simplesmente para constatar.
Nesse caso, a educacdo, na perspectiva libertadora, € uma condigdo sine qua non, sem a qual
nao ha possibilidade de mudar o nosso “estar no mundo”, reproduzindo ao longo dos séculos
a nossa histdria cruel e sangrenta, onde sé uma pequena parcela da populacdo consegue ter
uma vida digna, sem as caréncias bésicas vivenciadas pela populacdo, marginalizada pelo
poder politico-econdmico vigente.

Dessa forma, ndo podemos compactuar com um processo pedagogico que ndo tenha o
viés libertador. Investir na educacdo popular, na educacdo da classe social — que s possui
como elemento de troca para sua sobrevivéncia a sua forca de trabalho — tem como fim em si
mesmo, a perspectiva de uma acdo pedagdgica revolucionaria. Por isso, nossa aproximacao
com Paulo Freire, como educador e tedrico da pedagogia da libertacdo. Ao entendermos as
contradi¢cbes do mundo, mundo construido com o trabalho humano, com todas as formas de
exploracdo desse trabalho inventadas ao longo de nossa histéria, mundo que se materializa
através das relagdes de convivio, temos o dever, em nosso campo de atuacao, a educacao, de
pensar sobre este processo do ponto de vista da superacdo dessas contradi¢bes. O professor
Fiori*®, no prefacio escrito em 1967, para o classico livro de Paulo Freire, “Pedagogia do

Oprimido”, apresenta-nos esse educador:

Paulo Freire € um pensador comprometido com a vida: ndo pensa ideias,
pensa existéncia. E também educador: existencia seu pensamento numa
pedagogia em que o esfor¢o totalizador da praxis humana busca, na
interioridade desta, retotalizar-se como ‘“pratica da liberdade”. Em
sociedades cuja dindmica estrutural conduz a dominagdo de consciéncias, “a
pedagogia dominante é a pedagogia das classes dominantes”. Os métodos da
opressdo ndo podem, contraditoriamente, servir & libertacdo do oprimido.
Nessas sociedades, governadas pelos interesses de grupos, classes e nacdes
dominantes, a “educacdo como pratica de liberdade” postula,
necessariamente, uma “pedagogia do oprimido”. Ndo pedagogia para ele,
mas dele. Os caminhos da liberacdo séo os do oprimido que se libera: ele ndo
¢ a coisa que se resgata, € sujeito que se deve autoconfigurar
responsavelmente. A educacdo liberadora € incompativel com uma
pedagogia que, de maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica de
dominacédo (FIORI apud FREIRE, 2003, p.9).

%0 Ernani Maria Fiori (1914-1981) foi professor de Histéria da Filosofia da UFRS. Conheceu Paulo Freire na
década de cinquenta do século passado, amizade que perdurou por toda sua vida. Durante a ditadura militar
brasileira exilou-se no Chile, onde encontrou Freire. Trabalharam juntos na Universidade do Chile e
comungavam da mesma crenca pedagaégica, dai o prefacio escrito por ele para o livro de Freire. Mais tarde
Freire declarou que gostaria de ter invertido a ordem dos textos, o seu texto seria o prefacio e o prefacio de
Fiori seria o livro.
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Pode parecer anacronico, ja& que o referido prefacio foi produzido na década de
sessenta do século passado, contudo, ele nos permite constatar que ap6s quarenta e sete anos,
continuamos vivendo as mesmas contradi¢fes, apenas com uma nova roupagem oriunda da
tecnologia que emergiu nesse periodo. A classe trabalhadora continua mal remunerada, com
grande jornada diaria de trabalho, ndo tendo condic¢des dignas de moradia, sem assisténcia a
salde e a escola publica de qualidade. Sua educacdo continua sendo orientada por projetos
emanados das classes dominantes, sendo que nos paises denominados como
subdesenvolvidos, como o Brasil — agora rotulado pelo grande capital internacional como pais
emergente — o Banco Mundial financia projetos educacionais com a clara intencéo de exercer
0 controle da educacdo direcionada a classes populares. Assim, a dialética “senhor-escravo”
apontada por Marx, na primeira metade do século XIX, continua sendo uma constatacdo
solida das relacGes de poder travadas nos dias atuais. Embora as relagcdes contratuais tenham
se modificado, quase sempre no sentido de desproteger o trabalhador, como € o caso, por
exemplo, da substituicdo da carteira assinada pelos contratos temporarios, mantém-se forte as
relacBes de dominio do capital sobre o trabalho assalariado. Admitam ou ndo os novos liberais
de plantdo. Por isso, pensar a libertacdo da classe trabalhadora é ainda, em pleno século XXI,
um compromisso politico-ético-pedagdgico dos profissionais da educacao.

Paulo Freire, ao propor o seu método de educacao para a classe popular, buscava ouvir
0s seus interlocutores, problematizando as questdes por eles apontadas, j& que elas traziam um
conhecimento proprio, envolvido por sua visdo de mundo, gerando um entendimento
especifico da vida em sociedade. Dessa forma: “Investigar o tema gerador é investigar,
repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade,
que é sua praxis” (FREIRE, 1982, p. 115).

Nesse caso, a escolha do tema gerador representa a possibilidade concreta de
localizacdo no universo do aluno, identificando as questdes que devem ser trabalhadas, no
sentido da tomada de consciéncia de sua situacdo no mundo. A novidade trazida por esse
olhar de Freire para o processo pedagdgico reside no fato de ele — o processo — ser produzido
com o educando, ou seja, sobre ele, com ele e para ele, opondo-se a chamada “educagdo
bancaria”, em que 0 professor deposita 0 seu saber sobre o aluno, sem procurar conhecer seu
conhecimento prévio, como se fosse possivel ter apenas um caminho para 0 pProcesso
formativo do aluno. O projeto pedagdgico freiriano, contrariando a posicdo estatica do
educando, no processo formativo tradicional, propicia a tomada de consciéncia, sendo
também um processo de autoconsciéncia, gestado na problematizacdo de situacdes concretas

de exclusédo social vivida pelo educando. Por isso, entendemos que a educacdo das classes
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populares necessita de professores engajados numa perspectiva libertadora, j& que ela se opde
ao modelo liberal de educagdo, que tem como propdsito a manutengdo das contradicdes
sociais. Paulo Freire deixa claro a sua visdo politica do mundo: “Dai a critica
permanentemente presente em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia
fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia” (FREIRE, 2009, p.14).

A utopia a qual se refere Freire € aquela que nutre varias mentes inconformadas com a
exploracdo do homem pelo homem, no propdsito de lutar pela libertacdo dos excluidos. N&o
tem sentido filoséfico vivermos uma vida para satisfazer os desejos e caprichos do outro,
todos tém direito a usufruir os bens coletivos e, portanto, direito a felicidade propagada por
Aristételes, no século quatro antes de cristo. Por isso, a nossa op¢do pela educagdo
libertadora, pois através dela concretizamos uma acdo transformadora, contribuindo para
alcancar a utopia de um mundo melhor para todos os humanos. Como ja afirmamos, nédo
vemos possibilidade de chegar a um novo estagio de consciéncia de mundo via revolugéo.

Assim, concordamos novamente com as reflexdes freireanas a respeito dessa questao.

O meu ponto de vista ¢ o dos “condenados da Terra”, o dos excluidos. Ndo aceito,
porém, em nome de nada, acGes terroristas, pois que delas resultam a morte de
inocentes e a inseguranca de seres humanos. O terrorismo nega o que venho
chamando de ética universal do ser humano (FREIRE, 2009, p.14-15).

Identificamos nesta questdo outro ponto que nos € muito caro e que foi objeto de
estudo no capitulo anterior: a ética, como condicdo primordial na busca da libertacdo dos
excluidos. Entendemos que ndo nos é permitido caminhar sem ter como referencial a conduta
ética, respeitosa para com o préximo, solidaria para com os problemas humanos, uma conduta
sensivel a dor humana sem, contudo, deixar de ser firmes em nossas convicc¢des ideoldgicas.
Nosso campo de discussdo passa pela formacdo docente, na perspectiva filoséfica que nos
remete ao engajamento politico, a conduta ética como condicdo a priori para a nossa acao
pedagdgica. Por isso, temos que vivenciar a ética no fazer diario da atividade docente, como

aponta Freire:

E por esta ética inseparavel da préatica educativa, nio importa se trabalhamos com
criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor maneira de por ela
lutar é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vivaz, aos educandos em nossas
relacbes com eles (FREIRE, 2009, p.16).

Dessa forma, nds professores precisamos estar atentos ao nosso discurso, a nossa agao

pratica. Ndo podemos discursar a respeito de um tema e vivermos uma vida que ndo esteja



56

coerente com o que falamos. Por isso, temos que ter uma visdo critica apurada, que nos
oriente em nossa acdo politica-ética-pedagogica diaria. Ndo podemos também aceitar, como
afirma Freire, a pratica fatalista disseminada pela cultura dominante, de que 0 mundo sempre
foi assim, de que nada podemos fazer para mudar, sendo necessario que nos adaptemos a essa

realidade.

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta no
mundo. Com ares de pds-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de historica e cultural, passa a ser ou a virar
“quase natural”. Frases como “a realidade é assim mesmo, que podemos fazer?” ou
“o desemprego no mundo ¢ uma fatalidade do fim do século” expressam bem o
fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto de vista
de tal ideologia, s6 ha uma saida para a préatica educativa: adaptar o educando a esta
realidade que ndo pode ser mudada. O de que se precisa, por isso mesmo, é o treino
técnico indispenséavel a adaptacdo do educando a sua sobrevivéncia (FREIRE, 2009,
p. 19-20).

N&o compreender essa dialética inserida no contexto histérico-social, impossibilita o
professor de uma atuagdo comprometida com a mudanca. Essa apatia que, em geral, inibe
uma reacdo da sociedade como um todo, ndo pode fazer parte do imaginario coletivo do
professor. Por isso, entendemos a necessidade desse profissional ter uma solida formacéo
filoséfica, que deve ser desenvolvida ao longo de todo processo formativo — e ndo apenas uma
disciplina de Filosofia da Educacdo, preenchendo o curriculo dos cursos de formacdo de
professores. Nessa linha de raciocinio também deve ser solida a formacdo filosofica dos
professores que ministram essas disciplinas, nos cursos de graduacdo, caso contrario, ndo
havera coeréncia entre a proposta concretizada no curriculo e a acdo pedagdgica no campo.
Assim, voltamos as reflexdes desenvolvidas por Saviani, a respeito da importancia da
filosofia na formacéo do professor: “Se o educador ndo tiver desenvolvido uma capacidade de
refletir profundamente, rigorosamente e globalmente, suas possibilidades de éxito estardo
bastante diminuidas” (SAVIANI, 1980, p. 30).

Ora, essas sdo as potencialidades oferecidas pela formacéo filosofica. O pensamento
critico levado as dltimas consequéncias. Por isso € valido acreditar na tese de ser a filosofia
um conhecimento necessario ao professor para o exercicio coerente de sua fungdo social.
Mais do que um profissional que exerce a sua atividade social em troca de um salario mensal,
o professor consciente politicamente € um disseminador, alguém que difunde a necessidade de
um olhar critico em relacdo a vida humana em sociedade, argumentando que ela precisa ser
modificada para que possamos atingir a tdo desejada justi¢a social. Assim, o professor — para

dar conta da responsabilidade a ele conferida pela educacdo libertadora — tem que ter uma
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prética reflexiva, transformadora e coerente. Novamente voltamos a Freire: “A reflexao critica
sobre a prética se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla ¢ a pratica, ativismo” (FREIRE, 2009, p. 22).

Independente da area que atuamos como professor, devemos estar atentos as
possibilidades apontadas por Freire, no que diz respeito a uma atuagdo critica.
Exemplificando a questdo, quando vamos falar sobre as leis de Kepler®, referimo-nos ao
Renascimento, periodo singular de nossa historia, em que ocorreu uma explosao cultural e
cientifica em todas as areas do conhecimento. Aproveitamos para discutir as relacdes de poder
existentes naquele momento, apontando para o fato de que o trabalho desenvolvido por
Kepler estava atrelado a uma necessidade politica e econdmica da época, j& que se vivia 0
periodo das grandes navegacdes, intento que por sua vez necessitava de conhecimentos
astronébmicos para o seu desenvolvimento. Assim, ao longo do curso, aproveitamos as
possibilidades de insercdo de discussdes filosoficas, com o propésito de conscientizar o
educando no viés libertador, tornando a aprendizagem mais ampla, dindmica, indo além da
perspectiva da “educagdo bancaria” propagada pelo sistema dominante.

Nos tempos atuais, a educacdo libertadora, tal como acreditamos, tem o propdsito, a
finalidade ultima, de conscientizar o educando a respeito das contradi¢cGes da sociedade pds-
moderna, com o objetivo de propiciar uma olhar critico sobre a realidade de nossa vida social
e, assim, vislumbrar outra possibilidade de organizacdo social, que se oponha ao sistema
capitalista de mercado, como se ele representasse a (nica alternativa®’. N&o da para pensar em
educacdo libertadora sem refletir criticamente sobre a organizacdo social na qual estamos
inseridos, pois ela s6 se justifica numa sociedade desigual, onde a luta de classes evidencia a
necessidade de mudancga. Mas o que € ser critico?

Consciente no mundo humano, a critica assume as duas formas que correspondem as
duas dimensdes do logos, a teoria e a prética. Embora distintas, as duas formas da
critica sdo inseparaveis e correspondem a dois momentos de um mesmo processo, de

31 Johannes Kepler (1571-1630), astronomo e matematico alem#o. Adepto da teoria heliocéntrica, de Nicolau
Copérnico (1473-1543), publica em 1609 um trabalho intitulado “A Nova Astronomia”, onde apresenta a sua
constatacdo de que a trajetoria de Marte em torno do Sol ndo era circular, mas sim eliptica. Dessa forma,
Kepler coloca em xeque o modelo grego aceito até entdo, que defendia a trajetéria circular dos planetas em
torno da Terra e a crenga em um movimento planetario uniforme. A observacdo metodoldgica dos dados
experimentais mostrou a necessidade de uma nova teoria para explicar o movimento dos planetas. Mais tarde,
ap06s um exaustivo trabalho em que se debrugou sobre os dados experimentais, coletados por Tycho Brahe
(1546-1601), em 1619, Kepler langa o livro “A harmonia do mundo”, em que apresenta as trés leis para os
movimentos dos planetas em torno do Sol. Leis empiricas que sé foram confirmadas, dinamicamente, por Isaac
Newton (1642-1727), em 1687.

%2 Como sempre afirmou Corbisier, em seus cursos, a palavra alternativa refere-se ao fato de termos duas
hipéteses, no sentido dialético. No caso em questdo, estamos nos referindo ao capitalismo, regime vigente,
hipotese atual; e a outra hipotese é a opgdo emancipadora, a ser construida no processo histérico.
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refutacdo ou de negagdo de determinada estrutura, situacdo ou tese. Exercendo-se
em nome da razdo, ou da racionalidade, que procura afirmar-se negando tudo aquilo
que a nega, tradicdes, preconceitos, supersticGes, dogmas, autoridade, interesses,
paixdes, etc., a critica tedrica ou teoria critica, procura desvelar a irracionalidade do
status quo, as contradicdes e injusticas que implica. Ao criticar o status quo, a critica
tedrica propde implicitamente a sua transformacéo, quer dizer, a sua negacdo efetiva
pela pratica, pois, na denlincia da opressdo e da espoliacdo, por exemplo, esta
incluso o apelo em favor da luta pela libertacdo e pela justica (CORBISIER, 1976, p.
97).

Corbisier nos esclarece o sentido da critica na visdo hegeliana, ja que para Hegel a
contradicdo € a raiz de toda manifestacdo vital. Para entrarmos em movimento negamos nossa
situacdo de repouso, que nos mantinha parados. Essa é a dialética hegeliana, negamos aquilo
que nega 0 movimento, ou seja, Nnegamos O repouso, assim, comegamos a Nos movimentar.
Portanto, ha necessidade da negacdo do Estado irracional; irracional porque ndo tem
racionalidade, porque ndo se sustenta diante da critica radical, j& que ndo divide os bens
construidos historicamente, mantendo uma classe dirigente que — para continuar no poder —
oprime a classe trabalhadora. Torna-se, entdo, imperativo para a educacdo, o entendimento de
gue ndo existe educacdo neutra, criada apenas para transmitir conhecimento puro, isolado do
contexto social no qual esta imersa. Ndo, ndo e ndo, a educacdo propagada pela classe
dominante tem o compromisso politico com a manutencdo do regime vigente, com a
manutencdo dos privilégios de uma classe sobre a outra. Por isso, ela nega o direito a
libertacdo, educando apenas para o exercicio da atividade profissional, nesse caso subordinada
as suas necessidades como classe economicamente dirigente. Dessa maneira, temos que negar
a educacdo que nos nega o direito de liberdade, 0 que Hegel chama de “negacao da negacdo”,
para que através da acdo pratica possamos modificar a natureza das relages de convivio entre

0s homens.

Esséncia do processo, a contradicdo ndo pode ser eliminada, mas apenas
provisoriamente reprimida. A contradicdo, quer dizer, a negacéo, a critica. Porque,
como o espirito® é tempo, ou a consciéncia historia, a negatividade ou a critica é a
prépria vida do espirito. Ndo tem sido outro o sentido da filosofia, forma suprema de
manifestacdo do espirito. De Sdcrates a Descartes, e de Descartes a Kant, Hegel e
Marx, a filosofia tem sido critica, critica radical, em que exerce livremente a infinita
negatividade do espirito. Critica que ndo se submete a instancia alguma que nao seja
a da propria razdo, pois € em nome da razdo e da exigéncia de racionalidade que os
filésofos exercem a critica ndo sé da religido, da arte, da ciéncia e da técnica, dos

%% Do ponto de vista hegeliano, o ser, ou a totalidade, inclui a natureza, o que os gregos chamam de physis, e 0
espirito, que chamavam de nous. Natureza e espirito constituem, pois, o que designamos por realidade,
devendo entender-se por espirito consciente dele mesmo o mundo enquanto histdria, sendo a natureza o
espirito adormecido e inconsciente de si proprio. A sintese entre as duas dimensdes da realidade se opera por
meio do logos, que ndo é apenas o logos teoretikds, que se identifica com o real por meio do conhecimento,
mas também o logos praktikds, que transforma o real pela atividade pratica, pelo trabalho (CORBISIER, 1976,
p. 95).
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usos e costumes, das instituigdes juridicas e politicas, mas da propria filosofia
(CORBISIER, 1976, p. 99).

Assim, Corbisier sustenta o argumento de que o filésofo tem um olhar critico,
centrado na razdo, de intensidade extrema, e que nem a propria filosofia escapa dessa lupa,
dessa analise introspectiva, profunda, permitindo uma tomada de consciéncia da vida em sua
méxima amplitude. Um olhar semelhante a um buraco negro®, algo capaz de capturar tudo
que circula ao seu redor, possibilitando, através da razdo, uma reflexdo sobre as contradicGes
do mundo humano, a fim de que seja possivel transforma-lo. Por isso, o professor deve ter em
sua bagagem tedrica uma forte formacéo filosofica, para que consciente do seu compromisso
transformador, ele possa disseminar o germe proliferador de um novo estagio de consciéncia,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade, de fato, democratica, onde a existéncia
humana possa se desenvolver plenamente, sem que tenhamos que ser explorados
economicamente por ninguém.

A histéria humana se manifesta pelo pensamento, pela acdo, pelo trabalho, pela
transformacédo. A busca da liberdade tem sido a tonica dos conflitos travados ao longo dos
séculos, o saldo de tanta matanca € o mundo em que vivemos hoje. Inacabado, contraditério,
avido por mudancas. Contudo, para que elas ocorram faz-se necessario comprometimento,
engajamento, determinacdo, busca e muita luta travada no cotidiano das rela¢fes de convivio.
Na escola, espaco destinado a reflexdo, a interacdo, a socializacdo, 0 n0sso compromisso tem
que ser por inteiro, completo, determinado e determinante, para que nossos alunos
compreendam a dialética da existéncia humana, atingindo um estado de consciéncia critica,
algo que possibilite (hum futuro ndo muito distante) a existéncia de uma atmosfera mais
arejada, propicia para o desenvolvimento de um projeto emancipador.

Por entender a necessidade de se construir um projeto educacional libertador, como
condicdo para a tomada de consciéncia das novas geracdes de excluidos, com o objetivo de
alcancar a transformacéo da sociedade, cabe aqui discutir a forma como é tratado o projeto
politico emancipatdrio na atualidade. Na visdo de Boaventura, a construgdo de um novo
paradigma para a modernidade € um projeto ambicioso e revolucionério, tendo muitas

contradicOes internas.

O paradigma da modernidade pretende um desenvolvimento harmonioso e reciproco
do pilar da regulacdo e do pilar da emancipacdo, e pretende também que esse

% Buraco negro é um corpo do espaco muito denso, ou seja, tem muita massa e pouco volume. Toda massa foi
comprimida num pequeno volume, o que os fisicos chamam de singularidade. Por essa razdo possui uma forca
gravitacional muito forte, atraindo tudo a sua volta inclusive a luz.
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desenvolvimento se traduza indefectivelmente pela completa racionalizacdo da vida
colectiva e individual. Esta dupla vinculagdo — entre os dois pilares, e entre a préaxis
social — vai garantir a harmonizacdo de valores sociais potencialmente
incompativeis, tais como: justica e autonomia, solidariedade e identidade, igualdade
e liberdade (BOAVENTURA, 2011, p. 50).

Boaventura se refere a duas formas de conhecimento que fomentam o paradigma da
modernidade. O “conhecimento-emancipacdo” que se refere a passagem do estado de
ignorancia (que ele denomina como colonialismo) para o estado de saber, por ele chamado de
solidariedade; e o “conhecimento-regulacao” que transita do estado de ignorancia
(representado pelo caos) para o estado de saber representado pela ordem. Para ele, a harmonia
entre o0 pilar da emancipacdo e o pilar da regulacdo rege o desenvolvimento do novo
paradigma da modernidade. Contudo, essa harmonia néo se verificou no tempo e no espaco na
evolucdo da sociedade pds-industrial. A énfase fomentada pelo sistema capitalista de mercado
— que prega o desenvolvimento tecnoldgico a qualquer preco — aumentou o desequilibrio entre

esses pilares, como diz Boaventura:

[...] a ordem transformou-se na forma hegemoénica de saber e o caos na forma
hegemoénica de ignorancia. Este desequilibrio a favor do conhecimento-regulacdo
permitiu a este Ultimo recodificar nos seus préprios termos o conhecimento-
emancipacdo. Assim, o estado de saber no conhecimento-emancipacdo passou a
estado de ignorancia no conhecimento-regulacdo (a solidariedade foi recodificada
como caos) e, inversamente, a ignorancia no conhecimento-emancipagdo passou a
estado de saber, no conhecimento-regulagdo o colonialismo foi recodificado como
ordem (BOAVENTURA, 2011, p. 79).

Verificou-se entdo, a supremacia do modelo racional cognitivo-instrumental atrelado a
ciéncia moderna, desenvolvido sobre a racionalidade moral-pratica das ciéncias econdmicas e
sociais e da racionalidade estético-expressiva das ciéncias da arte e da literatura, que sdo as
trés logicas de racionalidade responsaveis por desenvolver o equilibrio entre o conhecimento-
emancipacao e o conhecimento-regulador. Pois o0 que assistimos desde a Revolugdo Industrial
foi o desenvolvimento desequilibrado dos trés principios da regulacdo: Estado, mercado e
comunidade, ou seja, a primazia do mercado sobre o Estado e a comunidade, fomentando o
desequilibrio nas relac6es de convivio entre os homens. Na visdo sociologica de Boaventura,
0 caminho a ser retomado é o de priorizar o conhecimento-emancipatorio.

N&o temos o proposito de discutir 0os conceitos sociologicos apresentados por ele,
mas uma questdo nos parece importante: em nome de quem e por intermédio de quem
ocorrerd essa mudanca estrutural, na forma de conducéo das relagdes de convivio entre 0s

homens nesse novo milénio? Como ensina Corbisier, a historia tem uma logica, pois ela é
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escrita pelo homem, Unico animal terrestre dotado de razéo e, portanto, ela € racional. Se ndo
podemos afirmar que cada acontecimento histérico tenha sido planejado em sua totalidade,
sdo os interesses de cada época que constroem o percurso trilhado pela humanidade ao longo

do tempo.

Ora, se a Historia é governada ou dirigida pela razdo, a Historia tem um sentido, ou,
se quiserem, um telos, como diziam os gregos, fim imanente, interior & propria
Historia, na direcdo do qual se encaminha. E, pelo fato de ter um sentido, uma
direcdo, que independente da vontade dos homens individualmente considerados,
nem por isso a Historia deixa de ser feita pelos homens e pela sua liberdade. A
contradicdo entre determinismo e liberdade é uma falsa contradicdo, ou um
pseudoproblema, fruto do “entendimento”, que abstrai, isola e fixa as determinag®es,
pois nem o determinismo é absoluto nem absoluta é a liberdade. A liberdade é o
processo de libertacdo, que implica, como condicdo de possibilidade, a necessidade
da qual é possivel libertar-se. Por isso diz Marx, nesse livro genial que é O 18
Brumario de Luiz Bonaparte, que os “homens fazem sua propria historia, ndo a
fazem, arbitrariamente, nas condigdes escolhidas por eles, mas nas condicGes
diretamente dadas e herdadas do passado” (CORBISIER, 1974, p. 130).

Dessa forma, se a histéria tem um sentido, se ela se desenvolve através da luta pela
liberdade e se ter liberdade é uma prerrogativa atrelada a condi¢do humana, a busca pela
liberdade é a mola propulsora da histéria humana ao curso dos séculos. Assim, € isso que
herdamos de nossa histéria sangrenta, a constante luta pela liberdade. Embora sejamos
diferentes no que tange aos aspectos culturais, ndo podemos perder de vista a necessidade
implicita neste argumento de nos comprometermos com essa causa, que hoje, como sempre,
passa pela luta em prol da igualdade econémica entre 0os homens; luta que possibilitara
construir um mundo solidario, onde todos possam se desenvolver profissionalmente, com um
Unico objetivo: propiciar vida digna para todos. Esse novo mundo a ser construido, ndo passa
pelo sistema capitalista, j& que ele ndo tolera a igualdade econémica entre os homens, alias,
ele vive dessa desigualdade, nutrindo-se a cada dia dessa diferenca, portanto, ndo é sobre a
égide dele que iremos criar um novo projeto emancipador para a nossa civilizacéo.

Admitindo a necessidade de alcancarmos um grau de racionalidade que propicie
vislumbrar um novo paradigma emancipatorio, diante do fracasso da concretizacdo da
sociedade socialista, Boaventura reflete sobre um dos principais desdobramentos do ocorrido,
algo que segundo ele se refere ao fato de o socialismo voltar a sua condicao inicial — da utopia

a ser atingida para termos um mundo mais justo.

Mas, enquanto futuro, o socialismo ndo sera nunca mais do que uma qualidade
ausente. Isto é, serd um principio que regula a transformagdo emancipatéria do que
existe sem, contudo, nunca se transformar em algo existente. Dada a acumulagéo de
riscos insocializaveis e inseguraveis, da catastrofe nuclear a catastrofe ecoldgica, a
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transformacdo emancipatoria serd cada vez mais investida de negatividade
(BOAVENTURA, 2005, p. 277).

Embora respeitemos a intensidade da producdo de Boaventura, gostariamos de
discordar de sua analise socioldgica. O fato de o socialismo construido ao longo do século
passado ter falhado em sua promessa emancipatoria, ndo nos permite a priori entender que se
trata de uma teoria inatingivel. Muito pelo contréario, ela nos motiva a continuar acreditando
ser possivel um mundo onde o sistema de governo possa, de fato e de direito, propiciar uma
vida digna para todos os homens. Nao podemos aceitar a tese do fim da histdria, propagada na
atmosfera densa da sociedade pds-industrial, no final do século passado, por Francis
Fukuyama, tese que abalou varias geracGes de militantes de esquerda. Impotentes, vimos
nossas convicgdes ideoldgicas deslizarem, como uma rocha que despenca do alto de uma
montanha. Estamos diante do mesmo dilema vivido por Sisifo, personagem da mitologia
grega, que condenado pelos deuses é impelido a rolar um rochedo, incessantemente, até o
cume de uma montanha, de onde ele torna a cair por acdo da forca gravitacional. O filésofo
existencialista Albert Camus™®, entende que o drama existencial vivido por Sisifo est4 no
retorno. Ao ver a pedra rolar novamente, montanha abaixo, consciente da inutilidade de seu
esforco, mesmo assim, ele volta ao pé da montanha para cumprir a sua sina. Para Camus,
nesse momento € que Sisifo mostra toda a sua humanidade, sua resisténcia, por ndo deixar de
seguir o seu destino por toda a eternidade. Somos os Unicos habitantes do planeta conscientes
da efemeridade da existéncia, sabemos que vamos morrer, mas, mesmo assim, continuamos o
nosso caminho, negando nosso destino, condenados que somos, continuamos construindo
nossa historia nesse minusculo planeta. Diante da tese de Fukuyama nos encontramos como
Sisifo: ou aceitamos o triunfo da sociedade burguesa neoliberal — e continuamos tocando a
vida, como se tudo estivesse bem e a miséria do mundo humano ndo existisse — ou nos
indignamos e nos negamos a continuar submissos aos caprichos dos pseudovencedores,
vislumbrando novas opcdes.

Nesse ponto nos aproximamos de Boaventura, que ao refletir sobre as possibilidades

de nos contrapormos a tese dos vencedores utiliza a alegoria proposta por Walter Benjamim?*®

% Albert Camus (1936-1960), filosofo existencialista argelino, autor de varios livros, entre eles o ensaio “O Mito
de Sisifo”, em que discute a validade da existéncia humana.

% Walter Benedix Schénflies Benjamin (1892-1940), filésofo e sociélogo alem&o.* “Ha um quadro de Klee
chamado Angelus Novus. Representa um anjo que parece estar a afastar-se de alguma coisa que contempla
fixamente. Os olhos estdo arregalados, tem a boca aberta e as asas estendidas. E este, seguramente, o aspecto
do anjo da historia. Ele tem a face voltada para o passado. Onde vemos perante nds uma cadeia de
acontecimentos, vé ele uma catastrofe sem fim que incessantemente amontoa ruinas sobre ruinas e lhes vai
arremessando aos pés. Ele bem gostaria de ficar, de acordar os mortos e de voltar a unir o que foi destrogado.
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“A parabola do Angelus Novus”*, para nos estimular a pensar a transformacéo social e a
emancipacdo em uma nova perspectiva. Em que nos recusamos, como Sisifo, a empurrar a
rocha, mas sim, optando pela indignacdo, pela resisténcia. Ele propde um novo olhar sobre o
passado, sobre suas ruinas, para que possamos aprender com seus acertos e fracassos, com 0
objetivo de criar os fragmentos de uma nova teoria da historia. Opondo-nos a aceitar como
concluido o processo historico-social, para tanto, ele oferece como solugdo a reinvencdo do
passado, de modo a restituir sua capacidade de exploséo e de redenc¢éo. O capitalismo constroi
sua acdo devastadora sobre o futuro em nome do progresso da humanidade. Progresso que ndo
tem limite, cujo Unico fim é a acumulacdo de capital, o que atende a grupos econdémicos
transnacionais, propiciando a manutencdo da desigualdade econdmica entre as pessoas. Em
momentos de crise social cria-se uma politica reguladora, o que acalma as massas
possibilitando a retomada do modelo econémico com nova roupagem, mas sustentado por
velhos e arcaicos conceitos. Diante desse quadro, cuja pintura ja nos é familiar, Boaventura
apresenta suas reflexdes acerca do projeto emancipador. Ele trabalha com duas categorias:
Raizes e Opcbes. Afirma, ainda, ndo ser possivel desenvolver um pensamento sem essas
categorias, apresentando, nesse caso, uma possibilidade de equacionamento entre elas, como
algo que pode ser rompido em um determinado periodo histérico: “O jogo é sempre das raizes
para opcOes e das opcles para raizes, sO varia a forca dos dois vetores enquanto narrativa de
identidade e transformagdo” (BOAVENTURA, 2006, p. 55).

A nosso ver ha uma relacdo dialética entre raizes e opcdes, no sentido hegeliano.
Como ja observamos, Hegel entende a contradicdo como a mola propulsora da historia
humana, possibilitando a tomada de consciéncia da realidade do mundo. Ele desenvolveu o
conceito de que o espirito manifesta-se através de um conjunto de contradi¢des e oposicdes,
gue se integram e se unem, sem eliminar qualquer um dos polos ou reduzir um a outro. Para
ele, nada no mundo € estatico, tudo esta em constante processo, “vir a ser”, portanto, tudo é
historia. Marx observa que essa contradicdo deve ser sempre de superacdo. Deve apresentar
solugdes para problemas reais, da pratica humana, e ndo do espirito, como pensava Hegel.
Nesse caso, quando entendemos raizes e op¢bes como categorias dialéticas, a predominancia
de uma sobre a outra elimina a igualdade proposta por Boaventura, j& que em um dado

momento histérico uma supera a outra: “No mesmo processo historico em que a religido

Mas do paraiso sopra uma tempestade que Ihe enfuna as asas e é tdo forte que o anjo ja ndo é capaz de fecha-
las. Esta tempestade arrasta-o irresistivelmente para o futuro, para o qual tem as costas viradas, enquanto o
montdo de ruinas a sua frente cresce até ao céu. Esta tempestade é aquilo a que chamamos de progresso
(BENJAMIN, 1980: 697-698)".
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transita do status de raiz para o de opg¢éo, a ciéncia transita, inversamente, do status de opc¢ao
para o de raiz” (BOAVENTURA, 2006, p. 56).

Atrevemo-nos a discordar novamente de Boaventura. O que chamamos de ciéncia
moderna, surge no Renascimento, periodo de grande explosao de opg¢des, em varios campos
do conhecimento. Descartes — considerado o primeiro grande racionalista da modernidade —
define as raizes que devem nortear o pensamento cientifico, embora recheada de metafisica, a
sua logica de raciocinio contamina a atmosfera de opc¢des que se propagam rapidamente por
toda Europa. Em ciéncia, ou melhor, ao que se refere a Filosofia Natural, havia uma forte
presenca das ideias aristotelicas. Raizes que se chocavam com a nova metodologia de
investigacdo proposta por Galileu®. Ao aplicar seu método de investigagdo, Galileu nio
estava transformando opc¢des em raizes, mas sim seguindo os passos de Descartes, fixando as
raizes que deveriam nutrir todas as futuras opc¢des. Estava apresentando o método cientifico,
uma maneira singular de se chegar ao conhecimento, uma metodologia de investigacao
confiavel, algo que iria propiciar as infinitas op¢des alcancadas pela ciéncia até os dias atuais.

Essa nova forma de encarar o problema cientifico permitiu a separacdo da fisica, da
quimica e da biologia, da Filosofia Natural. Inspirou a primeira revolucdo social da historia, a
Revolucdo Francesa, de 1789, com a formacdo dos Estados Nacionais. Raizes que, no século
XIX, possibilitaram a op¢do pelo materialismo histérico, 0 marxismo, que se contrap0s ao
Estado burgués. Opcdes que, no campo psiquico, possibilitaram a teoria da consciéncia, com
Freud® e Jung®, e muitas outras opcdes, inclusive a proposta por Boaventura, que a partir das
raizes do passado, de suas licdes, de sua andlise critica, pode projetar as op¢des do futuro, de
costas para ele, reinventando o passado para que assim possamos pensar a transformacéo
social e a emancipacao das classes oprimidas.

Essa linha de raciocinio desenvolvida por Boaventura nos leva a pensar a educagdo
libertadora como opc¢do necessaria para um futuro projeto emancipador. Conscientes de que

devemos continuar progredindo no campo do conhecimento cientifico, mas também,

¥ Galileu Galilei (1564-1642), fisico italiano criador do chamado método cientifico. O seu trabalho
metodolégico, questionando a fisica aristotélica, abriu caminho para a construcéo da ciéncia moderna. Seu
método de investigagdo cientifica consistia em observar o fenémeno a ser estudado, criar hip6teses para sua
explicacdo, identificar relagbes matematicas que podem descrever o fenémeno e, através de experimentos,
testar o0 modelo, com 0 objetivo de validar ou néo a teoria criada. Apoiado em “ombros de gigantes”, forma
como Newton se refere ao seu antecessor Galileu, ele desenvolveu a mecénica da particula e a teoria da
gravitacdo universal, eliminando a separagdo entre a fisica da Terra e a do Céu, enterrando definitivamente o
mundo aristotélico.

% Sigmund Freud (1856-1939), psiquiatra. Fundador da psicanalise.

% Carl Jung (1875-1961), psiquiatra. Fundador da psicologia analitica.
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conscientes de que esse progresso sO se justifica se for usufruido por toda a humanidade.
Acreditamos na educagdo como elemento politico, disseminador de consciéncias criticas,

transformadoras, entendendo que a sua a¢do no tempo e no espaco € ideoldgica por natureza.

Saber igualmente fundamental a pratica educativa do professor ou da professora é o
que diz respeito a forga (as vezes maior do que pensamos) da ideologia. E 0 que nos
adverte de suas manhas, das armadilhas em que nos faz cair. E que a ideologia tem
que ver diretamente com a ocultacdo da verdade dos fatos, com o uso da linguagem
para penumbrar*® ou opacizar a realidade a0 mesmo tempo em que nos torna
“miopes” (FREIRE, 2009, p. 125).

Assim, ao refletirmos sobre esse argumento, entendemos que nds, professores,
precisamos utilizar nossas lentes para poder enxergar a realidade social tal como ela é. N&o
podemos acreditar que pelo fato de que somos professores, ja estamos naturalmente, dando a
nossa contribuicdo para melhorar o mundo, mas sim, entender a l6gica ideoldgica que esta por
trds da acdo pedagdgica da escola. Sem essa compreensdo — por melhor que seja a nossa

atuacdo profissional — estaremos miopes diante da realidade do mundo.

A capacidade de nos amaciar que tem a ideologia nos faz as vezes mansamente
aceitar que a globalizacdo da economia é uma invencdo dela mesma ou de um
destino que ndo poderia se evitar, uma quase entidade metafisica e ndo um momento
do desenvolvimento econdmico submetido, como toda producdo econdmica
capitalista, a certa orientacdo politica ditada pelos interesses dos que detém o poder
(FREIRE, 2009, p. 126).

Retornar a Freire nesse momento do trabalho € como revigorar nossas reflexdes sobre
a relacdo intrinseca entre o trabalho docente e a sua perspectiva libertadora. Por isso,
apostamos no vinculo politico-ético-pedagodgico da atividade docente, sem o qual deixamos
de nos comprometer para além dos contetudos programaticos, desenvolvidos ao longo do ano
letivo. Defendemos o argumento de que néo existe neutralidade nas relagdes humanas, mas
sim uma intensa briga ideoldgica, algo que nutre varias formas de conflito na concretude
dessas relagbes de convivio. A escola — como entidade representativa do saber oficial — é
ideoldgica por natureza, estando em todos 0s tempos a servico dos interesses das classes

dirigentes.

O progresso cientifico e tecnoldgico, que ndo responde fundamentalmente aos
interesses humanos, as necessidades de nossa existéncia, perde, para mim, sua

“0 paulo Freire utiliza trés palavras oriundas da fisica, em particular da 6ptica. Penumbra se refere a uma regio
do espago com pouca iluminagéo, opaco é o0 nome dado a um sistema 6ptico que ndo deixa passar luz e miopia
trata de um problema de visdo em que a imagem de um objeto é projetada antes da retina, dificultando a sua
visualizacdo.
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significacdo. A todo avango tecnoldgico haveria de corresponder o empenho real de
resposta imediata a qualquer desafio que pusesse em risco a alegria de viver dos
homens e mulheres. A um avango tecnoldgico que ameaca a milhares de mulheres e
homens de perder seu trabalho deveria corresponder outro avanco tecnoldgico que
estivesse a servico do atendimento das vitimas do progresso anterior. Como se vé
esta & uma questdo ética e politica e ndo tecnoldgica. O problema me parece muito
claro. Assim como ndo posso usar minha liberdade de fazer coisas, de indagar, de
caminhar, de agir, de criticar para esmagar a liberdade dos outros de fazer e de ser,
assim também ndo poderia ser livre para usar 0s avangos cientificos e tecnolégicos
que levam milhares de pessoas a desesperanca. Nao se trata, acrescentemos, de inibir
a pesquisa e frear os avangos, mas de pb-los a servico dos seres humanos. A
aplicagdo de avancos tecnoldgicos com o sacrificio de milhares de pessoas é um
exemplo a mais de quanto podemos ser transgressores da ética universal do ser
humano e o fazemos em favor de uma ética pequena, a do mercado, a do lucro
(FREIRE, 2009, p. 130-131).

E exatamente sobre essa 6tica que nos debrucamos, s6 ha um sentido para a nossa
existéncia, o sentido dado pela razéo, que possibilitou entender e transformar a natureza
através do trabalho. Como acdo essencialmente humana, o trabalho é desvalorizado desde os
primordios de nossa civilizacdo, sendo a luta por sua valorizacdo responsavel por muitos
conflitos histéricos. O homem moderno surgiu sobre a superficie da Terra ha cerca de 200 mil
anos e em torno de 50 mil anos atrés desenvolveu a linguagem simbdlica. Ha 28 mil anos ele
ja havia dizimado seus concorrentes mais proximos, os Neandertais. Continuamos matando e
destruindo a fauna e flora do Unico terreno que possuimos na imensidao do universo. Ao
desenvolvermos a linguagem, a escrita e a matematica criamos teorias que nos permitem
afirmar que somos a consciéncia do universo conhecido. Do ponto de vista bioldgico,
continuamos nos adaptando e evoluindo, como previu Darwin, na metade do século XIX.
Mas, do ponto de vista social, continuamos explorando o trabalho de nossos semelhantes, 0s
nossos pares, com 0s Unicos seres com o0s quais dialogamos na natureza, conhecida por nossa
privilegiada mente.

Assim, embora haja dividas em relagdo ao projeto emancipador, como afirma
Boaventura, ndo temos porque duvidar sobre a emergéncia de encontrarmos outra
possibilidade & opcdo capitalista que, do ponto de vista social, tanta mazela traz para a
sociedade. Por isso, reforcamos a nossa convicgdo de que o professor deve ter uma formagéo
filosofica intensa, capaz de fazé-lo compreender de que a sua acdo num mundo desigual e
injusto exige dele um engajamento politico-ético, uma luta constante para que a educagédo
tenha como preocupacao maior a propagagdo de uma nova consciéncia social, possibilitando a
construcdo de um futuro melhor para todos. N&o ha outra opgdo, ou encontramos uma saida
que acabe com a desigualdade econémica entre os homens, ou estaremos proximos do fim da

historia humana sobre o planeta, j& que as tensdes entre as nacdes, arrastadas ao longo dos
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séculos, propiciam a radicalizacdo desses conflitos, fazendo emergir o fantasma da terceira
guerra mundial, destruindo o anjo da histdria para sempre, estando ele de costas para o futuro

ou nao.
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5 A ACAO POLITICA EDUCACIONAL DE VARGAS (1930) ATE A DITADURA
MILITAR (1964)

O sentido da Historia, a sua razdo de ser,
aquilo que a justifica e explica é, pois, a
liberdade. A liberdade, quer dizer, a luta pela
efetiva libertacio do homem, ndo s6 da
sujeicdo a natureza, mas da sujeicao ao proprio
homem. Pois 0 homem s0 é realmente humano
na medida em que € livre e criador.
(CORBISISIER,1978, p.200)

Ap0s sustentarmos argumentos politicos, éticos e pedagdgicos necessarios para 0
desenvolvimento do trabalho docente, vamos discutir o impacto que teve a politica
educacional do governo militar durante o periodo em questdo, na formacdo das novas
geracOes de brasileiros. Para entendermos melhor a acéo politica do estado brasileiro durante
aquele periodo, apresentaremos as principais transformac6es politicas educacionais ocorridas
no Brasil, a partir do inicio do século vinte, com o propdsito de entender a atmosfera
educacional que pairava sobre a jovem republica brasileira.

O Brasil que ao curso de sua histéria moveu-se sob a influéncia da cultura europeia e

americana, no inicio do século passado, comecava a querer encontrar o seu proprio caminho.

Os debates politicos que se travavam no alvorecer dos anos 1930 incluiam um
crescente interesse pelas questdes educacionais. Heranga de anos anteriores ganhava
forca entre varios intelectuais e politicos da época a ideia de que era indispensavel a
modernizacdo do Brasil a montagem de um Estado nacional, centralizador,
antiliberal e intervencionista (SHIROMA, 2007, p. 15).

A ideia de solucionar as contradi¢des da sociedade brasileira via educacao ja era, nesse
periodo, uma saida defendida pela elite brasileira que pretendia, através de reformas
educacionais, capacitar a populacdo e, assim, acelerar o processo de desenvolvimento

industrial. O momento era dificil, o sistema capitalista passava por sua primeira grande crise
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mundial. A quebra da bolsa de valores americana, em 1929, propagou a inseguranca pelo
mundo. No Brasil, a partir de 1930, comecava 0 primeiro governo de excecdo poés-
proclamacdo da republica. A ditadura Vargas iniciava a sua intervencdo no Estado brasileiro e
com ela foi criado o Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Pablica. Nome bastante
sugestivo para a pasta, ja que nos instiga a olhar para educagcdo como mercadoria, ou seja, um
produto sujeito a Idgica do mercado. O objetivo principal do ministério era o de criar politicas
publicas que pudessem ser aplicadas em todos os estados da federacdo, uma politica nacional

que atendesse as expectativas da classe dirigente, que almejava a industrializacdo do pais.

Consequéncia da estrutura federativa da Primeira Republica, a estrutura de ensino
vigente no Brasil até 1930 nunca pudera se organizar como um sistema nacional
integrado. Ou seja, inexistia uma politica nacional de educagdo que prescrevesse
diretrizes gerais e a elas subordinasse o0s sistemas estaduais. Os projetos
implementados pela Unido, até aquele momento, limitavam-se, quase que
exclusivamente, ao Distrito Federal e, embora apresentados como “modelo”, 0s
estados da federacdo ndo eram obrigados a adota-los (SHIROMA, 2007, p. 16).

Dessa forma, através de varios decretos organizou-se organicamente 0 ensino basico
na esfera nacional. A chamada reforma Francisco Campos (nome do primeiro representante
desse ministério) criou o Conselho Nacional de Educacdo, através do Decreto 19.850 **. J4 o
Decreto 19.851%%, do mesmo ano, tratou da organizacdo do ensino superior no Brasil,
adotando 0 regime universitario e o Decreto 19.852* dispds sobre a organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro. Em relacdo aos demais niveis de ensino, o Decreto 19.890 **
organizou o ensino secundéario; o Decreto 20.158* organizou o ensino comercial e
regulamentou a profissdo de contador; e o Decreto 21.241 * dispds sobre a organizacdo do

1 *" instituiu o ensino religioso como matéria

ensino secundario. Além desses, o Decreto 19.94
facultativa nas escolas publicas do pais. Dessa forma, comecou o controle do estado nos
diversos niveis da educacdo nacional. A intensidade da ingeréncia foi tdo grande que s6 no

gue tange ao ensino superior, o Decreto 19.852 continha 328 artigos que tratavam de toda

* Decreto 19.850, de 02 de abril de 1931.
2 Decreto 19.851, de 02 de abril de 1931.
3 Decreto 19.852, de 02 de abril de 1931.
* Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931.
** Decreto 20.158, de 30 de junho de 1931.
% Decreto 21.241, de 14 de abril de 1932.

4" Decreto 19.941, de 30 de abril de 1931.
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organizacdo institucional. Outro aspecto importante desse periodo diz respeito a mobilizagdo
articulada por intelectuais ligados a igreja catélica, na tentativa de recuperar o poder politico

perdido a partir da primeira Constituicdo Brasileira, em 1891.

Para a igreja, a educagdo moral do povo brasileiro deveria ser de sua exclusiva
competéncia. Trata-se, para os catdlicos, de um esforgo politico, patriota, uma vez
que colaborando para a pureza dos costumes, estaria formando homens Uteis e
conscientes, com 0s conhecimentos necessarios aos bons cidaddos (SHIROMA,
2007, p. 18).

A intensidade dessa mobilizacao logrou éxito, o governo federal, em 1931, incluiu na
nova legislacdo educacional, em carater facultativo, o ensino religioso nas escolas primarias,
secundarias e normais em todo pais. Mostrando o seu poder de organizacdo, em nome dos
principios cristdos, fundaram a Liga Eleitoral Catolica (LEC), que teve como objetivo
principal a preparacdo de quadros politicos para representar o movimento na futura
Assembleia Constituinte. Em reacdo a acdo politica disseminada pelo grupo ligado a igreja
catolica, intelectuais e politicos que ndo concordavam com a manutencdo da hegemonia da
igreja, lancaram, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacao, redigido por Fernando de
Azevedo®® e assinado por vinte e seis educadores e intelectuais. Este documento faz uma
analise sobre o quadro educacional brasileiro, com o proposito de enfatizar a ineficiéncia da
educacao brasileira naquele periodo, argumentando que a educacdo é o caminho natural para a

entrada do pais no mundo industrializado.

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de carater econdmico lhe podem disputar
a primazia nos planos de reconstrugdo nacional. Pois, se a evolucdo organica do
sistema cultural de um pais depende de suas condicfes econdmicas, € impossivel
desenvolver as forgas econdmicas ou de producdo, sem o preparo intensivo das
forgas culturais e o desenvolvimento das aptidfes a invencdo e a iniciativa que séo
os fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade (MANIFESTO
DOS PIONEIROS DA EDUCACAO, 1932, p. 1).

Assim, no meio dessa disputa ideologica — de um lado os representantes do grupo
ligado & igreja catolica e, do outro, 0 grupo contrério a ingeréncia religiosa na educacédo —
cresce o0 debate sobre a importancia da educagdo, como categoria necessaria para se atingir o

t40 almejado desenvolvimento industrial propagado pelo Estado Novo. E importante destacar

*8 Fernando de Azevedo (1894-1974), professor, educador, ensaista e sociélogo brasileiro. O principio de que o
espirito de liberdade de um povo s6 se concretiza através da educagdo sempre esteve presente em sua agdo
politica. Produziu obras na area de Educacdo e Sociologia da Educacdo, ensaios literarios, além de ter
organizado com a colaboracdo de 13 cientistas a obra As ciéncias no Brasil, no ano de 1956, em dois volumes,
referéncia na area de histdria das ciéncias no Brasil.
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a forma como o manifesto expde 0 que é esperado do professor, em relagdo a sua competéncia

profissional.

Certo, um educador pode bem ser um fildsofo e deve ter a sua filosofia de educacéo;
mas, trabalhando cientificamente nesse terreno, ele deve estar tdo interessado na
determinacdo dos fins de educacdo, quanto também dos meios de realiza-los. O
fisico e 0 quimico ndo terdo necessidade de saber 0 que esta e se passa além da
janela de seu laboratério. Mas o educador, como o sociélogo, tem necessidade de
uma cultura multipla e bem diversa; as alturas e as profundidades da vida humana e
da vida social devem estender-se além de seu raio visual; ele deve ter o
conhecimento dos homens e da sociedade em cada uma de suas fases, para perceber
além do aparente e do efémero, “o jogo poderoso das grandes leis que dominam a
evolugdo social”, e a posi¢do que tem a escola, e a funcdo que representa, na
diversidade e pluralidade das forgcas sociais que cooperam na obra da civilizacdo
(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO, 1932, p. 1).

Entdo, para esses intelectuais, o educador deve ter uma visdo ampla da realidade, algo
que o possibilite compreender a conjuntura politica vivida pela sociedade e, assim, contribuir
com suas reflexdes, para a concretizacdo das possiveis solugdes dos problemas educacionais
inerentes a cada periodo histdrico de uma nacdo. A referéncia do pensar filoséfico aproxima o
manifesto da linha desenvolvida por este trabalho, pois defendemos a filosofia como
fomentadora do pensamento critico, pensamento reflexivo profundo, ferramenta que nos
permite olhar para a vida numa dimensdo mais ampla, levando-nos ao entendimento das
questdes que envolvem o processo educativo com mais rigor. Porém, ndo concordamos com a
referéncia feita ao homem de ciéncia, como alguém trancado em seu laboratorio, alheio ao
mundo fora de seu dominio. A partir, principalmente, da bomba nuclear e da possibilidade da
clonagem humana, seria ingénuo pensar na acao cientifica como uma atividade profissional
neutra, sem influéncia politica do Estado que a mantém. Alias, Galileu, no século XVII, ja
tinha uma vida atribulada, dedicava-se a ciéncia e as questdes filosdficas que permeavam o
seu tempo de existéncia. Um exemplo mais atual dessa relacdo politica do homem de ciéncia
foi Einstein, ele manteve um forte engajamento politico e muito lutou para que a humanidade
construisse perspectivas futuras mais nobres.

Em 1932, essa briga ideoldgica travada pela hegemonia no campo da educacdo teve
um novo desdobramento. Com a maioria alcangada pelo grupo que escreveu o manifesto na
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), o grupo ligado a igreja catolica se retirou,
fundando a Conferéncia Catolica Brasileira de Educacdo (CCBE). Por outro lado, essa
discussdo interessava diretamente aos profissionais de educacdo, que ndo participavam dos

debates na esfera dominante desta época.
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Todavia, se além dessas querelas ouvirmos outras vozes, nem sempre perceptiveis na
narrativa oficial, como a de José Neves, do Sindicato dos Trabalhadores do Ensino,
perceberemos criticas de outro teor: uma inequivoca denuncia da despolitizacdo das
propostas de tal “Escola Nova”. Em 1931, pouco antes da realizacdo IV
Conferéncia, Neves fazia publicar no Diario de Noticias, do Rio de Janeiro, uma
nota — com palavras tdo atuais! — reivindicando uma “escola para a vida e pela vida,
a quem nem o direito a vida tém assegurado”, uma “escola do trabalho a quem
encontra no trabalho meio de morte” e uma “escola da liberdade a quem nunca teve
liberdade na escola”. E acrescenta que se os professores e professoras tivessem
compreendido mais cedo a necessidade premente de sua organizagdo em sindicatos
de resisténcia, ja teriam podido organizar um congresso nacional, com um programa
bem diferente do proposto pela ABE. Um programa que incluiria: uma estatistica
dos vencimentos dos professores e professoras brasileiros e duragdo do trabalho
diario; a elaboracdo de uma tabela de salarios minimos; a fixacdo do tempo maximo
de trabalho de forma a ndo prejudicar a eficiéncia do ensino; um plano de luta pela
adocdo da tabela e pelo méximo de trabalho eficiente. Porém, até 14, afirmava
Neves, “deixemos que fagam metafisica sobre o Brasil educado. E sobre a escola
Nova também” (SHIROMA, 2007, p. 20-21).

Esta questdo apontada pelo sindicalista muito nos interessa. E sabido desde muito
tempo o que a referida citacdo confirma, ou seja, a falta de interesse politico que a elite
intelectual brasileira demonstra em discutir as questdes relevantes, que transbordam no
cotidiano do trabalho docente. Temas como a necessidade de uma Unica tabela de
vencimentos e um plano de carreira nacional, que possibilite o pleno exercicio da profissao,
ainda hoje, pertencem ao debate travado em nivel nacional pelos sindicatos. Ai, mais uma vez,
nos deparamos com a questdo da politizacdo da atividade docente. Pois, a falta de consciéncia
politica demonstrada pelos professores, em geral, resvala em nosso tema, ja que a nosso Ver,
nutre uma relacdo intima com a falta de consciéncia filosofica. A reflexdo desenvolvida por
Neves aponta para a importancia dos professores estarem organizados em seus sindicatos,
produzindo discussdes sobre a problematica educacional e sua relagdo com a estrutura de
poder que governa o pais. Por isso, sempre defendemos que o primeiro ato politico do
professor é a filiacdo ao seu sindicato profissional, pois sem a sua participacdo ndo iremos
avancar na luta por uma educacéo de qualidade, por condi¢cdes melhores de trabalho e pela tdo
esperada valorizacdo profissional.

Essa discussdo possibilita 0 entendimento de como foi tenso o periodo historico
atrelado ao Estado Novo. E bom lembrar que muitos dos mentores do manifesto trabalhavam
na burocracia oficial, no governo provisério ou nos governos estaduais. A disputa ideoldgica
tinha como finalidade ultima garantir a representacdo na Assembleia Constituinte de 1933,
disputa que os professores perderam por ndo estarem organizados politicamente. A
promulgacdo da nova Constituicdo Brasileira, em 1934, trouxe conquistas para o0s dois
segmentos que disputavam a primazia no campo educacional. A garantia do ensino primario

obrigatdrio, gratuito e universal, a ampliacdo da competéncia da Uniédo, por meio do Conselho
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Nacional da Educacdo; a garantia do ensino religioso, a manutencdo da liberdade de ensino, o
reconhecimento da educacdo oferecida por estabelecimentos particulares e a isengdo de
impostos a estabelecimentos de ensino idéneos sdo alguns dos fatores que contribuiam para
manter o equilibrio das disputas politicas travadas naquele periodo. Contudo, no ano seguinte
ao da aprovagéo da Constituicéo, a repressdo da ditadura Vargas se fez presente. Com isso, 0S
avancos alcancados foram rapidamente suprimidos da vida politica do pais. A instalagdo do
Estado Novo, em 1937, e a nova Constituicdo deixaram claro que a educacao deveria estar a
servico da ideologia do governo.

Somente a partir de 1942 através do ministério da educacdo € que Gustavo Capanema,
entdo ministro da educacdo, vai promulgar reformas. Intituladas de Leis Organicas, elas
serviram ao propdsito de flexibilizar e ampliar as reformas de Francisco Campos, tratando do
ensino industrial, secundario, comercial e agricola. O Decreto-Lei 4.073, de 1942, criou o
Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAL), 6rgdo que perdura até hoje, estando a

servigo do empresariado nacional.

Demarcavam-se, enfim, os termos de uma politica educacional que reconhecia o
lugar e a finalidade da educacéo e da escola. Por um lado, lugar de ordenagdo moral
e civica, da obediéncia, do adestramento, da formagdo da cidadania e da forca de
trabalho necessarias @ modernizacdo administrada. Por outro, finalidade submissa
aos designios do Estado, organismo politico, econbmico e, sobretudo, ético,
expressdo e forma “harmoniosa” da nagdo brasileira (SHIROMA, 2007, p. 22).

Dessa forma, o governo impunha o seu controle sobre a sociedade, utilizando a
educacdo como instrumento ideoldgico, formando as classes subalternas para o trabalho
operario e educando as novas geracdes com o espirito ético, alinhado aos dogmas do estado
de excecdo em vigor. E bom destacar que essas leis em relagdo a Reforma Campos
contemplaram os trés setores da economia brasileira, regulamentando o ensino técnico
industrial, comercial e agricola, além do ensino priméario e normal. No entanto, mantinha a
estrutura elitista da nova republica brasileira: o ensino secundario e superior destinado as
classes media e alta e a escola priméria e técnica para o povo em geral.

Caminhamos até 1945 seguindo a cartilha do varguismo, em 1946, com a promulgacao
da nova Constituicdo, entramos em uma nova etapa da vida democratica brasileira. A nova
carta constitucional — promulgada em um sistema democréatico — garantia, no papel, o direito a
educacdo em todos os niveis de ensino. A nova perspectiva educacional necessitava de uma
reforma mais ampla do sistema educacional brasileiro. Uma comissdo formada por

especialistas foi nomeada pelo entdo ministro da educacdo, Clemente Mariani, sob a
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presidéncia de Lourenco Filho — e em 1948 o resultado chegou para a anélise do Congresso
Nacional. A partir desse momento travou-se em nivel nacional um grande debate entre os
varios segmentos ideologicos da sociedade, interessados em definir 0os rumos que a educacgéo
deveria seguir. Somente ap0s mais de uma década de discussdes foi proclamada a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 4.024/61. Essa lei era conservadora e
atendia mais aos interesses privados do que publicos, ainda possibilitava a ma distribui¢do dos
recursos publicos e limitava a expansdo publica do ensino. Devemos ressaltar que o periodo
de excecdo atrelado ao Estado Novo havia acirrado o debate politico entre varios setores da
sociedade brasileira. Opondo-se & linha conservadora ligada a Igreja Catolica nasceu o
Movimento em Defesa da Escola Publica, a partir dos debates travados na Universidade de
Sdo Paulo. Nomes como Florestan Fernandes, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira faziam parte desse grupo. Antes, em 1959, redigido também por Fernando de
Azevedo, o grupo lancou outro manifesto dirigido ao povo e ao governo, documento em que
se reforcava a defesa pela escola publica e a insatisfacdo com a politica privatista do ensino
encabecada pelos setores conservadores.

O inicio dos anos sessenta foi de intensa atividade politica e cultural no mundo
ocidental. Em plena Guerra Fria, vivendo as contradi¢des herdadas do passado recente, o
movimento sindical e estudantil se organizava, passando a reivindicar as transformacdes téo
aclamadas pela nacgdo nos ultimos cinquenta anos. As chamadas Reformas de Base pleiteavam
mudancas na estrutura econémica brasileira, como a distribuicdo de terras ndo produtivas para
fixacdo da populacdo rural no campo, a tdo desejada reforma agraria. No campo educacional
ganhava forga 0 movimento por uma educacdo libertadora, educacdo essa que fosse capaz de
libertar a populacdo excluida, historicamente, pelas classes dirigentes. Foram muitos os
movimentos difundidos pelo pais em prol de uma educacdo que atacasse 0 mais grave
problema vivido pela populacdo brasileira, o analfabetismo. Destacamos o Movimento de
Cultura Popular (MCP) criado no nordeste brasileiro, em particular, em Pernambuco e Rio
Grande do Norte, que aplicava programas de alfabetizacdo destinados a populacédo
marginalizada pelo sistema econémico vigente. Nesse cenario cultural surgiu também o
projeto pedagdgico libertador, de Paulo Freire; ¢ o “De pés no chdo também se aprende a ler”
de Moacyr de Goes. Essas agdes educacionais tinham como objetivo politico propiciar a
alfabetizacéo e conscientizacdo da populacéo, esclarecendo-a em relacao a situacdo miseravel
em que vivia. Paralelamente, um acontecimento politico inesperado mudaria o curso de varios
desses projetos destinados as classes populares — a renlncia de Janio. Fato que levou ao poder

0 seu vice, Jodo Goulart, que se apresentava diante da nacdo como o politico disposto a
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realizar as reformas de base, téo esperadas pela populacdo. Na educacdo, em janeiro de 1964,
ele propde o Plano Nacional de Alfabetizacdo, inspirado no método de alfabetizacdo de Paulo
Freire: “alfabetizacdo em quarenta horas”. Contudo, um governo que mostrava interesse em
alfabetizar e organizar a classe operaria era muito perigoso para a elite e para classe média
brasileira, que diante dessas propostas foi as ruas em defesa de seus interesses. Com 0 apoio
dos Estados Unidos da América, em nome dos bons costumes e da liberdade, instalou-se em
trinta e um de marco de 1964 a mais longa ditadura vivenciada pelo povo brasileiro, como
aponta Cunha (1991):

Nos trés primeiros anos da década de 60, o quadro partidario, muito pulverizado,
tendia a se definir em dois grandes blocos: um a favor de reformas proclamadas
pelas classes trabalhadoras e outro em defesa de reformas propiciadoras da maior
acumulacdo de capital. Este confronto foi arbitrado em favor do segundo bloco por
uma intervencdo militar em marco-abril de 1964, que reduziu muito os espagos de
atuacdo politica, chegando mesmo a cassa¢do de mandatos parlamentares, a extingdo
dos partidos, a intervengdo nos sindicatos dos trabalhadores e & mudanca das regras
do jogo politico sempre que seu apoio parlamentar esteve em desvantagem
(CUNHA, 1991, p. 20).

Entdo, apos essa breve explanacdo, apresentamos as principais alteracGes ocorridas na
legislacdo educacional brasileira, anterior ao novo periodo de excecdo que o pais iria
vivenciar. Verificamos, mais uma vez, que a acao politica fomentadora das rela¢fes sociais,
apresentou-se como responsavel direta pela organizacdo do poder na sociedade. Dessa forma,
apos a denominada Era Vargas, que teve inicio na chamada Revolucdo de 1930, passamos por
um novo periodo autoritario. O golpe de Estado dado pelos militares, apoiado pela elite
dominante (empresarios e politicos conservadores) e pela classe média que buscava manter
seus privilégios instaurou no pais um regime politico ditatorial. Um regime que agiu com
muita determinacdo a fim de impedir a reacdo da populacdo, principalmente entre 0s
estudantes e operarios politizados, com uma politizacdo propiciada pela efervescéncia
crescente do movimento sindical. Com a instalacdo do Al-5, Ato Institucional Ndmero Cinco,
em 1968, a represséo se intensificou. No campo da educacdo, eliminou-se o debate; cassando,
perseguindo, torturando e exilando muitos intelectuais. Controlar o processo educativo passou
a ser uma obsesséo do Estado repressor.

O professor e filosofo, Roland Corbisier, afirma que a ditadura conservadora e
reacionaria, nega a liberdade de pensamento porque necessita deter o processo historico,
tentando eliminar o que constitui a mola desse processo, a contradigdo. Assim, “ndo penso
porque sou livre, mas sou livre, ou melhor, sou capaz de me libertar porque sou capaz de
pensar” (CORBISIER, 1985, p. 110).
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Desse modo, precisamos considerar a liberdade como uma determinagéo
fundamental da vontade, assim como a gravidade € uma determinacdo fundamental da massa,
diria Hegel, fortalecendo a ideia de que devemos lutar sempre, para impedir que sistemas ndo
democraticos assumam o controle das instituicbes, principalmente das publicas. Portanto,
quando se nega o direito da sociedade de escolher, pelo processo democratico, 0s seus
representantes politicos, nega-se o direito a liberdade de pensamento aos cidadaos,
interrompendo o processo historico emancipador.

No texto da Eneida Shiroma*® encontramos novamente a inspiragdo para atacarmos o
problema educacional durante esse periodo. A necessidade de controlar as agdes politicas
desenvolvida na vida cotidiana levou o governo militar a intensificar politicas repressoras em
todos os niveis da administracdo publica. Roberto Schwarz, segundo citagdo de Shiroma,

afirma;

O regime militar instalado no Brasil a fim de garantir o capital e o continente contra
0 socialismo — abafou sem hesitacdo quaisquer obstaculos que no &mbito da
sociedade civil pudessem perturbar o processo de adaptacdo econdmica e politica
que se impunha ao pais (SCHWARZ, 1978, apud SHIROMA, 2007, p. 28).

Assim, com o apoio da classe dominante brasileira, conservadora, tendo como
referéncia a sociedade americana (que serviu de modelo de democracia capitalista para a
mesma), o regime militar criou uma politica educacional centrada no Estado, com o objetivo
de preparar as classes subalternas para o mercado de trabalho e, a elite, para 0s cargos
dirigentes. Um exemplo desse compromisso entre as elites e a sociedade aparece na parceria
entre a PUC-RJ e o IPES, Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais, em 1969, que lancaram um
documento apontando para 0s anseios dos empresarios e intelectuais, ligados ao regime
militar, cujo titulo era bem sugestivo: “A educac¢do que nos convém”. Com esse espirito
repressor, deu-se inicio as mudancgas na estrutura educacional brasileira. Varias leis foram
sancionadas, entre elas, o Decreto-Lei n° 477, que proibia professores, alunos e funcionarios
de todas as escolas de realizarem qualquer manifestacdo de fim politico, inibindo a reacéo e
mantendo o controle estatal sobre a sociedade. A Lei 5540/68 tratava da reforma no ensino
superior e a Lei 5692/71 modificava o ensino basico brasileiro. Estas leis procuravam garantir
0 projeto politico-econdmico a ser desenvolvido pelo Estado, como destaca Shiroma, em

relagdo aos seus principais objetivos:

* Eneida Oto Shiroma, professora do Departamento de Estudos Especializados em Educagéo, do Centro de
Ciéncias da Educac&o, da Universidade Federal de Santa Catarina.
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O primeiro era de assegurar a ampliacdo da oferta do ensino fundamental para
garantir formacéo e qualificacdo minima a insercdo de amplos setores das classes
trabalhadoras em um processo produtivo ainda pouco existente. O segundo, o de
criar as condicGes para a formacdo de uma méo de obra qualificada para os escaldes
mais altos da administracdo publica e da indistria e que viesse a favorecer o
processo de importacdo tecnoldgico e de modernizacdo que se pretendia para o pais
(SHIROMA, 2007, p. 31).

A lei 5692/71 ampliou a obrigatoriedade escolar para oito anos, fundindo o ensino
primario e o ginasial, a partir de entdo intitulado de primeiro grau, alcangando com isso uma
faixa etdria de 7 a 14 anos de escolaridade minima. O segundo grau passou a ser
profissionalizante, com a obrigacdo de fornecer um diploma de qualificacdo técnica. Portanto,
a preparacdo para o trabalho se mostrou a marca dessa nova politica educacional, que teve sua
acao pratica dificultada pela falta de estrutura das escolas e pela falta de profissionais

preparados.

O parégrafo da profissionalizacdo é muito discutido: pois, nem a rede de ensino
oficial nem a particular se veem em condicdes financeiras de fornecer as instalagfes
e 0s recursos humanos qualificados para o ensino profissionalizante. O parecer
76/75 do MEC procurou uma saida artificial do dilema diferenciando entre escola e
ensino profissionalizante®® (FREITAG, 1980, p. 96).

Assim, o despreparo da rede publica para atender a demanda pelos cursos de formacéo
profissional possibilitou a crescente proliferacdo do ensino privado, com o aumento das
escolas particulares. Muitas dessas escolas recebiam subsidios pablicos para sua manutencéo,
enquanto isso se assistia a perda gradativa da qualidade da escola publica, que atingiu nos
anos 80 do século passado a sua maior degradacao.

Por outro lado, a lei que modificou o ensino superior, recheada de novidades
importadas diretamente do modelo americano educacional, trouxe transformacdes profundas

na estrutura universitaria, como mostra o texto a seguir:

Promoveu uma reforma no ensino superior brasileiro, extinguiu a catedra —
suprimindo o que se considerava ser o bastido do pensamento e do comportamento
conservadores na universidade, introduziu o tempo integral e a dedicacdo exclusiva
aos professores, criou a estrutura departamental, dividiu o curso de graduagdo em
duas partes, ciclo basico e ciclo profissional, criou o sistema de crédito por
disciplina, instituiu a periodicidade semestral e o vestibular eliminatorio
(SHIROMA, 2007, p. 32).

Apontada por muitos estudiosos como uma lei contraditoria, pois controlou e ao

mesmo tempo propiciou o fortalecimento do pensamento critico e, com ele,

%0 MEC-DEM: Do ensino de 2° Graus - Leis — Pareceres, Brasilia, 1975, Parecer 76/75, p. 284.
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consequentemente, a resisténcia ao regime de excecdo. No entanto, teve como afirmagéo
importante a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Ao dar continuidade a analise do golpe militar, a partir de sua acdo politica na
educacdo, voltamos a Lei 5692/71, pois foi sob a égide dela que nossa geracdo se formou. Em
seu artigo primeiro, temos: “proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagéo, qualificagao para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania” (ART. 1° DA LEI 5692/71).

Embora fique clara a intencdo de formar méo de obra para o mercado de trabalho,
visando principalmente as classes subalternas, j& que o ensino superior, Como sempre ocorreu,
ficaria destinado a elite brasileira, o referido artigo apresenta uma grande contradigdo, ele
aponta para o pleno exercicio da cidadania. Ora, como podemos ser cidaddos num regime de
excecdo? E possivel exercer o pensamento critico, fomentado pela filosofia, e ndo
questionarmos a situacdo politica imposta ao pais pelo regime militar? Mais uma vez

retornamos a Corbisier:

O filésofo que ndo é a consciéncia transcendental, o eu puro, mas 0 homem de carne
e 0ss0, situado e datado, vivendo na cidade, na polis, e ndo no deserto, sempre se
encontra em condicdes que podem ser favoraveis ou, ao contrario, adversas a livre
manifestacdo do pensamento e a revelagdo da verdade (CORBISIER, 1985, p. 108).

Assim, em um regime em que a liberdade de pensamento é vigiada, ou melhor, em que se
tenta controlar a livre manifestacdo do pensamento, o filésofo encontra solo fértil para a sua
acdo e, consequentemente, para reagir ao Estado opressor. Portanto, ndo € possivel exercer a
nossa cidadania em um regime arbitrario. O Estado tirano age para inibir o pensamento
critico, aquele fomentado pela filosofia, uma acdo coerente com sua politica repressora, no
sentido de controlar a populacédo ideologicamente. O que explica que um dos atos arbitrarios
do regime de exce¢do tenha sido a retirada da disciplina Filosofia do curriculo bésico
brasileiro. Felizmente, ao longo da historia, todas as formas de opressdo deflagradas por
varios déspotas que desfilaram sua arrogancia tiveram o seu projeto de poder malogrado,
embora muitas vidas tenham sido sacrificadas nesses periodos, em nome de uma verdade, da
ganancia e do poder. Sartre®* ja tinha chamado a nossa atencdo para o fato de nenhuma causa
justificar a perda de vidas humanas.

Diante de tantas mudancas antidemocraticas na estrutura do ensino, a escola,

responsavel pela formacdo das novas geracdes, foi identificada como uma instituicdo perigosa

51 Jean Paul Sartre (1905-1980), fil6sofo existencialista francés, exemplo de intelectual engajado politicamente.
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aos olhos do regime vigente no pais. Dessa forma, tornou-se imperativo para a manutencdo do
projeto politico do governo controlar o que era ensinado em sala de aula, como podemos
verificar nas palavras, do entdo Ministro da Educacdo, Suplicy de Lacerda: “Os estudantes
devem estudar e os professores ensinar” (FREITAG, 1980, p. 83).

Como se fosse possivel estudar sem questionar, sem raciocinar e, portanto, sem tomar
consciéncia do momento politico adverso vivido pelo pais. Assim, com o objetivo de alcancar
esse controle, varias mudancas foram concretizadas, entre elas, como mostra Shiroma:
“afastou-se o ensino de filosofia, sociologia e psicologia” (SHIROMA, 2007, p. 34).

Entendemos que essas disciplinas, ligadas a area das humanas, propiciam
conhecimentos que levam a reflexdo social e introspectiva, dentro da perspectiva “conhega-te
a ti mesmo”, ndo tendo, portanto, interesse politico-pedagdgico para a reforma que estava em
curso. Dentro desse espirito repressor, em substituicdo as disciplinas suprimidas, através do
Decreto-Lei 869/69, foram criadas as disciplinas de Educacdo Moral e Civica, no ensino
basico, e a disciplina Estudos dos Problemas Brasileiros, a famigerada EPB, no ensino
superior. Essa ultima, quando possivel, era ministrada por militares. As referidas disciplinas
foram criadas com intuito ideoldgico, sua acdo pratica consistia em sustentar politicamente a
ditadura, tendo importancia estratégica para as reformas educacionais propostas pelo governo
militar. Nesse periodo da vida nacional a teoria do capital humano chegou com muita
intensidade. Ao depender economicamente do capital externo, sob a tutela da Organizagédo dos
Estados Americanos, OEA, a escola se transforma em uma empresa, professores e alunos em
capital humano, uma vez que ao receber investimentos adequados eles podem produzir lucro
— individual e social. Ao seguir com esta perspectiva, a escola ndo mais se orienta
pedagogicamente, passando a se organizar administrativamente, com o objetivo primeiro de
produzir um educando eficiente, bem treinado e cumpridor de seu dever patriético, adestrado
assim para a insercdao no mercado de trabalho.

Ao voltarmos a nossa anélise para a reforma do ensino superior, observamos que ela
transformou as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras em Faculdades de Educagdo. Em

relagdo & questdo, De Paula® nos diz:

Gadotti (1983) afirma que a faculdade de formacdo de educadores passou de uma
Faculdade unificada pela Filosofia, baseada no modelo humanista, para uma

*2Eustaquio Donizeti de Paula, em uma dissertagio de mestrado intitulada “Regime Militar, Resisténcia e
Formacéo de Professores na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de Aquino em
Uberaba/MG (1964-1980)”, apresenta um valioso estudo em relagdo a interferéncia do regime militar brasileiro
sobre o processo de formagdo de professores, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santo Tomas de
Aquino, no periodo de 1964 a 1980, quando foi encampada pela FIUBE/UNIUBE.
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faculdade tecnicista, de acordo com os modelos americanos dos teachers colleges.
Nesse contexto, a valorizacdo dos métodos em detrimento dos contetdos que
propiciavam um debate com maior criticidade foi um dos responsaveis pela perda na
qualidade dos cursos de formacéo de professores do pais (DE PAULA, 2007, p. 61).

Com uma forte atuacdo no sentido de inibir a formac&o critica dos professores, o
Estado, ao enfatizar a difusdo do método, em detrimento do conteldo, no processo
educacional formativo, deixa de propiciar o debate ao longo da formacdo docente — acdo téo
necessaria a atividade do professor. Era esperado que o professor apenas dominasse a técnica
que permitia a transmissao dos conteudos programaticos, possibilitando a formacéo especifica
do seu aluno, preparando-o tecnicamente para a execucdo de sua atividade profissional.
Qualquer conhecimento que levasse ao questionamento era visto como perigoso para as
perspectivas do estado opressor. O governo militar identificou que o controle do processo
formativo educacional era a garantia para a consolidacdo de sua politica econdmica para o

pais.

A educacéo funcionou como suporte para a imposicdo da ideologia conservadora e a
manutencdo da seguranga nacional para combater o comunismo. Seu conteGdo
identificava-se com a teoria positivista, repleta de narrativas, cultos aos governantes
e conquistas nacionais, ou seja, o ufanismo do Brasil-poténcia (DE PAULA, 2007, p.
57).

Dessa forma, a reforma da universidade introduziu mudancas na estrutura dos cursos
de graduacdo. A substituicdo do sistema de séries pelo sistema de créditos e a criagdo dos
departamentos de cursos propiciou ao governo militar um maior controle da atividade
académica, inibindo a politizacdo dos estudantes, ao separar 0s cursos em departamentos,
dificultando o convivio entre estudantes de areas diferentes. Ao mesmo tempo em que ocorre
a diminuicdo do curriculo, deixando de lado algumas disciplinas que tratavam do aspecto
formativo critico, diminui-se 0 tempo de permanéncia nos cursos. As licenciaturas curtas
tinham como proposito suprir de forma rapida a demanda por professores de primeiro grau,
com o0 objetivo de atender a expansdo da oferta de ensino, a fim de garantir a formacao e a
qualificagdo da classe subalterna, com o proposito de suprir também de mado de obra o
mercado interno. Viviamos a época que ficou conhecida como a do “milagre brasileiro”, que
na pratica ndo ocorreu, o resultado imediato foi a perda de qualidade na formacéo dos futuros
professores, comprometendo o nivel da educacéo desenvolvida no pais. Assim, muitas foram
as acdes do regime militar, na inteng&o politica de deter qualquer forma de questionamento da
sociedade brasileira que pudesse colocar em risco o projeto transnacional em curso no pais.

Controlar o processo educativo mostrou-se necessario para a sustentacdo ideoldgica do
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sistema, com o intuito de formar as novas geracdes conforme o seu interesse, inibindo futuras
reacOes contrarias ao regime opressor.

Como ja argumentamos, a acdo politica € inerente a condi¢do humana, esta atrelada a
vida em sociedade, sendo uma condicdo a priori, necessaria ao embate social. Em relacdo a
atividade docente essa questdo ganha uma dimensdo maior, pois o professor, reflexivo por
natureza, necessita dessa politizacdo como elemento gerador de sua acdo profissional. Por
iSS0, a nNosso Ver, a retirada da disciplina de filosofia do ensino basico brasileiro e a reforma
do ensino superior, com todas as alteracdes sofridas em sua estrutura curricular e pedagdgica,
representou para os militares, a possibilidade concreta de formar as novas geracdes sem o
germe questionador propiciado pelo pensamento filos6fico. Acreditamos que essa caréncia, ou
seja, a falta de formacdo filosofica representa o fator que engessa a possibilidade da
consciéncia critica, fundamental para a atividade docente. Entendemos a filosofia, na
formacgéo do professor, como um conhecimento fundamental para a tomada de consciéncia da
dimensdo politica e ética de sua profissdo. O professor, por ser um intelectual, necessita
desenvolver um senso critico apurado, identificando que sua atividade profissional requer
uma postura compromissada com a transformacdo do individuo e da sociedade desigual.
Gramsci, na citacdo a seguir, reflete a propoésito da finalidade da filosofia, no processo de
conscientizacao da classe trabalhadora:

A filosofia da praxis ndo busca manter os “simplérios” na sua filosofia primitiva do
senso comum, mas busca, ao contrério, conduzi-los a uma concepgdo de vida
superior. Se ela afirma a exigéncia do contato entre os intelectuais e os simplérios
ndo é para limitar a atividade cientifica e para manter uma unidade ao nivel inferior
das massas, mas justamente para forjar um bloco intelectual-moral, que torne
politicamente possivel um progresso intelectual de massa e ndo apenas de pequenos
grupos intelectuais (GRAMSCI, 1919-1920, p. 255-256, apud SAVIANI, 1980, p.
14).

Portanto, como nos ensina Gramsci, ndo € qualquer filosofia que interessa, ela tem
que ter em seu corpo tedrico reflexbes que possam embasar o trabalho intelectual do
professor, instigando-o na direcdo de uma acdo transformadora, no sentido de propiciar ao
aluno uma formacéo critica, que permita um olhar amplo em relagéo as questdes importantes
de seu tempo de existéncia. Munido da formacéo filoséfica o professor pode desenvolver, no
cotidiano da sala de aula, reflexdes relativas as questdes sociais ndo resolvidas pela sociedade,
mostrando suas contradi¢cGes e apontando possiveis solugdes. Nessa linha de raciocinio, sO
tem sentido pensar o processo educativo (em um mundo desigual) pelo viés libertador,

comprometido com a mudanca da forma de nos relacionarmos socialmente, por isso, 0
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professor necessita ter uma forte formag&o filoséfica. Uma formacéo capaz de fazé-lo encarar
a vida humana em uma perspectiva social, motivando o seu aluno a compreender a dialética
envolvida nessa relacdo e a respectiva necessidade do engajamento politico, com o proposito
de eliminar a desigualdade social, tdo nociva ao desenvolvimento das potencialidades

humanas. Recorremos novamente a Saviani:

Diz-se que toda a educacdo deve ter uma orientacdo filoséfica. Admite-se também
que a filosofia desempenha papel imprescindivel na formagdo do educador. Tanto
assim é que a Filosofia da Educacdo figura como obrigatoria do curriculo minimo
dos cursos de Pedagogia. Mas em que se baseia essa importancia dada a filosofia?
Teria ela bases reais ou seria mero fruto da tradicdo? Serd que o educador precisa
realmente da filosofia? Que determina essa necessidade? Em outros termos: o que
leva o educador a filosofar? (SAVIANI, 1980, p. 17).

O caminho trilhado na construcdo desse trabalho seguiu rigorosamente as
contribuicbes dadas por diversos fil6sofos em épocas distintas, sempre procurando relacionar
o trabalho docente a uma forte dimensdo ética, politica e pedagdgica. Assim, podemos
responder as questBes levantadas por Saviani, argumentando que sua importancia esta
centrada no fato de ser a filosofia a ciéncia que reflete, com rigor e profundidade, a respeito
dos problemas enfrentados pelo homem, ao longo de sua existéncia. Através do estudo dos
principais sistemas filos6ficos nos munimos de conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento do senso critico, tdo necessario ao professor; ao mesmo tempo em que
entramos em contato com as questBes classicas abordadas pela filosofia, ao longo de nossa
historia. Dessa forma, o professor, em sua acdo profissional, passa a ter um entendimento
consistente da realidade — ja que a reflexdo filosofica nos leva a uma reflexdo sobre o
universal e ndo apenas o particular. Assim, o regime de excecdo instalado no Brasil com o
apoio de boa parte da sociedade civil, com financiamento de uma parcela significativa dos
empresarios, de setores conservadores da igreja, da classe média — todos temerosos de que o
fantasma do comunismo desembarcasse em solo brasileiro — suprime a disciplina de filosofia
do ensino bésico brasileiro naquele periodo. Eles tinham a convicgdo de sua importancia,
como elemento fomentador do livre pensamento, pensamento subordinado a razéo e nao a

imposicéo ideoldgica do Estado.
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6 COMPETENCIA TECNICA X COMPROMISSO POLITICO: A REACAO DOS
EDUCADORES BRASILEIROS NOS ANOS OITENTA

Um individuo humano separado de sua classe
social ou alheio as lutas entre as classes, néo é
concebivel. E no interior das lutas, na forma
como modernamente se desenvolvem que
acontece 0 processo educativo do novo
cidaddo. Por ser a educacdo um processo de
classe e, portanto, social, o novo educador
coletivo é o Partido que, visivel ou
invisivelmente, faz os diagnosticos, organiza
as atividades educativas, levanta prioridades e
avalia resultados.

(ARROYO, Miguel, BUFFA, Ester, OSELLA,
Paolo, 2010, p.108)

No capitulo anterior apresentamos alguns aspectos importantes das reformas impostas
pelo governo militar durante o periodo de excecéo. Elas modificaram a estrutura do ensino no
pais, mas ndo a tradicdo herdada da cultura brasileira, dominada pelos interesses das elites,
cuja preocupacdo imediata é a garantia dos privilégios construidos ao longo do processo
historico. Contudo, o milagre de levar o Brasil ao mundo desenvolvido, sob a tutela das forcas
armadas, mostrou-se sem consisténcia com o passar do tempo. Setores progressistas da
sociedade perceberam que s6 a mobilizagdo e politizagdo da populagdo poderia levar o pais
novamente aos caminhos democraticos. Um sistema que nega a liberdade de expresséo,
impedindo a participacdo da populacdo nas decisdes importantes para o futuro da nacdo, cria
as condicOes dialéticas para a sua libertacdo. Portanto, é através do exercicio do pensamento
critico que a sociedade brasileira vai reagir a ideologia dominante nesse periodo contraditorio
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de nossa histéria. Corbisier nos d&d uma boa argumentacdo para o entendimento do processo
historico dialético:

Mas, que significa dizer que a realidade, natural ou histdrica, é dialética? Significa
dizer que a realidade é mudanca, transformacdo, metamorfose, processo que nado se
detém em nenhuma de suas formas, configuracBes ou estruturas. A substancia da
histéria, como da vida humana, é o tempo, a temporalidade, em cuja fluéncia, o ser,
que € a tese, e 0 ndo-ser, que é a antitese, se reconciliam no vir a ser, que é sintese.
Se 0 processo nao fosse contraditorio, a tese poderia excluir a antitese, convertendo-
se em absoluto. Ocorre que a antitese, ou negacgdo da tese, estd implicita na propria
tese, assim como a morte, por exemplo, esta implicita na vida. Feito de tempo, €
trabalhado pela contradi¢do essencial que constitui a temporalidade, o ser humano
nasce, vive e morre, sendo, portanto, efémero e ndo eterno. Os impérios e 0s regimes
participam dessa condicdo e sdo tdo contraditorios e tdo efémeros quanto o ser
humano. Duram mais, sem divida, mas nem por isso deixam também de perecer
(CORBISIER, 1976, p. 111).

A reacdo da sociedade brasileira ao regime militar vem, portanto, como consequéncia
imediata dessa contradicdo historica, apontada por Corbisier, e tem como objetivo principal
superar o Estado ditatorial. Entre os varios segmentos organizados politicamente naquele
momento destacamos a categoria dos metalurgicos (representante dos trabalhadores que com
sua forca propulsora produziam os bens de consumo e de producdo para o desenvolvimento
da industria brasileira) e a categoria dos profissionais da educacdo. Esta Gltima iniciou a luta
pela retomada do controle da organizacdo sindical, j& que ao longo da ditadura foram
colocados interventores presidindo os sindicatos, sem nenhuma participacdo democratica dos
trabalhadores. Organizar os trabalhadores passou a ser um caminho de mao Unica, a ser
seguido com uma trajetdria construida coletivamente, cuja finalidade maior era chamar a base
para discutir um projeto politico educacional para o pais, com o propdsito de conscientizar o
professorado em relacdo a sua acdo profissional transformadora. A¢do que bem utilizada
fomentaria nas novas geracdes uma visao critica da realidade nacional.

No entanto, a questdo ndo era tdo simples. Apds esmagar com mao de ferro qualquer
reacdo da sociedade brasileira, 0 Estado de exce¢do governou o pais seguindo a cartilha
proposta pelo sistema financeiro internacional. A populagdo restou o caminho da luta pela
redemocratizagéo, via organizacao da sociedade civil. Entdo, era fundamental trabalhar com o
objetivo focado na direcdo da criacdo de uma atmosfera social propicia, que unificasse a
reacao dos varios segmentos da sociedade, com o proposito do retorno da garantia dos direitos
constitucionais suspensos. Dai a importancia que passou a ter a educa¢do nesse momento, em
particular a categoria dos professores, ja que estando a escola controlada politicamente e,

consequentemente, pedagogicamente, restava a possibilidade concreta da acdo politica do
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professor, disseminando na escola, na sala de aula, um trabalho de conscientizagdo da
populacdo escolar, em relacdo ao momento politico vivido pelo pais e a necessidade do
engajamento politico da populagéo, visando alcancar a democratizacdo do Brasil.

No plano tedrico havia um debate que merece destaque nesse trabalho, pois trata da
acdo do professor no campo do real de sua atuacdo profissional. A questdo refere-se a
polémica entre competéncia técnica e engajamento politico, cujos interlocutores mais
agucados foram Guiomar Nano de Mello®® e Paolo Nosella®. Muito ja se discutiu sobre o
assunto e, por isso, vamos deixar de lado os pormenores que enriqueceram o debate naquele
periodo, limitando-nos a trazer as questdes que interessam ao tema central dessa dissertacao.
Para atingirmos esse objetivo, temos que registrar as consideracdes feitas por Saviani>>, em
relacdo a essa questdo, ja que Guiomar e Paolo pertenciam a mesma turma do curso de
Doutorado em Educacdo, pela PUC-SP, sendo orientados por ele (Saviani), com a
particularidade da defesa da tese de cada um ter ocorrido na mesma data: em vinte e seis de
junho de mil novecentos e oitenta e um.

A questdo central dessa polémica deve-se ao livro publicado por Guiomar®,
“Magistério de 1° grau: da competéncia técnica ao compromisso politico”, resultado imediato
de seu trabalho no doutoramento; e a reacdo de Nosella®, ao publicar o artigo na Revista
Educacdo e Sociedade, n.14, intitulado “O compromisso politico como horizonte da
competéncia técnica”. Num periodo em que o Estado brasileiro encontrava-se dominado por
um governo ndo democratico, que seguia as orientagdes econdmicas norte-americanas,
tornava-se necessario o controle da sociedade civil e politica e, para isso, ocorreu uma grande

acdo do governo militar na area da educacéo.

Em nenhum periodo da Histéria da Educacdo no Brasil as iniciativas
governamentais desenvolvidas no campo educacional foram tdo intensas quanto na
Gltima década (1965 a 1975). Convocam-se Conferéncias Nacionais de Educagdo e
Colbéquios Regionais sobre os Sistemas Estaduais de Educacdo; desenvolvem-se
planos (trienais, quinquenais e decenais) globais e setoriais em que a educagdo €

53 Guiomar Nano de Mello, formada em Pedagogia, com mestrado e doutorado em Educagéo, pela PUC-SP e
pés-doutorado no Institute of Education da London University.

> Paolo Nosella, licenciado em Filosofia, mestrado e doutorado em Filosofia da Educacéo, pela PUC-SP.

> Em sua obra “Pedagogia Hist6rico-Critica”, de 1991, nos capitulos 2 e 3, Dermeval Saviani retoma a questio
como ponto introdutério para o desenvolvimento do tema central do livro, ou seja, a “Pedagogia Histérico-
Critica”, como uma alternativa a pedagogia conservadora, que ndo dava conta das rapidas mudangas culturais
vividas naquele periodo.

% Esse livro foi publicado em 1982 pela editora Cortez/ Autores associados em S&o Paulo.

%" Esse artigo foi publicado em 1983.
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destacada como fator estratégico do desenvolvimento; redefinem-se as leis para os
trés niveis de ensino; reformulam-se os curriculos e instrumentos de avaliacdo dos
alunos; e, o prdprio conceito de educacdo é revisto e reinterpretado sob um novo
enfoque: o econdmico (FREITAG, 1980, p. 13).

Ao identificar o processo educativo como uma atividade atrelada ao fator econdmico,
0 governo se aproxima do modelo educacional americano, ocorrendo, por isso, a substituicdo
da pedagogia escolanovista® pela pedagogia tecnicista>®, com o propésito de instrumentalizar
a populacéo brasileira a fim de suprir os interesses do mercado internacional. Nao podemos
perder de vista o fato de que o processo educativo se desenvolve através de uma linha
pedagogica conectada a uma estrutura de poder, deixando claro, portanto, que ela ndo é uma
acao humana neutra. Por conta disso, o controle da sociedade civil passava pelo controle das
instancias educativas, fato bem entendido pelo estado opressor. Dessa forma, indo de encontro
a dialética hegeliana, para inibir a acdo do governo era necessaria uma reacéo®’, que passava

pelo processo educativo.

[...] cabe entender a educagdo como um instrumento de luta. Luta para estabelecer
uma nova relagdo hegeménica que permita constituir um novo bloco histérico sob a
direcdo da classe fundamental dominada da sociedade capitalista — o proletariado.
Mas o proletariado ndo pode se erigir em forca hegemonica sem elevacéo do nivel
cultural das massas. Destaca-se aqui a importancia fundamental da educacéo
(SAVIANI, 1980, p. 11).

Nesse contexto, pelo processo educativo é que os educadores brasileiros buscardo uma
saida para enfrentar a grande crise estabelecida no pais ao longo desse periodo. Nesse caso, a

existéncia de um professor consciente, politicamente, e bem preparado, tecnicamente, era o

%8 0 idedrio da Escola Nova veio para contrapor o que era considerado “tradicional”, de tal modo que a: “a
centralidade da crianc¢a nas relagdes de aprendizado, o respeito as normas higiénicas na disciplinarizagéo do
corpo do aluno e de seus gestos, a cientificidade da escolarizacdo de saberes e fazeres e a exaltacdo do ato de
observar, de intuir, na construgdo do conhecimento do aluno” (VIDAL, 2003, p. 497).

5% A partir do pressuposto da neutralidade cientifica (e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade) a pedagogia tecnicista advogou a reordenagdo do processo educativo de maneira a torna-lo
objetivo e operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretendeu-se a objetivacéo do
trabalho pedagdgico. Buscou-se, entdo, com base em justificativas tedricas derivadas da corrente filosofico-
psicoldgica do behaviorismo, planejar a educagdo de modo a dota-la de uma organizagdo racional capaz de
minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem pdr em risco sua eficiéncia. Se na pedagogia tradicional a
iniciativa cabia ao professor e se na pedagogia nova a iniciativa deslocou-se para o aluno, na pedagogia
tecnicista o elemento principal passou a ser a organizacao racional dos meios, ocupando o professor e o aluno
posicdo secundéaria. A organizacdo do processo converteu-se na garantia da eficiéncia, compensando e
corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua intervengao.

% 1ssac Newton, no século X VI, identificou a lei da ago e reacéo relativa aos fenémenos fisicos. Ela diz que toda
acdo esta atrelada a uma reacdo, de mesma intensidade, de mesma direcao e de sentido contrario. Embora, os
fendmenos sociais sejam mais complexos que os fisicos, nesse caso, podemos apontar para o fato de que a reagdo
dos educadores a politica educacional do governo deveria ter maior intensidade para que se possa supera-la.
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minimo necessario para que este profissional pudesse, através de seu trabalho, contribuir para
a construcao de novas perspectivas educacionais para o pais. Se havia essa convicgao, por que
surgiu a referida polémica? Para responder a essa indagacdo vamos revisitar essa historia.

Como afirma Saviani em sua analise, presente no livro de Guiomar (capitulo V1), cujo
titulo ¢ “Do senso comum & vontade politica, uma das sinteses possiveis”, reforgando a tese
principal do trabalho: “[...] sugerindo que a passagem do senso comum & vontade politica se
da pela mediagao da competéncia técnica [...]” (SAVIANI apud MELLO, 2005, p. 27).

Em um momento de muita tensdo de nossa histdria politica, em que as relacbes de
convivio sdo limitadas pela censura estabelecida dentro da estrutura social, com o Estado
controlando e ditando normas de conduta, observamos que a argumentagdo deixa margem
para indagacdes referentes a sua real proposicdo. Estaria Guiomar reforcando a pedagogia
tecnicista estabelecida na escola via decreto arbitrario? Em relacéo a esse fato, Saviani com o
olhar cirargico que Ihe é peculiar, pin¢a do livro da autora o seguinte argumento: “Se é que
estou captando corretamente 0 movimento existente nisso tudo, o que vislumbro é a
possibilidade de esgotar a acdo docente naquilo que ela pode ter de eficiéncia técnica”
(MELLO, 1982, p. 43, apud SAVIANI, 2005, p. 28).

Nisto reside o que Saviani denominou como “pomo da discordia”, pois indicaria uma
defesa da pedagogia tecnicista que sustentava a acdo pedagdgica da escola — controlada
politicamente pelo regime militar. Com sua lente apurada, Saviani continua a leitura critica da
obra de Guiomar, pois ndo acreditava que a mesma estivesse apresentando uma tese que

defendia uma acéo pedagdgica tecnicista. Vejamos o que ele encontra:

Uma andlise realista da condi¢do de muitos desses professores eliminaria qualquer
suspeita de que a importancia da competéncia técnica seria apenas tecnicismo. Ha
alguns que dominam mal os préprios conteldos que deveriam transmitir; que
desconhecem principios elementares do manejo de classe de alfabetizacdo e que,
muitas vezes, sequer possuem dominio satisfatério da prépria lingua materna
(MELLO, 1982, p. 55, apud SAVIANI, 2005, pp. 28-29).

Entendemos que, ao argumentar sobre a falta de competéncias do professor
(competéncias que deveriam fazer parte de seu dominio profissional), Guiomar estad dando
sinais de que sua proposta vai além do tecnicismo; ja que todos os que estdo envolvidos com a
atividade educacional sabem que existem habilidades e conhecimentos imprescindiveis para

uma atuacéo profissional eficaz. Desse modo, Saviani também sustenta o seu argumento:

A tese central de Guiomar € que a funcdo politica da educacdo se cumpre pela
mediacdo da competéncia técnica. Ela considera que para realizar essa fungdo
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politica de forma transformadora é necessario possuir competéncia pedagdgica,
dominar os processos internos ao trabalho pedagdgico (SAVIANI, 2005, p. 33).

Assim, podemos afirmar que ela esti reforcando a tese de que a educacdo é uma
atividade politica. O problema estd no argumento de que para que a escola possa cumprir a
sua acao politica transformadora, ela tem que dar conta do seu papel especifico. Para isso, 0
professor deve possuir um dominio de competéncias técnicas que o coloca em condi¢des de
executar sua atividade laboriosa de forma plena. Falar do papel especifico da educacéo é uma
tarefa &rdua, tamanhas sdo as possibilidades e distintas interpretacbes que podemos fazer
sobre a sua natureza, sobre a sua identidade, ja que elas admitem apropriac6es indevidas por
parte de diversas correntes politicas, que podem utiliza-las para sustentarem suas acoes
pedagogicas. Vamos nos reportar, mais uma vez, a Saviani, pois ele nos da uma interpretacdo
relativa a natureza especifica da educacdo que muito se aproxima dos argumentos utilizados

nesse trabalho:

[...] a compreenséo da natureza da educacdo enquanto um trabalho ndo material,
cujo produto ndo se separa do ato de producéo, permite-nos situar a especificidade
de educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formacgéo da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relagbes pedagdgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI, 2005, p. 22).

Entende-se, assim, a amplitude de seu conceito, de seu carater politico e
transformador. Essa segunda natureza que compdem o homem sé se concretiza pelo
pensamento, sendo a educacdo a categoria responsavel por desenvolvé-la. Contudo, estando
ela a servico do Estado, contribui para reproduzir os valores da classe dominante e, dessa
forma, reproduz as relacBes de conflito da sociedade. Por isso, a polémica gerada pela
discussao estabelecida entre os autores, ja que aceitar a competéncia técnica como qualidade
principal atribuida ao professor era, naquele momento da vida nacional, uma forma de desviar
a discusséo sobre a dimensdo politica do trabalho docente. Vale lembrar que a palavra
competéncia é muita usada pelo sistema capitalista para comparar a qualidade de um trabalho
em relacdo a outro, com isso ela passou a ter um sentido pejorativo para a classe trabalhadora.
Dizer que um professor é competente, ndo nos permite, a priori, identificar em relacdo a qual
qualidade intrinseca ao trabalho docente estamos nos reportando.

Voltando a questdo em discussdo, Saviani destaca que em seu livro, Guiomar,
apresenta de forma clara a sua tese: “o sentido politico da pratica docente, que eu valorizo, se

realiza pela mediacdo da competéncia técnica e constitui condicdo necesséria, embora ndo
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suficiente, para realizacdo desse mesmo sentido politico da pratica docente para o professor”
(MELLO, 1982, p. 44, apud SAVIANI, 2005, p. 34).

Ela afirma que para o professor ter a consciéncia da dimensao politica da educacao €
preciso garantir a sua competéncia técnica, ou seja, 0 conhecimento de diversos atributos que
compdem sua profissdo, nesse caso, assim, e sO assim, ele poderd chegar ao compromisso
politico. J& que, para Guiomar, a mediacdo que ird possibilitar atingir o compromisso politico
se materializa através da competéncia técnica do professor.

A discussdo ndo termina ai, pois segundo Saviani, a questdo é saber como se relaciona
a competéncia técnica com o compromisso politico. Segundo a analise da obra de Guiomar,
na visdo de Saviani, ela trabalha separando o sentido politico em si e o sentido politico para
si. O sentido politico em si diz respeito a natureza politica da educagdo, como atividade
responsavel pela transmissdo do conhecimento produzido historicamente pela sociedade,
atividade que ndo € neutra e, por isso, necessita da consciéncia politica do professor, ou seja,
do sentido politico para si. Pois, de posse desse atributo, o professor pode compreender a
importancia de sua atividade profissional e a necessidade do seu engajamento politico.
Comprometimento que exige dele competéncia técnica, o que Saviani chama de saber-fazer,
para atingir o que se espera da atividade docente comprometida com a luta pela igualdade
entre os homens, ou seja, o que podemos chamar de saber-fazer-transformando. Ja
argumentamos nesse trabalho sobre a importancia da dimensdo politica-ética-pedagdgica da
atividade docente, atrelada a formacéo filosofica do docente. Acreditamos que ela, segundo o
nosso entendimento, é a responsavel por despertar nesse profissional o sentimento do sentido
libertador do processo educativo, cuja motivacdo primeira € a garantia da igualdade de
informacdo e formacgdo para todos, no sentido da construgdo de uma sociedade democratica,
onde todos tenham acesso as conquistas culturais e tecnoldgicas produzidas ao longo do
processo historico social. Assim, dentro de uma linha progressista de pensamento, a
competéncia técnica faz parte da mesma categoria do compromisso politico, uma nao existe
sem a outra. Ambas estédo interligadas a perspectiva revolucionaria do processo educativo e,
portanto, pertencem & qualidade comum que deve ser exigida do educador®’.

Apds o entendimento inicial relativo ao termo “competéncia técnica” (apresentado por
Guiomar) e as ponderagdes feitas por Saviani, precisamos entender o outro lado do “pomo da
discordia”, o que Saviani denomina como “a arvore do fruto proibido”, ou seja, a questdo

levantada por Paolo Nosella: “o compromisso politico como horizonte da competéncia

81 Utilizamos a palavra educador no lugar de professor, isso em funcdo da amplitude que a mesma pode alcancar,
ja que ha o entendimento de que ela abraga varios atributos relacionados a atividade profissional do professor.
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técnica”. E bom que se diga que — a luz de interesses politicos — um trabalho tedrico pode ser
interpretado na direcdo que convém aos seus intérpretes. Um exemplo classico dessa
afirmacdo foi o uso da obra de Nietzsche para sustentar posi¢cdes politicas alinhadas ao
nazismo. Por isso, cabe-nos a preocupacao de esgotar a demarcacgéo tedrica de um trabalho,
com o propdsito de diminuir a possibilidade de futuras interpretaces que desvirtuam a fala do
autor. Comecemos resgatando as considerac¢des de Saviani:

O artigo “O compromisso politico como horizonte da competéncia técnica” comeca
por registrar uma perplexidade que se expressa no temor de que a tese da Guiomar
signifique um retorno a “um novo e disfar¢ado tecnicismo pedagdgico”. Tal temor
se mantém, embora se reconheca na referida tese “claras afirmagdes a respeito da
necessidade de ainda se criticar e denunciar a pratica escolar” existente. Isto ocorre
em razdo da insuficiente historicizacdo dos conceitos trabalhados na tese
(SAVIANI, 2005, p. 43).

Segundo Saviani, a saida tomada por Paolo é a de historicizar, do ponto de vista
cultural, as duas formas dialéticas de competéncia técnica, a saber: a competéncia ligada a
“cultura enciclopédico-burguesa” e a relacionada a “cultura histérico-proletaria”. Para
entendermos essas competéncias identificadas por Nosella, vamos conhecer a origem de suas
formagBes, do ponto de vista historico. Nesse caso, precisamos destacar que
cronologicamente a primeira tem sua origem na Revolucdo Francesa, que representou para o
século XVIII a superacdo do feudalismo, forma ultrapassada de organizacdo social. A
instalacdo do estado burgués foi possivel gracas a atuacdo revolucionaria da burguesia
naquele periodo. Contudo, a superagdo de uma forma egoista de organizacdo social ndo

logrou melhoria das condic6es de vida para a populacdo em geral, como afirma Corbisier:

A revolucdo, no entanto, precedida e preparada historicamente pelo pensamento, e
feita em nome da razdo, abriga uma contradi¢do fundamental, entre a estrutura
econdmica social e a ordenagdo juridico-politica, entre a “sociedade civil” e o
Estado, como diria Hegel. Mantendo a apropriacdo privada dos meios de producéo,
conserva a raiz da desigualdade econdmica, que tornava iluséria a igualdade
meramente juridica e formal em face da lei. A raz8o, ou a racionalidade, ndo
chegara, pois, a impregnar a totalidade da substancia historica, uma vez que a nova
sociedade e o novo Estado, que se construiram sobre os escombros do “antigo
regime”, mantinham a dicotomia fundamental entre senhores e servos,
caracteristicas de todas as sociedades anteriores. Em tese, a democracia burguesa
estabelecia a igualdade de todos em face da lei. Na realidade, a riqueza, o bem estar,
o conforto e a liberdade, para ndo falar na salde, na educacdo, na cultura, etc.
continuavam a ser privilégio da classe economicamente dominante e politicamente
dirigente (CORBISIER,1978, p. 40).

Diante do quadro de fracasso que se instala ap0s a chegada ao poder da burguesia,

vamos assistir a construcdo de uma nova forma de exclusdo criada dentro de um estado
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democréatico. Nessa perspectiva, na busca por sua liberdade, 0 homem cria no processo
historico-dialético as condigdes de superagdo para essa nova roupagem de sociedade elitista,
consolidada ap6s a Revolucéo Industrial do século XIX. Essa critica a sociedade burguesa é
teorizada por Marx e Engels e esta relacionada a “cultura historico-proletaria” identificada por

Nosella, tornando-se conhecida como socialismo cientifico ou teoria da praxis.

A critica marxista, do regime capitalista e burgués, ndo se formula apenas em funcéo
de categorias econémicas, mas de categorias filosoficas, tais como totalidade,
contradicdo, dialética, alienacdo, etc. Sem duvida para Marx, o socialismo é um
movimento real, implicito nas contradi¢des do capitalismo, mas nem por isso, a
revolucdo social pode ser comparada a um acontecimento da natureza, pela simples
razdo de que o protagonista da histéria € o homem que, além de natureza, é
consciéncia e liberdade. Embora a historia tenha um sentido, uma razéo, esse
sentido, essa racionalidade, ndo se realiza automaticamente, a revelia do homem e da
sua vontade. A constituicdo da histdria como ciéncia, e 0 marxismo € precisamente a
histdria tomando consciéncia dela mesma, torna possivel a elaboracdo de uma
politica cientifica e de uma técnica ou metodologia politica de luta, conquista e
exercicio do poder (CORBISIER, 1978, p. 41).

Ai esta mais uma ldacida reflexdo de Corbisier, ensinando-nos que a historia é
construida na préaxis, na acdo do homem sobre a realidade e, portanto, ela é possivel de ser
modificada, j& que em UGltima analise ela depende da organizacdo do povo em sua luta por
melhores condi¢cdes de existéncia. Desse modo, apds identificar que as duas formas de
competéncia técnica (citadas por Nosella) tém suas origens historicas atreladas ao estado
burgués e ao estado socialista, sendo por isso necessario historiar o contexto politico no qual
essas competéncias foram construidas. Ressaltamos que estava em jogo a luta pela
democratizacdo do pais, a luta pelo retorno da liberdade de expressdo, pela garantia dos
direitos individuais dos cidadados, estava em jogo o futuro de um pais jovem, porém, cheio de
contradi¢Ges. Assim, em relacdo a polémica em questdo, Saviani interpreta novamente o

ponto de vista levantado por Nosella:

Em sintese, 0 autor posiciona-se resolutamente pela subordinagdo da competéncia
técnica ao compromisso politico, definido a partir de um horizonte politico que
implica o rompimento com a velha competéncia técnica gestada no seio de um
compromisso politico reaciondrio ou conservador e a gestdo de uma nova
competéncia técnica comprometida politicamente com as forgas emergentes
construidas pelas massas trabalhadoras (SAVIANI, 2005, p. 43).

Por isso, ndo podemos deixar de ser criticos, ndo podemos nédo enxergar que toda acéo
do Estado opressor é para manter e alargar o horizonte politico de sua dominagdo. Nao ha
neutralidade, falamos e defendemos nossos pontos de vistas em func¢do de nossa formacao, de

nossa visdo de mundo, ou seja, de nossa cultura. Seria ingenuidade de nossa parte, professores
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que somos, 0 ndo entendimento da dialética que compde a vida do homem em sociedade.
Assim, compreendemos que a formacdo filoséfica configura um ponto de referéncia
importante para compor o escopo tedrico do professor em sua agdo transformadora. Nesse

sentido, vejamos a relacdo que Corbisier estabelece entre a natureza da histdria e a filosofia:

Assim como o dominio da natureza s6 se tornou possivel a partir do momento em
que se constitui uma ciéncia da natureza, assim também o dominio e a
transformacdo do mundo humano, da histéria, s6 se tornaram possiveis apos a
constituicdo da ciéncia da historia. Ora, a consciéncia, a ciéncia da historia, é a
prépria filosofia. Se a filosofia consiste na reflexdo da realidade toda, ou sobre a
totalidade do real, isto é, a natureza e a historia, e se a natureza nos € dada
historicamente, a filosofia consistird na reflexdo ou na tomada de consciéncia do
processo histérico, em suas origens, estrutura e razdo de ser (CORBISIER, 1978, p.
41).

Essa é a importancia que identificamos na filosofia, como parte da formacdo do
professor, um conhecimento que nos permite atacar os problemas com o0s quais nos
deparamos na vida e, consequentemente, na escola, num sentido amplo, critico, liberto das
amarras dogmaéticas do sistema politico vigente, comprometido com um projeto de
emancipacdo da populacdo. Hoje excluida, historicamente, pela denominada globalizacdo
neoliberal®. Dessa forma, continuamos a nossa visita aos argumentos levantados por Paolo
em seu artigo, no intuito de contrapor a argumentacdo de Guiomar e de examinar a questdo da
politizagdo como condigdo primeira da atividade docente. Num mundo desigual, dominado
pelos interesses empresariais, em que o desejo de lucro move a economia, a educagdo so se
sustenta como atividade humana emancipadora se seguir uma linha pedagogica libertadora e,
para isso, 0 professor deve participar ativamente dessa construcdo politica. O problema esta
na concretizagcdo desse ideério. Para Paolo a competéncia técnica fica subordinada ao
interesse politico construido na esfera da organizacdo da classe trabalhadora, algo que ira
explicitar o tipo de sociedade que queremos alcancar. Entdo, trata-se de um projeto de
sociedade que diverge da concepcao cultural-enciclopédica-burguesa, ja que ela propagou no
horizonte da sociedade os valores que permeiam o pensamento ocidental, pensamento que
fomentou as contradi¢Bes até hoje vividas por nossa sociedade. Longe do esgotamento dessa

discussdo, entendemos que tanto a competéncia técnica quanto o compromisso politico

621...] A globalizagdo neoliberal corresponde a um novo regime de acumulacéo do capital, um regime mais
intensamente globalizado que os anteriores, que visa, por um lado, a dessocializar o capital, libertando-o dos
vinculos sociais e politicos, que no passado garantiam alguma distribuicdo social e, por outro lado, submeter a
sociedade no seu todo a lei do valor, no pressuposto de que toda atividade social se organiza melhor quando se
organiza sob a forma de mercadol[...] (BOAVENTURA, 2005, p. 11).
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preenchem por inteiro os requisitos necessarios a formagdo do professor, contudo, devemos

ter cuidado com a apropriacgdo dessas categorias feita pelo regime vigente.

[...] O discurso da transformacdo ndo sé é temido como tende a ser apropriado pela
classe dominante. Alids, n6s sabemos que ela prépria procura tomar iniciativa de
formulagio de um discurso  transformador como  mecanismo  de
manutencdo/recomposicdo de hegemonia. Eis por que, se o discurso relativo a um
compromisso politico transformador pode ser tolerado, as tentativas de concretizar
tal compromisso sdo combatidas das mais diferentes formas, sem excluir a represséo
violenta quando os demais recursos ndo se revelarem eficazes (SAVIANI, 2005, p.
52).

Da ditadura aos dias atuais, varios foram os discursos e as acGes do Estado que
refletem a fala de Saviani. No mundo tivemos os discursos oportunistas do “fim da historia”,
aproveitando a abertura politica e econémica ocorridas no leste europeu (a partir de 1989) e
no Brasil, recentemente, a chegada do Partido dos Trabalhadores ao poder, frustrando as
expectativas da classe trabalhadora em relagcdo as mudancas estruturais no estado brasileiro.
Ambos tém em comum o refor¢o da sociedade burguesa, com a manutencdo das classes
sociais, sem compromisso com a superacdo da hegemonia do sistema capitalista de mercado.
E oportuno nesse momento recorrer a duas categorias trabalhadas por Gramsci e citadas por
Saviani, no prefacio feito para a terceira edi¢do do livro do Paolo Nosella: “A escola de
Gramsci”. Segundo Saviani essas categorias sdo importantes para a compreensdo de
fendmenos politicos atuais como, por exemplo, a guinada para a direita dada pelo Partido dos
Trabalhadores ao chegar ao poder. A primeira categoria se refere a ’sociedade civil” e a
segunda a do “transformismo”. Na primeira categoria temos a adesdo da sociedade civil as
diretrizes politicas e econémicas definida pelo governo conservador. Nao se busca superar as
contradi¢Bes existentes, mas sim tirar partido das politicas puablicas com objetivos muitas
vezes duvidosos. Um exemplo bastante atual sdo as “organizagdes ndo governamentais”, as
chamadas ONGs, cuja aprovacao para seu estabelecimento passa pelas regras estabelecidas
pelo governo e, portanto, elas cumprem um papel social atrelado a diretriz politica
governamental. Ja a categoria do transformismo se refere, para Gramsci, a um fendmeno geral
que possui varias formas de manifestacdo. Em particular, o transformismo parlamentar, que é
para este autor uma das formas historicas da “revolucdo passiva” ou da “revolugdo
restauracdo”, assim: “de um modo geral o “transformismo” se refere a assimilagdo dos
membros, em especial os intelectuais, das classes subalternas a classe dominante ampliando
sua base social” (SAVIANI, p. 17, apud NOSELLA, 2010).
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Gramsci diferencia também o que ele denomina como “transformismo molecular” do
“transformismo de grupo”. O primeiro acontece quando os dirigentes da oposi¢ao, em geral,
migram para o bloco conservador. Enquanto no “transformismo de grupo” a migragdo ocorre
por inteiro, ou seja, toda a representacdo da oposicdo migra para o lado do poder constituido
no momento histérico em curso. N&o seria esse fendbmeno politico identificado por Gramsci
no inicio do século passado, o responsavel pela chamada “danca das cadeiras” no parlamento
brasileiro a cada mudanca de governo? Saviani reforca essa tese, ao identificar na politica
brasileira recente, casos que podem ser entendidos a partir das reflexdes desenvolvidas por

Gramsci, no inicio do século XX:

Como interpretar a conjuntura politica brasileira atual? Como considerar as
mudancas que marcam expressivas liderancas do PT e do proprio Lula? Como
entender as metamorfoses que assinalam o PT como um todo? Penso que a categoria
do “transformismo” se constitui numa chave tedrica preciosa para encontrarmos
respostas para essa e outras perguntas. Dai, sua inegavel atualidade (SAVIANI, p.
17, apud NOSELLA, 2010).

Verificamos que o problema que fomentou o debate nos anos oitenta relativo a
competéncia técnica e ao compromisso politico atrelado a atividade docente tem
desdobramentos em Vvarias questdes, continuando ainda sem solu¢do, mesmo tendo passado a
primeira década do século XXI. Dessa forma, voltamos a polémica, ao argumento central de
Nosella, que afirma que toda competéncia técnica carrega em si um compromisso politico,
pois ela é construida dentro da organizacgdo social e, portanto, revela em sua acao pratica uma
contaminacdo do ideal enciclopédico-burgués. Saviani contribui para a discussao com uma

aproximacdo da fala de Guiomar e Nosella relativa a questdo de que estamos tratando:

Ora, dizer que o saber-fazer é concretiza¢do de uma linha politica e que é no saber-
fazer que se concretizam certas inten¢des sociais gerais, ndo significa admitir que é
pela competéncia técnica que se realiza 0 compromisso politico? Insinua-se, pois,
também no texto do Paolo aquilo que estava explicito no livro da Guiomar: o
conceito de media¢do (SAVIANI, 2005, p. 50).

Em sua argumentacdo Nosella deixa claro a sua posi¢do em relacdo a indagacéo de
Saviani. Para ele, a competéncia técnica ndo pode ser considerada “em si”, ela é sempre

entendida como uma componente do compromisso politico.

Jamais lembraremos bastante o fato de que, se os elementos técnico-educativos, em
si, podem ser considerados neutros, de fato esta verdade ndo passa de uma abstragéo,
ja que os elementos técnicos existem sempre num determinado processo histérico e
ninguém se iluda de poder assimilar esses elementos “em si”, sem concretamente
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assimilar também a direcdo historica que os produziu (NOSELLA, 1983, p. 94 apud
SAVIANI, 2005, p. 51).

Ai esta mais um argumento que reforca a concepcdo filosofica atrelada ao
materialismo historico, pois, sendo o homem situado e datado, ele encontra-se limitado no
espaco-tempo de sua época de existéncia e, por isso, convive com as questdes politicas que
envolvem as consciéncias criticas do momento historico vivido. Sendo assim, a competéncia
técnica do professor é construida dentro do aparato ideolégico dominante e, por isso, carrega
no seu bojo uma visdo politica que se encontra em ressonancia® com a consciéncia politica
oficial. Para poder romper com a politica educacional planejada pela classe dominante, que
ndo tem compromisso com um projeto emancipador, o professor deve ter consciéncia da
conexao ideoldgica entre estado e escola, para assim, exercer uma acgdo transformadora em
sua pratica educativa. Assim, de acordo com o0 nosso entendimento, quando o professor tem
uma boa formacdo filosofica, seu escopo critico possui mais intensidade, contribuindo para
que ele se liberte das tentacdes apresentadas ao longo do processo educativo, indo de encontro
aos ideais ja estabelecidos em sua formacdo profissional.

Ao retomar nosso problema, ndo podemos deixar de lado o periodo histérico em que
se deu a referida discussdo. A sociedade brasileira procurava recuperar o direito politico
extraido do convivio social, nesse caso, a educagdo representava um ponto de convergéncia
entre os diversos setores da sociedade organizada. Desta forma, para discutir o trabalho
docente no viés libertador, precisdvamos esclarecer a funcdo social do professor em uma
sociedade antidemocrética e desigual. A polémica se deu em funcdo da necessidade iminente
de um projeto pedagogico libertador, que possibilitasse, de fato, novos horizontes
pedagdgicos para o pais. Nesse sentido, qualquer “entrelinhas” que pudesse minar essa
perspectiva era vista como argumento para reforcar o estado ndo democratico. Nosella reage
com indignacdo, pois vislumbra na fala de Guiomar uma preocupacdo, em primeiro lugar,
com a capacidade profissional do professor, ou seja, com a sua competéncia técnica. Para ele,
0 momento politico exigia o compromisso politico do educador, conectado a uma Vvisio
progressista da realidade politica vivida pelo Brasil. Contudo, colocando a competéncia
técnica versus compromisso politico, ele ndo estava polarizando o debate, estava sim,
atrelando a atividade docente libertadora ao compromisso politico, como afirma Saviani: “ora,

ndo se faz politica sem competéncia e ndo existe técnica sem compromisso; além, disso, a

%3 Ressonancia é o fendmeno fisico que ocorre quando um sistema recebe energia por meio de excitagées de
frequéncia igual a uma de suas frequéncias naturais de vibragdo. Como consequéncia, o sistema fisico passa a
vibrar com amplitude cada vez maior, aumentado sua energia.
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politica é também uma questdo técnica e o0 compromisso sem competéncia €
descompromisso” (SAVIANI, 2005, p. 53).

N&o ha duvidas, nesse momento, de que tanto a competéncia técnica como o
compromisso politico sdo atributos necessarios ao professor engajado em uma pratica
compromissada com a transformacéo social. Ndo se pode ter compromisso politico apenas,
ele deve caminhar junto com o desenvolvimento da capacidade técnica do professor. Por
conta disso, Saviani levanta o debate, a fim de reforcar o entrelacamento entre ambos,
assinalando uma época de exclusdo social, em que a populacdo pobre ndo conseguia ter
acesso a educacao publica de qualidade em todos 0s niveis educacionais.

Outro aspecto importante dessa questdo refere-se a universalidade do saber, o que para
Saviani esta ligado diretamente a questdo da objetividade. O sucesso alcancado pela mente
humana, na interpretacdo da natureza, estd relacionado as leis que foram identificadas nos
fendmenos fisicos. O fato de atribuir a massa a propriedade de atrair outra massa possibilitou
a Newton® escrever a lei da gravitacdo universal. Uma vez que se trata de uma lei universal,
ela tem a sua aplicacdo estendida para todo Universo possuindo, portanto, uma objetividade
atrelada a ndo dependéncia da vontade humana. Nas ciéncias humanas, contudo, a constatacao
de uma lei, como a chamada lei de mercado, fica subordinada aos interesses de um
determinado sistema politico, ndo tendo existéncia natural, apenas uma existéncia dogmatica,
sem garantia, portanto, de sua objetividade. Do ponto de vista dialético a oposic¢do histérica a
sociedade capitalista se da através da sociedade socialista. Uma vez que a mesma propde a
superacdo da divisdo em classes sociais e 0 surgimento de uma nova consciéncia critica,
atrelada a necessidade da classe trabalhadora. Em suma, uma teoria social possui objetividade
quando propicia — no campo do real — uma a¢do voltada a superacao da sociedade excludente,
sociedade que separa 0s homens: 0s que sao capazes de acumular riquezas; e 0s que ndo tém
essa capacidade, pois estdo destinados ao trabalho que sustenta a riqueza do outro. Essa tem
sido a logica predominante em nossa sociedade até os dias atuais, a mesma afirmada ao longo
do século XIX, pelo Positivismo®®, — corrente que ao declarar a vitéria da ciéncia moderna,
com sua metodologia incontestavel, proclama a sociedade burguesa como uma forma racional

de convivio entre os homens.

% Newton chega a uma equacéo para o célculo da forca de atragdo entre duas massas. Essa forca depende
diretamente do produto das massas e inversamente do quadrado das distancias entre elas, como fator de
proporcionalidade ele define a constante da gravitagdo universal, conhecida pela letra G.

% O Positivismo foi uma corrente filos6fica que surgiu na Franga no comego do século XIX. Seu principal
idealizador foi Augusto Comte (1789-1857). Ela defende que o conhecimento cientifico sé € alcancado quando
conseguimos eliminar qualquer sustentacdo metafisica ou religiosa nao sofrendo também influéncia da politica
vigente.
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Ora, assim como intelectuais do tipo de Montesquieu e Rousseau constituiram-se em
ide6logos da burguesia revoluciondria e por isso foram capazes de fazer a critica do
Antigo Regime, apontando as exigéncias de uma nova ordem histdrica; e assim
como Hegel se configurou como o idedlogo da burguesia triunfante, celebrando no
conceito (na ideia absoluta) a consolidacdo do poder burgués, assim também o
positivismo se caracterizou como a ideologia da burguesia conservadora. Por isso
ela exorcizou as contradicdes e a negatividade, fixando-as apenas no lado positivo
(dai seu nome) da sociedade burguesa, que passou a ser cultuada como a ordem e o
progresso permanentes (SAVIANI, 2005, p. 61).

Assim, ao subordinar o saber objetivo aos interesses da burguesia, o Positivismo
proclama a neutralidade do saber como condicéo de sua objetividade (SAVIANI, 2005). Ora,
separar a construcdo do conhecimento do momento historico vivido — e ndo reconhecer a
dialética como motora das relagdes humanas — equivale a ignorar a propria evolugdo mostrada
ao longo dos séculos, com a luta pela libertacdo do espirito humano contra todas as formas de
preconceitos e exclusdo. A critica a essa forma de encarar o problema da objetividade do
conhecimento ja havia sido feita por Marx, ainda no século XIX.

A burguesia conquistara poder politico, na Fran¢a e na Inglaterra. Dai em diante, a
luta de classes adquiriu préatica e teoricamente formas mais definidas e ameacadoras.
Soou o dobre de finados da ciéncia econdmica burguesa. N&o interessava mais saber
se este ou aquele teorema era verdadeiro ou ndo; mas importava saber o que, para o
capital, era Util ou prejudicial, conveniente ou inconveniente, 0 que contrariava ou
ndo a ordenacdo policial. Os pesquisadores desinteressados foram substituidos por
espadachins mercenérios; a investigacdo cientifica imparcial cedeu seu lugar a
consciéncia deformada e as inten¢bes perversas da apologética (MARX, 1968, p. 11
apud SAVIANI, 2005, p. 62).

Nos dias atuais verificamos como é verdadeira a reflexdo de Marx. Quando nos
deparamos com a retirada do trocador nos Onibus, dos cobradores nas entradas dos
estacionamentos, com a diminuicdo dos caixas nos bancos, situacdes em que comprovamos
gue para o sistema o que importa €, de fato, o lucro, e ndo o ser humano. Ndo importa se uma
maquina tira 0 emprego de dez pessoas, 0 importante € aumentar o lucro, a mais valia. Dessa
forma, fica evidenciada a impossibilidade da construcdo do conhecimento como uma
atividade intelectual neutra, percebemos que ela estd atrelada aos interesses da classe
dirigente. Uma vez que a escola é a entidade social responsavel pela transmissdo do saber
acumulado pela sociedade, pela cultura de um povo, Saviani preocupa-se em historicizar o

“saber escolar” e a “concepg¢ao de cultura”:

Com efeito, o saber escolar pressupfe a existéncia do saber objetivo (e universal).
Aliés, o que se convencionou chamar de saber escolar ndo é outra coisa sendo a
organizacdo sequencial e gradativa do saber objetivo disponivel numa etapa
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histérica determinada para efeito de sua transmissdo-assimilagdo ao longo do
processo de escolarizacdo (SAVIANI, 2005, p. 62).

Nesse ponto, Saviani atrela o “saber escolar” a uma “concep¢ao historico-proletaria”,
como condicdo necessaria para a difusdo de uma educacdo voltada para esse segmento,
possibilitando a sua tomada de consciéncia, em relacdo a realidade imposta pelo modelo
econémico de mercado, criando assim, as condi¢des intelectuais e materiais que possibilitam
0 engajamento politico da classe operaria, com o objetivo de construir uma sociedade menos
desigual. Ao fazer um balango do ocorrido nos anos oitenta, do século passado, Saviani
aponta para o inicio dos anos noventa, destacando a necessidade de se atingir a maturidade —
passando da fase romantica do compromisso politico para a fase classica — com o objetivo de
encontrar um método pelo qual a competéncia técnica e o compromisso politico possam fazer
parte, por inteiro, do ideério técnico-politico do professor, a fim de que ele, em sua agdo
transformadora, contribua para o projeto emancipador da classe trabalhadora.

Essas consideracdes tém relevancia para o nosso trabalho, ja que entendemos a acéo
profissional do professor como uma acdo politica por natureza e, portanto, fortemente
determinada pelo compromisso politico, pela possibilidade de transformacdo do educando
através da educacdo — acdo educativa balizada pela ética e sustentada por uma formacéo
filosofica intensa. Todos esses atributos que fazem parte do “ser professor” sé se justificam se
ele for possuidor de uma boa formacéo técnica, algo que o permita exercer dignamente a sua
atividade profissional.

Em um artigo de 2005%, Nosella percorre novamente a polémica desenvolvida na
efervescéncia do estado de excecdo. Ele indaga: e hoje, qual é o compromisso politico?
Estamos falando de que compromisso politico? De que competéncia pedagdgica? As
mudangas ocorridas no mundo, especialmente no Brasil, trouxeram consigo muita frustracéo
para todos os que acreditavam na possibilidade de que fosse alcancada uma consciéncia

critica, voltada para a necessidade de mudancas na estrutura da sociedade.

A difusa (e confusa) ideologia cognominada de “esquerda” nio é mais referéncia
suficiente. Por 20 anos caminhamos seguros guiados por um cometa brilhante no
céu. Para nés todos, a distingdo entre direita e esquerda era clara e insofismavel. As
davidas levantadas por certos intelectuais pareciam-nos impertinentes (NOSELLA,
2005, p. 228).

% No artigo denominado “Compromisso politico e Competéncia técnica: 20 anos depois”’, Nosella faz uma
releitura do debate ocorrido nos anos oitenta a respeito do compromisso politico e da competéncia técnica do
educador.
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Diante do novo horizonte desenvolvido no processo histérico, Nosella reflete sobre de
gue maneira podemos retomar essa caminhada. Ele destaca quatro possibilidades, a fim de
que ndo deixemos para tras os ideais que marcaram uma época e toda uma geracdo. A
primeira delas se refere a valorizacdo da davida como método. Esse retorno a Descartes faz-se
necessario para que o educador recoloque as questdes e valorize a davida. Assim como fez
Descartes: primeiro duvidando e depois identificando o que era, de fato, conhecimento
confiavel. A segunda se refere a consolidacdo de uma cultura democratica, tal como
mostramos no capitulo anterior, nosso jovem pais ainda ndo possui essa cultura enraizada.
Embora j& se tenha passado quase trinta anos do fim da ditadura, ainda estamos vivendo um
processo de amadurecimento politico-democratico por parte das instituicdes e da prépria
populacdo. Ainda sdo presentes na vida cotidiana e institucional os vestigios de nossa cultura

autoritaria e escravocrata. Em relacdo a educacdo, Nosella afirma:

Especificamente, para o campo educacional, esse processo de produgdo de cultura
democratica ainda ¢ um “jovenzinho” de 20 anos, trouxe conquistas bem concretas,
difundiu a escolarizacdo, sobretudo a fundamental, testou novos processos de
avaliagdo, viu florescer numerosas organizacfes sindicais e profissionais, animou
grandes e vigorosos debates, produziu revistas, livros e comunicagdo virtual. Tudo
isso contribuiu para a melhor identificacdo historica do Brasil em geral e de seus
educadores em particular. Entretanto, nossa fragil cultura democratica precisa de
guardibes e defensores contra toda tentacdo de recorrer a formas autoritarias do
poder. Produzir e defender esse tipo de cultura é ser um educador tecnicamente
competente e politicamente compromissado (NOSELLA, 2005, p. 230).

A terceira possibilidade colocada por ele se refere a politica. Nosella aponta para a
necessidade de refletir sobre o conceito de politica, permitindo maior clareza da dimenséo
técnica e do compromisso politico do professor. Tal como argumentamos no capitulo trés,
para Aristoteles politica tem como finalidade Gltima a garantia da felicidade do cidaddo. Os
meios encontrados para se atingir essa felicidade (ja que a politica esta relacionada, em dltima
instancia, ao poder) propiciaram a escrita de nossa histdria social até os dias atuais. Nosella

reflete ainda;

O poder econdmico utiliza-se da forga dos bens necesséarios a sobrevivéncia
humana; o ideoldgico utiliza-se da forga das ideias e dos simbolos para vencer as
mentes e dobrar a vontade dos homens; o de governo utiliza-se da forc¢a fisica e
burocrética que lhe competem legitima e exclusivamente (NOSELLA, 2005, p. 231).

Essas trés formas de poder sdo usadas, concomitantemente, pela classe dominante, a
fim de garantir a sua permanéncia nele, em contrapartida resta a classe excluida da felicidade

ir & luta pela conquista ao direito de também poder ter uma vida digna, sem privagdes
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determinadas pelo poder econémico excludente. Nosella conclui que o professor exerce o0 seu
compromisso politico na esfera do poder ideoldgico. Alias, encontramos nesta questdo mais
um argumento gque converge para o0 nosso trabalho. A necessidade de o professor desenvolver
—ao longo de sua formacdo — uma ideologia que o aproxime da classe popular. Que o faca
compreender o anseio de liberdade que os oprimidos tém, pois séo oprimidos pelos trés tipos
de poder constituidos. Portanto, a atividade profissional do professor é politica, por natureza,
e esta relacionada a uma ampla formacdo critica. Formacdo essa que possibilita a
compreensdo dialética da natureza humana e de sua historia politica, nesse caso, a filosofia
representa um suporte tedrico essencial para que ele possa atingir um estagio de consciéncia
politica, capaz de leva-lo a desenvolver o seu compromisso politico. A quarta possibilidade
identificada por ele estd relacionada a releitura de Gramsci, jd que seus escritos foram
abracados pelos educadores dos anos oitenta, como um suporte teérico importante para
compreensdo da relagdo entre a teoria de praxis e a construcdo de uma educacdo
emancipadora. Para Nosella, naquele momento histérico, a radicalizacdo dos debates teria
levado a conclusdes equivocadas sobre a posicdo dos intelectuais, na luta pela conquista da
liberdade democratica. Os que ndo tinham uma pratica progressista identificada com o
movimento politico de esquerda eram rotulados de conservadores e suas agdes politicas eram

consideradas marginais.

Uma leitura mais aprofundada de Gramsci diz-nos outra coisa. Quando ele assumiu
a direcdo do Partido Comunista Italiano, em 1923, chama logo atencéo do partido
para a necessidade de se interessar mais pelos intelectuais tradicionais e de cuidar
melhor destes. Foi ele, entdo que pela primeira vez na histéria da militancia politica
do socialismo trouxe para o primeiro plano a figura e a importancia do intelectual
tradicional (NOSELLA, 2005, p. 231).

A reflexdo de Gramsci tem a ver com a propria realidade histérica dos movimentos
sociais. Apos ser consumada a Revolugdo Francesa, varias “cabecas foram ceifadas” em nome
da causa, bastava uma identificacdo do intelectual com o antigo sistema, para que a sua vida
corresse perigo. Foi assim que a genialidade de Lavoisier® foi interrompida. A segunda
revolucdo social construida pela humanidade também calou a voz, para sempre, de varios

intelectuais, como foi 0 caso Trotsky®® e, no Brasil, apés o golpe de 1964 0 mesmo se

%7 Antoine Lavoisier (1743-1794), quimico francés, reconhecido por ter descoberto a composic&o quimica da
agua e por ter enunciado o principio de conservagdo da matéria. Foi guilhotinado, apds passar por um
julgamento sumario, orquestrado por seus adversarios politicos. Ao presenciar a sua execucao, Joseph-Louis de
Lagrange, importante matematico, exclamou: “Nao bastard um século para produzir uma cabega igual a que
se fez cair num segundo”.
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sucedeu. Assim, tal como afirma Nosella, as reflexdes difundidas por Gramsci na primeira
metade do século passado séo, ainda hoje, bastante atuais.

O ser humano possui potencialidades diversas, sua estrutura mental se alinha a sua
capacidade de resistir as pressdes inerentes ao convivio social, por isso, a reflexdo
desenvolvida por Gramsci ressalta a liberdade de escolha, como algo que o intelectual deve

ter para definir de que maneira podera se engajar a uma agdo politica revolucionaria.

Portanto, reler Gramsci, hoje, é comecar a entender que 0 compromisso politico ndo
se afetiva somente por uma militAncia organica, burocratica, justaposta ao ato
técnico-pedagdgico, porque o compromisso politico se expressa na forma e no
conteldo do préprio ato pedagégico (NOSELLA, 2005, p. 233).

N&o se quer dizer com isso que devamos ficar prisioneiros do neoliberalismo, mas
sim, que temos que tirar licbes do passado, ainda recente, o que nos faz sonhar com a
possibilidade de um mundo melhor. O que a histéria tem mostrado é que ndo ha tirania
benéfica, seja qual for a causa que abracemos. Por isso, a preocupacdo de Nosella, em
construir uma cultura democratica, ressaltando que nessa empreitada, todos sdo bem-vindos,
seja qual for a sua tendéncia politica: centro, direita ou esquerda. O importante € ter um
compromisso ético-politico, lutar por suas ideias sem ferir a dignidade de seu opositor, travar
(no campo do real) um embate salutar, em que o fim Gltimo seja o da busca pela felicidade de
todos, tal como apontou Gramsci no final de sua vida: “ultrapassar a militancia burocréatica
através de uma verdadeira militancia ética, porque acima do partido politico hd sempre o
partido ético” (NOSELLA, 2002, p. 43 apud NOSELLA, 2005, p. 235).

Assim, o compromisso politico exigido do professor, comprometido com a
transformacdo da sociedade, nesse tempo neoliberal-tecnoldgico-globalizado, ainda encontra
eco nas questdes levantadas pela “velha esquerda”. Embora o sonho da emancipagdo das
classes oprimidas, subalternas, excluidas, operarias, ndo tenha ocorrido pelos caminhos
construidos no processo histérico, a contradicdo apresentada por Marx, no século XIX, s
mudou de forma, de aparéncia. Continuamos mergulhados em uma piscina turva, de aguas
contaminadas. Mantemos ainda os mesmos desejos primitivos, desejamos o poder, a riqueza,
cultivamos a vaidade, 0 que nos faz crescer mediocremente sobre o nosso semelhante.
Sonhamos com o estrelato, potencializado pelas conquistas tecnoldgicas, pensamos ainda em

“ter” e o “ser” sempre fica para depois, para a velhice, momento em que vamos refletir um

% eon Trotsky (1879-1940) foi, juntamente, com Lénin, uma das principais liderangas politicas por ocasiéo da
Revolucdo Russa, de 1917. Em 1924, ap6s a morte de Lénin, ele foi expulso da URSS, por ndo concordar com
0s rumos politicos dados a Revolugéo por parte de Stalin (1878-1953). Em 1940, exilado no México, ele foi
assassinado.
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pouco sobre a miséria do mundo. A reacdo a essa Vvisdo egoista (fomentada pela sociedade
elitista) encontra na escola um espaco de formac&o critica. Para que ela cumpra o seu papel, o
professor — profissional responsavel pelo desenvolvimento da atividade pedagdgica curricular
— precisa estar preparado para esse desafio e, para isso, necessitara de uma competéncia
técnica, um compromisso politico e uma atuagdo ética compromissada com a transformagéo

social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia possui atributos que superam, em muito, as expectativas geradas no &mago
da sociedade em relacdo a sua contribuicdo social. Em tempos de uma avancada tecnologia —
que surpreenderia muitos dos que contribuiram com o seu esfor¢co mental e fisico para que ela
pudesse ser concretizada — e finda a primeira década do século XXI, ainda nos encontramos
diante de velhos desafios, no que tangem as questdes educacionais e aos seus desdobramentos
sociais. Assim, diante da dimenséo da proposta da pesquisa e conscientes de que ela ndo tem a
pretensdo de produzir um trabalho inédito, mas sim o de recolocar questdes antigas (e que, ao
nosso entendimento, necessitam ser sempre rediscutidas), dividimos o trabalho em capitulos.
Eles vdo sendo apresentados em uma sequéncia direcionada pela filosofia, o fio condutor que
nos motivou escrever essa dissertacdo. A filosofia que defendemos como o conhecimento
importante para o professor, ao longo de sua vida profissional, capaz de propiciar um olhar
critico sobre a realidade e, assim, instrumenta-lo para o exercicio da docéncia, no Vviés
libertador, gerando com ela a possibilidade de se materializar, no campo do real, uma agéo
profissional — algo que contribua para emancipacdo da populacdo historicamente excluida.

Dessa forma, no capitulo um abordamos a nossa histdria de vida, desde a formacdo
técnica construida em pleno regime politico de excecdo, até a opc¢do profissional pela
docéncia. Ao longo deste capitulo destacamos a importancia do estudo da filosofia e de sua
contribuicdo para a nossa formacéo critica, com o seu desdobramento na escolha da docéncia
como profissao.

No segundo capitulo apresentamos o caminho metodolégico que foi seguido para
alcangar o objetivo do trabalho, que é o de discutir, do ponto de vista historico — tomando
como referéncia o golpe dado contra a democracia brasileira, em 1964, pelas forcas
reacionarias — a importancia do trabalho docente, acreditando que ele deve estar fortemente
sustentado pela acdo pedagogica libertadora, pela atuacdo ética e pelo engajamento politico.
Nessa perspectiva, a filosofia torna-se importante como o conhecimento necessario ao
docente para o0 exercicio critico de sua atividade profissional. Destacamos também a forma
como o problema discutido na pesquisa encontra solo fértil nos dias atuais, ja que as politicas

publicas, meritocraticas, propostas pelos governos, desde a década de noventa do século
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passado, vao exigir do professor discernimento sobre a sua real finalidade, motivando-o a
lutar por uma educagéo de qualidade e comprometida com a mudanca da sociedade.

No capitulo trés discutimos a necessidade da carreira docente ser entendida como uma
acao politica, por natureza, atrelada a uma forte dimensdo ética. Aproveitamos para
diferenciar ética de moral, do ponto de vista filosofico, e destacar que essas categorias devem
fazer parte do escopo formativo do professor em sua acdo profissional, preparando-o para o
embate na luta pela construcdo de uma educagdo libertadora. Educacdo essa, que possa
conscientizar o aluno em relacdo a importancia de modificarmos as relacdes de convivio entre
0s homens, j& que na escola popular a acdo do professor deve pautar-se na conscientiza¢do do
educando, no Vviés politico-ético-pedagdgico e, assim, fomentar nos jovens de classe popular a
necessidade implicita do comprometimento na busca por uma sociedade democratica, de fato
e de direito e, consequentemente, justa e fraterna.

No quarto capitulo (mantendo o vinculo da atividade docente, como algo
necessariamente atrelado a triade politica-ética-pedagdgica), apontamos para um mundo
desigual e, consequentemente, sem justica social, assinalando o processo educativo deve ter
como objetivo central o propdsito de propiciar uma educacdo comprometida com a mudanca,
ndo s6 do individuo, mas, sobretudo, da forma de nos relacionarmos em sociedade.
Defendemos a ideia de que ela deve possibilitar aos excluidos, aos oprimidos e aos
subalternos, os caminhos educativos que levam ao desenvolvimento do senso critico — tdo
necessario para a tomada de consciéncia. Nesse sentido, discutimos a educacdo libertadora
desenvolvida por Paulo Freire e a proposta emancipatéria de Boaventura, na intencdo de
refletir sobre a forma como nos dias atuais elas poderiam levar a um projeto transformador
para a sociedade, sempre na perspectiva de propiciar uma vida digna para a populacao,
marginalizada pelo regime vigente. Nesse sentido, reforcamos a nossa convic¢do de que a
atividade docente em sala de aula € um momento importante para o processo de
conscientizacdo da classe popular. Assim, é fundamental que este profissional, o professor
(para 0 bom desenvolvimento de sua responsabilidade social) tenha em sua bagagem teorico-
pratica o dominio do contetdo a ser trabalhado, além de uma forte formac&o filosofica, o que
possibilitard uma acéo critica e transformadora da realidade do mundo humano. Um mundo
possivel, portanto, de ser reconstruido pelo viés libertador.

O capitulo cinco apresenta as principais mudancas ocorridas na legislacdo educacional
brasileira apds o golpe contra a democracia, liderado pelas forgas armadas, em mar¢o de 1964.
Comegamos por mostrar o cenario politico e educacional, a partir do Estado Novo, na década de

trinta, com o objetivo de mostrar para o leitor 0 movimento desenvolvido pela sociedade
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organizada, em prol da consolidacdo de uma politica educacional nacional, assim como 0s
referidos setores que buscavam alcancar a supremacia na conducdo dessa politica. Com a
promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes Basicas da Educacdo, em 1961, vivia-se a
perspectiva de que finalmente avancar-se-ia em relacdo ao atraso educacional instalado desde os
tempos do Império. N&o foi 0 que ocorreu, observamos que o estado de excecao eliminou todo
o esforco desenvolvido nas Ultimas décadas, com a edicdo de decretos-leis e atos
inconstitucionais que produziram uma politica educacional tecnicista, espelhada no modelo
educacional americano. O importante era instrumentalizar a classe popular, subalterna, para o
exercicio da atividade industrial e, a elite, para os postos dirigentes, a fim de consolidar a
estrutura excludente de nossa sociedade. Mostramos a preocupacdo da classe dominante em
definir uma politica educacional que desse suporte a acdo politica reacionaria, desenvolvida
naquele periodo, assim como destacamos as mudancas levadas a curso no ensino basico e no
ensino superior com o objetivo de formar as novas geracdes, dentro da linha politico-
pedagdgica atrelada aos ideais golpistas. Ressaltamos a retirada da disciplina de filosofia do
curriculo e a cria¢do, no ensino superior, da disciplina EPB, a¢cdes que estavam em consonancia
com a disposicdo do governo em formar uma geracao de brasileiros controlada ideologicamente
— e, assim, inibir futuras reacdes ao modelo politico instituido a partir de 1964.

No capitulo seis apresentamos a polémica surgida nos anos oitenta relativa a
politizacdo do trabalho docente e & sua competéncia técnica. Partimos da analise feita por
Saviani sobre a questdo levantada para revisita-la. Por se tratar de uma polémica ocorrida em
um momento em que O pais passava por um regime de excecdo, 0 problema trazia
desdobramentos politicos importantes, colocando lado a lado Guiomar Nano de Mello e Paolo
Nosella, como representantes politicos-pedagdgicos desse debate. O referido capitulo torna-se
importante para 0 nosso trabalho, pois ele permite a aproximacdo da questdo central
desenvolvida ao longo da dissertacdo, pelo viés da pratica observada naquele momento
historico. Trabalhamos sustentados pelas reflexdes de Corbisier, no que tange aos aspectos
filoséficos; com Saviani, como represente do pensamento filoséfico educacional brasileiro; e
com Gramsci, na perspectiva tedrica de se alcancar um novo projeto educacional
emancipador. No que tange as contribuicbes de Corbisier, elas permeiam por inteiro o
trabalho dissertativo, ja que de acordo com o nosso olhar, elas capturam de forma clara e
objetiva o sentimento Unico propiciado pelo estudo da filosofia. Elemento que possibilita um
olhar amplo sobre a realidade da vida humana sobre a superficie de nosso planeta. Saviani,
por sua vez, traz para o campo da educacdo a lente agucada, legada pela filosofia,

possibilitando tratar os problemas educacionais em uma perspectiva abrangente. O que nos
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impulsiona a ndo perder as conexdes — politica, ética e pedagdgica —, todas atreladas ao
processo educativo. A contribui¢cdo de Gramsci, compreendida por intermédio de Nosella,
permitiu a reflexdo sobre a atualidade, ajudando-nos a compreender o processo educativo
atual, remetendo-nos a reflexdo critico-transformadora, com o objetivo de alcancar
perspectivas educacionais libertadoras. A discussdo dos anos oitenta nos levou a anélise da
identidade da carreira docente, j& que entendemos que a competéncia técnica e o
compromisso politico fazem parte do escopo de formacéo do professor. Portanto, uma vez que
o0 professor possua um parco conhecimento do assunto (que o identifica profissionalmente),
ndo tendo também desenvolvido uma consciéncia politica (que o faca assumir um
compromisso politico), sua acdo no campo de trabalho ficaria limitada, impedindo que ele
possa contribuir para a constru¢do de uma educacdo comprometida com a mudanca, com a
transformacédo da sociedade. Dessa forma, podemos dizer que a educacdo é uma atividade
profissional intrinsecamente ligada a competéncia técnica e ao compromisso politico do
educador, ndo existindo possibilidade de uma separacdo amigavel entre essas categorias.

Tal como afirmamos anteriormente, o que nos motivou a escrever esse trabalho foi a
nossa conviccdo, extraida da praxis, da necessidade de pensar a atuacdo do professor em sala
de aula em uma perspectiva transformadora. A partir do estudo dos principais sistemas
filoséficos construidos ao longo do processo histérico®®, munimo-nos de conhecimentos que
nos auxiliam a encontrar respostas para as nossas indagacées existenciais e politicas. Questdes
introspectivas que naturalmente passam pela construcdo de nossa identidade e as questdes
politicas atreladas ao mundo do qual fazemos parte. Assim, para o exercicio de uma docéncia
consciente, em sintonia com as questdes relevantes do nosso tempo de existéncia, entendemos
que o professor precisa de uma formacdo que va além do conhecimento técnico necessario
para o exercicio de sua profissdo. Num mundo cheio de contradi¢des e injusticas, acreditamos
que a diferenca econébmica entre 0os homens € a questdo crucial, a ser resolvida pela
humanidade nesse atual milénio. Desse modo, partindo dessas premissas, entendemos que no
campo da educacéo, o trabalho docente oferece um espaco importante para que o professor
exerga no dia a dia uma acdo profissional transformadora. Acreditamos que o professor —
consciente politicamente e, portanto, eticamente compromissado — possa fazer uso da sala de
aula para levantar as questfes politicas que envolvem a vida em sociedade e, assim, discutir

com o seu aluno possiveis solugdes para essas contradices, motivando-o0 a se engajar nessa

% podemos citar entre outros trabalhos, Platdo e Aristoteles, como representantes da filosofia classica; Francis
Bacon e René Descartes, representando a filosofia renascentista; e Immanuel Kant, Hegel, Marx, Gramsci e
Sartre, que representam a filosofia moderna.
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luta histérica entre capital e trabalho, sempre na perspectiva de que possamos criar um projeto
emancipatorio sélido para a humanidade.

Assim, o esforco realizado ao longo da escrita desta dissertacdo foi no proposito de
construir argumentos que possibilitem uma reflexdo critica da profissdo docente, procurando
relacionar essa atividade profissional a triade filosofia, politica e ética. Nesse sentido,
identificamos a filosofia como o conhecimento balizador para preparar o professor para 0s
desafios desse novo milénio. No Brasil, como argumentamos na introducao, vivemos em um
periodo em que a qualidade do ensino e a capacidade profissional dos professores séo aferidas
através de provas, em geral objetivas, que resultam em indices, cuja finalidade é a de
diagnosticar de forma simplista o aprendizado do aluno e a formacdo do professor, tendo
como referéncia as necessidades do mercado de trabalho. Varios sdo os projetos em
andamento nas cidades brasileiras que procuram produzir indices com esses propdsitos, como
por exemplo, um que esta sendo implementado pelo governo do Estado do Rio de Janeiro,
cujo objetivo principal é o de identificar os maus professores da rede e, assim, ministrar
cursos de capacitacdo para que 0s mesmos possam melhorar a dindmica de suas aulas,
preparando melhor o alunado, a fim de que ele possa obter maior rendimento em relacéo aos
indices avaliativos (nas avaliacbes de ambito municipal, estadual ou federal). Em
contrapartida, o estado oferece um prémio em dinheiro para os diagnosticados como
“melhores professores” da rede, configurando assim uma espécie de solucao encontrada pelo
governo para resolver o baixo desempenho de seus alunos. Diante do exposto estamos
convencidos de que o professor — bem preparado para o exercicio da docéncia — pode reagir a
politicas meritocraticas (como essa), que o colocam como o principal responsavel pelos maus
resultados da educacgdo popular em nosso pais. Compreendemos a complexidade que envolve
a questdo da aprendizagem, mas, com certeza, ndo sera instrumentalizando o professor com
uma metodologia duvidosa, do ponto de vista pedagdgico, que iremos melhorar a qualidade
do nosso ensino. Além disso, projetos como esse possibilitam a criacdo de uma competicédo
desagregadora entre os docentes, ja que isso representa, na pratica, salarios diferenciados, ou
seja, com a mesma formacéo a hora-aula vale mais para o grupo de professores que produzem
os melhores resultados, dentro da perspectiva desenvolvida pelo projeto. Destacamos também
na introdugdo a fala da economista Béarbara Bruns, representante do Banco Mundial, o
financiador do referido projeto: “a educacao € a nica industria em que os operarios nao tém
performance avaliada de forma objetiva em prol da otimizagdo do tempo”. Um projeto
educacional que se sustenta na ideia da educacdo como uma industria, uma fabrica; em que

seus operarios (os professores) devem ter a sua conduta e acOes atreladas a l6gica de mercado
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representa a contramdo dos argumentos desenvolvidos nesse trabalho, em que refletimos
sobre o processo educativo. A fala da referida economista nos revela uma visdo de mundo, um
olhar sobre a vida social diferente do nosso, ja que entendemos o processo educativo como
transformador por natureza, em um mundo elitista e excludente. Assim, diante desse quadro
(que Corbisier certamente definiria como catastrofico), a discussdo apresentada no capitulo
seis, em relacdo a competéncia técnica e ao compromisso politico do professor, oferece os
argumentos que fortalecem a nossa conviccdo da carreira docente (como minima exigéncia
para a sua concretude), construida com o professor politizado, ético e bem preparado
tecnicamente. Pois, diante de situagdes como a vivida pelos docentes da rede estadual de
ensino, o professor poderd na pratica se posicionar politicamente e tecnicamente sobre a
questdo, criando as condi¢cdes materiais para reagir a politicas demagogicas (como essa), que
ndo modificam a estrutura do ensino, ndo alteram as condigdes fisicas das escolas, ndo
garantem a aprendizagem dos alunos e também néo contribuem para que a educacao popular
seja ministrada na perspectiva libertadora.

A vida € uma caracteristica dos seres vivos, ela tem sustentacdo cientifica em varios
aspectos de sua materialidade. No entanto, nossa mente (responsavel direta por nossa
consciéncia) ainda encontra-se em estagio de interpretacdo. A inteligéncia, atributo
possibilitado pela mente, fez com que criassemos teorias para explicar nosso mundo (interno e
externo), mundo detectado por nossos sentidos. Na verdade fomos além, especulamos sobre o
mundo micro, o mundo das particulas subatdmicas e 0 mundo macro, o universo, embora sem
acesso direto as suas estruturas, utilizamos a nossa imaginagdo para criar um modelo que
possa tornar visivel o que esta obscuro. Diante da complexidade da vida humana e da
grandeza do espirito humano, ndo podemos aceitar racionalmente as contradi¢des de nossa
sociedade. Por isso, entendemos que o trabalho docente é ético por natureza, requer
engajamento politico, exige compromisso com a transformacdo da sociedade, necessita de
conhecimento técnico, sempre com o propdsito de uma acdo pedagdgica coerente com as
necessidades educacionais da populacdo excluida pelo modelo econémico vigente. Como ja
afirmamos tantas vezes nesse trabalho, a vida em sociedade € uma construcdo humana, sendo,
portanto, possivel de ser modificada. Para que uma sociedade seja democratica é preciso que
ela faca valer a forca de sua etimologia, ou seja, que o sistema politico de governo (que a
representa) garanta a todos os mesmos direitos, fundamentalmente: o direito a uma vida
digna, sem privagGes de ordem material e cultural. Vivemos um periodo de conquistas
emancipatdrias, em muitos paises crescem movimentos em favor das minorias raciais, étnicas,

religiosas e sexuais. Contudo, reforcamos a nossa convic¢do de que eliminar a diferenca
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econdmica entre 0s homens é a grande utopia a ser concretizada. Assim, dentro dessa linha de
raciocinio, o grande desafio é alcangar um desenvolvimento intelectual, uma consciéncia
mundial, algo que nos possibilite compreender a irracionalidade do mundo econémico que
criamos, uma vez que ao atingirmos um estado de desenvolvimento tecnoldgico
extraordinario, ndo podemos aceitar que milhGes de pessoas vivam em condi¢fes miseraveis
em todos os cantos de nosso infimo planeta. Diante dessas argumentacdes, caberia a seguinte
pergunta: como chegar a esse estagio de desenvolvimento racional? E evidente que a solugéo
para a questdo levantada ndo passa por um Unico caminho. O que refletimos ao longo do
trabalho é sobre a convicgdo de que em nosso campo de atuacao, a educacdo, o professor tem
a oportunidade impar de contribuir para a questdo. Afinal, numa sala de aula, a cada ano, uma
nova geracdo se apresenta. Novas mentes estardo disponiveis para uma reflexdo (a reflexao
critica); algo que envolve ndo s6 o contetdo especifico ministrado por ele, mas alcanga um
espectro de possibilidades incomensuravel, podendo desvendar um mundo ndo imaginado
pelos jovens alunos. Newton, ao colocar um prisma na frente da luz solar, produz num
anteparo as cores do arco-iris, o espectro solar, mostrando que a luz branca é, na verdade,
composta por varias outras cores. De forma semelhante, o professor, consciente politicamente,
podera fazer o papel do prisma, decompondo a realidade — obscura aos olhos de seus alunos —,
para que juntos reflitam sobre as questfes relevantes da vida em sociedade. Para que o
professor possa ocupar esse espaco na perspectiva ressaltada, defendemos, ao longo da
dissertacdo, o argumento de que a filosofia € um conhecimento importante, um atributo que
faz a diferenca, no momento de interpretar os problemas da vida em todas as suas dimensdes.
Problemas oriundos da vida em sociedade, além das questdes politicas atreladas a essa relagdo
ou dos problemas relacionados a nossa interacdo com a natureza. Acreditamos muito nas

reflexdes de Corbisier a esse respeito:

Sustentar que a filosofia nada tem haver com a politica, sob a alegacdo de que o seu
dominio se restringe aos problemas puramente filoséficos, é negar, por motivos que
cabe a propria filosofia esclarecer, o que constitui a caracteristica fundamental da
filosofia, o0 que a distingue de todas as ciéncias particulares, formas de conhecimento
e de atividade humana. Porque, a rigor, ndo ha problemas “puramente” filosoficos e,
em consequéncia, ndo ha filosofia “pura”. Qualquer problema religioso, cientifico,
ético, estético, técnico, etc., pode tornar-se filosdfico a partir do momento em que
passe a ser considerado do ponto de vista da totalidade (CORBISIER, 1978, p. 22).

Dessa forma, conduzimos a nossa atuacdo profissional, fazendo valer essa
possibilidade concreta legada pelo pensamento filosofico. Pois a filosofia “pura” — que trata

apenas dos problemas do espirito — representa uma negacdo de si mesma. Como ensinou
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Marx, a filosofia s6 tem sentido se contribuir para a transformacao do mundo, j& que sob a sua
égide qualquer problema pode se tornar filosofico. Para isso, basta que, ao encararmos a
questdo, o facamos na perspectiva da totalidade. Portanto, os problemas educacionais também
devem ser tradados na perspectiva filosofica, um enfoque que permite um olhar ampliado da
realidade educacional. Saviani ja nos alertou que a pos-modernidade é pautada pelo
esvaziamento do trabalho pedagdgico na escola, a decadéncia da cultura e a fragmentacéo e
superficialidade dos contetdos. Nesse caso, nossa contribuicdo no papel de professor se
processa dentro da escola, na formacgdo de nossos alunos. Situacdo em que a nossa bagagem
filosofica representa o diferencial, o elemento que possibilita uma leitura lucida da realidade e
nos auxilia na busca pela solucéo das questdes politicas, éticas e pedagdgicas do nosso tempo

de existéncia.
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APENDICE - Poesias

Este apéndice contém trés poesias que foram construidas durante a realizagdo das
disciplinas ao longo do curso. Todos os textos foram motivados por questdes discutidas em
momentos distintos do curso, apresentando de alguma forma uma ligacdo com o tema da

dissertacdo.

Memorial (A)Poético

Esta poesia é, na verdade, o meu memorial de formacédo. Ela foi entregue como um
dos trabalhos da disciplina Representac6es, identidades e historias de vida, ministrada pela
professora Inés Ferreira de Souza Braganca, no segundo semestre de 2012.

A vida se despontou com grande beleza

Repleta de mistérios e indagactes

Desde menino a senti pulsar com grande intensidade em minhas veias
N&o custei a perceber suas contradicdes

De um lado a riqueza, a vida farta

Sem grandes preocupacdes existenciais

Do outro lado a pobreza, a vida escassa

Com grandes dificuldades de sobrevivéncia

Assim fui crescendo, sentindo, observando

Demorei a ingressar na escola

Talvez tivesse pressentido que ndo haveria mais volta

Foi amor a primeira vista, incondicional

Gastei minha existéncia em sala de aula

Ora professor, ora aluno

Mas sempre aprendiz

Nesse espaco magico, varias culturas diferentes se completam
Buscando aprender, visando crescer

Ali aprendi a gostar de aprender

Aprendi a observar as incoeréncias humanas



A viver o presente, preparando o futuro

Minha formacao se deu na escola publica

La escrevi minhas primeiras palavras

Cresci num Estado de excecéo

Sou filho pedagogico da Lei 5692/71

Fiz dois cursos técnicos nesse periodo

Mas ndo consegui colocacao no mercado em recessao
Entrei em recessao introspectiva

Questionei todos os valores recebidos

Meu mundo caiu, comecei a estudar filosofia

Conheci outro mundo dentro daquele que pensava ser o Unico
Minha existéncia ndo poderia ser mais a mesma

Fui picado pelo mosquito transmissor da reflexéo

Mas o que fazer? Tinha que sobrevir

Mergulhei num profundo siléncio existencial

Comecei a ler, desesperadamente

Tinha cerca de vinte anos de idade

Meu conhecimento aumentou, minhas incertezas também
O mundo do trabalho se apresentou como uma grande necessidade
Sem opcdo, tentei ser bancario

Os deuses gregos estavam ao meu lado, fui reprovado

O que fazer?

Por inércia fui estudar engenharia

Sem ter consciéncia que ndo poderia ser mais engenheiro
Que sofrimento, nenhuma motivagao

Abandonei tudo, diploma, status...

Segui o conselho de Sartre

Serei 0 que tiver projetado ser

Decidi ser professor de fisica, refletir com as novas geracgdes
E aos vinte e sete anos fui de encontro ao meu futuro

Sou feliz profissionalmente, faco o que escolhi fazer
Tenho plena consciéncia da importancia do meu trabalho
Mas n&o o considero um sacerddcio

Nem tao pouco religido, mas sim uma profissao
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Que necessita também de fé

Fé na humanidade, fé na possibilidade da libertacao
N&o gostaria de estar em outro lugar

Nada foi facil para mim

A estrada foi longa e o caminho sofrido

Nem pior e nem melhor que outros caminhos

Mas era 0 meu que tinha que ser trilhado

Estudei muito, me preparei

N&o podia passar pela vida sem refleti-la

Sem mergulhar nas questes filosoficas que tanto absorvem minha mente

N&o tenho contribuicdo para dar a ciéncia

Nem tao pouco a tecnologia

Sou filosofico, penso e existo

Dedico-me ha socializar o pouco que aprendi

Com muita dedicacéo e consciéncia politica

Estou convencido que fiz a melhor escolha

Cheguei onde jamais imaginei

Fiz o que foi possivel fazer

N&o desejo a aposentadoria e nem estou pronto para morrer
Mas ndo tenho o tempo de outrora

O tempo relativo de Einstein, inimigo da eternidade

Ja se faz presente

Quando nada mais esperava encontrar

Surgi a FFP, o mestrado em educacéo

Aos cinquenta e quatro anos, continuo lutando para crescer
Ao meu lado estao vocés, meus companheiros de luta
Motivando-me a continuar, a nao se entregar
Refletimos a formac&o docente em suas véarias vertentes
Buscamos socializar nossos saberes

Cientes da nossa ignorancia

Conscientes da necessidade de nos comprometermos
Assim vamos em frente

Para que um dia, quem sabe um dia

Sermos libertados ou quem sabe emancipados
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Raizes e opgoes

Diante da complexidade da proposta desenvolvida por Boaventura nos motivamos a
escrever esta poesia para a apresentacdo de um trabalho, na disciplina Temas de pesquisa em
docéncia, saberes e praticas. Curso desenvolvido pelas professoras Jaqueline Moraes e

Mairce Aradjo.

Existe diferenca?

Raiz é firme, da fruto

Opcéo nao, é fruta

Raiz esta na origem, aprisionada no tempo
Opcdao € consequéncia, flutua no espaco-tempo
Ou serd pura ilusdo, pensar essa questdo?
Raiz gera indagacéo

Opcéao nao, € solucéo

Delirio ou ndo?

E pura opgao, pensar essa contradic&o

Raiz ndo rima com op¢ao

Mas hé& poesia nessa relagao

Embora néo haja equacéo

Nesse jogo ndo poético de palavras
Abandono as raizes, na memdria da historia
Optando pelas op¢des, na superacéo dialética
Perseguindo num futuro distante

Emancipar a civilizacao

Cotidiano escolar

Esta poesia surgiu espontaneamente, como uma necessidade de exteriorizar a
satisfacdo de estar cursando a disciplina Seminario de fundamentagdo, processos
formativos e desigualdades sociais, no primeiro semestre de 2012. Essa disciplina teve a
regéncia das professoras Marcia Soares Alvarenga e Maria Tereza Goudard.
Rimarei a sala com o saber

Da sede de conhecer
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Das cadeiras ao nosso lado

Desse mundo sem entender

Rimarei aos nossos alunos
Razdo de ser de nossa existéncia
Presenca constante em nossa mente

Ensinando-nos a viver

Rimarei a escola revolucionaria
Santuario do saber
Saber de méo dupla

Que nos faz crescer

Rimarei aos nossos mestres
Que vivem para ensinar
Gastando seu tempo de existéncia

A nos libertar

Rimarei a todos vocés
Do mestrado 2012 da FFP
Que nos motivam a lutar

Buscando nos superarmos

Rimarei a Marcia e a Tereza
Que ensinam sempre a compartilhar
Na perspectiva renovadora

De nos emancipar
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ANEXO — Roland Corbisier: o intelectual da “cultura brasileira”

Por volta do ano de 1980 assisti a uma palestra do professor Roland Corbisier, na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, na Ilha do Funddo. A ditadura militar agonizava no
poder e 0 movimento estudantil buscava unificar a luta em prol da redemocratizagdo do pais.
Muito me impressionou a oratéria do conferencista e pela primeira vez em minha vida senti o
prazer de conhecer um filésofo pessoalmente. Com a seriedade que Ihe era peculiar, Corbisier
silenciava o grande auditério com suas reflexdes filosoficas, acerca da conjuntura politica do
pais, trazendo a tona a necessidade de uma formacéo filosofica sélida, afirmando a falta do
pensamento filoso6fico como a principal caréncia da sociedade brasileira. A partir dai comecei
a frequentar seus cursos livres de filosofia, a ler seus livros e a me interessar ainda mais pela
filosofia. Ao ler o texto a seguir, do professor Sérgio Castanho, achei importante coloca-lo em
anexo, por conta da grande importancia que Corbisier teve em minha formacéo filosofico-
politica. Dessa forma, o leitor poderd compreender melhor a minha convicc¢do da filosofia
como um conhecimento importante, necessario ao professor em sua dificil tarefa de

disseminar uma educagao comprometida com a transformacéo da sociedade.

Roland Corbisier: o intelectual da “cultura brasileira”
Sérgio Castanho — Unicamp

Quando Roland Cavalcanti de Albuquerque Corbisier nasceu, em Sao Paulo, a 9 de
outubro de 1914, descendente de franceses e de linhagem aristocratica pernambucana
(Cavalcanti e Albuguerque), o Brasil era uma republica havia apenas vinte e cinco anos e a
escraviddo negra tinha sido abolida havia apenas vinte e seis anos. A mudanca na forma de
governo, de monarquia para a republica, ndo alterara a esséncia do estado; ao revés, mais a
acentuara, tornando o poder oligarquico, mediatizado antes com a figura do imperador, agora
mais direto, com delegados das oligarquias estaduais mais fortes, de S&o Paulo e Minas
Gerais, junto ao poder central. Seu nascimento coincidiu com a Primeira Guerra Mundial, de
1914-1918, em que o Brasil participou discretamente ao lado dos ‘“aliados” ocidentais.
Coincidiu também, em virtude do conflito internacional, com um dos primeiros surtos de
industrializacéo por substituicdo de importacdes.

Os estudos secundarios foram feitos por Corbisier em duas escolas de tradi¢cdo em

Sdo Paulo, os colégios Sdo Luis e Sdo Bento, entre 1925 e 1932. Eram estabelecimentos de
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ensino confessionais, catolicos, destinados & elite. Filosoficamente tomista e politicamente
conservadora, estas as marcas dominantes na formacao de Roland Corbisier.

Enquanto Corbisier aprendia, na escola, a respeitar o poder estabelecido, fora da
escola 0s novos grupos sociais emanados da industrializacdo e da urbanizacdo contestavam
esse mesmo poder. Intensos conflitos marcaram os anos vinte, geralmente protagonizados
pelos “tenentes”, a classe média militar, que se revoltou em 1922, com o levante do Forte de
Copacabana e, em 1924, em S&o Paulo, com Isidoro Dias Lopes. Ainda em 1924 comegou a
se deslocar pelo pais a Coluna Prestes. Téo intensos foram os conflitos que o presidente
mineiro, Artur Bernardes, governou durante toda a sua administracdo, de 1922 a 1926, em
estado de sitio. Seu sucessor foi o paulista Washington Luis Pereira de Sousa, o Ultimo
oligarca da Republica Velha, assinalando que durante a sua gestdo ocorreu a quebra da Bolsa
de Nova lorque, sinal visivel da grande crise do capitalismo mundial, trazendo como
consequéncias, para o Brasil, a derrocada da economia cafeeira e um novo surto de
industrializagdo. Em 1922, a criagdo do Partido Comunista Brasileiro pode ser citada como o
marco da articulacdo de um proletariado urbano (Cf. SODRE, s/d.).

Em 1929, tragada pela derrocada da economia cafeeira de exportacdo, a familia de
Corbisier perdeu a fortuna. Andava o jovem Roland pelos seus quinze anos, quando travou
conhecimento com Alceu Amoroso Lima, nessa altura um intelectual ja consagrado, o Tristdo
de Ataide. Conta Amoroso Lima que o conheceu “apaixonado pelo reacionarismo politico de
Jackson de Figueiredo™".

Tristao de Ataide, “Prefacio”, in: Corbisier, 1978, p. 14.

A preocupacao filosdfica sera uma constante na vida intelectual de Corbisier. Pois foi
nessa época, em 1930, no Colégio de Sao Bento, que se deu “a revelagao filosofica”. E é na
Autobiografia Filosofica (1978) que Corbisier relata o seu estalo. Terminados os estudos
secundarios, Corbisier inicia, em 1932, os estudos superiores, que ira concluir em 1936, na
tradicional Faculdade de Direito do Largo de Sao Francisco, de Sdo Paulo. Ainda por esse
tempo Corbisier matriculou-se na Faculdade de Filosofia de Sdo Bento, sem, contudo,
terminar o curso de filosofia ali iniciado. A tradicional Escola de Direito Paulista, criada,
juntamente com a de Olinda, por lei imperial, de 11 de agosto de 1827, e instalada em marco
de 18282, era “a instancia suprema no campo da producdo ideoldgica, concentrando inimeras
fungdes politicas e culturais”, ocupando “posi¢do hegemonica por forga de sua contribuigdo a
integracdo intelectual, politica e moral dos herdeiros de uma classe dispersa de proprietéarios

rurais aos quais conferia uma legitimidade escolar” (MICELI, 1979, p. 35). “Perdido” no
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espaco social, aristocrata sem fortuna, conservador da propriedade dos outros, ndo da sua, —
0 casardo paterno em que vivera desde menino acabou sendo vendido em 1939 — Corbisier
era presa facil do pensamento radical de direita, geralmente uma via de acesso ao prestigio
social de atores que perderam a sua propria identidade em face do processo da producéo
econdmica. Corbisier aderiu ao Integralismo, ndo apenas intelectualmente, mas como
militancia: inscreveu-se como membro da Agéo Integralista Brasileira (fundada em 1932, por
Plinio Salgado) e chegou a fazer parte do seu orgdo de direcdo superior, a “Camara dos
Quarenta”, onde Alceu Amoroso Lima o viu, em 1936, usando a triade cabalistica. Corbisier
informa que ao se converter ao catolicismo, estando no quinto ano de direito, em 1936, teria
completado suas trés verdades: a verdade filosofica, o tomismo; a verdade politica, o
integralismo; e a verdade religiosa, o catolicismo (CORBISIER, 1978, p. 36). Em 1939,
ingressando por concurso no ensino publico estadual de Sdo Paulo, Corbisier deu inicio a uma
atividade na qual perseverou por quinze anos, até 1954, quando se mudou para o Rio de
Janeiro: a de professor de filosofia do Colégio do Estado. Essa nova atividade, pondo-o0 em
contato com alunos da nova geracdo, ajudou a balancar um dos pilares de sua crenga: o pilar
filoséfico. A ruptura ocorreu em 1941 e, como sempre, no seu estilo estrepitoso: com um
artigo publicado na imprensa, sob o titulo de “Adeus ao tomismo”, que inicia em tom de
separacao amorosa: “Nao ¢ sem melancolia e saudade que nos despedimos do sistema que foi,

por assim dizer, a armadura espiritual da nossa inquieta e fervorosa adolescéncia”.

2Ernesto de Sousa Campos, Histdria da universidade de Sdo Paulo, 1954, cit. p. : Casemiro

dos Reis Filho, A educacéo e a iluséo liberal, 1981, p. 159.3.

“Abandonar o tomismo e confessar publicamente esse abandono significa romper com
um dos nossos maiores entusiasmos” (id., ibid., “Adeus ao tomismo”, p. 123-125). A
descoberta da filosofia da existéncia vai marcar uma virada na viséo de Corbisier. Mas esta
mudanca no referencial filoséfico ainda ndo serd suficiente para operar uma alteracéo
substancial na sua relagdo, como intelectual, com a sociedade. A trajetéria de Corbisier,
durante todos os anos quarenta e 0s primeiros anos cingquenta do século XX, mesmo
modernizando-se no referencial tedrico-categorial, seguird sendo a de um intelectual
tradicional.

A modernizacdo é o préprio quadro, ou 0 processo através do qual Corbisier se
desvencilhard progressivamente da defesa dos interesses e posi¢des da oligarquia decadente e

se identificara, progressivamente, com o0s interesses e posi¢des da burguesia ascendente.
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Quando se completar o processo, das cinzas do intelectual tradicional® terd nascido o
intelectual moderno, engajado na luta pelo desenvolvimento brasileiro.

Em 1950 foi publicado o seu primeiro livro, Consciéncia e nagao, editado pela Revista
Colégio; reunindo artigos “publicados de fevereiro de 1949 a junho de 1950, no O Estado de
Sao Paulo, no Jornal do Comércio e em ‘Letras e Artes’, suplemento literario de A Manhg,
do Rio de Janeiro” (CORBISIER, 1950, p. 2).

Convem registrar que outras trés obras, escritas nesse mesmo periodo, confirmam o
perfil tradicionalista do primeiro Corbisier: Situacdo e problemas da pedagogia (1952),
Imagens da Suica (1953) e Responsabilidade das elites (1956). O primeiro deles foi dado
como conferéncia inaugural dos cursos do Instituto Brasileiro de Filosofia, em 1952.

Em 1952 a modernizacdo de Corbisier deu um passo a frente: por iniciativa sua e de
José Luis de Almeida Porto é fundado o Instituto de Sociologia e Politica, sob o patrocinio da
Federacdo do Comércio do Estado de Sao Paulo. Corbisier foi eleito diretor do novo instituto.

Desincumbindo-se de suas novas funcbes de intelectual, a servico de um érgdo da
burguesia paulista, Corbisier comega por encontrar uma formula de compromisso entre 0s
pontos de vista tradicionalmente defendidos e as novas perspectivas que deveria adotar. Surge
o “capitalismo social”. Em uma nota publicada no jornal O Estado de S&o Paulo, de 27 de
junho de 1952, Corbisier comenta a criacdo do instituto, promove a critica ao laissez-faire
liberal e defende a intervencao e o planejamento do Estado no &mbito da economia.

3 Utilizo o referencial gramsciano sobre os intelectuais. V. GRAMSCI, 1982.

Sobre essa mudanca de Otica, dirda mais tarde: “Estava a meio caminho entre o
capitalismo liberal, que ndo podia mais aceitar, € o que chamava de ‘capitalismo social’,
formula ingénua de compromisso, que supunha a possibilidade de conservar o ‘lado bom’ do
capitalismo, eliminando seu ‘lado mau’. Férmula que, transposta para o século XVIII, por
exemplo, teria permitido a sobrevivéncia do feudalismo que, conservando seu ‘lado bom’ e
excluindo seu ‘lado mau’, poderia ter evitado a Revolug¢do Francesa” (CORBISIER, 1978, p.
79).

A esta altura pouco faltava para se completar a transicdo de Corbisier. Este pouco foi
representado por trés fatos: sua participacdo, em 1953, no Grupo de lItatiaia, onde refulgia
Hélio Jaguaribe, que nessa altura impressionou fortemente Corbisier; a fundacdo, também em
53, do IBESP - Instituto de Economia, Sociologia e Politica, presidido pelo mesmo Jaguaribe

e predecessor imediato do ISEB; e enfim, em 1954, a mudanca de S&o Paulo para o Rio de
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Janeiro, em carater definitivo. Levado para o Rio pelas maos de Hélio Jaguaribe e de Augusto
Frederico Schmidt, poeta e influente homem de negdcios, Corbisier logo se aloja na
burocracia federal do MEC, primeiro como simples assessor de gabinete, em seguida como
contratado da CAPES e logo como secretario geral da ATEC. Corbisier estava enfim no
nicho; podia dar livre curso as ideias, agora no seu lugar. “Sofria grande influéncia do grupo
carioca”, confessa na Autobiografia, “e, por isso mesmo, atravessava uma crise, grave €
decisiva, que me levaria a uma revisdo geral de todas as ideias e crencas que, até entdo,
constituiam minha visdo do mundo” (id. ibid., p. 89). Acresce que, tendo desfeito a sociedade
conjugal, numa época em que o catolicismo era particularmente rigido na condenacdo a
separacdo, sentia-se inteiramente deslocado na “comunhio da igreja”. E entdo, ruidosamente
como sempre, rompe com o catolicismo: “A nova situagdo existencial, que me
incompatibilizava com a Igreja, me ajudou a abrir mdo dos restos de catolicismo que
formalmente exibia, digo formalmente porque havia mais de dez anos que ndo praticava a
religidao” (p. 89). E: “Estava em crise, quer dizer, dividido, dilacerado, entre o passado do qual
tentava me libertar ¢ o futuro, que comecava a construir” (p. 90). A reviravolta foi tdo grande
que o proprio Corbisier comentou, na entrevista que com ele mantive: “Mas gostaria de
acentuar um acontecimento muito importante que é a minha vinda de S&o Paulo para o Rio de
Janeiro. Porque essa minha vinda para o Rio prepara a minha conversdo da direita a esquerda
sob o signo do ISEB” (CASTANHO, 1993, Anexol). E no ISEB, na produgdo tedrica
isebiana, na praxis do nacionalismo isebiano, que Corbisier revelaria seu modo préprio de
pensar e daria sua contribuigdo — ndo importa se radicalmente “original” ou Se um “arranjo”
de influéncias — a teoria da cultura brasileira. Duas conferéncias pronunciadas por Corbisier
em cursos regulares do ISEB, uma em dezembro de 1955, intitulada “Situacéo e alternativas
da cultura brasileira”, no curso de “Introducdo aos problemas do Brasil™, outra no curso
regular de 1956, do instituto, na cadeira “Filosofia no Brasil”, com o titulo de “Formacéo e
problema da cultura brasileira”, foram compiladas num unico volume: Formagéo e problema
da cultura brasileira (1960), publicado originalmente em 1956. Esta obra é considerada, de
modo geral, como a mais importante de Corbisier. Livro compacto, com ndo mais que uma
centena de paginas, alcangou grande repercussdo ao tempo de sua publicacdo e de suas
sucessivas reedi¢es. O proprio Corbisier, na entrevista do Anexo 1 (CASTANHO, 1993),
considera-o “muito importante”. Mas também ¢é Corbisier quem explica que os pontos
tratados nessa obra faziam parte de um conjunto mais amplo, justamente o curso “Filosofia no
Brasil”, inédito na sua quase totalidade. Apenas quatro capitulos desse curso acabaram sendo

publicados, como anexos da Autobiografia®. A primeira conferéncia de que se compde o livro,
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com o titulo “Situacdo e alternativas da cultura brasileira”, compoe-se de trés secdes: 1.
Significagédo da cultura, em que Corbisier apresenta seu conceito de cultura; 2. Estrutura da
situacdo colonial, um estudo original sobre o significado da coldnia, ndo como fase passada
de nossa historia, mas como “estrutura social remanescente”; e 3. As alternativas do presente,
em que Corbisier, trabalhando com o conceito de cultura da primeira se¢do e com o de
situacdo colonial descrito na segunda, traca, na terceira, as alternativas da contemporaneidade
brasileira, em especial a da formacédo da consciéncia critica, que ira provocar a “ruptura da
situagcdo colonial”. Avangando nas solugdes para a questao brasileira, Corbisier aduz que “a
reacdo contra o semicolonialismo e o subdesenvolvimento” s6 se poderé fazer com apoio das
classes que 0 suportam como um entrave a propria expansdo — expansdo da indudstria nacional
e do mercado interno —, quer dizer, a burguesia industrial, o comércio ligado a essa burguesia,
os setores esclarecidos da classe média e o proletariado industrial. E com apoio nessas classes
— que eles suportam como um entrave a prépria expansdo — expansao da industria nacional e
do mercado interno — quer dizer, a burguesia industrial, o0 comércio ligado a essa burguesia, 0s
setores esclarecidos da classe média e o proletariado industrial. E com apoio dessas classes,
em seus interesses e nas suas reivindicacdes, que coincidem, alias, com os interesses dos

setores esclarecidos da classe média e o proletariado industrial.

* Esse curso, considerado “extraordinario”, no sentido de ndo “regular”, foi ministrado no
ISEB. Posteriormente, foi repetido em diversos pontos do pais, inclusive em Campinas, no

Centro de Ciéncias, Letras e Artes, onde o frequentei, em 1960.

> Roland Corbisier, AF, op. cit., p. 231-271.

Desenvolvimento do pais com que a “intelligentsia” brasileira podera forjar a
“ideologia de libertagdo nacional” (CORBISIER, 1960, p. 44-45).

A segunda conferéncia, “Formacao e problema da cultura brasileira”, tinha o titulo
do livro. Iniciava com uma secdo intitulada “A nagdo como processo historico”, retomando o
tema da cultura brasileira, considerada como “totalidade das manifestagdes vitais que, em seu
conjunto, definem o povo brasileiro” (p. 53). A segunda secdo, “Sentido de nossa formagao”,
¢ uma retomada dos passos da se¢@o “As alternativas do presente” da primeira conferéncia. A
terceira segdo, “Colonialismo econdmico e colonialismo cultural”, comega por reclamar os
direitos da filosofia para um conhecimento adequado da situacdo colonial. As ciéncias

particulares, a psicologia, a sociologia, a politica, a economia e a historia, ndo esgotam o
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assunto, e uma simples justaposicdo de seus resultados, como um mosaico, igualmente ndo
prospera. E preciso pensar filosoficamente, isto é, por categorias. A quarta se¢éo, tendo por
titulo “Erudicdo e torpor”, intenta a aplicagdo das categorias da filosofia da existéncia ao
esclarecimento da cultura brasileira. A quinta secdo da continuidade a quarta e, sob o titulo de
“Alienacgdo e inautenticidade”, segue no intento de aplicar categorias filosoficas ao estudo da
cultura brasileira. A 0ltima sec¢do, finalmente, retomava, sob o titulo “Desenvolvimento e
autoconsciéncia nacional”, as questdes também deixadas para o fim na primeira conferéncia,
dizendo respeito a ruptura com o colonialismo, o ingresso no desenvolvimento e o papel dos
intelectuais. Corbisier, na linha de Alvaro Vieira Pinto, chega a propor uma filosofia
brasileira, “entendida como autoconsciéncia da cultura”, “como tarefa histérica de libertagao e
ndo como exercicio 7académico”, uma filosofia que traga “a revelacdo de nossa propria
entidade, de nosso ser como destino” (p. 87). Aos intelectuais cabe o mais importante papel:
“Engajados no processo histérico da nacdo, como vanguarda consciente de seu
desenvolvimento, ndo seremos mais 0s gratuitos comentadores do pensamento estrangeiro,
mas os intérpretes licidos do destino nacional” (p. 87). O problema tem uma solucgédo
ideologica. Tudo se encaixa. E o ISEB, como nucleo aglutinador dessa vanguarda do
desenvolvimento capitalista, tera a tarefa de ser, ndo talvez uma “fabrica de ideologias”, mas a
usina da Unica ideologia exigida pelo momento: a do desenvolvimento nacional, ou
desenvolvimentismo, ou nacional-desenvolvimentismo, ou nacionalismo desenvolvimentista.
Corbisier dirigiu o ISEB até 1960, ano em que se candidatou a Assembleia Legislativa, que
também seria constituinte, do estado da Guanabara, sendo eleito. O contato direto com a
realidade social do pais, com a miséria do morro carioca (p. 104), durante a campanha, e com
0 mecanismo da politica, “os bastidores do poder” (p. 105), j& no exercicio do mandato
legislativo, levaram-no a constatar a veracidade da “tese do estado como 6rgdo de opressio de
uma classe sobre outra” (p. 105) e “a dar um passo adiante, do nacionalismo ao socialismo”
(p. 106). Corbisier da uma data para isso: 1962.

Penso, contudo, que essa data seja mais consentanea com o inicio de sua radicalizacao
no sentido da esquerda reformista do que propriamente com uma “conversao ao socialismo”.
Pelo menos a sua producdo intelectual do periodo ndo revela isso. Nesse ano de 1962
candidatou-se a deputado federal, novamente pelo PTB, mas ndo logrou eleger-se, ficando
com a primeira supléncia do partido na Cémara Federal. Em 1963 foi nomeado pelo
presidente Jodo Goulart Procurador Adjunto Substituto da Justica do Trabalho. Segundo seu
depoimento, viu a luta de classes “por dentro” (p. 107). Em julho de 1963, assumiu o cargo de

deputado federal, por motivo de licenca do titular, Leonel Brizola, permanecendo em
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exercicio até ser cassado pelo golpe militar, em abril de 1964. No fim de 64, ao golpe politico
acresceu o0 golpe pessoal: a morte do pai. Em 65, teve a experiéncia da prisdo politica, como
suposto mediador de um acordo entre os partidarios da candidatura de Negrdo de Lima ao
governo da Guanabara, entre 0s quais se incluia; e os comunistas, a cujo partido jamais
pertenceu (p. 111), intermediacdo essa que nédo fizera. Depois disso, ndo voltou a exercer
atividades politicas, porque, como comentou na entrevista do Anexol (CASTANHO, 1993),
foi cassado por dezoito anos, os dez da cassacdo propriamente dita e mais oito em que, por
forca da proibicéo de filiacdo dos ex-cassados aos partidos politicos, ficou sem o direito de ser
votado, s6 com o de votar.

Em 1960 saira publicado pelo ISEB o seu sexto livro, Brasilia e o desenvolvimento
nacional. Em 1966, na revista Civilizacdo Brasileira, que era uma espécie de abrigo para a
intelectualidade desarticulada e desalojada pelo golpe de 1964, saiu um artigo de Corbisier,
um pequeno ensaio filoséfico denominado “Notas para uma definicdo de cultura™. Na
entrevista do Anexo 1 (CASTANHO, 1993), Corbisier disse-me que este artigo fora escrito
ainda no ISEB e que, tendo carater documental de uma fase na sua evolucao, foi incluido na
Autobiografia (p. 308-321). Do ponto de vista metodoldgico e conceitual, realmente este
ensaio nada acrescenta a Formacdo..., de onze anos antes. O Corbisier que emerge para este
terceiro momento &, rigorosamente, um intelectual que completou seu trénsito no interior do
bloco cultural da modernidade. Agora, a histdria passa a ter unidade, conforme ele 0 mostra

nos trabalhos sobre o hegelianismo e o marxismo. Se, antes, na perspectiva do pluriclassismo

®Roland Corbisier, “Notas para uma definicdo de cultura”, revista Civilizacdo Brasileira,
marco de 1966, p. 231-247.

Isebiano, o nacionalismo era a ideologia “global” do desenvolvimento, sob a lideranga
da burguesia nacional, agora, na perspectiva socialista, 0 nacionalismo permanece, mas sofre
uma mudanca qualitativa. A propria existéncia da burguesia nacional é posta em ddvida em
Reforma ou Revolucdo (?), talvez a mais preocupante ideoldgica das obras pds-isebianas. Na
verdade, a partir dai, Corbisier se concentra na filosofia, a uma maneira muito especial de
fazer filosofia, aquela definida por Hegel na Filosofia do direito (s/d.) em que o conceito ndo
vem de fora para dentro, mas é imanente a materia tratada.

Ele vem dando plena consequéncia a sua profissdo-vocacdo filosofica. Sdo dois
empreendimentos. Um, de feicdo mais hegeliana, € sua obra de folego: a Introducédo a

filosofia’. E obra histérica, preocupada, ndo apenas com a recuperaco fiel do pensamento dos
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autores — 0 que por sinal consegue, mercé de um herculeo trabalho de pesquisa, como se
depreende da entrevista do Anexo 1 (CASTANHO, 1993); — mas, sobretudo, com o proprio
sentido da historia, de que a sucessdo das filosofias ndo faz sendo apresentar a consciéncia. Se
a filosofia, como Corbisier sempre considerou, ¢ a “autoconsciéncia da cultura”, entdo essa
sua obra € uma histéria da cultura. Em 1981, Corbisier fez publicar Hegel: textos escolhidos,
uma seleta de textos do filésofo. Corbisier fez a selegdo dos excertos, por blocos sistematicos
que ele mesmo criou. A traducdo para o vernaculo, a partir de traducdes francesas, também
foi sua. Os ultimos livros, a Enciclopédia Filosofica, de 1987, na realidade uma reedicdo de
uma obra de 1974° e os seis volumes da Introducdo & filosofia, j4 sdo trabalhos de
especialista. Certamente o projeto filosofico de Corbisier ndo se terd completado. Mas sua

contribuicdo ao esclarecimento da questdo da cultura brasileira ndo passara despercebida.

’ Até a data da morte de Corbisier, em 10 de fevereiro de 2005, publicaram-se seis volumes da
Introducdo a Filosofia, conforme se pode ver na Bibliografia do autor, in fine.

8 Roland Corbisier, Enciclopédia filoséfica (1974), 1987.
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