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RESUMO

OLIVEIRA, Sabrina Soares de. A funcido educativa da Secao de Extensiao Cultural do
Museu Nacional na gestio do Educador Paschoal Lemme (1943-1946). 2013. XXX f.
Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Formagao de Professores, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2013.

Esta dissertacao buscou compreender o papel educativo desempenhado pela Segao de
Extensdo Cultural (SEC) do Museu Nacional entre os anos de 1943 a 1946, periodo em que o
educador e signatario do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova Paschoal Lemme
ocupou a chefia desta Secdo. Interessou-nos estudar os aspectos que contribuiram para o
fortalecimento da funcdo educativa do Museu, buscando identificar possiveis pontos de
aproximacao entre as atividades museais desenvolvidas pela SEC e as aspiragdes pedagdgicas
do movimento da Escola Nova. Criada por Regimento Interno de 1941, durante a gestdo
institucional da antropdloga Heloisa Alberto Torres, este departamento estruturava-se em trés
servicos especificos: o Servigo de Exposi¢cdes, o Servigo de Publicagdes e o Servico de
Assisténcia ao Ensino, nos quais se proclamava como objetivo comum a vulgarizacdo dos
conhecimentos cientificos e a difusdo das estratégias de um ensino dinamico e pratico dos
saberes cientificos. Auxiliou-nos na apreensdo deste objeto o didlogo com as andlises
construidas por Santos (2008), Berrio (2001), Peixoto (2005), Chagas (2009), Meneses (1994)
e Pessanha (1988) acerca da educacdo como um processo de preservagdo, producdo e
comunicacdo de conhecimentos constitutivos dos patrimdnios culturais, consolidando-se, a
partir desta perspectiva, ndo apenas em espagos ditos escolares de formagao, mas também em
espacos nao formais de ensino, a exemplo dos museus e de outras institui¢des de Cultura. As
pesquisas de Sa e Domingues (1996), Pereira (2010), Sily (2012), Sily; Santos (2011), Duarte
(2004) e Rangel (2011) foram fundamentais para a compreensdao das dimensdes e fungdes
educativas do Museu Nacional. Constatamos que a Secdo de Extensdo Cultural se constituiu
entre os anos de 1943 a 1946, como um veiculo de difusdo dos ideais museais ¢ pedagogicos
do movimento da Educagdo Nova, através da publicacdo de periddicos destinados
especialmente para o publico escolar, de aulas praticas realizadas no interior do Museu
Nacional, além de visitas de especialistas a institui¢des de ensino com o objetivo de organizar
museus escolares.

Palavras-chave: Se¢ao de Extensao Cultural. Educacao Museal. Escola Nova.



RESUMEN

OLIVEIRA, Sabrina Soares de. La funcion educativa de la Seccion de Extension Cultural
del Museo Nacional en la gestion de Educador Pascoal Lemme (1943-1946). 2013. XXX
f. Dissertagao (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Formacgao de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2013.

Esta investigacion busco comprender el papel educativo que desempefia la Seccion de
Extension Cultural (SEC) del Museo Nacional en los afios 1943 a 1946, un periodo en el que
el educador y firmante del Manifiesto de la Nueva Educacién Pioneros Pascoal dejame
ocuparon la cabeza de esta seccion. Nos interesamos en el estudio de los aspectos que han
contribuido al fortalecimiento de la funcion educativa del museo con el fin de identificar los
posibles puntos de convergencia entre las actividades museolédgicas desarrollados por S.E.C. y
las aspiraciones educativas de la Escuela Nueva. Creado por el Reglamento de 1941, durante
la administracion de la antropdloga institucional Heloisa Alberto Torres, este departamento se
estructura en tres servicios especificos: El Servicio de Exposiciones, el Servicio de
Publicaciones y de Apoyo a la Educacion, en la que se declar6 como un bien comun la
difusion del conocimiento cientifico y la difusion de unas estrategias de ensefianza dindmico y
el conocimiento cientifico practico. Nos Ayudo en aprovechar este dialogo con objeto analiza
construida por Santos (2008), Berrio (2001), Peixoto (2005), Chagas (2009), Meneses (1994)
e Pessanha (1988) acerca de la educacion como un proceso de conservacion, produccion y
comunicacion constitutiva conocimiento del patrimonio cultural, consolidando, desde esta
perspectiva, no solo en los espacios llama entrenamiento escuela, sino también en la
educacion no formal, como los museos y otras instituciones culturales. La investigacion Sa y
Domingues (1996), Pereira (2010), Sily (2012), Sily, Santos (2011), Duarte (2004) y Rangel
(2011) jugaron un papel decisivo en la comprension de las dimensiones y funciones
educativas del Museo Nacional. Tomamos nota de que la Seccion de Extension Cultural se
formé entre los afios 1943 a 1946 como un vehiculo para la difusion de los ideales
museologicos y pedagogica del movimiento de la Nueva Educacion, a través de la publicacion
de periddicos destinados especialmente para la escuela publica, exposiciones y clases
practicas llevadas a cabo en el interior del Museo Nacional, y las visitas especializadas a
centros educativos con el objetivo de la organizacion de museos escolares.

Palabras clave: Seccidon de Extension Cultural. Museo de la Educacion. Nueva Escuela.
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INTRODUCAO

A escolha do objeto de analise desta dissertagao pode ser relacionada & minha pertenga
a dois campos de estudo nos quais ele se insere: a Historia e a Educag¢dao. Minha ligagdo a
esses campos se explica ndo somente pela experiéncia académica, constituida pela graduacao
em Historia, especializagdo em Educacdo Basica e mestrado em Educagdo, mas também pelo
exercicio da minha profissdo, enquanto professora de Historia em duas escolas publicas do
Estado do Rio de Janeiro.

No que se refere a experiéncia académica, deve ser destacada a producdo de uma
pesquisa realizada na pos-graduacdo lato sensu, cujos percalgos e desafios indicaram
caminhos possiveis para a elaboragio do presente trabalho'. Interessada, como muitos
candidatos a cursar o mestrado, em aprofundar a pesquisa realizada neste momento anterior a
minha aprovacdo, foram encontrados alguns desafios que me direcionaram para outro objeto
de estudo, mas ainda imergida no tema da educa¢do museal e tendo como pano de fundo,
mesmo que indiretamente, a importancia das atividades museais de Heloisa Alberto Torres.
Tratavam-se tais percalcos da inexisténcia de fontes com as quais eu pudesse empreender o
esfor¢co de aprofundamento proposto no inicio do mestrado, pois a Casa-Museu cuja historia e
trajetoria educativa buscava analisar ndo possuia, a época, um acervo catalogado e organizado
do ponto de vista arquivistico, configurando-se, de tal maneira, em um obstaculo cujo desvio
se faria demasiado dificultoso e demorado para o prazo de trabalho que nos ¢ conferido no
curso de mestrado.

Tendo em mente que uma das fungdes institucionais mais importantes da referida
antropologa foi a sua atuagao como diretora do Museu Nacional, cargo que lhe garantiu
enorme influéncia no processo de consolidacdo da Antropologia enquanto campo disciplinar
autonomo no Brasil, deparei-me com a seguinte interrogacdo: que projetos na area da
educagdo teria desenvolvido Heloisa Alberto Torres durante a sua gestdo no Museu Nacional,

entre os anos de 1938 e 1955? Movida por esse questionamento segui em dire¢do aos indicios

! Intitulada 4 Casa-Museu Heloisa Alberto torres em Itaborai: trajetoria, lugar de memoria e praticas docentes,
a monografia buscou compreender os aspectos educativos das atividades desenvolvidas por essa instituicdo
museal, bem como a contribuicdo deste espaco de formagdo para a educac¢ao na cidade em que esta localizada,
onde também reside a presente pesquisadora. Tentou-se compreender, além disso, em que medida a trajetoria de
vida da antropo6loga Heloisa Alberto Torres influenciou a criagdo de um centro de Cultura no Municipio de
Itaborai, lugar onde nascera seu pai, o socidlogo Alberto Torres, considerando como questdes-problema e chaves
interpretativas a agdo de Heloisa na criagdo desse espaco museal, a importancia de seu acervo pessoal para a
construcdo de uma memoria histérica do pensamento social e as fun¢des educativas desenvolvidas pela Casa-
Museu na construgdo de novas possibilidades de produgdo da cultura escolar entre saberes e praticas
pedagdgicas.
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que poderiam me fornecer possiveis respostas. Nesse movimento chegamos aos documentos
do fundo Heloisa Alberto Torres, localizados no acervo da Secdo de Memoéria e Arquivo do
Museu Nacional (SEMEAR).

Norteada por essas pistas, inferi que um ambicioso projeto fez parte das iniciativas
institucionais desta diretora, a fundagdo, por intermédio de Regimento Interno aprovado em
1941, da Secao de Extensdo Cultural (SEC) no Museu Nacional. Tratava-se de uma Seg¢ao
voltada a difundir e “vulgarizar” os conhecimentos produzidos no Museu no ambito da
Historia Natural para a populacao escolar (professores e alunos), para leigos e também para a
significativa parcela da populacdo que era deficitaria do ponto de vista da escolarizagdo. Ao
obter essa informacao, dediquei-me a leitura dos relatdrios anuais e mensais das atividades da
SEC, disponibilizados no mesmo acervo (SEMEAR), e foi nesse momento que finalmente se
iniciou a construcdo da problematica que orientou a produgdo desta dissertacdo. Tomei
conhecimento de que entre os anos de 1943 e 1946 chefiou a Secdao de Extensdo Cultural um
dos expoentes do movimento da Educagdo Nova no Brasil, o professor e técnico educacional
Paschoal Lemme, e entdo pude elaborar o seguinte questionamento: em que medida as ideias
da Escola Nova de modo geral, ¢ o projeto educacional do escolanovista Paschoal Lemme, de
modo particular, influenciaram as agdes educativas da Se¢do de Extensdo Cultural?
Mobilizada por esse questionamento, decidi, junto a minha orientadora Sonia Camara, que
deveria jogar luz sobre a Se¢do de Extensdo Cultural e a atuacdo do seu chefe entre os anos de
1943 e 1946, e nao mais na figura de Heloisa, a qual, no entanto, ndo teve sua importancia
ignorada.

Responder essa pergunta, portanto, residiu no objetivo geral da presente dissertagao,
que buscou, além disso: Analisar o funcionamento dos servicos de publicagdo, exposi¢do e
assisténcia ao ensino, trés pilares sobre os quais se estruturou a Secao de Extensdo Cultural no
periodo da gestdao do educador Paschoal Lemme; Compreender a influéncia do pensamento
educacional de Paschoal Lemme na organizacdo das fungdes desenvolvidas pela SEC,
buscando apreender, a luz de Sirinelli (2002), as estruturas de sociabilidades em que se
basearam as acdes e ideias pedagogicas do referido escolanovista; Compreender a influéncia
do Movimento da Educagdo Nova na vulgarizagao dos conhecimentos cientificos e na difusao
de praticas e métodos de ensino de Ciéncias Naturais no Museu Nacional, tendo como fonte
principal de andlise a Revista do Museu Nacional (RMN), publica¢do de divulgacao cientifica

criada no periodo de gestao da SEC por Paschoal Lemme.
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A mudanga de objeto de pesquisa, mas a insisténcia no tema da funcdo educativa dos
museus talvez também possa ser explicada pela minha inser¢do direta na area educacional,
mais especificamente, na area da educacao escolar. Como docente de uma escola estadual no
municipio de Itaborai e de uma escola municipal da cidade de Magé¢, ambas localizadas na
regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, me deparo cotidianamente com muitas das
deficiéncias apontadas e discutidas por muitos especialistas em educacdo, entre os quais o
historiador da educagao portugués Antonio Novoa (2006). Segundo este autor, ha um excesso
de missoOes atribuidas a instituicao escolar pela sociedade, o que leva a um desentendimento

sobre o que deve ser a sua mais preciosa funcdo: zelar pela aprendizagem dos discentes. Ou

O~

seja, sendo vista como o lugar exclusivo de educagdo, e esquecendo-se de que tal tarefa

O~

também de tantas outras instituicdes, como a familia de modo especial, perde-se o que
essencial a escola, a sua fun¢do de transmissora de conhecimentos culturais necessarios para a
leitura de mundo dos individuos sociais.

Sugerindo, entdo, uma diferenciacdo entre os termos “escola” e “espaco publico de
educagao”, Novoa (2006) chama a atencdo para a necessidade de uma atuagdo sistematica de
instituigdes ndo formais de ensino com vistas a transmissdo de conteudos culturais,
disciplinares ou ndo, assumindo assim sua caracteristica de espago publico de educacao.

Dessa forma, afirma o autor:

Defendo hoje uma escola centrada na aprendizagem. Defendo mais:

uma separacdo, dificil de fazer na realidade, entre o conceito de
escola e o conceito de espago publico da educacdo. Esses conceitos
estdo neste momento confundidos. A educacdo é feita na escola,
formal e informal, a educagdo escolar e nao-escolar, as atividades
livres, ludicas, tempos livres. H4 uma grande confusdo, porque a
escola “transbordou”, assumiu muitas missoes, de tal maneira que os
dois conceitos estdo hoje quase confundidos. Sempre que surge um
novo problema, ¢ votada uma nova lei no parlamento e esse
problema ¢ langado para dentro da escola (Novoa, 2006, s.p).

Pensar em um espaco publico de educacdo implica, portanto, na responsabilidade de
outras institui¢des sociais no processo de socializacdo, como os museus, as familias, as
igrejas, as comunidades, os diversos grupos culturais, entidades cientificas, instituigdes de
cultura e pesquisa etc. Isso ndo significa, porém, a relativizagdo da importancia da escola
como lugar de disseminacdo dos conteudos que integram o cddigo dominante, como espago

privilegiado, no mundo contemporaneo, de educagdo dos individuos através dos
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conhecimentos necessarios para transmitir, mas também para transformar, a ldogica
estruturante do sistema em que se organizam.

Nesse sentido, o trabalho pretendeu contribuir para fortalecer a no¢do que reconhece
nas inumeras instituigdes sociais um potencial formativo tdo importante quanto o da
instituicdo escolar, constituindo-se esta ultima em locus educativo por exceléncia, mas nao o
unico espago de educacio.

Assim, esta dissertagdo orientou-se no sentido de compreender o papel educativo
desempenhado pela Secdo de Extensao Cultural (SEC) do Museu Nacional, criada por
Regimento de 1941 e que teve como dirigente, entre os anos de 1943 e 1946, um dos
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, o professor e técnico educacional
Paschoal Lemme. Interessou-nos realizar um estudo sobre os aspectos que organizaram a
gestdo buscando investigar as possiveis contribuigdes realizadas por Paschoal Lemme para o
fortalecimento da fun¢do educativa do Museu Nacional. Temos por objetivo identificar, dessa
forma, possiveis pontos de aproximagao entre as atividades museais desenvolvidas pela SEC
e as aspiragoes identificaveis ao movimento pedagogico escolanovista.

Com efeito, ressaltamos que um dos pontos de relevancia do presente trabalho consiste
em colaborar para o enriquecimento do campo de estudos que enfoca a influéncia das
transformagdes educacionais no Brasil sobre as praticas educativas do Museu Nacional e,
particularmente, o impacto das ideias escolanovistas na organizacdo das agdes pedagogicas
desta instituicao.

O periodo posterior a gestdao museal de Roquette-Pinto, ¢ mais especificamente, a
gestdo da antropologa Heloisa Alberto Torres e a chefia da Se¢dao de Extensdo Cultural pelo
educador Paschoal Lemme, ndo tem sido contemplado pelas valiosissimas produgdes
cientificas acerca do papel educativo do Museu Nacional, entre as quais destacamos Sa e
Domingues (1996), Pereira (2010), Sily (2012), Sily; Santos (2011), Duarte (2004) e Rangel
(2011). Nesta lacuna, situamos a nossa pesquisa. Além disso, esperamos contribuir com os
estudos que tratam sobre a relagdo entre museu e educacgdo e sobre a necessidade de interagao
dos espacos formais de ensino (espagos escolares de todos os niveis de ensino) com os nao-
formais, a exemplo das institui¢des museais.

Explicitar os caminhos que elegemos para atingir os objetivos aqui expostos implica
em compreender que a sua escolha esta intimamente relacionada ao /ugar social ocupado pela
pesquisadora, entendendo que os métodos, como nos indica Certeau, “esbocam um

comportamento institucional e as leis de um meio. Nem por isso deixam de ser cientificos”
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(1982, p. 73). E o lugar ocupado pelo historiador, mantido estavel por certas estratégias de
controle, que possibilita determinados procedimentos metodoldgicos e impede outros. A
autoria de uma pesquisa historiografica se realiza, assim, ndo pelo “eu” de um sujeito

particular, mas pelo “nds” de um coletivo constituido por leitores a que ela se destina.

[...] Como o veiculo saido de uma fabrica, o estudo histérico esta muito mais
ligado ao complexo de uma fabricagdo especifica e coletiva do que ao
estatuto de efeito de uma filosofia pessoal ou a ressurgéncia de uma
‘realidade’ passada. E o produto de um /ugar (Certeau, 1982, p.73).

Para Cardoso, o sujeito que teoriza aparece como portador inconscientemente de uma
cultura que lhe dita os costumes, as normas e as maneiras de fazer um codigo linguistico que
lhe possibilita estruturar seu pensamento e etc. Desta forma, o esfor¢o de teorizagdo
empreendido pelo pesquisador ndo se realiza “[...] a partir de cada ser pensante individual e
especifico, mas estd baseado na explicacdo parcial concretamente aceita pela sociedade ou
pelo grupo social, conforme ela ¢ assimilada pelo sujeito, tendo importancia a sua posicao
dentro dela ou dele” (1971, p.4). E nesta perspectiva que nos empenhamos em teorizar sobre a
funcdo educativa da Secdao de Extensdao Cultural do Museu Nacional durante o periodo
histérico selecionado, tomando como subsidios, entre outros, as consideragdes de Santos
(2008) sobre a educagdo como um processo cuja principal referéncia seja o patrimdnio
cultural, entendido, de forma ampla, como tudo aquilo que integra “a heranca cultural dos
individuos em um determinado tempo e espago” (Santos, 2008, p. 130). Apoiando-se em
Demo (2000, p. 102) e Sacristan (2000, p. 49), Santos considera que a aprendizagem se
realiza por um processo de reconstrucdo, pois somente aprendemos a partir do que ja ¢
conhecido, e pensamos a partir do que outros ja pensaram, o que coloca em destaque a
importancia da tradi¢do para o fazer educativo.

Nesse sentido, problematiza-se a nogdo de patrimdnio cultural como algo referente ao
tempo passado e o entendimento que muitos ainda sustentam sobre os museus como deposito
de objetos antigos, tal qual o “museo-almacén” definido por Berrio (2001, p. 58). Por essa
compreensdo, o Museu aparece como espaco de armazenamento de obras em que se prezam
menos as possibilidades multiplas de interpreta¢do dos seus bens do que o desejo de preserva-
los.

Outro importante entendimento sobre patrimonio que foi tomado como referéncia
neste trabalho, ¢ o proposto por Chagas (2003), segundo o qual o conceito em questdo “¢

atravessado por multiplas linhas de forca e poder, por tradi¢des, contradi¢des, conflitos e
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resisténcias; nada nele € natural - mesmo se chamado de natural - tudo ¢ mediagdo cultural”
(Chagas, 2003, p. 48). Dessa forma, marcado pelos bindmios “propriedade e posse,
preservacao e destruicdo, perigo e valor, publico e privado, refuncionalizacio e
ressignificagao” (Chagas, 2003, p. 41), os patrimdnios culturais, ¢ em particular, os
patrimonios culturais musealizados, possibilitam a mediacdo entre diversas culturas e
diferentes tempos (presente, passado e futuro), “entre o visivel e o invisivel” (Chagas, 2003,
p. 41). Segundo o autor, sendo socialmente transmitida, em termos diacronicos, e socialmente
partilhada, em termos sincronicos, essa heranca tal como nos referimos ao patrimoénio, nao
deve ser definida “apenas como social e individualmente constituida”, mas, sobretudo como
“construtora de sociedades e individuos” (Chagas, 2003, p. 41).

O conceito de patriménio cultural, portanto, ilumina a reflexdo sobre a relagcdo entre
educagdo e museu. Viabilizar a aprendizagem de conhecimentos culturais de uma
determinada tradicdo estd no cerne do processo educativo, esteja tal processo ocorrendo em
espacos ditos escolares de formagdo ou em espacos ndo formais, a exemplo de museus,
bibliotecas, centros culturais, teatros, entre outros. Como afirma Peixoto (2005, p. 204), a
instituicao museal constitui-se como “lugar e oportunidade de devaneio, de sonho, de evasao
do imaginario. O que o torna um espago de questionamento e de indagacdes, um espago de
pesquisa e producdo de conhecimento”.

Segundo Meneses (1994), hd uma questdo que ndo se deve perder de vista, € que, no
entanto, vem sendo marginalizada nas discussdes museograficas acerca das tarefas
educacionais dos Museus. Se por um lado, associa-se o suporte patrimonial dos tradicionais
museus ao “protdtipo de almoxarifado de um patrimonio burgués” (Menezes, 1994, p. 11) que
tem como unico objetivo perpetuar os valores da classe dominante, por outro, vé se na criagao
de foruns, espagos de debate e de criagcdo, a Unica alternativa possivel de substituicdo desse
protétipo. “Como se a perspectiva historica ndo fosse criativa e como se as fungdes
‘documentais’ ndo gerassem democratizagdo, [...] € como se a cidadania pudesse germinar
independente da consciéncia historica.” (Menezes, 1994, p. 11). Apresentando tal bindmio
como ingénuo ¢ maniqueista, o autor argumenta que “tanto o templo quanto o férum podiam
ser instrumentos altamente conservadores” se nao tomassem como referéncia o que de mais
importante caracteriza um espago de educagdo, a producdo de conhecimento. Assim, diz
Meneses: “[...] Nao ignoro as tarefas educacionais do museu (mas se ndo tiverem como

referéncia o conhecimento, tratar-se-a de mera doutrinagao)” (Menezes, 1994, p. 10).
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Segundo Chagas, um dos principais desafios do pensamento critico sobre os museus €
o reconhecimento de que o processo dialético que ocorre nesse espaco nao ¢ de forma alguma
reduzivel ao simplificado “jogo entre o passado e o presente, o velho € 0 novo, a tradicdo e a
modernidade” (Chagas, 2003, p. 274). Trata-se, segundo o autor, de compreender os museus
como espacos plurais e diversos, ambientes de praticas e relagdes sociais, onde estdo
presentes multiplas linhas de for¢a em acdo. Consequentemente, tomando os museus como
espaco de relacdes, outro desafio € considerar a “sua dimensao humana, a sua condi¢dao de
"casa do homem" em processo de constru¢do, e, em consequéncia, o seu estado de
permanente tensao” (Chagas, 2003, p. 274).

Rangel (2011) nos possibilitou compreender o Museu Nacional no periodo analisado
enquanto um museu social, que se destinavam a conduzir a nagdo pelos ‘“caminhos
civilizadores” e modernizadores (2011, p. 3). Através de estratégias educacionais como
conferéncias publicas, exposi¢cdes permanentes, criagdo de museus escolares, entre outros, o
Museu tinha como uma de suas principais missdes “civilizar” a “sociedade desorganizada”
atuando, assim, contra a “barbarie instituida” (Rangel, 2011, p. 3). Desta forma, na qualidade
de museu social, também se figurava entre as prerrogativas da instituicdo em questdo, a
missdo de despertar nos sujeitos o amor pela sociedade e pela sua nagdo, incutindo neles o
sentimento de pertenga e o sentido de nacionalidade. “Com seus museus escolares, suas
revistas cientificas, seus semindrios € seus encontros intelectuais, esses museus sociais
apontavam para assumir a tarefa de moldar o povo e constituir a nagao” (2011, p. 11).

Esta obra de nacionalidade como era entendida a atuacdo civica ¢ educacional do
Museu por um de seus mais ilustres diretores, Edgard Roquette-Pinto, demandava, segundo
este mesmo antrop6logo, o desenvolvimento de um civismo capaz de “moldar as diferencas,
homogeneizar a cultura e nacionaliza-la, filtrando antagonismos e ocultando contradi¢des
sociais” (Rangel, 2010, p. 63).

Da mesma forma, o educador Fernando de Azevedo considerava como papel
primordial das instituicdes educativas “cimentar a consciéncia comum da na¢do” (Camara,
2011, p. 7). Segundo Camara, que se debrugou sobre a analise da Reforma educacional no
Distrito Federal empreendida pelo educador acima referido, a educacao foi definida pelos
educadores e reformadores educacionais, como principal estratégia de dissolugdo das mazelas
do pais, tais como o analfabetismo, a doenca e a criminalidade, possibilitando, sobretudo por

meio da escola renovada, a “reeducagao da sociedade” (2011, p. 1).
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A educagdo que desejavam instituir deveria tomar por base, assim, as demandas de um
povo em processo de formacdo e de civilizagdo, a necessidade de provocar nas diversas
culturas heterogéneas uma consciéncia profunda de pertencimento a nagdo. E motivados por
esse objetivo, lutavam por uma “escola para todos” (Camara, 2011, p. 8), em que o ensino
tivesse um carater obrigatorio, gratuito, laico e co-educativo. As reformas ocorridas no Rio de
Janeiro, segundo a autora, ecoavam nas iniciativas reformadoras dos demais estados, posto
que na condi¢do de capital da Republica, o Rio se constituia como fonte de inspiragdo
relevante para todo o pais.

Desta forma, podemos observar que as medidas adotadas pelas varias reformas
educacionais ocorridas no Brasil nas décadas de 1920 e 1930 tinham por orientagdo
pedagdgica as ideias alicercadas no movimento da Educagcdo Nova. Conforme a autora
supracitada,

Por Educagdo Nova eram identificados variados planos e experiéncias em
que eram introduzidas ideias e técnicas novas (como os métodos ativos, a
adocdo dos testes, a adaptagcdo do ensino as fases de desenvolvimento e as
variagoes individuais do aluno) ou que trouxessem, na reorganizacdo das
estruturas ou no processo de ensino, o selo da novidade (Camara, 2011, p.

1.

Assim, a analise das atividades realizadas na Secao de Extensao Cultural do Museu
Nacional no periodo de 1943 a 1946 foi realizada em didlogo com esse movimento instituido,
mas também com a perspectiva sinalizada por Santos (2008), no que diz respeito as agoes
museais, entendidas como praticas adotadas com vistas a preservagdao, pesquisa €
comunicacdo dos patrimdnios historicos e culturais que compodem a tradicdo de um lugar.
Embora a dimensao comunicativa possa ser percebida mais facilmente nos servigos da SEC,
tais como nas aulas praticas ou nos textos publicados em forma de artigos e livros, a pesquisa
consistia na fonte principal de alimentacao de tais servicos, que funcionavam como canais de
“vulgarizagdo” dos conhecimentos cientificos produzidos pelos pesquisadores. A descoberta
de novos saberes, por sua vez, ndo pode ser dissociada do estado de conservagdo em que se
encontravam as fontes de pesquisa, assim como os objetos museais a serem expostos
necessitavam de um esforco de preservacdo, tornando-se clara, assim, a existéncia de uma
interrelacdo entre as trés dimensdes museais supracitadas, preservagdo, pesquisa €
comunicagao.

Serviram de fontes para esta andlise os relatorios mensais e anuais dos servigos da
SEC entre os anos de 1943 e 1946, o Regimento Interno do Museu Nacional de 1941, os

relatorios, documentos e as correspondéncias enviadas por Heloisa Alberto Torres ao Chefe
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da Secdo de Extensdao Cultural no periodo historico analisado e artigos da Revista do Museu
Nacional, que circulou entre os anos de 1944 e 1945, e se constituiu de cinco exemplares.
Editada com uma frequéncia quadrimestral, cada exemplar era integrado por pelo menos um
artigo dedicado a informar sobre a importancia de praticas pedagogicas e de métodos ativos e
experimentais no ensino de Ciéncias Naturais. A exce¢do desta publicagdo, que se encontra
disponivel na Biblioteca digital do Museu Nacional, as fontes se encontram no acervo da
Secao de Memoria e Arquivo do Museu Nacional/UFRJ (SEMEAR). Quanto aos relatérios
mensais ¢ anuais dos servi¢os da SEC, serao analisados através da elaboragao de fichas onde
deverao estar discriminados: a) data de produ¢ao do documento; b) remetente e destinatario;
c) tipo de servigo (de exposi¢do, assisténcia ao ensino ou publicagdo); d) resumo do
documento.

A escolha da Revista do Museu Nacional como fonte de analise repousou em trés
argumentos: primeiro, porque tendo circulado entre os anos de 1944 e 1945, esta publicagao
foi gestada no espaco e no tempo que constituem o recorte do nosso objeto de pesquisa;
segundo, porque dentre as demais publicacdes % a Revista do Museu Nacional se destacava
por atender um niimero maior ¢ mais diversificado de leitores, ao passo que as publicagdes
cientificas acima referidas se destinavam principalmente a um publico especifico de
pesquisadores e especialistas; em terceiro lugar, e mais importante, por se tratar a Revista de
uma publicagdo voltada a “vulgariza¢do” e difusdo dos conhecimentos cientificos, bem como
de métodos ativos e praticos para ensina-los, cumprindo, assim, o seu papel como instrumento
do Museu Nacional na realizagdo de sua fun¢do social de “civilizar” o povo e “instruir” a
nacao.

Dos sessenta e quatro artigos publicados pela Revista ao longo do periodo de sua
circulagdo, foram selecionados e analisados vinte e um, consistindo o critério de escolha na
possibilidade de compreensdo das questdes educacionais abordadas pelo periodico, as quais
expressavam o0s anseios € o projeto pedagogicos da Secdo de Extensdo Cultural. A ideia-forga
perceptivel na imensa maioria dos artigos selecionados era a defesa de um ensino de Ciéncias
Naturais didatico, pratico e experimental, constituindo-se como seu publico alvo, dessa forma,
professores docentes da referida disciplina, de modo especial, os que atuavam no ensino

secundario.

> A Secdo de Extensdo Cultural era responsavel, ainda, pelas seguintes publicacdes: Arquivos do
Museu Nacional, Boletins do Museu Nacional e os “Manuais contendo instru¢des para coleta de
material, tratados para ensino em varios niveis, metodologia das ciéncias naturais e antropoldgicas
etc.” (Lemme, 1946, p.3) — que ja existiam no Museu Nacional ¢ que passaram a ficar sob a
responsabilidade da SEC quando esta foi criada.
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A fim de compreender a influéncia do pensamento educacional de Paschoal Lemme na
organizagdo das funcdes desenvolvidas pela SEC, buscamos apreender, a luz de Sirinelli
(2002, p. 247), as estruturas de sociabilidades em que se baseavam as acdes ¢ teorias
pedagodgicas do referido escolanovista. Tomando por estruturas de sociabilidades ‘“uma
sensibilidade ideoldgica ou cultural comum” (Sirinelli, 2002, p. 248) em torno da qual se
articula um grupo de intelectuais, os manifestos constituem uma caracteristica rede de
sociabilidades, e tentar compreender o Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova significa,
segundo Marta Carvalho (1998, p. 40), um importante passo rumo ao entendimento das
praticas de apropriagdo dos modelos pedagogicos por parte desses pensadores de agdo,
procedimento que “permite dar conta da circulacdo de modelos culturais evitando a topica das
‘idéias fora do lugar’, seus pressupostos € suas supostas consequéncias”.

Para compreendermos as condig¢des institucionais que possibilitaram as acdes museais
efetivadas na Se¢do de Extensao Cultural, tomamos como referéncia o artigo de José Américo
Motta Pessanha intitulado A Retorica dos Museus, no qual as instituicdes museais sdo vistas
como teatros da memoria: ilustram um determinado sentido de espetaculo, uma filosofia da
Historia, o que nos remete a questionar qual sentido de espetaculo se apresentava como pano
de fundo do processo museoldgico empreendido na SEC ou qual era a sua “imaginacao
museal”.

Para Mario Chagas (2009, p.18) a “imaginacdo museal” pode ser assim definida:

Selecionar, reunir, guardar e¢ expor coisas num determinado espaco,
projetando-as de um tempo num outro tempo, com o objetivo de evocar
lembrangas, exemplificar e inspirar comportamentos, realizar estudos e
desenvolver determinadas narrativas, parecem constituir as a¢des que, num
primeiro momento, estariam nas raizes dessas praticas sociais a que se
convencionou chamar de museus. As coisas assim selecionadas, reunidas e
expostas ao olhar (no sentido metaforico do termo) adquiririam novos
significados e fungdes, anteriormente ndo previstos. Essa inflexdo é uma das
caracteristicas marcantes do denominado processo de musealiza¢do que,
grosso modo, € dispositivo de carater seletivo e politico, impregnado de
subjetividades, vinculado a uma intencionalidade representacional e a um
jogo de atribui¢do de valores socioculturais. Em outros termos: do
imensuravel universo do museavel (tudo aquilo que ¢é passivel de ser
incorporado a um museu), apenas algumas coisas, a que se atribuem
qualidades distintivas, serdo destacadas e musealizadas. Essas qualidades
distintivas ~ podem  ser identificadas como:  documentalidade,
testemunhalidade, autenticidade, raridade, beleza, riqueza, curiosidade,
antigiidade,  exoticidade, excepcionalidade, banalidade, falsidade,
simplicidade e outras ndo previstas (Chagas (2009, p.18).
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Museologicamente, afirma Pessanha (1988), sempre se narra uma historia, o que
pressupde a existéncia de um ouvinte, um publico a quem se contara algo e com quem se
espera estabelecer certa relagdo comunicativa. Que representagdes desse publico que tinha
acesso ao Museu, frequentavam o imaginario daqueles a quem cabia a fungdo de escrever o
enredo norteador das atividades da SEC? A quem cabia esta funcdo e que objetivos
procuravam alcangar em relacdo ao publico? Essas questdes foram levadas em conta na
analise dos Servicos de Assisténcia ao Ensino, Exposi¢ao e Publicacdes em que se baseava o
funcionamento dessa secao.

Uma das personagens cuja imaginagdo museal foi de grande importincia para a
construcao desse enredo foi Heloisa Alberto Torres, antropologa que atuou como diretora do
Museu Nacional entre os anos de 1938 e 1955, tendo sido peca fundamental na elaboragao do
Regimento que estabeleceu a criagao do Servigo de Extensdao Cultural, em 1941. A proposito
deste novo Regimento, uma de suas determinagdes era a transferéncia da responsabilidade
sobre a organizagdo das exposic¢des, das diversas se¢des de pesquisa de Ciéncias Naturais para
a recém-inaugurada se¢do, um motivo de orgulho para a referida diretora, que contava com
um numero restrito de naturalistas e considerava que as atividades de pesquisa poderiam ser
prejudicadas com a enorme quantidade de tarefas que lhes cabiam. Dessa forma, dizia a

diretora que:

Nas exposigdes, caberia aos pesquisadores fornecer os elementos
(planejamento, objetos, textos explicativos) aos educadores e arquitetos do
interior, organizar esses elementos atendendo aos interesses educativos e do
ponto de vista da apresentacdo atraente e artistica. A cooperacao
indispensavel retira ao pesquisador o imenso 6nus de trabalho material. A
diferenciagdo profissional é o melhor estimulante do progresso e a
museografia s6 agora vai dando os seus primeiros passos reais entre nos, sob
a influéncia benéfica da Diretoria do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional (Museu Nacional, 1946).’

A constituicdo da orientacdo museal e educativa dos servicos da SEC na chefia de
Paschoal Lemme, além disso, baseou-se nas contribui¢des tedricas de seus companheiros
educadores Francisco Venancio Filho e Edgar Sussekind de Mendonga. Ao primeiro, que se
dedicou ao estudo de algumas institui¢des alternativas de educagdo, tais como o Museu, o
Cinema e o Radio, atribui-se grande responsabilidade, inclusive, pelo sucesso profissional de

Lemme. Foi Venancio Filho, por exemplo, quem sugeriu a diretora do Museu Nacional a

* Informagdes prestadas por Heloisa Alberto Torres a comissdo designada pelo magnifico reitor da Universidade
do Brasil em 21 de maio de 1946 para estudar e propor as medidas que entendessem convenientes a boa
organizagdo e normalizagdo do Museu Nacional. Documento s.p..
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nomeacdo de Lemme para o cargo de chefe da SEC. Quanto ao segundo, foi figura importante
da rede de sociabilidades de Paschoal, entre outras coisas, por ter se preocupado de maneira
especial com a valorizagdo dos museus enquanto espacos privilegiados de educacao, e por ter
lutado contra uma comparagao hierarquizada entre esta instituicao educacional e as escolas.
Dessa forma, tencionamos apreender, através da imaginacdo museal desses
personagens da Rede de sociabilidades de Paschoal Lemme, o “discurso fundador” (Orlandi,
1993) em que se apoiava a constru¢dao de novos sentidos e significados na recém criada Secao
do Museu Nacional, tendo em vista que a criagdo do novo ¢ o rompimento com o velho
ocorrem a partir do “j& dito”, de “um processo de producdo discursiva ja instalado” (Orlandi,
1993, p. 23), ndo consistindo, assim, na fundagdo de interpretagdes - pois elas ndo tem uma
origem a priori - mas de “uma relagdo de conflito com o processo de producdo dominante de
sentidos, ai produzindo uma ruptura, um deslocamento” (Orlandi, 1993, p. 24). Concordamos

com Eni Orlandi quando considera que:

[...] é discurso fundador o que instala as condi¢des de formacdo de outros,
filiando-se a sua propria possibilidade, instituindo em seu conjunto um
complexo de formagdes discursivas, uma regido de sentidos, um sitio de
significancias que configura um processo de identificacdo para uma cultura,
uma raca, uma nacionalidade (Orlandi, 1993, p. 24).

Nesse sentido, investigar as condigdes institucionais e o discurso fundador que se
configuravam como pano de fundo do surgimento de uma nova concepcao educacional do
Museu Nacional possibilitou-nos compreender os sentidos e os significados que constituiram
a dinamica de funcionamento da Se¢ao de Extensao Cultural.

No primeiro capitulo, buscaremos compreender a criagdo da Sec¢do de Extensdo
Cultural como parte do processo historico de sistematizacdo das atividades educativas do
Museu Nacional. Tendo esse processo se intensificado na gestdo museal do educador e
antrop6logo Edgar Roquette-Pinto (1926-1935), o qual fundou o primeiro Servi¢o educativo
em Museu no Brasil — o Servico de Assisténcia ao Ensino — ressaltaremos algumas
permanéncias e descontinuidades entre a obra de Roquette e a que ¢ inaugurada na gestao
museal de Heloisa Alberto Torres, a Se¢ao de Extensao Cultural.

Discutiremos o conceito de cultura que orientava a organizagao dos servigos da SEC, e
relacionaremos os ideais defendidos pela Escola Nova a constru¢do do entendimento de
“extensdo cultural” de dois educadores escolanovistas em particular: Paschoal Lemme, e

Edgar Sussekind de Mendonga.
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No segundo capitulo, trataremos sobre os trés servigos a cargo da Secdo de Extensdo
Cultural, o Servigo de Exposicdes, Publicagdes e Assisténcia ao Ensino. Sendo constituidos
esses servigos com base no projeto educacional do chefe da SEC, buscaremos analisar a
insercdo museal de Lemme compreendendo a rede de sociabilidades que contribuiu para a
formag¢do de suas ideias sobre educagdo ndo formal, e, mais especificamente, sobre a
educagdao em museus.

No terceiro capitulo, nos dedicaremos a analisar a contribuicdo da Revista do Museu
Nacional no processo de renovacao de ensino de Ciéncias Naturais no Brasil, ressaltando a
sua preocupacdo com a disseminacdo de métodos de ensino didaticos e experimentais da
disciplina. Defendia-se na Revista um ensino que levasse em considerag¢do os interesses dos
alunos, a utilizagdo de métodos atrativos e a associacdo dos conteudos disciplinares a
realidade dos discentes. Percebemos que seus autores eram coerentes com o0Ss anseios
pedagogicos defendidos, a medida que utilizavam na escrita dos textos uma linguagem
simples e acessivel, de forma a atingir a um publico variado, constituido por professores,

alunos e leigos nos assuntos referentes a Ciéncias Naturais.
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CAPITULO 1

A Secao de Extensao Cultural e a difusdo do conhecimento cientifico no

Museu Nacional

1.1 — A Secao de Extensiao Cultural e o conceito antropologico de cultura

Fundado em 1818 com o objetivo de “propagar os conhecimentos e estudos das
Ciéncias Naturais no Reino do Brasil” %, o0 Museu Nacional exerceu desde o inicio de suas
atividades uma dimensao educativa, desempenhando, conforme S4 e Domingues (1996, p.
79), “papel preponderante como gerador e divulgador do conhecimento cientifico”. Conforme
Valente, Cazelli e Alves (2005, p. 185), “o Museu era simbolo de urbanismo, civilizagdo e
progresso”, e tinha como referencial maximo de julgamento do grau de civilidade até entdo,
os parametros sociais do Ocidente europeu capitalista. Isso pode ser exemplificado tomando
como base a propria construgdo arquitetonica da instituicao, inspirada nos museus da Europa,
especialmente no Muséum National d’Histoire Naturelle de Paris.

Entre as atribuicdes do Museu incluia-se “a profissionalizagdo de naturalistas e a
promogao de expedi¢des cientificas pelo Brasil, o que lhe conferia o atributo de construtor da
identidade nacional” (Valente, Cazelli, Alves, 2005, p 185). Os saberes construidos por essas
expedigdes e por outras pesquisas realizadas no interior do Museu foram pautas, inumeras
vezes, dos cursos e palestras populares ministrados por seus naturalistas, exercendo a
instituicdo, dessa forma, um papel formativo relevante.

O perfil desse publico, contudo, era bastante seleto, como salientam os autores acima
referidos:

[...] instalado no século XIX em um pais escravocrata, seu publico restringia-
se aos letrados. No tempo em que a separagdo das disciplinas do
conhecimento estava por se firmar, a concepgdo de ci€ncia, nesse museu,
ainda era associada a pesquisa, arte e industria, sem que houvesse
contradi¢do nessa relagdo (Valente, Cazelli, Alves, 2005, p 185).

Em fins do século XIX, de acordo com Dominichi Miranda de Sa (2006), os ideais do

positivismo e a crenga na ciéncia como o mais curto caminho para se instaurar a modernidade

* Conferir Decreto de criagio do Museu por D. Jodo VI (AAHC, Pasta 1, Doc. 2, 1818) apud Sa; Domingues
(1996, p. 79-88).
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e o progresso no Brasil, refletiram-se na organizacdo das atividades do Museu, onde
comecaram “a se desenvolver estudos experimentais em Ciéncias Naturais, incluidas a
Zoologia, a botanica e a antropologia fisica” (Sa, 2006, p. 109). Nesse contexto, inaugura-se,
em 1875, o programa de “Cursos Publicos do Museu Nacional”, efetivando-se uma maior
integracdo com as instituicdes formais de ensino, através da realizagdo de aulas praticas no
espago do Museu, inclusive nas dependéncias do seu laboratdrio quimico, inaugurado em
1824, e de doacdo de materiais mineraldgicos, botanicos e zooldgicos as escolas (Sa,
Domingues, 1996, p. 80). Existia uma preocupacgdo por parte dos palestrantes destes cursos
em tornar as suas aulas assimildveis ao grande e variado publico, lancando mao de material
didatico diversificado, com o uso de espécimes, murais ¢ até mesmo de um projetor de
imagens (Sa, Domingues, 1996, p. 80).

Sily (2012) nos chama a atengdo para o fato de que as praticas educativas
desenvolvidas pelo Museu Nacional ao longo do século XIX e das primeiras décadas do
século XX contribuiram para inserir o Brasil no cendrio cientifico internacional, e para
instituir uma rede de colaboragdo cientifica com instituicdes nacionais e de varios lugares do
mundo (2012, p. 339). Tendo por principios orientadores de suas pesquisas as teorias
evolucionistas, o Museu contribuiu, segundo o autor, para difundir “o pensamento iluminista,
racional e cientifico como forma mais acabada de explicagdo dos fendmenos naturais e
sociais, apresentando interpretacdes e explicagdes que diferiam das praticas ordinérias
consideradas como misticismo, feitigaria ou bruxaria” (Sily, 2012, p. 339).

Dessa forma, ¢ notorio que ao carater educativo do Museu Nacional ligava-se a sua
importancia no processo de especializagdo cientifica e de afirmacdo da ciéncia como profissao
no pais, consistindo a difusdo e vulgarizagdo dos saberes como parte essencial desse processo.
Isso porque o critério utilizado para arguir a cientificidade de determinado saber era o seu
perfil utilitario e pratico, a sua possibilidade de ser aplicado a realidade social no sentido de

colaborar para o progresso material do pais.

[...] a ciéncia deveria ser utilizada para auxiliar a queda dos altissimos niveis
de analfabetismo e para a melhoria das precarias condi¢des de vida, trabalho
e saude de um pais que, além de marcado por baixissima densidade
demografica, sobretudo nos meios rurais, era, desde a década de 1910,
caracterizado como ‘um imenso hospital’ (Lima & Hochman, 1996;
Hochman, 1998; Lima, 1999). Ademais, a popularizacao dos conhecimentos
cientificos deveria ajudar também a desenvolver o amor dos brasileiros pela
sua propria terra, historia e tradicdes e a promover a democratizagdo do
acesso a alta cultura, ai incluidas musica classica, teatro e literatura
universal. E a semelhanca da divulgacdo cientifica realizada na Europa, o
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segredo da empreitada, levada a cabo principalmente pelos membros da
Academia de Ciéncias, era o de educar divertindo (Sa, 2006, p. 179).

Nas pesquisas que abordam as dimensdes e fungdes educativas do Museu Nacional,
realizadas no ambito da Historia da Educagdo e da Museologia, percebemos uma preocupacao
por parte dos autores em relacionar as praticas educativas do Museu as mudangas politicas na
Educagdo brasileira ao longo da Historia. Notamos, porém, que a maioria dos trabalhos
enfoca um periodo historico especifico, considerado crucial para a sistematizacao das agdes
pedagdgicas no Museu. Um tempo em que esteve a frente da sua administragdao o antropdlogo
e educador escolanovista Edgard Roquette-Pinto, entre os anos de 1926 e 1935.

Sily (2012) relata que, ao defender a educagdo como uma de suas principais bandeiras
de luta e ao considerar como elemento fundamental de modernizacao do pais a divulgagao e
popularizagao dos saberes da ciéncia, “Roquette-Pinto enquanto diretor do Museu Nacional,
com o apoio do governo, deu continuidade as a¢des educativas iniciadas em gestdes anteriores
e criou outras, inovadoras, buscando atingir com elas o maior publico possivel” (Sily, 2012, p.
92).

O autor destaca, inclusive, que a realizacdo de praticas voltadas para a instrucao
publica no Museu por Roquette-Pinto ¢ anterior ao periodo em que atuou como diretor,
remonta ao inicio de sua atuagdo no Museu, em 1905, quando ocupava o cargo de professor
assistente de Antropologia e Etnografia. Assim, Roquette teve responsabilidade, por exemplo,
na constituicao da filmoteca, iniciada no ano de 1910, dos museus escolares e dos gabinetes
de Historia Natural, na montagem de varias exposigdes, na confec¢do de quadros murais de
Historia Natural, na edigdo da Revista Nacional de Educa¢do (RNE) entre os anos de 1932 e
1934, além da criacao da ja referida Secdo de Assisténcia ao Ensino de Historia Natural, em
1927. Segundo Sily, este foi o primeiro setor de educagao em museus no Brasil (Sily, 2012, p.
93).

Segundo Rangel (2010), Roquette-Pinto concebia o0 Museu Nacional como um museu
social e histdrico, que articulando “em torno de si, ciéncia e educacao”, buscava “transformar,
com a producao sistematizada do conhecimento, a instru¢ao do mundo” (2010, p. 56). Assim,
sua funcdo social se exercia, especialmente, em relacdo a necessidade de escolarizagdo da
populacao brasileira, afirmando-se como uma instituicdo de pesquisa de grande contribuicao
para a difusdo e vulgarizacao de conhecimentos cientificos ao publico leigo (2010, p.56).

Por conseguinte, encontramos em Duarte (2004) outra importante contribui¢do para a

compreensdo do papel educativo do Museu Nacional no periodo histérico antecedente a
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experiéncia de instituicdo da Se¢do de Extensdo Cultural, na década de 1940. A autora trata
sobre o langamento de uma revista de publicacdo mensal e financiada pelo Ministério da
Educagdao e Saude Publica, cujos autores tencionavam atingir, por meio de textos
predominantemente curtos, de uma linguagem acessivel e didatica e de distribui¢cdo gratuita, a
divulgacdo cientifica e a instru¢do de um publico que até entdo ndo era o alvo das tradicionais
publicagdes cientificas do Museu, dos Arquivos do Museu Nacional. Trata-se da ja
mencionada Revista Nacional de Educag¢do, que para além da prerrogativa de mudar o Brasil,
transformou a propria concepcdo educacional presente na instituicdo em que era editada
(Duarte, 2004, p. 17).

Nesse sentido, segundo a autora, quando de sua criagdo, em 1818, o Museu seguia “o
modelo dos Museus metropolitanos, de carater enciclopédico, expressdao da tentativa de um
‘grande censo universal’”, possibilitando “ao seu visitante viajar por todos os continentes do
globo apenas percorrendo alguns metros e abrindo algumas gavetas” (Duarte, 2006, p. 17).
Com o decorrer dos anos, sobretudo a partir da gestdo de Ladislau Netto, entre 1874 e 1893,
esse modelo de “museu geral” foi modificado, com a especializagdo profissional dos
pesquisadores que atuavam na instituicdo, que passaram a ser admitidos através de concurso e
a se dedicarem integralmente ao exercicio de sua profissao.

Como parte das ag¢des dessa dire¢do, a criacdo dos Arquivos do Museu Nacional € o
inicio dos cursos de divulgacdo cientifica, a partir de 1876, ainda ndo seriam suficientes para
dotar o Museu de verdadeiro carater popular, tendo em vista que essas publicagdes eram
destinadas a um publico especifico de especialistas, e que os frequentadores para os quais
eram dirigidos esses cursos marcavam bem a “concep¢ao de ‘povo’ entdo vigente. Segundo o
Jornal do Commercio, os assistentes dos cursos e palestras ministrados eram senhoras da mais
distinta sociedade, homens de letras, empregados publicos e, ndo raras vezes, 0 proprio
imperador” (Domingues; Sa apud Duarte, 2004, p. 21).

Constituindo-se como uma publica¢do de “vulgariza¢do” da ciéncia, ou seja, que tem
por objetivo tornar mais simples e didaticos os conhecimentos tidos por cientificos, a Revista
Nacional de Educag¢do colaborou sobremaneira para reforgar o carater publico do Museu

Nacional, e:

[...] afinava-se certamente aos ideais da Escola Nova, de cujo Manifesto
Roquette-Pinto foi um dos signatarios, da necessidade de abandonar-se uma
cultura livresca e afastada da vida cotidiana. O livro era objeto a ser
manuseado, objeto tanto mais Util quanto mais acessivel. Ndo deixa de ser
um dado importante o fato de 1932 ser também o ano de fundacdo do



28

Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, sob a direcdo de Anisio Teixeira,
defensor da criagdo de uma escola-laborat6io em que uma nova Pedagogia se
delineasse e a pratica da leitura ganhasse novos significados (Vidal apud
Duarte, 2004, p. 5).

Pereira (2010) analisa outro acontecimento marcante para o surgimento, no Museu
Nacional, de uma concepg¢ao educativa de suas atividades, a criacao do Servigo de Assisténcia
ao Ensino no ano de 1927, por iniciativa de Edgard Roquette-Pinto, diretor do Museu no
periodo de 1926 a 1935. O objetivo deste novo Orgdo era “fazer com que as praticas
realizadas sem um carater mais sistematico pudessem ser realizadas e potencializadas para a
comunidade de professores e alunos que ja frequentavam o Museu e demandavam ajuda e
esclarecimentos acerca da Historia Natural”, buscando “vulgarizar” e difundir os
conhecimentos cientificos produzidos na institui¢do (2010, p. 168). Por Regulamento Interno
aprovado pelo Decreto n. 19.801 de 27 de margo de 1927, o Servigo ¢ algado a categoria de
Quinta Se¢do de Assisténcia ao Ensino de Historia Natural (SAE), integrando a 9* Divisao
Técnica do Museu Nacional, a Divisdo de Historia Natural. Esta tinha como atribuigoes,
ministrar o ensino de Ciéncias Naturais (Pereira, 2010).

Ao diferenciar os conceitos de dimensdo e fun¢do educativas, a autora enfatiza que a
SAE pode ser caracterizada, assim, como a passagem do que ela define como ‘“aura
educacional quase que inerente ao surgimento do museu” (Pereira, 2010, p. 150), a sua
dimensdo educativa, para uma agdo sistematica e efetivamente comprometida com objetivos
educacionais, a sua fun¢do educativa.

Nessa perspectiva ¢ que foi pensada a criagdo de uma Se¢ao com vistas a servir como
um verdadeiro centro de difusdo dos conhecimentos cientificos, um espago de Educacao
Popular e de aprendizagem dentro do Museu. Esta deveria realizar aulas praticas para alunos,
professores e visitantes, exposi¢des e visitas guiadas, incentivo e auxilio na constru¢do de
museus escolares, além de outras a¢des voltadas a cooperacdo com o sistema educacional da
época. Era a Se¢ao de Extensdao Cultural (SEC), criada por Regimento Interno aprovado pelo
Decreto-lei n° 2.974, de 23 de janeiro de 1941, durante a gestdo da Antropologa Heloisa
Alberto Torres. De acordo com este Regimento, a Se¢do tinha por principais finalidades:

a) Providenciar para a divulgagdo das atividades do M. N.;

b) Organizar e distribuir as publicagdes do M. N;

¢) Organizar as exposigdes ¢ os respectivos guias, com elementos fornecidos
pelos 6rgdos competentes;

d)Orientar o publico em visita as exposi¢des, em dias e horas previamente
anunciados;

e) Prestar informagdes as pessoas interessadas em ciéncias naturais e
antropoldgicas;
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f) Fornecer material e outros elementos necessarios aos cursos e conferéncias
que se realizarem no M.N. ou de iniciativa da instituigdo;

g)Realizar pesquisas sobre métodos de ensino de ciéncias naturais e
antropologicas;

h) Elaborar monografias relativas ao ensino das ciéncias naturais e
antropologicas.

[...]

As publicagdes do M.N. serdo distribuidas, gratuitamente ou por troca, a
bibliotecas e estabelecimentos cientificos e a cientistas e especialistas nacionais e
estrangeiros. A quinta parte da edi¢do serda posta a venda [..]
(Museu Nacional, 1941, p. 6)°.

Embora seja possivel identificar a existéncia de um fio condutor entre as duas sec¢oes,
a 5* Secdo de Assisténcia ao Ensino de Histéria Natural e a Secdo de Extensdo Cultural,
consideramos que as atividades atribuidas a SEC aumentaram e se tornaram mais complexas.

Um dos aspectos que distinguia as duas Se¢des consistia na estrutura organizacional.
Dessa forma, a SEC se dividia em trés setores especificos e interdependentes: os servigos de
Publica¢do, Exposicdo e Assisténcia ao ensino (remanescente direto da antiga 5* Secdo de
assisténcia ao ensino de Historia Natural criada por Roquette-Pinto). Esta organizagdo sugere
que os trabalhos desenvolvidos na antiga 5* Secdo ndo deixaram de existir, passando a
integrar um departamento dentro da nova Se¢do. Com esta organiza¢do mais ampla, pautada
na acdo conjunta e articulada dos diversos setores, primava-se por sistematizar a
potencialidade educativa ndo s6 do setor de Assisténcia ao Ensino, ja reconhecidamente
importante para a difusdo de conhecimentos cientificos a populacao, mas também de outros
setores do Museu, tais como os de exposicao e de publicacao.

Mas ao que parece, embora tais servigos, do ponto de vista pedagdgico, tivessem
adquirido maior atencdo e complexidade na SEC, o servico de assisténcia ao ensino nao
perdeu sua centralidade, como podemos constatar nas palavras do chefe da Se¢do no ano de

1948, Vitor Stawiarski:

E sem duvida a mais complexa e a mais polimorfa das atividades da S.E.C..
Tem ela varias finalidades que passaremos a analisar. Uma delas ¢ atender a
todos aqueles que, se interessando pelo estudo da Histéria Natural, e ndo
encontrando possibilidade de aulas praticas nas escolas, buscaram no
laboratdrio de assisténcia ao ensino, a Unica oportunidade de tal forma de
aprendizagem (Museu Nacional, 1948, s.p.).

Dessa forma, e uma vez mais, o que percebemos ndao ¢ a extingdo da Se¢ao de

Assisténcia e ensino, mas sim a integra¢ao desta em uma nova Sec¢do, a qual teve como um de

® Regimento Interno aprovado por Decreto-lei n° 2.974, de 23 de janeiro de 1941, p. 7.
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seus diferenciais o fato de colocar os servigos voltados a instru¢do popular, como: a
assisténcia ao ensino, o servico de exposi¢des e o de publicagdes, sob a responsabilidade de
técnicos educacionais. Enquanto na Quinta Se¢ao de Assisténcia criada na gestao institucional
de Roquette-Pinto, tais atividades ficavam a cargo dos proprios pesquisadores das segoes de
Antropologia, Arqueologia, Botanica, Geologia e mineralogia, na Se¢ao de Extensdo Cultural
a atribuicdo dos naturalistas consistia na colaboracdo com os educadores através do
fornecimento e da organizacdo de objetos, textos explicativos e outras atividades, de forma
que atendesse aos interesses educativos.

Segundo a diretora Heloisa Alberto Torres a transferéncia da responsabilidade sobre
essas atribuigdes para as maos de educadores profissionais significou ndo apenas a melhoria
dos servigos educacionais prestados a populagdo, mas também uma melhor realizacao dos
trabalhos cientificos. Assim, contando com um quadro restrito de naturalistas, as atividades de
pesquisa poderiam ser prejudicadas com a enorme quantidade de fung¢des que lhes eram
destinadas, fungdes essas concernentes as areas de educacdo e de museografia.

Embora seja possivel identificar a existéncia de um fio condutor entre as duas secoes,
a Quinta Secao de Assisténcia ao Ensino de Historia Natural e a Secdo de Extensao Cultural,
havendo, portanto, uma relagdo de continuidade entre elas, ¢ possivel perceber que as
atividades atribuidas a SEC, aumentaram e se tornaram mais complexas.

Um dos problemas impulsionadores desta pesquisa consistiu, portanto, em perceber as
possiveis permanéncias ¢ ou mudancas, continuidades e ou transformagdes educacionais que
tiveram lugar na SEC do Museu Nacional entre os anos de 1943 e¢ 1946. Para isso, tomamos
como ponto de partida o “discurso fundador” que esteve na base da constituicdo educativa da
Secdo, entendido como “um processo de produgdo discursiva ja instalado” (Orlandi, 1993, p.
23) que possibilitou a constru¢cdo de novos sentidos e significados na recém-criada Se¢ao do
Museu nacional.

A contratagdo de técnicos educacionais para atuarem nos servicos de extensdo ja
indicaria o refinamento da nocdo de Museu educativo e da relevancia de sua contribui¢ao
como instituicdo socializadora de saberes patrimoniais, que tem por objetivo comunicar ao
publico conhecimentos sobre a sua historia € a sua cultura. Isso nao obstante, interrogando-

. ;. ;. ~ - 6
nos sobre os primcipios pedagoglcos em que se pautavam as agoes museails desses

6 Conforme Maria Célia Santos, a acdo museal consiste no processo de pesquisa, preservagdo e comunicagdo dos
patriménios culturais que compdem a tradicdo de um lugar. Ver em: SANTOS, Maria Célia T. M. Encontros
museoldgicos: reflexoes sobre a museologia, a educagdo e o museu. Rio de Janeiro: Minc/IPHAN/DEMU, 2008,
p. 137.
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educadores, deparamo-nos com um indicio fundamental, a geréncia da SEC, entre os anos de
1943 e 1946, pelo educador Paschoal Lemme, importante difusor dos preceitos da Escola
Nova. Apesar de fazer parte de um movimento educacional considerado de carater liberal,
Paschoal Lemme se diferenciava da maioria dos signatarios do Manifesto da Educagao Nova
por sua posicdo intelectual marcada pelas correntes marxistas. Identificava nas reformas
educacionais um importante passo, mas nao a solugdo por exceléncia das questdes sociais.

Gestada em pleno Estado Novo (1937-1945), a SEC surge em um periodo historico
marcado, conforme Capelato, por um forte autoritarismo, por um “intenso controle politico,
social e cultural e pelo cerceamento das liberdades em muitos planos™ (2003, p. 113). Um
periodo definido por grandes mudangas instituidas pelo governo, entre as quais, figurava-se a
elaboragdo de um novo direcionamento as esferas publicas e privadas e, também uma nova
relacdo do Estado com a cultura (Capelato, 2003).

Segundo Oliveira (2007), entre as décadas de 20 e 40 do século XX a cultura no Brasil
sofreu um processo de nacionalizagdo e de busca pelo verdadeiro sentido da brasilidade. Isso
pode ser explicado em fungao de um imaginario produzido apds a Primeira Guerra Mundial, o
qual pos em cheque os valores do progresso e da paz reinantes no mundo ocidental. A Europa,
sede principal do conflito, passou a ser vista como “representante da velha civilizagdo
decadente, e a América, espago da nova civilizagdo e do futuro. Se a Europa estava decadente,
o futuro deveria estar na América, no novo continente” (Oliveira, 2007, p. 327).

A partir disso, podemos compreender, por exemplo, a influéncia da Museologia norte-
americana na organizacdo do Museu Nacional, sobretudo no que se refere ao aspecto
pedagogico e educacional. Esse fato pode ser ilustrado tomando por referéncia o trabalho de
Bertha Lutz intitulado A fun¢do educativa dos Museus, em que a zodloga pesquisadora do
Museu Nacional, na dire¢do do educador Roquette-Pinto (1926-1935), teoriza sobre a
organizacdo dos setores educativos de mais de cinquenta museus dos Estados Unidos,

principalmente os que se dedicavam a Historia Natural, como depreendemos de suas palavras:

Ja que a investigagdo dos programas educativos dos museus americanos
constitui o fato principal dos meus estudos, examinei mais

detalhadamente os museus especializados para fins educativos e os
departamentos educativos daqueles cujo aperfeicoamento maior ou recursos
mais amplos lhe ddo um papel preponderante na educagdo popular.
Considerando igualmente que nosso museu ¢ dedicado as ciéncias naturais
dei maior atengdo aos museus cientificos, sem deixar contudo de visitar os
museus de outras naturezas (Lutz, 1933 apud Lobo, 2010, p. 69).
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Por seu turno, também o contexto da Segunda Guerra deve ser considerado na
tentativa de compreender as mudangas no campo cultural brasileiro, mais especificamente no
periodo do Estado Novo. Nesse sentido, Capelato percebeu a necessidade de, para efeito de
analise, dividir esse momento historico em duas fases para melhor compreensao. Entre 1937 e
1942 predominaram a realizacdo de relevantes reformas e a busca por legitimacdo e
consolidacdo do novo regime politico, entre 1942 e 1945, periodo em que o Brasil entrou na
Segunda Guerra Mundial, as contradi¢des ficaram mais aparentes, pois “a falta de viveres, o
aumento do custo dos produtos essenciais, a necessidade de a classe média apelar para o
cambio negro produziram descontentamentos, a impopularidade do governo cresceu,
favorecendo a organizagdo das oposicdes” (Capelato, 2003, p. 136) e o governo se viu
obrigado a buscar o apoio das classes trabalhadoras (Capelato, 2003, p. 113).

O governo entendia que um dos instrumentos de apaziguamento de tais contradigdes,
de harmoniza¢do da sociedade e de integracdo nacional era a cultura, a qual esteve a cargo da
administracio do ministro da Educacdo Gustavo Capanema (1934 a 1945). A forte
intervencdo do Estado se fazia sentir também ai, e “a arte e o saber descompromissados” eram
questionados e rechacados, a medida que ndo cumpriam com sua “tarefa politica, ou seja, de
contribuir para a unidade nacional” (Capelato, 2003, p. 125). Nessa direcdo, afirmava o
presidente Getulio Vargas que: “Nao tenho, como ¢ moda, desdém pela cultura ou
menosprezo pela ilustragdo [...]. No periodo de evolu¢do em que nos encontramos, a cultura
intelectual sem objetivo claro e definido deve ser considerada, entretanto, luxo acessivel a
poucos individuos e de escasso proveito para a coletividade” (Vargas apud Capelato, 2003, p.
125). Destaque merece ser dado a figura do ministro Gustavo Capanema, em cujo periodo de
administracdo foi criado o que Bonato e Silveira (2008, p. 3) consideram como “um marco
fundador da estatizagdo da cultura no pais”, o Servigo do Patrimdnio Artistico Nacional
(SPHAN) pela Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937.

Novamente com Capelato, temos que o referido ministro empenhava-se com especial
dedicacdo em prol do desenvolvimento do campo cultural no pais, constituindo-se como uma
de suas principais preocupagdes evitar que a nacionalidade pudesse ser colocada em risco face
as outras influéncias ideoldgicas e culturais (2003, p. 126). Outro aspecto digno de nota na
postura administrativa de Capanema foi o seu papel conciliador entre o Estado e os
intelectuais, admitindo e acolhendo em seu ministério uma gama de intelectuais e artistas de
orientagdes ideologicas diversas e at¢ mesmo divergentes, mesmo em um governo marcado

por forte autoritarismo (Capelato, 2003, p. 130). O maior exemplo disso certamente ¢ Carlos
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Drumond de Andrade, seu chefe de Gabinete, que apds o fim do Estado Novo passa a

simpatizar por algum tempo com o Partido Comunista Brasileiro.

Carlos Drumond de Andrade “serviu” o Estado Novo como funcionario que
jé era antes dele, mas ndo alienou por isso a menor parcela de sua dignidade
ou autonomia mental. Tanto assim que as suas ideias contrarias eram
patentes e foi como membro do Gabinete do ministro Capanema que
publicou os versos politicos revoluciondrios de Sentimento do mundo e
compoOs os de Rosa do Povo (Candido apud Pécaut, 1990, p. 71).

Segundo Santiago, na qualidade de funciondrios publicos, os intelectuais brasileiros
colaboraram para tornar hegemonico um projeto de nagdo construido pelos vencedores da
Revolucao de 1930. Esses intelectuais foram transformados em personagens fundamentais no
processo de “modernizagdo social e cultural pregada pelo Estado interventor” (1989, p. 165).
A alianga com o governo e o acesso as institui¢des tinham como consequéncia positiva para a
Inteligéncia a possibilidade de colocarem em pratica as suas ideias modernizadoras, no campo
da educacgdo, da cultura, da satde e¢ etc. Conforme Micelli, “Os intelectuais acabam
negociando a perspectiva de levar a cabo uma obra pessoal em troca da colaboragao que
oferecem ao trabalho de ‘constru¢do institucional’ em curso, silenciando quanto ao peso dessa
obra que o Estado indiretamente subsidia” (Micelli apud Santiago, 1989, p. 166).

O educador Paschoal Lemme também ¢ digno de ser citado como um desses
intelectuais de opinido discordante em relagdo a politica do Regime, e que, no entanto, ¢
chamado a colaborar no ministério da Educac¢do e Saude durante o Estado Novo. Diferencia-
se de Drumond, no entanto, pelo prego que lhe custou a sua convicgdo politica esquerdista,
tendo sido preso entre os anos de 1936 e 1937 sob a acusagdo de ter ministrado curso com
orientagdo marxista para 0s operarios.

Inicialmente o ativo colaborador do Partido Comunista (embora nunca tenha se
associado ao PCB) atuou na Superintendéncia de Educacdo Secundaria Geral e Técnica, no
ano de 1937. Em 1938 foi aprovado em concurso publico para o cargo de técnico de educacgao
do Ministério de Educacao e Saude, cargo que passaria a ocupar no ano seguinte (1939),
quando “assume a chefia de documentagdo e intercambio e, posteriormente, a de inquéritos e
pesquisas, do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), dirigido pelo professor
Lourenco Filho” (Brandao, 2010, p. 153). E entre 1943 e 1946, o escolanovista ocupou a
chefia da Secdo de Extensdao Cultural do Museu Nacional a convite da diretora Heloisa
Alberto Torres, cujas praticas educativas constituem-se como objeto de nossa investigagao.

A colaboragao de Paschoal Lemme no Museu Nacional esboca a preocupagao especial

com a necessidade de uma acao educativa sistematica na SEC por parte da diretora do Museu,
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Heloisa Alberto Torres. Convidando a integrar a chefia da Secdo ndo somente um técnico de
educacdo, mas um participante ativo do movimento da Escola Nova no Brasil, além de um
dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, Torres pretendia atingir os
objetivos educativos esperados de uma instituigdo museal tdo importante e tradicional. Em
carta dirigida ao Jornal O Globo em 7 de mar¢co de 1977, em que Lemme presta uma
homenagem postuma a Antropdloga com quem trabalhara no Museu na década de 1940, o

educador relembra sua experiéncia na Seg¢ao.

Foi nessa oportunidade (1942) que travei conhecimento pessoal com Heloisa
Alberto Torres e passei a colaborar em sua obra. Convidado por ela, assumi
a direcdo da Secdo de Extensdo Cultural, para reorganiza-la, de acordo com
novo regulamento que lhe conferia fungdes complexas, tais como manter as
exposi¢des para o publico, dar cursos de aperfeigoamento para professores
de ciéncias naturais e antropoldgicas, editar as publicagdes cientificas e de
divulgacdo cultural, entre outras (Lemme, 2004, p. 204).

Nesse sentido, se a contratacdo de técnicos educacionais para atuarem nos servigos de
extensdo ja indicaria o refinamento da nocdo de Museu educativo e da relevancia de sua
contribuicdo como instituicdo socializadora de saberes patrimoniais, o convite para assumir a
chefia da SEC feito a Paschoal Lemme aparece, por conseguinte, como um indicio
fundamental quando nos interrogamos sobre os principios pedagdgicos em que se pautavam
as a¢des museais ' da referida Segao.

No terceiro volume da colecao Memorias de um educador, Paschoal Lemme relembra
que sua colaboracdo na SEC ocorreu em um periodo bastante conturbado, em que a
desacumulagdo demagogica de cargos prevista na Carta Constitucional de 1937 resultou em
que “o Museu Nacional e todas as outras instituigdes da mesma importancia, se vissem
privadas da atividade de seus maiores valores, no caso do Museu, de um Roquette-Pinto, um
Mello Leitdo, entre tantos outros” (Lemme, 2004, p. 172). Somava-se a isso o estado precario
em que se encontravam as instalacdes do Museu, consideradas “improprias para uma casa
dedicada a pesquisa em Ciéncias Naturais e antropoldgicas” (Lemme, 2004, p. 172).

Tratava-se de um periodo em que um novo regulamento assinado por Getalio Vargas
e Gustavo Capanema dotou o Museu Nacional da Se¢ao de Extensdo Cultural, a qual teve

como um de seus maiores feitos, a edicdo de uma publicacdo de “vulgariza¢do” cientifica para

7 Conforme Maria Célia Santos, a acdo museal consiste no processo de pesquisa, preservagdo e comunicagdo dos
patriménios culturais que compdem a tradicdo de um lugar. Ver em: SANTOS, Maria Célia T. M. Encontros
museoldgicos: reflexoes sobre a museologia, a educagdo e o museu. Rio de Janeiro: Minc/IPHAN/DEMU, 2008,
p. 137.
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o publico leigo, a Revista do Museu Nacional. Em uma entrevista® onde trata sobre sua
experiéncia no Museu Nacional e, mais especificamente, na chefia da Se¢do de Extensdo
Cultural, Lemme relata o que entendia ser o “espirito” da Revista, a qual foi criada em 1944.
Consistia em sua principal fungdo contribuir para a elevagdo do nivel de ensino das ciéncias
através da oferta de um rico material elaborado com base no acervo do Museu e com a
colaborac¢do dos naturalistas das outras quatro divisdes (Frota-Pessoa; Kaplan; Nunes, 2006).

Por conseguinte, integrava a base de funcionamento da SEC, o servigo de publicagdes,
através do qual tomou forma um importante veiculo de vulgarizacdo dos estudos e pesquisas
elaborados pelos naturalistas e educadores do Museu Nacional, a Revista do Museu Nacional.
A leitura de seus artigos propicia um importante entendimento sobre a preocupacdo dos
cientistas com a disseminag¢do e o ensino das Ciéncias Naturais durante o periodo de sua
circulacio (1944-1945) °. Esta iniciativa encontrava-se em sintonia com as propostas
educacionais da época, a exemplo da relevancia devotada ao papel pedagoégico dos seus
estudos, a preocupagdo com a questdo da passividade do processo de ensino e aprendizagem e
a importancia atribuida a dinamizagdo desse processo.

Além das publicacdes de divulgacdo, como a Revista do Museu Nacional, a SEC era
encarregada das “publicacdes especializadas de carater cientifico” (Museu Nacional, 1946,
p.3), tais como os Arquivos do Museu Nacional e Boletins do Museu Nacional, e dos
“Manuais contendo instrugdes para coleta de material, tratados para ensino em varios niveis,
metodologia das Ciéncias Naturais e antropologicas etc.” (Museu Nacional, 1946, p.3). As
publicacdes eram distribuidas gratuitamente no pais e em outros paises da América do Sul
(Argentina, Bolivia, Chile, Colombia, Equador, Paraguai, Peru, Uruguai, Venezuela), nas
Américas Central (Costa Rica, Cuba, Guatemala, Haiti, Hoduras, Nicaragua, Panama, Porto
Rico, Republica Dominicana) ¢ do Norte (Bermudas, Canada, Estados Unidos, México), as
escolas, aos professores e a locais promotores de cultura, a exemplo de museus, bibliotecas
etc., conforme o ja mencionado artigo 5° do Regimento Interno do Museu Nacional.

Analisando o “plano de publicagdes do Museu Nacional” aprovado pela direcdo do
Museu durante a chefia da SEC por Paschoal Lemme, percebemos uma maior relevancia
atribuida as “publicagdes de divulgacdo”, como a Revista do Museu Nacional, face as ja
mencionadas “publicagdes especializadas de carater cientifico” (Museu Nacional, 1946, p.3),

conforme podemos observar no quadro abaixo.

® Entrevista concedida a Oswaldo Frota Pessoa, Clarice Nunes e Sheila Kaplan em 2006.
® A Revista do Museu Nacional se constituiu de cinco numeros e alguns de seus artigos nos servirdo como fontes
de analise no ultimo capitulo da dissertagao.
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Segundo Lemme, o quadro econdmico e educacional do Brasil precisava ser levado em
consideragdo na estipulagdo do numero de tiragem de cada publicacdo. Nesse sentido,
destinando-se a divulgacdo de conhecimentos cientificos a um publico amplo e variado, a
Revista do Museu Nacional deveria ter sua tiragem aumentada, em detrimento das
publicagdes cientificas, que ao serem destinadas a um publico restrito e especifico de
especialistas, deveriam abrir espaco para a transmissdo da ciéncia a um publico mais

necessitado do saber.

1. Arquivos do M.N.- Tiragem 5.000 ex.
I-  Publicagdes especializadas

de caréater cientifico 2. Boletim do M.N.- Tiragem 5.000 ex.
(nova série)

II- Publica¢des de divulgagao. 3. Revista do M.N.- Tiragem 10.000 (n° 4)

III- Manuais contendo instrugdes 4. a. Manuais série A-n° 1 | Tiragem 5.000 ex.
para coleta de material, tratados para ensino | (instrugdes para coleta de
em varios niveis, metodologia das Ciéncias | material)

Naturais e Antropologicas. Etc.

b. Manuais série B- Tiragem  varidvel
(metodologia) segundo o caso.

¢. Manuais série C-
(ensino primario)

d. Manuais série D-
(ensino secundario)

e. Manuais série E-
(ensino superior)

IV- Guias e catalogos das exposigoes, | 5. Tiragem variavel segundo o caso
em varios niveis.

V- Publica¢des avulsas (ndo contendo | 6. Tiragem 3.000 ex. (ns. 1 ¢ 2)
matéria que ndo puder ser incluida nas outras
categorias). Para os seguintes, variavel segundo o caso.

Quadro 1- Plano de publicacdes do Museu Nacional aprovado pela diretora Heloisa Alberto Torres (Museu
Nacional, 1946, p.3).

[...] em face da situagdo de preméncia economica que o pais atravessa, talvez
fosse conveniente reexaminar as propostas feitas por esta chefia de aumento
sucessivo das tiragens dos Arquivos ¢ Boletins do M. N., sucessivamente de
2.200 exemplares para 3.000 e 5.000, no qual se deixou por fim. Quanto a
Revista do Museu Nacional, dado o carater dessa publica¢do que se destina a
alcangar os mais amplos setores da populagdo de todo o pais, esta chefia
continua a julgar que deveria haver sempre o aumento de tiragem, em cada
nimero para a crescente quantidade de pedidos. Basta considerar que sobe a
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mais de 40.000 o nimero de escolas de todos os tipos, no pais, elevando-se o
de professores, de todos os graos e niveis, acima de 120.000. A tiragem de
10.000 em que se conserva atualmente a Revista do Museu Nacional (ns. 4 ¢
5) ndo ¢ satisfatoria, havendo conveniéncia em prosseguir nos estudos para a
impressao em sistema econdmico (retrogravura) [...] (Lemme, 1946, p.3-4).

Outro importante pilar em que a SEC se baseava era o servico de exposicdes, cuja
responsabilidade durante a vigéncia da antiga 5* Se¢ao de Assisténcia ao Ensino de Historia
Natural ficava a cargo dos naturalistas pesquisadores das outras quatro secdoes do Museu:
Geologia e Mineralogia, Botanica, Zoologia e Antropologia e Etnografia. A transferéncia da
responsabilidade sobre a organizagdo das exposi¢des para os técnicos educacionais da SEC
foi motivo de orgulho para a diretora Heloisa Alberto Torres, pois considerava que, por contar
0 Museu Nacional com poucos naturalistas, as atividades de pesquisa poderiam ser
prejudicadas com a enorme quantidade de tarefas intrinsecas a Se¢do de Extensdo Cultural,
consideradas como atribui¢cdes de museografos e técnicos em educacdo. Dessa forma, dizia a

diretora que:

Nas exposicoes, caberia aos pesquisadores fornecer os elementos
(planejamento, objetos, textos explicativos) aos educadores e arquitetos do
interior, organizar esses elementos atendendo aos interesses educativos e do
ponto de vista da apresentacdo atraente e artistica. A cooperacao
indispensavel retira ao pesquisador o imenso 6nus de trabalho material. A
diferenciagdo profissional é o melhor estimulante do progresso ¢ a
museografia s6 agora vai dando os seus primeiros passos reais entre nos, sob
a influéncia benéfica da Diretoria do Patrimonio Histérico e Artistico
Nacional (Torres, 1946, s.p).

Tais consideracdes se apoiam em um parecer sobre o trabalho de extensdo do Museu
Nacional realizado pelo Doutor Carlos Cummings, diretor do Museu de Buffalo (Museu
Nacional, 1941, p. 4-5) e chefe de uma pesquisa museografica que se estendeu a maioria dos
museus americanos durante cinco anos, sob o patrocinio da Fundagdo Rockefeller '°. Segundo
o musedlogo:

O trabalho de extensao [...] foi muito bem estudado no novo regimento do
Museu Nacional. Experiéncias feitas em muitos lugares, no propdsito de
converter um competente homem de pesquisa em um organizador
entusiastico de exposi¢des, quanto eu saiba, falharam totalmente. O coragado
do Homem de saber pode estar no laboratdrio ou na sala de exposi¢do, mas
nunca em ambos os lugares, simultaneamente (Museu Nacional, 1941, p. 4-
5).

Sendo perceptivel a existéncia de um continuum entre a SAE e a Se¢ao que ¢ objeto de

nossa investigacdo, esses indicios nos levam a crer, por outro lado, na existéncia de uma

'O autor néo cita maiores detalhes sobre a pesquisa referida.
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relacdo de ruptura e de transformacgdes entre elas, a qual, em razdo de uma historicidade
especifica que trouxe a tona novas demandas e necessidades, materializou-se em ag¢des mais
complexas e sistematicas de educacdo popular. Um dos problemas impulsionadores desta
pesquisa consiste, nesse sentido, em perceber as permanéncias e continuidades, e também as
mudancas e rupturas que tiveram lugar com a Secdo de Extensdo Cultural entre os anos de
1943 e 1946, periodo em que ocupou a chefia deste departamento o Professor Paschoal
Lemme.

Considerando a afirmacdo de Ruth Benedict de que “a cultura ¢ como uma lente
através da qual o homem vé o mundo” (Benedict apud Laraia, 2006, p. 67), um dos elementos
fundamentais para a compreensao do “discurso fundador” (Orlandi, 1993, p. 24) responsavel
por criar novos sentidos e novas formas de “ver o mundo” na SEC, consiste na nocao de
cultura que orientou a organizacdo de suas praticas educativas. Além de ser sintomatica a
presenga deste termo na nomenclatura da nova Se¢do, a Se¢do de Extensdo Cultural, esta foi
criada com a inten¢do de transmitir a0 povo uma determinada cultura, a qual era legitimada
como instrumento de ordenacao e civiliza¢ao da sociedade.

O caréater de aprendizagem inerente ao conceito de cultura ¢ afirmado ainda no século
XVII, com o estudo de John Locke denominado Ensaio acerca do entendimento humano,
onde se dedicou a refutar a ideia corrente de que as verdades ou principios eram “impressos
hereditariamente na mente humana” (Laraia, 2006, p. 26) e a ressaltar que inata era apenas a
capacidade sem limites do ser humano de adquirir conhecimento. Dessa forma, a
compreensdo do conceito passou a ser tomada como algo que se adquire através de um
processo endocultural, ou seja, como um processo permanente de aprendizagem cultural e ndo
como resultado de um processo bioldgico inato, como ha muito se considerava ou como ainda
se considera nos dias de hoje (Laraia, 2006).

Conforme Chaui (2008), este conceito passou por diversas modificacdes desde o seu
surgimento. Proveniente do verbo latino colere, a cultura foi definida, originalmente, como
cultivo ou cuidado, de uma plantacdo ou cuidado de uma crianga, por exemplo. No decorrer
da historia ocidental esse sentido vai dando lugar pouco a pouco a uma nova defini¢do, que se
torna hegemonica com a Filosofia da Ilustracdo, no século XVIII: define-se agora pela ideia
de civilizagdo e de progresso. Assim, “avalia-se o progresso de uma civilizacdo pela sua
cultura e avalia-se a cultura pelo progresso que traz uma civiliza¢do” (Chaui, 2008, p. 55).

Segundo a autora, no século seguinte, tal conceituacdo reaparece e o critério para

medir o grau de civilizacao de determinada sociedade identifica-se com:
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[...] evidentemente, o da Europa capitalista. As sociedades passaram a ser
avaliadas segundo a presenga ou a auséncia desses elementos que sdo
proprios do Ocidente capitalista e a auséncia desses elementos foi
considerada sinal de falta de cultura ou uma cultura pouco evoluida. Que
elementos sdo esses? O Estado, o mercado e a escrita. Todas as sociedades
que desenvolvessem formas de troca, comunicagdo e poder diferentes do
mercado, da escrita ¢ do Estado europeu foram definidas como culturas
‘primitivas’[...] (Chaui, 2008, p. 56).

Para Chaui, o século XIX foi decisivo na definicdo do conceito, que passou a
significar a separacao entre a natureza e a historia, afirmando a liberdade do ser humano em
relacdo a natureza, diferentemente dos animais, cuja adesdo ao ambiente natural ¢ imediata.
Através do trabalho e da linguagem o corpo humano ndo estd obrigado, assim, a aderir de
forma imediata ao ambiente onde nascera, podendo recriar e ressignificar os sinais € objetos
de certa cultura (Chaui, 2008).

Por conseguinte, conforme Laraia (2006), o entendimento de cultura que predominou
no século XX e se estendeu ao nosso século surgiu com Edward Tylor (1832-1917) através da
expressao inglesa Culture, que considerada “em seu amplo sentido etnografico ¢ esse todo
complexo que inclui conhecimentos, crenga, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou hébitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade” (Tylor apud
Laraia, 2006, p. 25).

Tomando por base novamente a fildsofa Marilena Chaui, esta ampliagdo do conceito
esta relacionada as transformacodes tedricas no campo da Antropologia, que sob a influéncia
de teorias marxistas, tentaram derrubar a concep¢ao etnocéntrica e neocolonialista de cultura e

inauguraram a Antropologia Social e a Antropologia politica. O conceito passou a ser

identificado entdo como:

[...] producdo e criagdo da linguagem, da religido, da sexualidade, dos
instrumentos e das formas de habitacdo, do vestuario e da culinaria, das
expressoes de lazer, da musica, da danga, dos sistemas de relagdes sociais,
particularmente os sistemas de parentesco ou a estrutura da familia, das
relagdes de poder, da guerra e da paz, da nogdo de vida e de morte (Chaui,
2008, p. 57).

Faz-se relevante mencionar, da mesma forma, a importancia das contribui¢des de
Kroeber para a ampliacdo do conceito, entre as quais destacamos a sua defesa sobre a

dependéncia sentida pelo homem em relagdo ao aprendizado no processo de socializagdo e
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reproducao cultural, e a tese de que € o processo de aprendizagem que condiciona e determina
as praticas cotidianas.

Compreendendo, dessa forma, que o comportamento humano ¢ condicionado pela
cultura difundida e apreendida, temos que, mesmo de forma inconsciente, todo processo de
socializagcdo possui uma filosofia da histéria, uma inspiragdo que a orienta a moldar os
homens coerentemente com determinados fins. Tal conclusdo nos sugere a elaboragdo de
alguns questionamentos quanto a orientagdo filoséfica tomada pelo Museu na construcao e
realizagdo de suas praticas educativas.

Toda organizagdo museal, como instrumento de socializagdo, mesmo que nao
intencionalmente, contribui para a difusdo de certos padrdes sociais de um dado sistema
cultural e de certos modos de ver o mundo. Museologicamente, como afirma Pessanha (1988),
sempre se narra uma historia, o que pressupoe a existéncia de um ouvinte, um publico a quem
se contard algo e com quem se espera estabelecer certa relagdo comunicativa. A partir disso,
que ideias e teorias ajudaram a construir o sentido de espetaculo, isto €, a concepg¢do educativa
presente nas praticas museais da Secdo de Extensao Cultural?

Sabemos que a SEC se constituiu num esfor¢o de sistematizacao e consolidagao de um
processo de regulamentagdo das agdes educativas que ndo possuiam o carater de
intencionalidade atribuido as ditas instituigdes normais e regulares de ensino, tais como as
escolas e as universidades. Portanto, faz-se relevante investigar que ideais pedagodgicos
inspiraram a organizagdo de tal projeto de sistematizagdo educacional, projeto esse que
remonta ao periodo da criacdo do Servico de Assisténcia ao Ensino de Historia Natural pelo

professor Roquette-Pinto, no ano de 1927 .

1.2 — O Movimento da Educaciao Nova e a definicio pedagégica de Extensao Cultural

Professor formado no Instituto de Educagdo do Distrito Federal, Paschoal participou
das reformas educacionais empreendidas no Distrito Federal por Fernando de Azevedo, entre
os anos de 1927 e 1930, e, posteriormente, por Anisio Teixeira, entre os anos de 1931 e 1935.
Segundo Zaia Branddo, a implementacdo do “sistema de méritos” na administracdo de

Fernando de Azevedo, com a realizagdo de concursos publicos para provimento de novas

" Como o periodo histérico que aqui nos interessa é o relativo a chefia de Paschoal Lemme na Secdo de
Extensdo Cultural, entre os anos de 1943 e 1946, a analise da perspectiva pedagdgica adotada por Roquette-Pinto
na criagdo do Servigo de Assisténcia ao Ensino ndo se constitui como um de nossos objetivos, ja tendo sido
realizado por Pereira (2010).
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vagas surgidas apds a reorganizacdo do sistema escolar e a consequente rea¢do daqueles que
estavam acostumados a tirar proveito da politica do pistoldo para ocupar cargos publicos,
gerou um aprofundamento da representacao positiva de Lemme “sobre o sentido e significado
do trabalho no servigo publico. O trabalho junto aos reformadores foi, portanto, vivido como
uma experiéncia impar de luta contra os processos de transgressdo das fronteiras entre o
publico e o privado” (Brandao, 2010, p. 20).

Chamado a integrar a Diretoria da Instru¢do Publica na Reforma de Anisio Teixeira,
Paschoal se deparou com grandes desafios em sua carreira profissional, e, apesar de admitir a
preferéncia pelo estilo azevediano de administrar, mais inflexivel as pressdes politicas, a
habilidade de Anisio nas negociagdes politico-partidarias “pareceu-lhe fundamental para
consolidar a reforma iniciada por Fernando de Azevedo” (Brandao, 2010, p. 21).

Atribuindo-se a missdo de levar luz a populacao, de representd-la e expor aquilo que
consideravam ser a vontade dela, os Pioneiros da Educagdo Nova buscaram empreender uma
verdadeira cruzada pela constru¢do de uma nova politica educacional. Segundo esses
educadores, fazia-se necessaria a transformacao da logica que deixava em segundo plano os
entraves educacionais no Brasil, um assunto que deveria ser tomado em primazia, de carater
tdo ou mais urgente para a reconstru¢do nacional que os proprios problemas econdomicos. Os
caminhos de tal cruzada, segundo Bomeny (1993, p. 26) eram indicados com base em
discursos cientificos, segundo o qual era premente a criagdo de uma administracdo forte e
centralizada para a Educagdo como forma de fazer frente aos mandos ¢ desmandos do poder

local que caracterizava a tradicdo coronelista desde a Republica Velha.

Argumentar a favor de uma administracdo federal central para a educacgdo e
satide era uma forma de reagir contra os desmandos do poder local e os
vicios de uma estrutura personalista que vigorou na tradi¢do do coronelismo
brasileiro desde a Reptblica Velha. O efeito perverso de nossa Constituigao
mais liberal consistiu precisamente no fato de se deixar aos vicios privados o
que tinha que ser tratado como virtudes publicas. Nesse aspecto parecem
concordar nossos cientistas ¢ nossos pioneiros “escolanovistas”, com seu
argumento recorrente sobre a necessidade de centralizagdo dos servicos e da
politica de educagdo e satide (Bomeny, 1993, p. 26).

Dentro do projeto de reconstrucao educacional, um dos aspectos ressaltados pelos
pioneiros era a necessidade de modificacdo do sistema de ensino no pais, o qual se
apresentava como “dois sistemas escolares paralelos, fechados em compartimentos estanques

e incomunicaveis, diferentes nos seus objetivos culturais e sociais”, constituindo-se esses
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sistemas, dessa forma, como “instrumentos de estratificagdo social” (Azevedo, 1932, p. 137).
Considerava-se que residia no ensino secundario o “ponto nevralgico da questdo” (Azevedo,
1932, p.138), tendo em vista que era, sobretudo, nesta etapa que se concretizava a
estratificacdo da sociedade com base nos interesses da classe média (burguesia). O projeto de
integracdo nacional passava necessariamente pela criagdo e ensino de uma cultura geral, que
deveria ser oferecida nos trés primeiros anos do ensino secunddrio e satisfazer as
“necessidades praticas de adaptagdo a variedade dos grupos sociais” (Azevedo, 1932, p. 137).

Integragdo nacional, dessa forma, ndao implicava na continuidade da logica
tradicionalista de padronizar as inimeras inteligéncias a uma forma rigida de educagao, sendo
evidente a necessidade de uma escola flexivel que abarcasse a todas as diversidades sociais.
Alertando sobre os riscos de uma “escola unica”, ou seja, que utilizava um tnico instrumento
de organizacdo, “idéntico para todos e a todos acessivel” (Teixeira apud Bomeny, 1993, p.
10), Anisio Teixeira salientava que “no seu aspecto fundamental a escola unica se apresenta
em sua simplista uniformidade, desadequada para atender a variedade complicada da espécie
humana e a sua aplicagdo como um possivel e sempre desastroso nivelamento da inteligéncia
de um pais” (Teixeira apud Bomeny, 1993, p.10).

Segundo Bomeny, dessa forma, Anisio encontrava-se num “dilema Tocquevilliano,
qual seja, o de compatibilizar diferengas, liberdades individuais, com o principio inexoravel
da igualdade, ideario condutor da sociedade moderna” (1993, p. 30). Seguindo esta
perspectiva na conducdo da SEC, Lemme possuia uma preocupagdo especial em dotar este
departamento de instrumentos que pudessem contribuir para a formacdo dos professores do
ensino secundario no Brasil. Um desses instrumentos foi a ja citada Revista do Museu
Nacional, por meio da qual se pretendia que os conhecimentos cientificos vulgarizados
contribuissem para tornar as aulas nas escolas mais dinamicas e relacionadas a realidade dos
alunos. E importante destacar que em cada exemplar desta publicagdo, era veiculado pelo
menos um artigo voltado especificamente para a difusdo de métodos de ensino de ciéncias
considerados ativos e praticos, contribuindo assim, para difundir as premissas da educacao
pela qual militavam, uma Educac¢ao Nova.

Dessa forma, em artigo produzido por Oswaldo Frota Pessoa e veiculado no primeiro
numero da Revista do Museu Nacional, em 1944, vemos um exemplo do nivel de articulacao
da SEC com os ideais de um ensino pratico e ativo, que vai de encontro a cultura livresca da
Educagdo considerada como tradicional. Em O Conceito de Espécie no Curso Colegial o

professor do Instituto de Educagao do Rio de Janeiro disponibiliza uma espécie de manual de
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instrugdo aos professores de Biologia, extensivo as outras disciplinas no que tange ao método

de ensino. Tratando sobre a importancia de se valorizar a dimensdo sensorial e pratica para

tornar o processo de aprendizagem mais dinamico e eficaz, segue sua exposicao:

[...] Néo irei cair no €rro de apresentar aos professores, minuciosamente e
em tom dogmatico, um plano didatico; pois o plano vale mais por obrigar o
autor, enquanto o organiza a pensar sobre os problemas da turma real, do que
por servir de norma de acdo durante as aulas. Além do qué, éle se deve
ajustar aos fatores variaveis de cada turma e de cada professor. Apenas
pretendo, num exemplo concreto, fazer ressaltar certos principios gerais que
_ @éstes sim _ nunca deveriam ser transgredidos [...]. “O ensino da botanica
sem plantas e o da zoologia sem animais s3o crimes cometidos contra a
inteligéncia das criangas”. _ Brucker.

1.

O ensino deve ser uma introdu¢do ao trabalho cientifico e ndo uma
simples exposicdo de resultados, pois os métodos sdo do ponto de vista
educacional, tdo importantes como os resultados a que conduzem.

Os nomes sdo simbolos que fazem os alunos recordar coisas ¢ fatos, se ja
os conhecem, e imaginar absurdos em caso contrario.

A descricao dos séres e dos fatos ndo substitui seu exame direto, porque,
por melhor que seja, ndo pode fornecer a complexa informagao sensorial
que ¢ o nucleo do conhecimento.

As nogdes praticas, sendo os alicerces, t€ém de vir em primeiro lugar. As
demonstragdes praticas, feitas depois da exposicao teodrica, ndo a podem
salvar de ter soado no vacuo.

O professor ndo se deve interpor entre o aluno e a Natureza, cuidando
funcionar como intérprete; deve ao contrario fazé-lo aprender a lingua da
Natureza pelo método direto.

A “Historia Natural” é o estudo da Natureza e ndo do livro que tem éste
nome.

Melhor que aulas ditadas sdo aulas mimiografadas; melhor que estas sdo
as impressas; melhor que as impressas sdo os bons livros ilustrados.
Mas, por serem é&stes insuficientes, existem aulas. Ndo ¢ entdo um
contrassenso dita-las?

As defini¢des e os enunciados de leis, dados apriori, dificultam a
compreensdo porque prendem o espirito a forma e o distanciam do fato.
Se quiserdes que uma turma nao compreenda, na sua esséncia, as leis de
Mendel, comegai a aula por enuncia-las.

“As demonstragoes nao devem ser ilustragdes passivas comparaveis as
figuras de um livro, usadas como testemunho do que escreve o autor,
mas sim problemas vivos, cuja compreensdao ¢ solugdo exijam a
aquisic@o de certos fatos, a descoberta de causas ¢ efeitos, e a indugdo e
aplicagdo de principios”. _ (Miler, Blaydes apud Frota-Pessoa in Revista
do Museu Nacional, 1944a, p. 26-27).

Incentivava-se, dessa forma, uma educacdo ndo diretiva, onde o professor atuasse

como intérprete, € ndo como interposto entre o sujeito que aprende e o conhecimento, e onde

o aluno possuisse autonomia para percorrer o processo de aprendizagem de forma livre das

amarras das ligoes ditadas e meramente descritivas.
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A defesa de um ensino pratico, desse modo, materializava-se como uma das bandeiras
de Iuta da Secdo de Extensdo Cultural, e poderia ser realizada de forma mais bésica e simples
possivel, utilizando-se dos proprios recursos disponiveis no ambiente escolar. Nessa
perspectiva, estimulava-se recorrentemente por meio das publicacdes e do Servigo de
Assisténcia ao Ensino a criacdo de museus escolares, onde fossem coletados, catalogados e
expostos materiais encontrados na biodiversidade em que a escola e os estudantes estivessem

inseridos (Revista do Museu Nacional, 1945, p. 33).

1. Toda escola deve ter seu pequeno museu de Histéria Natural. A
organizacgdo e o desenvolvimento désse mostruario sdo muito educativos
¢ instrutivos. Iniciando e aumentando o proprio museu a escola
desenvolve nos alunos o gosto pelo estudo da natureza que os cerca,
incute-lhes habitos de observagdo concreta e de raciocinio, torna-os
ordeiros e cuidadosos.

2. O material dos museus escolares devera ser colecionado pelos proprios
interessados: professores e alunos. O Museu Nacional ndo pode fornecer
material. Suas verbas ndo comportariam a despesa necessaria. Além
disso, recebendo o material pronto, as escolas perderiam a oportunidade
de tirar da organiza¢do dos seus museus todo o beneficio apontado.

3. A primeira vista parece muito dificil a organizagio de um pequeno
museu escolar. Na realidade, porém, ¢ apenas uma questdo de boa
vontade, iniciativa, cuidado e paciéncia ... Porque, no museu escolar,
ninguém espera ver espécies raras; minerais, plantas ou animais
exoticos; tipos de dificil ou dispendiosa aquisi¢do. O museu escolar deve
ter o que ha de mais comum na regido em que vivem as criangas para o
qual €le ¢ criado. Os séres vivos de outras regides serdo ali representados
por fotografias ou estampas, o que esta ao alcance de todos (Revista do
Museu Nacional, 1944a, p. 1).

Afirmavam-se tais ideias com base em um modelo Pedagdgico que via com enorme
desconfianga a eficiéncia didatica de um ensino livresco e enciclopedista, que nao levava em
consideragdo os conhecimentos prévios adquiridos pelo aluno em seu ambiente social, bem
como o seu estagio de desenvolvimento psicolégico. Em seu trabalho sobre as caracteristicas
do movimento da Educagdo Nova ocorrido na Europa e nos Estados Unidos, Candeias afirma
que este se realizou em uma tentativa de ruptura com o que se considerava como Educagdo
Tradicional. Segundo o autor, esta corrente pedagdgica tinha como um de seus tragos mais
marcantes a capacidade reproduzir um modelo de educagdo fabril, aquele cuja principal
finalidade consiste em transformar pessoas em “pecas de uma fabrica”, em ‘“cidadaos
destituidos de um minimo de espirito critico, bolsas para pagarem impostos, bracos dotados
apenas dos conhecimentos indispensaveis de forma a tornarem-se operarios eficazes, espiritos

déceis para com os novos poderes” (Candeias, 1995, p. 13).
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Objetivando moldar pessoas de forma a se tornarem cidaddos resignados e
desprovidos de espirito questionador, a escola se apresentaria como antinatural, pois acabaria
por produzir uma espécie de deturpacdo das caracteristicas originais do ser humano. Tal

entendimento, na visdo de Candeias, apoia-se na obra de Jean Jacques Rousseau intitulada O

J4

Emilio ou a Educagdo, publicada em 1762 e tendo inicio com a seguinte frase: “Tudo ¢
perfeito quando sai das maos de Deus, mas tudo se corrompe nas maos do Homem”
(Rousseau apud Candeias, 1995, p. 15). No estado de natureza, segundo o filésofo iluminista,
habitariam o homem a bondade, a pureza, a liberdade e a virtude, e qualquer organizagao
social em que tais qualidades ndo existissem se apresentaria, assim, como antinatural e muito
distante do modelo ideal de sociedade, em que todos os sujeitos fossem livres e iguais em
direitos e deveres, convivendo em franca harmonia (Candeias, 1995, p. 15).

Este pensamento expresso por Rousseau, segundo Candeias, estd na base das ideias
escolanovistas que afirmam o antinaturalismo presente na Educa¢do Tradicional, podendo ser
aludida, como exemplo disso, a emblematica historia produzida por Adolphe Ferriére no seu
livro Transformemos a escola. Apelo aos pais e as autoridades, publicado no ano de 1920 e

traduzido para a lingua portuguesa em 1928 em Portugal.

Queiram ouvir esta historia.

Um belo dia, deu o diabo uma saltada a terra, e verificou, ndo sem despeito,
que ainda ca se encontravam homens que acreditassem no bem. Como néo
falta a Belzebi um fino espirito de observacdao, pouco tardou em se
aperceber que essas criaturas apresentavam caracteres comuns: eram boas, €
por isso acreditavam no bem; eram felizes, e por consequéncia boas; viviam
tranquilas, e por isso eram felizes. O diabo concluiu, do seu ponto de vista,
que as coisas ndo iam bem, e que se tornava necessario modificar isto.

E disse consigo: ‘A infancia é o porvir da raga; comecemos, pois, pela
infancia.’

E apresentou-se perante os homens como enviado de Deus, como reformador
da sociedade. ‘Deus’, disse Belzebl, ‘exige a mortificagdo da carne, ¢ ¢é
mister comegar desde crianca. A alegria é pecado. Rir é uma blasfemia. As
criangas ndo devem conhecer alegrias nem risos. O amor de méde ¢ um
perigo: afemina a alma dum rapaz; ¢ preciso separar mae e filho, para que
coisa alguma se oponha a sua comunh@o com Deus. Torna-se necessario que
a juventude saiba que a vida é esfor¢o. Fagam-na trabalhar (...); encham-na
de aborrecimento. Que seja banido tudo quanto possa despertar-lhe interesse:
s0 € proveitoso o trabalho desinteressado; se nele se mistura prazer, esta tudo
perdido!’

Eis o que disse o diabo. A multidao, beijando a terra, exclamou:

- Queremos-nos salvar! Que devemos fazer?

- Criem a escola.” (...) (Ferricre, 1928, p. 11-12).
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Ferri¢re traduz, em sua historieta, o espirito critico dos pedagogos escolanovistas em
relagdo as caracteristicas da escola tradicional. Em sua argumentacdo o autor privilegia,
sobretudo, o tratamento dispensado a crianca, colocando-a no centro do processo ensino-
aprendizagem. Se a escola tradicional concebia a crianca como um adulto em miniatura,
devendo adquirir responsabilidade e maturidade desde cedo aos moldes de um trabalhador
fabril; a escola nova, por outro lado, objetivava pensar a crianca em seu mundo especifico, ou
seja, respeitando a sua fase de desenvolvimento ldgico-racional € o seu estagio de
aprendizagem.

Nessa dire¢do, os conhecimentos advindos com a Psicologia tem extrema relevancia,
uma vez que a partir do estudo dessa disciplina as peculiaridades e especificidades de cada
fase psicolégica do desenvolvimento humano passaram a serem consideradas na constitui¢ao
da infancia. Assim, as reformas educacionais conceberam estratégias didaticas e curriculos
que tomavam os interesses do aluno como centro do processo de ensino e aprendizagem.

Para Candeias, também aqui se faz relevante referenciar a contribuicdo de Rousseau
para tornar hegemonica a ideia de infancia. Diz o iluminista que ¢ necessario compreender a
especificidade do mundo infantil face ao mundo do adulto, para assim, fixar as leis de seu
desenvolvimento e se chegar num caminho mais adequado para a sua socializagao.

A natureza quer que as criangas sejam criangas antes de serem homens. Se
quisermos inverter esta ordem, produziremos frutos precoces, sem gosto ¢
sem maturidade, e que ndo tardariam a apodrecer; teremos jovens doutores e
criangas velhas. A infancia tem maneiras de ver, de pensar, de sentir, que lhe
sdo proprias, ndo ha nada mais insensato do que querer substitui-las pelas
nossas; tanto vale exigir que uma crianga tenha cinco pés de altura aos doze
anos, como capacidade de juizo na mesma idade. Com efeito, para que lhe
serviria a razao nessa idade? Ela € o travao da forca, e a crianga nao precisa
desse travdo (Rousseau apud Candeias, 1995, p. 16).

Com base na perspectiva analisada, consideramos ser possivel compreender uma das
diretrizes orientadoras da acdo pedagdgica da Secao de Extensdo Cultural do Museu Nacional.
No periodo em questdo assume centralidade no processo educativo discussdes associadas a
realidade e aos interesses da crianga, ou, de modo mais amplo, as concepgdes e saberes
acumulados do aluno. Com essa preocupacao, Paschoal Lemme e sua equipe — formada, entre
outros, por Otacilio Rainho (encarregado de publicacdes), Ana Silvina Marques Leite
(responsavel pelo setor de Expediente e Arquivo), Vitor Staviarski (responsavel pela
Assisténcia ao Ensino), Juvenal de Oliveira Pinto (Auxiliar de Escritorio) e os serventes José
Antonio Bernardino da Rocha, Eddie Paulo da Gléria e Manoel Franca Lopes - decidiram

incluir também no primeiro nimero da Revista do Museu Nacional, de 1944, o texto
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intitulado “A Historia Natural dos Pequeninos”, de Edgard Roquette-Pinto (1927). Neste

texto, afirma que:

A crianga, como o selvagem, ¢ fetichista  empresta uma alma as coisas.
Todos sabem que as criangas castigam 0s objetos em que por acaso se
magoam. Mais tarde, ao entrar na escola primaria, ja o seu fetichismo
evoluiu, foi, na maior parte das vezes, dilacerado sem método, e por isso, da
propriedade que €le tem para desenvolver a simpatia entre os séres, ndo se
tirou tudo o que podia dar para o ensino objetivo. Mesmo sem querer ou sem
parecer, fica o pequeno panteista: esmitga, por gosto, o jardim; e, mais
ainda, ...0 pomar.

O primeiro passo valioso deve ser dado familiarizando a crianga com o meio.
Que contra-senso falar aos pequenos de um elefante antes de lhes mostrar as
diferencas e semelhangas existentes entre um cao e um gato!

A historia natural das maravilhas deve dar lugar a historia natural das
banalidades. Sdo exatamente as tais coisas banais que mais importa saber, as
mesmas que muitos pensam conhecer, € que, de fato, ignoram.

Para as criangas a familiarizagdo com o meio tem grande alcance, mesmo do
ponto de vista puramente educativo. [...] (Roquette-Pinto in Revista do
Museu Nacional,1944b, p. 7).

Considerar a realidade da crianca no processo de ensino e aprendizagem implicaria,
por sua vez, na necessidade de elaborar estratégias didaticas diferenciadas, bem como
transformar o método educativo vigente, apontado pelos escolanovistas como enciclopedista e
pouco atrativo aos alunos. Tornar o aprendizado mais atraente significaria, entre outras coisas,
a substitui¢do de um ensino sobre as “maravilhas” por uma educacdo das “banalidades”, um
ensino que valorizasse as praticas cotidianas em que estavam inseridos os alunos, bem como a
experiéncia de cada um.

Argumentando sobre a ineficiéncia de um método que esteja pautado na arte de
decorar em face de todo e qualquer aprendizado adquirido através de uma simples observacao
do que a natureza oferece, Roquette-Pinto questiona, ainda: “Que figura de livro vale a visao
dos dentes no espelho, para que os pequenos distingam incisivos, caninos ¢ molares?”
(Roquette-Pinto in Revista do Museu Nacional,1944b, p. 9).

Compartilhando das ideias acima expostas e chamando a atenc¢do para o fato de que
elas devem ser materializadas em todos os espagos de educagdo, ndo somente nas ditas
institui¢des escolares, Paschoal Lemme langa uma séria critica as ideias correntes que viam
no sistema escolar a unica alternativa educacional de entdo. O problema de tal pensamento,
segundo Paschoal em seu trabalho intitulado Educag¢do supletiva/Educac¢do de adultos, estava
em nao somente desvalorizar ou colocar em segundo plano o papel educativo de outras

institui¢cdes sociais, mas principalmente por que:
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Apesar de todos os esforcos realizados tem que se reconhecer que, no
conjunto das influéncias educativas a que os individuos estdo submetidos, a
parte que cabe as organizagdes escolares sistematicas ndo é preponderante,
podendo considerar-se mesmo bem pouco significativa em meios como o
nosso, em face das enormes deficiéncias quantitativas e qualitativas que
apresentam (Lemme apud Brandao, 2010, p. 123).

Sendo assim, uma rede de instituigdes, a exemplo de museus, bibliotecas entre outros
espacos de cultura precisaria ser constituida com o fim de corrigir as falhas e caréncias do
precario aparelhamento educacional considerado regular, intencional e sistematico. Tomando
a educagdao como um processo permanente de aprendizado que se realiza em todas as fases
fisicas e psicoldgicas do individuo, Lemme defendia que tal ensino suplementar das demandas
escolares deveria se voltar preferencialmente para o publico adulto, que ndo teve oportunidade

de se submeter as instituigdes formais de ensino na idade legitimada como correta pelos

pedagogos e cientistas da educagao.

E preciso obter do povo um certo adestramento no uso das institui¢des
sociais que se vao complicando gradativamente, pois ¢ inevitavel sua
participagio na constituicio dos governos democriticos. E preciso dar
nogdes sobre a defesa da satde, cada vez mais ameagada pela intensidade e
complexidade da vida social. E util descobrir as tendéncias e vocagdes para
se conseguir um melhor rendimento possivel das capacidades individuais.
Como tal acdo educativa ndo pode ser exercida pela escola elementar,
mesmo nos paises onde ela ganhou maior extensao, impds-se a organizacao
de uma educacdo extraescolar que atingisse os individuos adultos, onde
estivessem atuando, quer como cidaddos, quer como profissionais. Sao os
cursos de alfabetizacdo, de extensdo cultural, de aperfeicoamento,
ministrados fora das horas normais de trabalho e mantidos na maioria dos
casos pelas proprias empresas interessadas (Lemme apud Brandao, 2010, p.
127).

A eficiéncia dessas instituicdes seria medida tendo como referéncia a capacidade de
atender a todos os individuos com uma formacdo adequada as suas particularidades e
diferentes interesses. Visava-se despertar, nos individuos, as tendéncias e vocagdes
profissionais, que resultariam, possivelmente, em um melhor aproveitamento das
potencialidades individuais, bem como num aumento das suas capacidades produtivas.

Se a necessidade da criacdo de estratégias e mecanismos de dissemina¢do da educagdo
popular possuia lugar reservado nas discussdes e reformas educacionais da época, ndo era
consenso, contudo, a no¢do de que ela nao se resumia a expansao da escola elementar para
todos. Denunciando o estado precario dos escassos cursos noturnos, “de continuagio,

aperfeicoamento e oportunidade, os cursos de extensdo de todos os graus” (Lemme apud
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Brandao, p. 137), Lemme afirmava que as reformas proteladas se restringiam aos quadros de
instru¢do das organizacdes sistematicas, como a escola elementar, a secundéria e o ensino
superior, deixando em segundo plano as demandas dos espagos ndo formais de ensino, a
exemplo dos museus.

Por tudo isso, quando convidado pelo departamento de educagdo do Estado do Rio de
Janeiro a apresentar sugestdes para o Plano Nacional de Educa¢do, Lemme se langou numa
ferrenha defesa sobre a urgéncia em se concretizar uma “organizagao assistematica, paralela a
de educagdo sistemadtica, para atingir todas essas espécies de situagdes pessoais e atender a
todas essas solicitagdes” (Lemme apud Brandao, p. 137).

Devendo “se iniciar com a escola primaria para adultos e terminar com as extensdes
universitarias” (Lemme apud Branddo, p. 137), um dos elementos principais dessa
“organizacao assistematica” de educagdo seria o projeto pedagdgico de extensdo cultural, que
no ano de 1934, ainda na administracdo da Diretoria Geral de Instru¢do Publica do Distrito
Federal pelo professor Anisio Teixeira, teve suas finalidades assim definidas:

[...] Ministrar ensino de instrumentos essenciais a adolescentes e adultos que
ndo tiveram nenhuma oportunidade escolar no tempo proprio ou a tiveram
incompleta. Ministrar variados cursos praticos de artes e oficios a quantos
desejem neles ingressar. Organizar cursos de aperfeicoamento para os que ja
abracaram determinadas profissdes e desejem progredir nas mesmas, pela
sua eficiéncia. Oferecer cursos de oportunidade, segundo os interesses de
grupos de alunos ¢ as oportunidades de empregos e atividades existentes no
momento (Lemme apud Brandao, p. 137, p. 141).

Podemos perceber, dessa forma, que a definicdo de extensdo cultural de Paschoal
estava intimamente relacionada a educacao supletiva e a educagdo de adultos, visando suprir
as caréncias do ensino regular e sistematico. Mesmo questionando sua eficiéncia no
atendimento aos ideais escolanovistas de um ensino adequado aos interesses e condi¢des
pessoais, tal sistema escolar ainda era tomado como referéncia na formulagdo curricular da
organiza¢ao nao escolar de ensino.

Um trabalho que apresenta um contraponto bastante significativo a essa concepg¢ao de
extensdo cultural ¢ a monografia produzida pelo também signatirio do Manifesto dos
Pioneiros da Educa¢do Nova, o educador Edgard Siissekind de Mendonga. Apresentada como
requisito de avaliagdo em um concurso de admissdo de técnicos educacionais no Museu
Nacional no ano de 1946, a monografia intitulada 4 Extensdo Cultural nos Museus, defende
que, sendo bastante reduzida a area ocupada pela educacao dita formal, o que se deve chamar

de supletiva ¢ a instrucao transmitida nas escolas:
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[...] A palavra oficial denomina supletiva ao conjunto da educagio que pretende suprir

as faltas cometidas pelas instituigdes comuns de ensino em relagdo aquela parte da

populagdo que frequentou ou poderia ter frequentado a escola. Ora, invertendo

a posicdo dos termos, colocando, como ¢ logico, a parte dentro do todo, o

que devemos chamar Supletiva sera a instrugdo ministrada dentro da escola, pois

esta, sim.pois esta sim ¢ que € o apéndice — nobre apéndice, ndo resta duvida — do

organismo inteiro que € a educagdo da populagdo toda do pais [ ...] (Mendonga, 1946, p. 6).

A vista disso era patente a necessidade de se empreender uma rigorosa distingéo entre

os termos “educacdo supletiva” e “extensdo cultural”. Para Mendonca, tomando a escola por

referéncia e estando tais conceitos confundidos, sempre acabaria se atribuindo aos museus e

institui¢des congéneres que se ocupam da extensdo cultural, o papel de educadores de um

publico especifico, a saber, o dos individuos em idade adulta. Particularmente em relagdo aos

museus, as atividades da extensdo cultural abrangem a todas as idades e a todos os niveis de

escolaridade, e ndo somente aqueles que nao tiveram oportunidade de se submeter a instru¢ao
ministrada na organizagao regular de ensino.

Segundo Sussekind, devido a ambiguidade do termo ‘“extensdo cultural”, fazia-se

necessaria uma distingdo entre duas nogdes que estavam um tanto quanto confundidas. Assim,

afirma o professor que:

Compreende-se por extensdo cultural: 1.°) aquela por¢do maior de um
verdadeiro conjunto educacional, a porgdo que, por assim dizer, sobra do ambito
escolar (¢ que melhor se denominaria difiusdo culturalse nesse termo, nio
estivessem incluidas também escolas, cujo ensino sistematizado se quer justamente
destacar do processo educativo que estamos pretendendo definir; ou atividades
extra-escolares, expressdao que teria o inconveniente, ja por nds apontado, de
dar importancia exagerada a escola no conjunto da tarefa educacional) ;
2.°) o conjunto das atividades suplementares a uma instituicdo qualquer de cultura,
escola ou ndo escola, que a articulam com o conjunto compreendido no caso 1.° € o que
apenas considerando a alternativa escola, costuma-se denominar atividade extra-classe

(Mendonga, 1946, p. 6).

Compreendendo a “extensdo cultural”, assim, ndo necessariamente pelos padrdes
escolares, que atribui a ela mero papel supletivo e complementar, Sussekind chama a atengao
para a importancia da autonomia pedagogica dos demais espagos de educacao, a exemplo dos
museus.

Sussekind tinha a esperanca de que ainda chegaria a época em que ndo haveria mais
sentido a diferenciacdo corrente de intencional e sistematica atribuida a educacgdo pela escola
a fim de distingui-la da que era realizada em outros locais. Bastaria para isso, apenas, que 0s
museus ou outras instituicdes de ensino desse carater regulamentar a uma situagdo que ja

existia, e deixassem claro, além disso, o seu objetivo de atuar intencionalmente e
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deliberadamente no processo educativo. Nessa perspectiva, segundo o educador, os museus
dos Estados Unidos destacavam-se como referéncias, citando como exemplo de sua
constatacdo o relatorio de excursao produzido em 1935, pelo educador Venancio Filho, no
qual este ultimo afirma ter tido a “impressao” de que nos EUA “os museus vivem a servico da
educacdo” (Venancio Filho apud Mendonga, 1946, p.10).

Citando o Congresso da Museums Association, reunido na cidade de Leeds, na
Inglaterra, em 1936, Siissekind de Mendonga tratou sobre a necessidade de se passar a
considerar a influéncia das escolas sobre os museus como reciprocas, compartilhando das
conclusdes a que se chegaram neste Congresso. Destaque atribuiu a existéncia de uma espécie
de “politica da boa vizinhanga” entre as duas institui¢des com vistas a dissolver os empecilhos
que promovem um afastamento entre elas, tais como “horarios e programas exaustivos” nas
escolas (Mendonga, 1946, p. 11).

Assim, Mendonga procurou entender a agdo educativa dos museus ndo como um gesto
generoso de um socio benfeitor, e sim como um gesto solidario que merece ser reciproco. E
embora ndo desconsiderasse a importancia dos museus como suporte educacional ao sistema
escolar, enfatizou o carater autonomo e independente desses espagos museais, 0s quais nao
deveriam ter como referéncia para constru¢do das suas praticas educativas, necessariamente, o
curriculo e os preceitos pedagogicos que regimentavam os espacos formais de ensino.

A importancia desse educador serd retomada no proximo capitulo, no qual
abordaremos as praticas educativas dos servigos da Secao de Extensdo Cultural, a inser¢ao de
Paschoal Lemme enquanto um educador no Museu Nacional e as estruturas de sociabilidades

que contribuiram para sua formagao intelectual.



52

CAPITULO 2
Paschoal Lemme e sua “rede de sociabilidades” nas praticas educativas do Museu

Nacional

2.1 Os Servicos de Assisténcia ao Ensino, Exposicdo e Publica¢cdes da Secdo de Extensiao

Cultural

De acordo com o Regimento Interno do Museu Nacional de 1941, pelo qual ¢ criada a
Se¢do de Extensao Cultural, caberia a esta a responsabilidade pela organizagdo dos servigos
educativos, distribuidos pelos setores de exposi¢do, publicagdo e assisténcia ao ensino. Entre
o ano de criagdo da SEC até 1946, entretanto, passou a instituicdo por uma reforma estrutural
em suas dependéncias, tendo ficado a exposi¢ao fechada durante todo este periodo. Sendo esta
considerada o “coracdo” de qualquer museu, ou seja, influéncia direta para a constitui¢dao de
todas as outras atividades museais, negar ao publico o acesso a ela gerou grande incomodo em
Paschoal e nos demais funcionarios das respectivas segoes.

A proposito, faz-se necessario destacar as duras criticas feitas a diretora Heloisa
Alberto Torres pelos cientistas e pesquisadores do MN, acusando-a de protelar,
desnecessariamente, o tempo de fechamento da exposi¢do. Em uma pagina de jornal'?
encontrada em uma das pastas do fundo de documentos histoéricos que leva o seu nome,
preservado pela Secdo de Memoria e Arquivo do Museu Nacional (SEMEAR), Heloisa ¢
acusada de levar a cabo uma reforma que nao tomava em consideracdo nem a necessidade
educativa do publico a ser atendido, nem os critérios de desenvolvimento dos servigos das
diversas segoes.

[..] A Exposicdo do Museu, que hd um século, vinha contribuindo
eficientemente para a educacdo do povo, de professores e alunos, foi
desmantelada por responsabilidade exclusiva da diretoria, acarretando sérios
prejuizos para os cofres da nagdo, entre os quais avulta a desmontagem, feita
contra o parecer dos técnicos, do gigantesco Megatério, Unico esqueleto
fossil armado no Brasil, agora prejudicado em consequéncia das obras e do
abandono em que se acha. A Exposi¢ao, fechada totalmente ao publico ha
quatro anos, poderia ter sido reformada por etapas, a fim de continuar a
cumprir sua missdo educativa. Quanto as obras em realizacdo no prédio, a
cargo do Patrimonio Historico, visam restaura-lo sob o aspecto historico, e
ndo adapta-lo as suas atuais finalidades. Evidentemente, isto esta certo, mas
s0 pela metade. A solugdo seria a construgdo de um prédio novo, pelo menos
para os laboratorios de pesquisas, como foi feito com clarividéncia em
relagdo ao Museu Paulista (Santos, 194?). [...]

2 A pagina de jornal encontrada no fundo Heloisa Alberto Torres, na Se¢io de Memoéria e Arquivo do Museu
Nacional, ndo consta de identificagdo do autor, ano e nome do periddico.
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Tratava-se a referida pagina de jornal de uma entrevista com um dos pesquisadores do
Museu Nacional, o zodlogo Newton Dias Santos, o qual liderou um grupo de naturalistas que
se opuseram a Heloisa na elei¢do para a direcdo do Museu em 1945. Em Corréa (1997)
também temos uma referéncia sobre uma entrevista prestada pelo zoodlogo ao vespertino
Diario da Noite, na véspera da eleicdo. Menciona-se que Newton Dias Santos acusara Dona
Heloisa “de ter perdido pegas do Megatherium, um antepassado da preguica, que fora
desmontado para mudar de sala; de descuido com os sarcofagos das mumias, que estariam
danificados, e de varios outros descuidos com o material do Museu” (Corréa, 1997, p. 21).

Segundo a antropdloga Mariza Corréa, que tem um longo estudo sobre a atuacdo de
Heloisa Alberto Torres na consolidagdo da Antropologia no Brasil, a diretora do Museu
Nacional entre os anos de 1938 e 1955 sofreu demonstragdes de hostilidade por parte de
alguns colegas desde o inicio de sua gestdo, contudo, antes do aviso do Ministro da Educagao
e Saude sobre a obrigatoriedade da elei¢do no ano de 1945, elas ainda eram veladas e
“discretas”, nunca tendo ultrapassado o limite do respeito e do bom convivio (Corréa, 1997, p.
21).

No periodo da elei¢do, entretanto, as criticas ficaram mais graves e contundentes,
cabendo destacar, inclusive, uma acusa¢ao direcionada a Se¢do de Extensdao Cultural, vista
como uma obra criada para “aparentar” novidade na gestdo, mas que na verdade pouco se

diferenciava da antiga Se¢do de Assisténcia ao Ensino, langada pelo professor Roquette-Pinto.

No proposito de aparentar obra nova, foram efetuadas medidas atentatorias
as tradicdes e aos [fatos] ja bem estabelecidos ao ser mudado o nome da
Secdo “Assisténcia ao Ensino de Historia Natural”, que correspondia a obra
clarividente do prof. Roquette-Pinto para o de “Se¢@o de Extensao Cultural”.
A Unica diferenca entre as duas [consiste em] que a antiga trabalhou sempre
com dificuldade de pessoal e recursos materiais, mas largamente utilizada
pelos professores. Quanto a atual considerada uma das grandes criagdes da
atual administracdo, até agora nada fez quanto a assisténcia ao ensino de
Historia Natural, pois se tem limitado a publicar o que tem sido produzido
por naturalistas “jovens” e “inexperientes”, [...]. Ainda na sede de aparentar
novidade, foram modificadas as publicacdes do Museu Nacional. Estas —
arquivos e boletins — eram conhecidas universalmente, tendo ja um formato
tradicional. O tamanho do boletim foi diminuindo e interrompida sua
numeragdo ¢ seriag¢do, acarretando, assim, dificuldades para as citagdes
bibliograficas (Santos, 1947).

Nessa direcdo, nem mesmo Paschoal Lemme passou imune as queixas dos opositores

de Heloisa Alberto Torres durante o periodo de eleicdo, sendo acusado, inclusive, - enquanto
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chefe da Secdo de Extensdo Cultural e responséavel pelo setor de publicagdes - de censurar os
“manuscritos e de comunista” (Corréa, 1997, p. 23).

O resultado da referida disputa pela dire¢do do Museu ficou assim: “Othon Leonardos,
21 votos, Heloisa Alberto Torres, 11, Antenor Leitao de Carvalho, 1, José de Araujo Lacerda
Feio, 1, Newton Dias dos Santos, 1” (Corréa, 1997, p. 22). Apesar da vitéria de Othon
Leonardos, que teve sua nomeagdo por decreto presidencial em 1946, a medida ficou sem
efeito apds a reintegragdo do Museu a Universidade do Brasil e Heloisa permaneceu no cargo
de diretora até 1955 (Corréa, 1997, p. 22).

Com o objetivo de responder as criticas que lhe eram direcionadas, Heloisa Alberto
Torres enfatizava por meio de notas em jornais € na Revista do Museu Nacional, que outros
servicos de grande importancia continuavam em pleno funcionamento no Museu, a exemplo
das atividades de pesquisa cientifica e de assisténcia pedagogica a professores e alunos dos
ensinos primario e secundario.

Muita gente pensa que os museus se destinam apenas a colecionar objetos ou
pecas, prepara-los, conserva-los e expo-los ao publico. Essa é, realmente,
uma das fungdes dos museus, a mais antiga, aquela com tais instituigdes
iniciaram sua vida historica.

Mas os museus evoluiram, e hoje, ao lado dessas fungdes colecionadora,
conservadora e expositora, ha outras de importancia ndo menor.

Os museus de ciéncia, especialmente, sd3o hoje em dia, quase todos,
instituicdes que se dedicam também a pesquisa cientifica, ao progresso do
conhecimento humano. Num trabalho silencioso e que passa despercebido a
maioria das pessoas, dentro dos museus, equipes de cientistas,
pesquisadores, especialistas estdo continuamente se esforcando para
descobrir, em estudo acurado e persistente, as grandes leis da natureza.

O nosso museu ¢ atualmente um museu de ciéncias naturais e
antropologicas. Seu trabalho cientifico esta distribuido por quatro divisdes
gerais: 1. Divisdo de geologia e mineralogia; 2. Divisdo de botanica; 3.
Divisdo de zoologia; 4. Divisdo de antropologia e etnografia.

Em cada uma delas trabalham naturalistas que se dedicam a pesquisa
cientifica no campo das respectivas especialidades.

A secular instituicdo acha-se fechada para o publico, desde outubro de 1941,
sofrendo radical remodelagdo, ndo s6é em suas instalagdes como em todos os
seus servicos, obras e reformas essas que se tornaram inadiaveis ndo sé por
razdes de seguranca e de conservacao do edificio, como também pela
necessidade de adaptagdo a diretrizes mais de acordo com as conquistas
modernas da museologia.

Durante esse periodo, porém, nem um soé dia os cientistas que nele trabalham
interromperam seus estudos e pesquisas.

E esse aspecto das atividades do Museu que a Revista do Museu Nacional
pretende focalizar em nlimeros sucessivos.

Comegara por apresentar a parte referente a lepidopteros (borboletas), da
divisdo de zoologia (Revista do Museu Nacional, 1945a, p. 1).



55

Também no “Noticiario do Ministério da Educacdo e¢ Saude”, em 1945, vemos
exemplificada a preocupagdo da diretora em justificar que a paralizagdo da exposi¢do no
Museu nao implicou na auséncia de atendimento educacional ao publico, sobretudo os

professores de Ciéncias Naturais.

MUSEU NACIONAL
O Diretor do Museu Nacional nos pede a divulgagdo da nota seguinte:
A Secdo de Extensdo Cultural do Museu Nacional comunica aos senhores
professores de ciéncias naturais que, ndo obstante continuar o Museu
fechado por algum tempo ainda a visita do publico, por motivo das obras
radicais que vem sofrendo, terda o maior prazer em atender os senhores
professores em suas consultas sobre problemas do ensino daquelas ciéncias,
assim como por a sua disposi¢ao as instalacdes respectivas, apesar de ainda
ndo completamente concluidas, para o desenvolvimento de estudos e
trabalhos previamente combinados.
Avisa, igualmente que, reiniciara em abril vindouro suas reunides, em forma
de seminario, para discussao de problemas do ensino das ciéncias naturais.
Os interessados deverdo se dirigir ao Dr. Victor Stawiarski, encarregado
desses servicos, pelo telefone 28-7010 ou procura-lo, pessoalmente, na sede
do Museu Nacional, a Quinta da Boa Vista.
Comunica, ainda, que a REVISTA DO MUSEU NACIONAL, orgido da
Secdo, dedicada a divulgagdo cientifica e aos problemas do ensino das
ciéncias naturais e antropologicas que a solicitarem (MINISTERIO DA
EDUCACAO E SAUDE, 1945).

O ininterrupto funcionamento das atividades educativas do Museu Nacional
coordenadas pela Secao foi informado novamente pelo “Noticidrio do Ministério de Educagao
e Saude”, intitulado “Em franca atividade a Sec¢do de Extensdo Cultural do Museu
Nacional”,de 1946. Digno de nota nesta noticia ¢ o papel central atribuido a SEC no ensino
das Ciéncias Naturais, através da discussdo dos problemas curriculares e metodologicos dessa
disciplina, do fornecimento de aulas praticas e experimentais a professores e alunos nos

laboratorios da Secao, e do oferecimento de cursos de aperfeicoamento para professores.

A Sec¢do de Extensdo Cultural do Museu Nacional continua desenvolvendo
seus planos de trabalho, prestando assisténcia a professores de ciéncias
naturais e estudando os problemas de ensino dessas ciéncias.

Professores e turmas de alunos vem sendo atendidos nos laboratorios da
Secdo, apesar de ainda ndo completamente reinstalados.

Por solicitagdo de diretores e professores tem sido visitados varios colégios
para troca de ideias sobre os referidos problemas, assim como vem sendo
prestadas informacdes a interessados de todos os pontos do pais.

A Revista do Museu Nacional, Orgio da Se¢do, com uma tiragem de 10.000
exemplares, estd sendo distribuida aos estabelecimentos de ensino
secundario (colégios, ginasios, escolas normais, comerciais e profissionais),
grupos escolares, instituigoes e professores, em todo o territorio nacional.
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Brevemente sero reiniciados os seminarios de professores para estudo dos
problemas de ensino das ciéncias naturais, ¢ logo que estejam concluidas as
instalagbes desse setor de atividades do Museu Nacional serdo abertas
inscri¢des para cursos de aperfeicoamento de professores dessas ciéncias.

As informagdes sobre esse aspecto dos servicos da Secdo de Extensdo
Cultural poderdo ser obtidos pelo telefone 28 7010, com o professor Victor
Staviarski, pessoalmente na sede do Museu Nacional, na Quinta da Boa
Vista, ou por escrito (MINISTERIO DA EDUCACAO E SAUDE, 1946)

Colaborador e funcionario leal de D. Heloisa, Paschoal Lemme levava em conta a
necessidade das reformas no prédio historico, e compreendia o tempo em que o publico esteve
impossibilitado de acessar a exposi¢do também como resultado da falta de contribui¢do dos
pesquisadores das respectivas Secdes. Com base no Regimento de 1941, Paschoal
argumentava que, se a SEC caberia a organizagdo das exposi¢des do ponto de vista
pedagdgico, aos pesquisadores das Segdes de Antropologia e Etnografia, Botanica, Zoologia e
Mineralogia e Geologia caberia colaborar com o fornecimento dos materiais ¢ de sua
descri¢do para serem expostos, o que, segundo ele, ndo era pratica no Museu Nacional.

A organizacdo das exposigoes foi retirada as Divisdes cientificas e entregue
a técnicos de educacdo, alegam varios naturalistas. Porém, o Decreto-lei n°
6.746, de 23/1/41, que aprovou o Regimento do Museu Nacional, dispde:

As Divisdes compete, dentro das respectivas especialidades:

d) selecionar o material cientifico a ser exposto

e) fornecer elementos para a elaboracao dos guias das exposi¢oes

f) cooperar com a S.E.C.

Art. 11 — Aos Chefes das Divisdes, além das suas atribuigdes como
naturalistas, compete:

a) Promover, dirigir e fiscalizar os trabalhos cientificos, técnicos e
administrativos das respectivas Divisdes.

Art. 12 — Aos Naturalistas compete:

e) fornecer os elementos para a organizagdo das exposig¢des ¢ dos respectivos
guias;

g) cooperar nos trabalhos da competéncia das Divisdes, na forma
determinada pelos seus chefes;

Art. 5° - A S.E.C. compete:

c) Organizar as exposi¢des e 0s respectivos guias, com os elementos
fornecidos pelos o6rgdos competentes;

A expressdo organizar do art. 5° encerra, sem davida, um sentido de
organizacdo material. Assim o esclarecem as condigdes no mesmo artigo € o
disposto nos artigos 4°, 11 e 12 acima transcritos (MUSEU NACIONAL,
1944).

Dessa forma, Paschoal concebia o bom funcionamento do Museu como
responsabilidade de todos os seus agentes museais, de forma integrada e solidaria. O educador
entendia que na qualidade de uma instituigdo publica, sustentada, portanto, pelos cofres

publicos, era obrigagdo do Museu prestar um servi¢o eficaz aos seus visitantes, oferecendo-
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lhes as melhores oportunidades educacionais e de entretenimento cultural. Por isso fazia-se
urgente, em sua opinido, a reabertura da exposi¢do ao povo, tendo em vista a sua
inquestionavel potencialidade educativa.

Segundo Paschoal, ao receberem vencimentos provenientes da arrecadacdo de
impostos da populagdo brasileira, os funcionarios de todos os niveis do MN deveriam
colaborar para devolver em forma de cultura e educag¢do o investimento realizado pelo
governo. E os que se recusavam a dar a sua contribui¢do nesse sentido, importando-se apenas
com o desenvolvimento de seu trabalho individual, estariam ignorando a sua responsabilidade

enquanto servidores publicos.

Os que se prendem a mesquinharias regimentais e a letra morta da lei para
fugir as obrigacdes indiscutiveis como funcionarios de uma institui¢do com
o passado ¢ as responsabilidades do Museu Nacional, ddo uma triste
demonstragdo de sua formagdo cultural e moral, quaisquer que sejam os
titulos formais que possam apresentar, além de qualidades negativas como
‘servidores publicos’, isto ¢, do publico, do povo, que dificilmente poderiam
ser classificados (Museu Nacional, 1946).

Solidario a Heloisa Alberto Torres, Paschoal Lemme atribuia aos préoprios
funciondrios que criticavam as obras empreendidas pela diretora através da Se¢ao de Extensao
Cultural, uma grande parcela de culpa pela situacdo em que se encontravam os servigos de
exposicao no MN. Enfatizava que a recusa desses individuos a colaborar coletivamente para a
reabertura da exposi¢do acabava por tornar mais prejudicada a populacao brasileira, a qual
dispunha de “tdo poucas oportunidades de educagdo escolar e extra-escolar” (MUSEU
NACIONAL, 1946).

Outro importante setor da Secdo de Extensdo Cultural era o de Publicagdes,
responsavel por editar revistas de carater cientifico, tais como os Boletins e Arquivos do
Museu Nacional, e de carater de divulgacdo, a exemplo da Revista do Museu Nacional.
Também este servigo dependia da colaboragdo das demais Se¢des, uma vez que estas eram as
principais fontes de informacdes a serem difundidas nos referidos periodicos.

Subdividindo-se nos setores de ‘“divulgacao de atividades do Museu Nacional”,
“expedi¢do de publicacdes” e “preparo de publicagdes” (MUSEU NACIONAL, 1946), o
Servigo era responsavel por divulgar na imprensa escrita e no radio noticias sobre o
expediente do Museu, publicar os artigos resultantes das pesquisas dos cientistas do MN e por
preparar as publicacdes, o que incluia a formagao de uma comissao para escolha dos trabalhos

a serem publicados.
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O Setor de divulgacdo tem sua importancia assentada no fato de dar visibilidade as
diversas atividades empreendidas no MN, entre as quais, as que eram realizadas nas varias
Secdes cientificas. Exercia-se, por meio dele, além disso, o carater utilitario do trabalho
empreendido pelos pesquisadores dessas segdes, pois se considerava que sem a divulgacao a
pesquisa ndo faria sentido.

Ao setor de expedicao de publicacdes cabia, entre ouras coisas, atualizar o fichamento
de enderecos de escolas, bibliotecas, demais instituicdes e pessoas para 0s quais eram
expedidas as publicagdes do Museu. E interessante observar o quantitativo de publicagdes
expedidas em 1946, ultimo ano de chefia de Paschoal Lemme (Quadro 2).

Por considerar que o servigo de expedicao publicagdes ndo tinha relagdo direta com os
objetivos da SEC, zelar pela fun¢do pedagogica das atividades do MN, Paschoal defendia que
ele fosse retirado da algada dessa Se¢do. No que tange ao Servigo de Assisténcia ao Ensino,
encontramos discriminadas nos diversos relatérios de atividades da SEC as seguintes
atribuicdes: realizacdo de cursos e conferéncias para professores de Ciéncias Naturais,

pesquisas sobre ensino das Ciéncias Naturais, Servi¢os de projecao educativa e servigo de

informagdes.
N° de enderecgos fichados... Brasil Estrangeiro | Total
Publicacdes a. Instituicdes 654 1.739
cientificas b. pessoas 195 476
1.149 2.215 3.364
Publicacdes a. Instituicdes 5100 (c/as 34
de Escolas)
divulgacao
b. Pessoas 1045 6
6.145 40
6.185
Totais gerais 7.294 2.255 9.549
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N° de publicagdes em depdsito para distribuicao, em

19 de agosto de 1946 (data do ultimo balancgo)........... 250.313

N° de publicagdes remetidas de 1° de janeiro

a 30 de setembro de 1946: Brasil.................. 28.922
Estrangeiro ......... 22.390
Total........... 51.312

Quadro 2 — Situag@o do Servigo de Expedicdo de Publicagdes do Museu Nacional em 30 de setembro de
1946.

Segundo Paschoal, durante a sua chefia, a Assisténcia ao Ensino sofreu uma caréncia
de profissionais adequados, de um corpo de auxiliares como professores, técnicos de
educacdo e auxiliares de ensino, que tivessem como virtudes indispensaveis o:

preparo, gosto pelo trato com professores e alunos ¢ disposi¢do para estudar
e incorporar as atitudes e os conhecimentos que a nova filosofia e
consequente metodologia do ensino das ciéncias naturais e antropologicas
vai impondo em todo o mundo, a quantos se dedicam a seu estudo e pratica
(MUSEU Nacional, 1946).

As conferéncias e cursos direcionadas a professores primarios e secundarios, visavam
discutir e informar sobre problemas de ensino das Ciéncias Naturais e antropologicas. De
acordo com Paschoal, sendo esses cursos divulgados na Revista do Museu Nacional,
despertavam o interesse de docentes de todo o pais, podendo se configurar, assim, em um
verdadeiro instrumento de renovacao do ensino das ciéncias biologicas.

O setor de pesquisas sobre ensino de Ciéncias Naturais, contribuia, da mesma
maneira, para o enriquecimento e aprofundamento dos conhecimentos didaticos e
metodologicos sobre a disciplina. Considerando ndo ser possivel haver pesquisa sem ensino,
pois seria como “pesquisar no vacuo”, Lemme atribuia grande responsabilidade deste setor no
auxilio aos professores desejosos de aperfeicoarem seus métodos de ensino.

Outro setor que também merecia destaque dentro do Servico de assisténcia ao ensino
era o de projegdes educativas, nas quais 0 MN ja possuia tradi¢do, conquistada desde a gestao
de Roquette-Pinto. Dedicava-se, entre outras coisas, a exibicdo e empréstimo de filmes,
diafilmes e demais materiais de projecao educativos a professores e alunos de escolas
primarias e secundarias.

No periodo de gestdo de Paschoal, equivalente aos tempos de Segunda Guerra

Mundial, a aquisicdo de filmes estrangeiros e de uma tela de projecdo (solicitada pelo



60

educador desde sua entrada na Se¢do, em 1943) foi impossibilitada em fun¢do da dificuldade
de circulagdo internacional de mercadorias nesse periodo. A solug¢do encontrada foi recorrer
ao empréstimo de filmes por parte de instituigdes como INCE (Instituto Nacional de Cinema
Educativo), Ministério da Agricultura e prefeitura do Distrito Federal, dotados todos de uma
filmoteca.

O setor de informagdes voltava-se para a explicacdo de duvidas e resolugdo de
questdes enviadas por meio de cartas e por telefone, além de se utilizar do espago da Revista
do Museu Nacional. Segundo Paschoal, esta Gltima era um imprescindivel instrumento de
informagao, sobretudo para aqueles que residiam distantes da cidade do Rio de Janeiro e se
viam impossibilitados, assim, de acessarem a Secdo de Extensdo Cultural.

Podemos perceber que, através dos seus servigos a SEC contribuiu para a realizagdo de
um dos principais pontos defendidos pela Escola Nova, a saber, orientar o professor, sem,
contudo, impor-lhe um modelo pedagdgico engessado e desprovido de praticidade no seu dia-
a-dia. Segundo Lourengo Filho em texto de abertura ao primeiro niimero da revista “Escola
Nova’:

A obra da educacdo ¢é antes de tudo, uma obra de Liberdade. Sem ela, ndao ha
professor capaz. Mas entendamos-nos, Liberdade esclarecida pelo
conhecimento, ndo embrutecida pela supersticio e pela rotina. Liberdade
para criar num sentido positivo, dominada por um ideal social superior. Nao
sera outra a liberdade que o professorado de Sdo Paulo tera. A assisténcia
técnica, sem imposi¢do alguma de sistemas, mas capaz de estimular cada
professor a criar o seu sistema atendera a este ponto, de maneira eficiente,
dentro de muito pouco tempo (Lourenco Filho, apud Carvalho, 1998, p. 77).

Dando tal declaragdo na condi¢do de diretor da Instrucdo Publica de Sao Paulo (1930-
1931), Lourengo Filho traduzia a preocupacdo dos escolanovistas por formar um professor
capaz de criar seu proprio sistema de trabalho, com base nos preceitos da nova Psicologia, a
qual trazia para o centro das discussdes a importancia de se considerar no processo de ensino
e aprendizagem as peculiaridades e as diferentes fases de desenvolvimento infantil.
Propiciando um ambiente de liberdade e evitando a imposi¢do de ideias ou estratégias
pedagdgicas, esperava-se constituir um professor capacitado a contribuir na construgdo de um
Brasil Novo: alfabetizado, saudavel e livre do atraso economico, politico e social.

Nessa dire¢do se encaminhavam os servigos de assisténcia ao ensino da Secdo de
Extensdo Cultural, quando, por exemplo, expunham uma preocupacdo em possibilitar a
colaboragdo dos professores na avaliacdo e na criacdo de agdes voltadas a sua instrugdo e
formacdo pedagdgicas. Em relatorio anual de atividades da SEC de novembro de 1944, sdo

apresentados alguns aspectos das reunides organizadas por Paschoal Lemme e professores do
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ensino secundario, cujo objetivo principal era ouvir a opinido dos docentes sobre os servigos a
ele prestados pelo Museu através da SEC.

Iniciada a reunido, o chefe da S.E.C. fez uma exposi¢do das razdes que
levaram o museu a convoca-la. Explicou o plano de reforma do Museu
Nacional, especialmente na parte referente a S.E.C.. Mostrou que sendo um
dos pontos importantes de agdo da S.E.C. justamente prestar assisténcia aos
professores de Ciéncias Naturais, julgou o museu que deveria ouvir um
grupo de professores do ensino secundario antes de reiniciar suas atividades
nesse setor, para que pudesse conhecer, com maior precisdo, em que sentido
tal assisténcia poderia ser mais eficazmente prestada (Museu Nacional,
1944).

Como uma das sérias criticas feitas pelo Movimento da Educacdo Nova a escola
tradicional, conforme Sily e Santos (2011) se referia ao “ensino livresco, abstrato, na forma de
ensino académico predominante nos cursos secundario e superior” (Sily e Santos, 2011, p. 5),
fazia-se premente, a fim de melhor prestar auxilio ao sistema escolar, interrogar a quem mais
interessava sobre o verdadeiro pragmatismo dos conhecimentos e teorias de ensino de
Ciéncias Naturais difundidos pelo Museu Nacional, a fim de torna-los, assim, mais praticos,
concretos e aplicaveis ao cotidiano pedagogico.

Em acordo com isso, o educador Paschoal Lemme convocou algumas reunides
destinadas a escutar dos professores quais eram as suas principais demandas em relagdao ao
Museu Nacional e a SEC, mais especificamente. Em uma dessas reunides, pudemos notar nas
sugestdes feitas por um dos professores do ensino secundario, o professor Fritz de Laura, a

3

valorizacdo de uma relagdo educativa mais dinamica e ativa, em que o “ver” e o “tocar”
prevalecem sobre o “decorar” e o “imaginar”’. O referido docente solicitara, entre outras
coisas, “mostrudrio em cada se¢do apenas dos tipos que interessam ao primadrio, secundario e
pré-superior”, a fim de que as descrigdes dos artefatos museais fossem mais coerentes com
esses niveis de ensino; a “venda de exemplares expostos”, a fim de que pudessem ser objeto
de estudos também fora do museu, em escolas ou outros espacos de saber; “Laboratorios
Modelo para escolas”, para que através da observacdo dos objetos ¢ de um ensino
experimental as escolas fossem além do seu papel de transmissora e reprodutora de
conhecimentos cientificos € se tornassem também construtoras de ciéncia; “Aquisicdo de
maquinas projetoras portateis” e “exposi¢oes de botanica”, a fim de possibilitar, mais uma
vez, e por fim, a educacgdo pelo olhar (Museu Nacional, 1944).

Note-se que esta luta por um ensino ativo, pratico e experimental tem raizes profundas
e integra uma série de paises de diversos continentes, a exemplo de Portugal, onde foram

publicados, em agosto de 1929, na revista “Educagdo”, “os 30 pontos que caracterizam a
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escola nova” (Educagdo, 1929, p. 35). Tal caracterizagdo ¢ feita por um dos representantes
maximos do movimento, o aqui ja referido Adolf Ferriére, segundo o qual, ja no primeiro
ponto dos trinta discorridos, “a escola nova ¢ um laboratorio de pedagogia pratica”, cuja
principal tarefa consiste em “preparar as criangas para a vida moderna com suas exigéncias
materiais € morais”. Tratava-se de compreender, assim, que o ensino deveria estar adequado
as necessidades da crianga, “do seu corpo e do seu espirito” (Educagdo, 1929, p.5), como se
observava nos dados mais recentes (a ¢época) da Psicologia.

Dessa forma, o “programa de estudos” deveria atender “essencialmente, como em
parte alguma, a natureza propria da crianga. Isto €, o ensino ¢ estritamente individualizado.
Mas isto ndo significa que sigam os caprichos de cada um, ou que cada um faca o que quer”
(Educacao, 1929, p. 35). A funcdo do professor se exerceria, assim, no ato de zelar pelo
estudo de cada aluno individualmente, cuidando para que ele ndo dispersasse a aten¢do por
muitos assuntos no mesmo dia, pois segundo Ferriére, “ndo ¢ a variedade dos assuntos que
interessa a crianca, mas a variedade da maneira de tratar um assunto. Deste modo profunda-se

[sic] mais, retém-se melhor o que se aprende...” (Educagdo, 1929, p. 36).

2.2 Um educador no museu

Segundo Zaia Brandao, uma das caracteristicas que diferenciava Paschoal Lemme da
maioria dos educadores de sua época e, mais especificamente, dos seus companheiros
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932, era o seu perfil
profissional, inserido, do inicio ao fim, no campo da educagdao. Conforme a autora,

A geragdo dos pioneiros era quase toda constituida de autodidatas. Poucos,
dentre eles, tiveram uma formacgédo escolar basica voltada para a carreira do
magistério. A experiéncia de Paschoal Lemme estava entre essas excecoes:
fez o curso normal, foi professor primario e secundario e tinha portanto uma
experiéncia direta com o cotidiano escolar. Conhecera diretamente as
condigdes de trabalho dos professores, as dificuldades do alunado, as
exigéncias sociais para o bom andamento da aprendizagem, as dificuldades
de todos os tipos para se garantir uma escolaridade de qualidade para o povo
(Brandao, 2010, p. 37).

Tendo sido aprovado para o cargo de técnico educacional do Ministério de Educacao e
Saude (MES) através de concurso publico, no ano de 1938, Lemme foi convidado pela
diretora Heloisa Alberto Torres a atuar na Se¢ao de Extensao Cultural do Museu Nacional, no
ano de 1942, na condicdo de um educador profissional, titulo advindo pela aprovacao no

concurso através da apresentagdo da monografia Educacdo de Adultos, mas também, como
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pudemos depreender em Brandado (2010), pela propria trajetoria de vida de Lemme no ambito
da educacao.

Pode-se dizer que aos 14 anos de idade sua escolha pelo magistério ja estava feita. Em
entrevista concedida as professoras doutoras Cé¢lia Linhares, Martha Hees, Sonia Camara e
Heloisa Villela, no ano de 1995, Paschoal Lemme relembra que certa vez, seu pai lhe
interrogara sobre qual a profissdo ele gostaria de seguir e prontamente lhe respondera: “Se

nao for professor, nao serei mais nada na vida”.

Meu pai, eu me lembro muito bem, tinha uma grande desconfianga do
servigo publico, funcionario ptblico ndo ¢ trabalho. E ele uma vez, fez uma
pergunta que realmente foi concreta: ‘E ai, afinal de contas o que ¢ que vocé
quer ser?’ Eu respondo. Essa resposta eu me lembro: ‘Se nao for professor,
ndo serei mais nada na vida’. Por que me veio essa resposta? Um garoto de
14 anos...se me perguntarem, eu ndo sei dizer. (ri) (Lemme apud Linhares,
Hees, Camara, Vilela, 1995, p. 4).

Tal escolha foi baseada, segundo Paschoal Lemme, em sua experiéncia de infancia e
adolescéncia enquanto filho que esbogava grande desinteresse por seguir a carreira
profissional do pai, a de dentista, e enquanto aluno do professor e diretor Tedfilo Moreira, que
o incumbia de dar aulas nas classes dos menores quando faltava algum professor, e o
elogiava, considerando seu desempenho melhor que o de alguns professores efetivos, apesar
de sua “timidez, pouca idade e experiéncia” (Lemme, 2004, p. 98). Era desta forma, portanto,

que o educador explicava sua escolha pelo Curso Normal:

[...] eu detestava a carreira de odontologia. Ele nos obrigava a participar do
trabalho dele, no gabinete. Quando ele entrava no gabinete, as 8 horas da
manhd, o gabinete tinha que estar pronto para ele comecar a trabalhar, e
trabalhava até tarde. Mas eu ndo tinha nenhuma vocagdo para aquilo. Ao
contrario! Aquela coisa de boca aberta, aquela coisa do tratamento dentario.
Entdo eu atribuo a isso, a influéncia [...] do meu professor Teofilo Moreira
da Silva. Pois é...Isso € importantissimo! Ele era diretor da escola onde eu fiz
0 meu curso primario todo.

[...] Quando faltava algum professor, ele punha aqueles alunos que
considerava mais preparados, enfim, de nivel mais alto, para substituir. E ai,
parece que, para fugir daquela influéncia um tanto ou quanto avassaladora
do meu pai, eu fui ... sem saber, por assim dizer, o que estava acontecendo,
fui tendendo para essa coisa, que ¢ ser professor (Lemme apud Linhares,
Hees, Camara, Vilela, 1995, p. 4).

E assim, tendo cursado o ensino Normal — ndo sem algum constrangimento, pois era
uma profissdo que vinha se feminilizando cada vez mais e “os poucos rapazes que faziam o

curso da Escola Normal se sentiam diminuidos” (Lemme apud Linhares, Hees, Camara,
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Villela, 1995, p. 7) — Paschoal Lemme inicia sua carreira profissional em 1924, aos 20 anos
de idade, na funcdo de professor adjunto de 3? classe na rede publica do Distrito Federal, em
uma escola situada no bairro de Guaratiba, na regido rural do municipio do Rio de Janeiro"’.

Na segunda metade da década de 1920, além da fungdo de professor o educador se
ocuparia de outros papéis dentro da educacgdo, tais quais o de organizador do curso de
iniciacdo agricola nas escolas do 19° Distrito Escolar e o de participante ativo da Associacao
Brasileira de Educacao (ABE) a partir do ano de 1926. Mas sem duvida, destaca-se como uma
de suas func¢des mais eminentes nesse periodo (e no decorrer de toda sua carreira), a
participagdo ativa na Reforma da Instrucdo Publica de Fernando de Azevedo (1927-1930),
através da sua nomeagao, no ano de 1928, para o cargo de assistente do subdiretor técnico da
diretoria geral da Instru¢do Publica do Distrito Federal. E reconstituindo o fato, afirma
Lemme:

E assim vai a vida. Eu ndo tinha nenhuma perspectiva de administragdo, eu
era um professor...Fernando de Azevedo me seduziu. Trouxe primeiro o
cargo de Diretor da Escola Normal, depois, eu o de subdiretor Técnico. Em
resumo, eu fui a primeira pessoa a trabalhar no primeiro servigo técnico de
Educacdo do Brasil. Veja como ¢ a vida! (Lemme apud Linhares, Hees,
Camara, Villela, 1995, p. 8).

A convivéncia com Fernando de Azevedo despertou em Paschoal grande admiragao
pelo estilo azevediano de administrar o ensino no Distrito Federal, o que rendeu como
homenagem a elaboragdo de um capitulo no terceiro volume de suas Memorias, tratando
sobre sua relacdo com o reformador e autor do Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova de
1932.

A década de 1930 pode ser considerada uma das mais importantes na trajetoria
educacional de Lemme, tendo em vista, entre outras coisas, a sua participacdo no Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, ndo apenas na condi¢do de signatario — diga-se, o
mais jovem dos signatarios - mas também como coletor de diversas assinaturas. Entre 1931 e
1935 participou da Reforma de ensino empreendida na gestdo de Anisio Teixeira,
inicialmente como chefe de gabinete, e posteriormente desempenhando outras fungdes, tendo
sido nomeado em 1933, por exemplo, para o cargo de inspetor de ensino primario e
profissional, por meio de concurso de titulos e provas, e elaborado, no ano seguinte, o
“Manifesto dos Inspetores do Ensino do Estado do Rio de Janeiro sobre a Reconstrugao

Educacional desse Estado” (Lemme apud Linhares, Hees, Camara, Villela, 1995, p. 152).

13 . P , e . ~ . , . ;.
Segundo Lemme, era obrigatoria, nesta época, a iniciagdo no magistério por um estagio em escolas de Zona
Rural do Rio de Janeiro.
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Neste Manifesto direcionado “ao magistério e a Sociedade Fluminense” — e ndo “ao povo e ao
governo”, como no caso do Manifesto dos Pioneiros -, os inspetores proclamavam, dentre
outras ideias, que a democratizacao da escola passava necessariamente por uma profunda
mudanga no plano de distribui¢do das riquezas nacionais e pela garantia de uma sociedade
mais justa e igualitaria (Lemme apud Linhares, Hees, Camara, Villela, 1995, p. 35).

Tendo trabalhado com outros inspetores, que como ele eram considerados de
esquerda, Lemme empreendeu uma forte mobilizacdo dos professores/educadores,
valorizando e incentivando a participagdo desses atores através da elaboracdo de cursos de
aperfeicoamento, especializacdo, debates, encontros, reunides e etc. Tal iniciativa tinha como
objetivo romper com a tradicional pratica de visitas e inspecdes normativas e regulatorias, as
quais interviam no funcionamento da escola, mas ndo levavam em consideracao as opinides €
insatisfacdes do corpo docente e da comunidade escolar como um todo (Lemme apud

Linhares, Hees, Camara, Villela, 1995, p. 65).

(...) pondo em segundo plano aquelas visitas rotineiras e burocraticas as
escolas (refere-se as visitas de inspe¢do) passamos a realizagdo de cursos de
aperfeicoamento de professores, realizados em locais onde pudéssemos
reunir o maior nimero possivel deles, sem prejuizo dos trabalhos escolares.
Esses cursos constavam de uma parte de cultura geral e outra de
aperfeicoamento de técnicas de ensino, no qual se incluia especialmente a
metodologia das varias matérias que compunham o curriculo da escola
primaria.

Nosso trabalho também ndo se realizava isoladamente (..) famos em
verdadeiras caravanas, passando o tempo necessario nos locais escolhidos
para a realizacdo dos cursos. (...) Essa iniciativa foi recebida com grande
interesse e entusiasmo pelo magistério fluminense, que se via, pela primeira
vez, alvo das preocupacdes da administragdo do ensino em atender as suas
necessidades e aperfeicoamento (Lemme apud Brandao, 2010, p. 66).

Conforme Brandao, o Manifesto dos Inspetores marcou a concep¢ao desconfiada de
Lemme em relacdo ao poder da educacdo enquanto geradora de mudangas efetivas na
sociedade. E nisso mais uma vez se diferenciava em relagdo aos pioneiros, que viam na
educagdo e, sobretudo, na educacdo escolar, a mola propulsora de ascensdao social e
diminui¢do das desigualdades econdmicas e injusticas sociais. Através desse Manifesto, que
convoca os professores e a sociedade fluminense, podemos perceber que Lemme passa a
encarar a educagdo cada vez mais como uma questdo cuja discussdo envolveria muito mais
que os responsaveis técnicos, os quais, muitas vezes, eram “desligados da escola, do trabalho

diuturno, do tratamento com os alunos reais e com as condi¢des do meio em que agem,
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arvorando-se em arbitros absolutos das melhores solugdes, que lhes sdo impostas de cima,
com os piores resultados” (Lemme apud Brandao, 2010, p. 52).

Para Paschoal Lemme, enquanto um fendmeno de superestrutura, a questdo da
educagdo era uma questao politica, que exigia em seu debate o envolvimento dos diversos
movimentos sociais € a “mobilizacdo de todos os cidaddos” (Brandao, 2010, p. 51). Nao
desconsiderando a importancia do trabalho de “renovacdo da educagdo” e nio se isentando,
inclusive, da responsabilidade de um técnico educacional que colaborava nesse trabalho de
renovacdo, Lemme entendia que somente a

congrega¢do dos proprios interessados nos problemas especificos de
educacdo e de ensino para debaté-los e encontrar os melhores caminhos
corrigiria a tendéncia, que se vai generalizando, de tirar aos professores e
educadores a iniciativa de tratar os problemas que lhes cabe, para entregar a
corpos reduzidos de técnicos [...] (Lemme apud Brandao, 2010, p. 52).

Ha que se destacar que, embora se reconhecendo como técnico educacional, o
educador compreendia a sua atuagao profissional como a de alguém que nao desconhecia os
problemas do cotidiano escolar e que nao ignorava “os alunos reais”, as “condi¢des do meio
em que agem” e o “trabalho diuturno” (Lemme apud Brandao, 2010, p. 52) dos professores e
educadores desse meio. Exemplo disso era a sua postura de ouvinte e interlocutor sempre
atento aos anseios dos docentes que utilizavam o espago do Museu para se aprimorarem €
atingirem objetivos didaticos junto aos seus alunos, nao sendo raro encontrarmos nos
relatérios de atividades da SEC citagdes sobre encontros ¢ reunides estabelecidas entre o
chefe da Sec¢do (Paschoal Lemme) e alguns integrantes do magistério carioca e fluminense.

Os professores compunham boa parte do publico para o qual as praticas educativas da
Secao de Extensdo Cultural eram direcionadas, e por isso, Lemme considerava suas opinides
imprescindiveis para o bom desenvolvimento do trabalho na Secdo. Afim de bem
exemplificar essa preocupacdo do educador, transcrevemos a seguir o relatério de uma
reunido realizada entre ele e alguns representantes do professorado de Ciéncias Naturais do

ensino secundario, em novembro de 1944,

Reunido de professores de ciéncias naturais. — A reunido de professores de
ciéncias naturais, de ensino secundario, convocada pelos oficios ns. de 980 a
989, de 7 de novembro p.p., realizou-se no dia 16 de novembro p.p., as 2
horas, no laboratorio da Secdo de Extensdo Cultural.

Foram convidados pelos referidos oficios os seguintes professores: José
Antunes e Claudio Queiroz Rabelo, da Faculdade Nacional de Filosofia;
Ernesto de Paiva Marreca, José Curvelo de Mendonga, Paschoal de Faria
Goes ¢ Vera Maria de Freitas, do Colégio Pedro II; Gilda de Agostini, do
Instituto de Educagdo; Fritz de Laura, Orlando Pereira da Costa, Clovis
Soisson da Rocha, do ensino particular. Foram convidados, ainda,
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verbalmente, os professores Geraldo Sampaio de Souza, do Instituto de
Educacdo, e Julio Magalhées, da Faculdade Nacional de Filosofia.
Compareceram os seguintes professores:

Fritz de Lauro

Ernesto de Paiva Marreca

José Curvelo de Mendonga

Orlando Pereira da Costa

Clovis Soisson da Rocha

Geraldo Sampaio de Souza

. Julio Magalhaes.

Telegrafou comunicando que ndo podia comparecer, a professora Gilda de
Agostini, do Instituto de Educacdo. Telefonou no mesmo sentido, a
professora Vera Maria de Freitas, do Colégio Pedro II. Comunicou,
verbalmente, ndo ter recebido em tempo o convite, o professor José Antunes,
da Faculdade Nacional de Filosofia.

Assistiram também a reunido os naturalistas do Museu Nacional José
Lacerda de Araujo Feio e Newton Santos.

O dr. Vitor Stawiarski como encarregado do servigo de assisténcia ao ensino,
participou ativamente dos trabalhos.

[...]

O dr. Vitor Stawiarski, ap6s fazer consideragoes sobre as condi¢des atuais do
ensino de ciéncias naturais em nossas escolas secundarias, apresentou
também varias sugestoes sobre o que julgava ser a melhor forma da Segdo
cooperar com estabelecimentos de ensino, professores e alunos, no sentido
de se imprimir ao ensino das ciéncias naturais uma orientacdo mais de
acordo com as modernas investigagdes sobre o assunto.

Por fim, falou novamente o chefe da S.E.C. que procurou resumir toda a
matéria discutida, propondo fosse convocada outra reunido para que
continuassem a ser estudados mais detalhadamente varios aspectos dos
problemas tratados.

A proposta foi aceita, tendo sido marcada uma nova reunido para o dia 20 de
dezembro, as 14 horas.

NV AW~

Em 30 de novembro de 1944.
Paschoal Lemme
(Museu Nacional, 1944)

Outro exemplo da preocupacdo de Lemme em agregar os elementos diretamente
interessados e afetados pelas politicas educacionais eram os artigos escritos pelo educador,
onde a generosidade didatica ¢ uma das principais caracteristicas observadas pela historiadora
da educacdo e amiga de Lemme, Zaia Brandao, segundo a qual, os artigos que ele escrevia
para os periodicos populares, tinham “uma linguagem simples e, frequentemente,” assumiam
“o estilo de parabolas, com indiscutivel apelo didatico” (Brandao, 2010, p. 50).

Por conseguinte, percebemos em Lemme uma posi¢cao despretensiosa em relagdo ao
papel da educacao e do ensino, nao depositando nestes a esperanca de transformagao social. O
otimismo pedagdgico nao conseguiu ultrapassar as barreiras que o separavam do educador em
questdo, marxista de formag¢do, que via na mudanga radical da sociedade - muito mais do que

na criagdo de escolas e expansdo do ensino — a solucdo para os problemas economicos,
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politicos e sociais do pais. Tal ceticismo se devia, conforme o educador, a uma constatacao
por ele feita apos ter participado das duas grandes reformas de ensino no Brasil, a de

Fernando de Azevedo (1927-1930) e a de Anisio Teixeira (1931-1935).

Na parte da educacdo propriamente dita posso dizer o seguinte: participei das
duas grandes Reformas de ensino no Brasil, consideradas maiores. Uma feita
pelo Fernando Azevedo e outra pelo Anisio Teixeira. Estavamos chegando
no Anisio. Depois aconteceu que eu fui verificando que ha uma piramide
escolar. Ha4 uma porg¢do de pessoas analfabetas, depois vai subindo, subindo
até o pico de uma minoria que chega a universidade. Eu acho que a questdo
que se pds a mim, num certo momento da minha vida, foi a seguinte: Por que
esta piramide? Por que todas as criangas ndo podem ascender normalmente
até...¢ alguma coisa que nao esta na escola. Ai eu repudio essa acusagdo a
escola e a propria professora mal preparada [...].

O problema esta na sociedade e ai, eu me voltei, comecei a dar importancia a
escola apenas como institui¢do, ¢ a dar importancia a sociedade. O que
impede que essa ascensdo se faca, de uma maneira mais justa, ¢ o que esta se
passando na sociedade. Eu sai um pouco da pura preocupagdo com a escola,
com a Pedagogia, com a propria Psicologia e para a sociedade. Ai é que me
veio esse ... veio meu ... vamos dizer assim, espirito revolucionario. Nao
adianta vocé querer culpar a escola, querer reformar a escola, sem a reforma
da sociedade. Esse foi fendmeno que se deu comigo. Comecei a olhar a
escola através do angulo da sociedade e ndo mais ao contrario, pensar que a
escola reforma a sociedade (Lemme apud Linhares, Hees, Camara, Vilela,
1995, p. 16).

Ao tratar na ja referida entrevista sobre o contexto escolar atual (a época, os anos da
década de 1990), considerado por muitos educadores como um periodo de decadéncia escolar,
Paschoal Lemme nega convictamente esse carater atribuido a escola, considerando que os
problemas nela existentes nada mais sdo do que expressdo das mazelas sociais do pais.
Melhora-se o Brasil que a escola melhorara, acreditava ele. E para corroborar esse
pensamento, relembra que as mudangas acontecidas no sistema escolar através das reformas
de ensino nos anos 1920 e 1930 foram motivadas pelas transformagdes que ocorriam no pais
neste momento, como por exemplo, a passagem do regime de producdo agrario para o regime
de producao industrial. Segundo Lemme, “a escola Jesuitica ja ndo atendia mais aquela
situagcdo” e “o que empurra a evolucdo da escola € o progresso da sociedade” (Lemme apud
Linhares, Hees, Camara, Vilela, 1995, p. 24).

Realizando esse diagnostico nos idos da década de 1930, quando comega a entrar em
contato com as correntes de pensamento marxistas, o educador decide “romper com as
paredes da escola” e “viver mais amplamente” (Lemme apud Linhares, Hees, Camara, Vilella,
1995, p. 18). Sustentando, entdo, o entendimento de que como institui¢ao social a escola “nao

pode ser superior a propria sociedade que a cria” (Lemme apud Linhares, Hees, Camara,
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Vilella, 1995, p. 18), Paschoal passou a enfrentar os problemas educacionais do lado de fora
da escola, buscando estudar e problematizar a importancia de outros espacos sociais no

processo de difusdo da cultura.

La pelos idos de 1933 ou 1934 ... entrando em contato com as correntes de
pensamento marxista, comecei a compreender que numa sociedade dividida
em classes de interesses opostos € em situagdo nitidamente diferente nao era
suficiente que se preparasse uma educagdo gratuita, obrigatoria, leiga, sem
discriminacdo de qualquer espécie, para que as criangas, adolescentes e
adultos, nas idades proprias, pudessem chegar as respectivas escolas e nelas
permanecerem pelo tempo suficiente para tirar do ensino o melhor proveito
em igualdade de condigdes. As desigualdades de situacdes econOmicas, ou
seja as diferencas de classe, impediam que a educacao se processasse dentro
do principio basico do gozo desse direito, a igualdade de oportunidades para
todos. E, além disso, a escola ndo era o veiculo promotor das transformacdes
sociais que viessem a proporcionar essa igualdade de oportunidades
(Lemme, 2004 apud Brandao, 2010, p. 25).

Em sua monografia apresentada no ano de 1938 para admissdo no cargo de técnico
educacional, intitulada “Educacdo de Adultos”, Lemme sustenta que a educacdo escolar
sistematica, ainda muito deficiente tanto do ponto de vista quantitativo quanto do qualitativo,
além de insuficiente era pouco significativa na formagao dos brasileiros, fazendo-se patente,
assim, a organizacdo de uma “rede de institui¢des que de certa forma, viesse corrigir as
deficiéncias do aparelhamento de educacdo considerado normal sistematico” (Lemme, 1953,
p.21). Visando especialmente os sujeitos adultos, tal rede teria um carater supletivo e se
constituiria, entre outras coisas, da extensao cultural.

O fato dessa rede de “educacdo assistematica, isto ¢, fora da rigidez dos quadros
escolares”, ter como publico preferencial os individuos adultos se devia, segundo o chefe da
Secdo de Extensao Cultural, a necessidade de corrigir as:

[...] condi¢Ges de incultura alarmante da massa adulta que pesam de maneira
nefasta em todos os aspectos da vida nacional, ocasionando a desordem que
campeia em todos os setores das atividades do pais e agravando a
desorientagdo ideoldgica que caracteriza os tempos agitados que vamos
atravessando.

Toda essa obra de educagao assistematica, isto ¢, fora da rigidez dos quadros
escolares regulares, especialmente dirigida ao adulto que ndo teve nenhuma
oportunidade escolar ou a teve insuficiente, esta inteiramente por fazer entre
noés, a desafiar a acdo do Estado, num programa que, a ser levado a efeito,
redundaria em beneficios de tal monta que todos os recursos empregados
teriam uma produtividade verdadeiramente maravilhosa, numa compensacao
extraordindria de todos os sacrificios realizados. Tal obra glorificaria, por si
s0, 0 governo que se dispusesse a empreendé-la, arrostando todos os obices
que por certo a entravariam (Lemme, 1953, p. 56).
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A escolha do tema a ser abordado na referida monografia, a saber, “uma experiéncia
de cursos de continuagdo, aperfeicoamento e oportunidade realizada no Distrito Federal”
(Lemme, 1953, p. 23), consistiu na propriedade do autor sobre o assunto, tendo atuado como
diretor da Superintendéncia dos cursos de Continuacdo e Aperfeicoamento e Ensino
Elementar para adultos entre os anos de 1934 e inicio de 1936. Tal experiéncia na organizagao
desses cursos também classificados como de “extensdo”, a qual foi interrompida quando da
prisio de Lemme, em 14 de fevereiro de 1936 '*, merece aqui o seu devido destaque, pois a
efetivacdo de um projeto de difusdo e extensdo cultural no pais esteve intrinsecamente
relacionada a criacdo de uma rede educacional voltada especificamente a instrugdo dos

individuos adultos.

2.3 Paschoal Lemme e sua rede de sociabilidades

Conforme o historiador francés Jean-Frangois Sirinelli, o termo “intelectual” possui
um carater “polimorfo” e “polifonico”, tendo passado por muitas mudangas de sentido ao
longo dos anos. Entretanto, ¢ importante a consideracao de dois entendimentos especificos: de
modo mais amplo, o intelectual ¢ aquele que se empenha na criagdo e na mediacdo de
culturas, a exemplo de escritores, professores e eruditos de maneira geral; e, por uma nogao
mais especifica, considera-se intelectual aquele que se engaja politicamente no processo de
transformagao social. Sendo nog¢des complementares, ndo € necessario optar por uma delas,
devendo o historiador levar em conta tanto a primeira no¢ao, mais ampla, quanto a segunda,
voltando-se, assim, para um sentido mais restrito do conceito. Segundo o autor, “o historiador
do politico deve partir da defini¢do ampla, sob a condi¢cdo de, em determinados momentos,
fechar a lente, no sentido fotografico do termo” (Sirinelli, 2002, p. 243).

Nessa perspectiva ¢ que percebemos a inser¢ao intelectual de Paschoal Lemme, que
foi professor, escritor e pensador, tendo teorizado sempre de forma critica a respeito do papel
da educacgdo e da escola na sociedade. Mas enquanto teérico foi também um homem de agao,
assim como seus companheiros educadores e defensores de um novo modelo pedagogico e de
novas politicas educacionais nos anos de 1920 e 1930, tais como Fernando de Azevedo,
Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Francisco Venancio Filho, Edgar Sussekind de Mendonga,

entre outros. Segundo Pécaut, a inteligéncia brasileira nesse periodo exercia de maneira

* Conforme Brandio (2010), o educador foi preso em seu gabinete no dia 14 de fevereiro de 1936, tendo sido
acusado de organizar cursos para operarios na Unido Trabalhista, uma associag@o criada na gestdo do prefeito
Pedro Ernesto.
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dindmica a dialética entre teoria e pratica, construindo suas ideias e sonhos de forma
concomitante a vivéncia, a experimentacgdo e ao aprendizado (Pécaut, 1990).

O engajamento politico da intelectualidade brasileira se fazia sentir tanto nas fileiras
pro-autoritarismo, colocando seus atributos artisticos e literarios a servigo do regime, quanto
tomando um posicionamento avesso em relacdo as politicas do governo. O que ¢
inquestionavel ¢ a grande mobilizacdo que se seguiu ao golpe de 1930, inserindo-se em um
verdadeiro ativismo “os intelectuais, de maior ou menor envergadura, catolicos, reacionarios
ou revolucionarios, que aderiram as Legides, fundaram centros, desencadearam movimentos e
sonharam com a tomada do poder” (Pécaut, 1990, p. 75).

Dentre essas instituigdes € movimentos, destacamos o movimento dos pioneiros da
Educagdao Nova, tendo os seus integrantes declarado as causas educacionais pelas quais
lutavam em um importante documento, intitulado “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova de 1932”. Além de Paschoal Lemme e dos educadores acima referidos, assinaram o
Manifesto Afranio Peixoto, A. de Sampaio Doria, Roquette-Pinto, J. G. Frota Pessoa, Julio de
Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de
Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Roldao Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima,
Attilio Vivacqua, Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de
Rezende, Nobrega da Cunha e Raul Gomes.

Nesse periodo, a esquerda representada pelo Partido Comunista recrutou um
significativo contingente de expressoes da intelectualidade, sobretudo apos a fundagdo da
Alianga Nacional Libertadora, em 1935. Paschoal Lemme, ja convictamente um intelectual
marxista, alinhava-se aos projetos do partido, embora nunca tivesse se filiado a este.

Por essa época, eu poderia ser classificado como um "intelectual de
esquerda”, de acordo com a nomenclatura geralmente usada. Entretanto, ndo
estava filiado a qualquer organizagdo politica, nem desenvolvia qualquer
atividade partidaria militante. Meu trabalho e os cargos que desempenhava
na Secretaria de Educagdo e Cultura do Distrito Federal e na Inspetoria do
Ensino do Estado do Rio de Janeiro

e as responsabilidades de familia, ndo me deixavam qualquer tempo
disponivel para me entregar a quaisquer outras atividades. Nao era, porém,
apenas o problema de tempo, pois ndo tinha, como nunca tive intengdo de
me filiar a qualquer agremiagdo partidaria. Dei, entretanto, tardiamente, em
data que ndo me recordo, minha adesdo formal ao programa da Alianca
Nacional Libertadora, mas nunca participei de qualquer manifestagdo de sua
iniciativa nem mesmo frequentei, em qualquer tempo, sua sede (Lemme,
2004, p.183).

Também alguns grupos trotskistas ou socialistas expuseram sua insatisfacdo em

relagcdo ao autoritarismo do Estado. A partir de 1938, porém, com o endurecimento do regime
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no Estado Novo, houve um declinio desse ativismo, tendo permanecido, entretanto, seus
estilos do engajamento. Tais estilos dizem respeito, de modo especial, a forma de inser¢ao
politica, a qual se baseava, segundo Pécaut, em duas variaveis: através “de uma opg¢ao
pessoal, ou de um sentimento de pertencer, junto a outros, a uma categoria social ou
profissional; pode valer-se de um capital cultural, de um sentido da missao ‘cultural’, ou de
uma vocagdo diretamente politica” (Pécaut, 1990, p. 76).

Dentro da segunda variavel devemos destacar dois ambientes intelectuais nos quais
Paschoal Lemme se inseriu: o nicho dos reformadores e pioneiros da educagdo nova e o dos
marxistas e pensadores classificados como de esquerda. Apesar de parecer paradoxal a
empreitada de Lemme com vistas a conciliar suas ideias e a¢des dentro destes dois meios de
orientagdo politica diferente, a autora Zaia Brandao (1999) explica que ambos influenciaram
na formacao intelectual do educador, o qual se empenhava em utilizar essa especificidade nao
para se diferenciar em relacdo aos seus companheiros, mas sim para unir-se a eles. Dessa
forma, se a influéncia marxista lhe dotou de uma postura cética diante do poder de
transformagao social e econdmico atribuido a educagao pela grande maioria dos intelectuais
escolanovistas, Paschoal nunca deixou de defender uma educagao escolar de qualidade, laica,

publica e gratuita, que deveria ser oportunizada a todos os brasileiros.

A partir de 1933-1934 comegou a se processar uma mudanca na minha
maneira de avaliar os problemas relacionados a educagdo e ao ensino, areas
de minha atividade profissional: observando a realidade, fui chegando a
conclusdo que as ideias que defendiamos de uma educagdo (e ensino) como
um “bem” que deveria ser usufruido por todos, dentro do preceito de
oportunidades iguais, s6 podem ser alcancadas em uma sociedade
igualmente democratica. Ou dito de outra maneira, educag¢do e ensino nao
seriam os fatores fundamentais das transformagdes sociais. Isso ndo
significava, porém, que deixasse de considerar todo o movimento de
renovagdo escolar que se processou, a partir da década de 20, como um
grande esforgo, no sentido da “moderniza¢do da educacdo e ensino”, em
relagdo ao que existia antes. Ndo posso concordar, pois, com a posicdo de
certas correntes de “esquerda” que pretendem considerar esse movimento
como amortecedor da luta da “classe operaria” por uma educagdo ¢ ensino
de acordo com os seus interesses de “classe” (Lemme apud Brandao, 1999,

p.51).

A forma de pertencimento a esses dois grupos, na condicdo de um intelectual de
esquerda que nao se filia ao Partido Comunista e de um educador renovador que se converteu
a corrente marxista, provocou, segundo Branddo, um determinado isolamento do educador, o
qual sofreu consideravel dificuldade na divulga¢do de suas obras e na matizagdo de suas

reflexdes marxistas entre os escolanovistas de sua geragdo. Por esse motivo se explica o
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relativo esquecimento a que foi submetido o educador, o qual passou a ser redescoberto nos
anos de 1980 como um “personagem” (Brandao, 1999, p. 54) do movimento da Educagao
Nova, sendo objeto de estudo enquanto documento vivo deste momento de renovacao
educacional. Colocara-se em segundo plano, entretanto, a importancia de se conhecer os seus
escritos e a sua obra individual.

Nao ¢ interesse do presente trabalho, compreender detalhadamente a obra de Paschoal
Lemme e nem tragar a sua trajetdria profissional, politica e intelectual, mas sim investigar o
impacto ou influéncia de seu pensamento educacional sobre a organizagdo das atividades
educativas da Se¢do de Extensdo Cultural. Isso implica, por conseguinte, em questionar de
onde provinham as ideias ao educador, através de que relacdes ou de que “estruturas de
sociabilidades™ (Sirinelli, 2002, p. 249) ele aprofundava e produzia novos saberes sobre o
campo educacional. “E tempo de lembrar, contra os excessos de um comparatismo intelectual
hoje muito em moda, que as ideias ndo passeiam nuas pela rua; que elas sdo levadas por
homens que pertencem eles proprios a conjuntos sociais” (Julliard apud Sirinelli, 2002, p.
258).

Para identificar a estrutura de sociabilidade na qual se baseiam as ideias e a¢des da
inteligéncia, faz-se necessdrio uma arqueologia da rede de solidariedade na qual ela esta
inserida, o que inclui, por exemplo, descobrir os elos de “atracdo” e de “amizade” que ligam
determinados intelectuais em uma espécie de “microcosmo” (Sirinelli, 2002, p. 250) dentro de
uma determinada rede. Considerando o movimento de renovagdo da educacao materializado
sob a forma de um manifesto, no ano de 1932, como uma das estruturas de sociabilidade a que
Paschoal pertencia, vemos alguns dos integrantes dessa associagdo em prol da implantagao de
um ensino ativo e pratico, uma educagdo escolar gratuita, laica e de qualidade, como
interlocutores diretos e participantes do microcosmo intelectual de Paschoal Lemme.

As ‘redes’ secretam, na verdade, microclimas a sombra dos quais a atividade
e o comportamento dos intelectuais envolvidos frequentemente apresentam
tragos especificos. E, assim entendida, a palavra sociabilidade reveste-se
portanto de uma dupla acep¢do, a0 mesmo tempo ‘redes’ que estruturam e
‘microclima que caracteriza um microcosmo intelectual particular (Sirinelli,
2002, p. 252-253).

Dois desses interlocutores diretos de Paschoal, ligados a ele tanto por um lago afetivo,
quanto por afinidades tedricas e ideoldgicas, foram Francisco Venancio Filho e Edgar
Siissekind de Mendonga. Ao primeiro, Paschoal deve, inclusive, a sua admissdo no Museu
Nacional como chefe da Se¢ao de Extensao Cultural, pois foi Venancio — como costumava ser

chamado pelos colegas escolanovistas — como ja referido, quem indicou o educador marxista
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a diretora Heloisa Alberto Torres (Lemme, 2004). Em seu segundo volume de Memorias de
um educador, Paschoal Lemme reconhece com gratidio a importancia do amigo na sua

formacao profissional e intelectual.

O professor Venancio Filho, o ‘Venancio’, como o chamavamos na
intimidade, foi o que se constituiu num verdadeiro cireneu em minha carreira
de educador. Profundamente interessado por todos os problemas da
educacio, da ciéncia e da cultura, era incansavel em me incentivar e fornecer
todos os subsidios que pudessem concorrer para facilitar meus estudos
(Lemme, 2004, p. 47).

Engenheiro Civil de formagao, Francisco Venancio Filho abriu mao da empreitada na
construcdo civil para se dedicar a construcdo de novos alicerces da educacao no Brasil, tanto
através de sua atuacdo ativa no magistério como professor de Fisica no Colégio Pedro II e na
Escola Normal, da sua assiduidade ¢ contribuicao nas discussodes sobre a renovagao do ensino
realizadas na Associacao Brasileira da Educacdo, a qual ajudou a criar, em 1924, como
através de seu profundo interesse pelos meios alternativos de se atingir a um maior numero de
pessoas na tarefa da educacao (Lemme, 2004).

Nessa dire¢ao, merece destaque a sua curiosidade em relagdo ao cinema, ao radio, aos
museus e etc., dedicando-se com afinco ao estudo de como poderiam ser utilizados da melhor
maneira possivel esses veiculos de socializagdo de saberes. Os resultados de tal estudo
Venancio Filho fazia questdo de divulgar, pois assim acreditava estar os tornando uteis.
Buscava difundir para o maior niumero de leitores, sobretudo para os professores,
conhecimentos sobre “técnicas auxiliares de ensino e educagao” (Lemme, 2004, p. 48).

E assim que, ao considerar o cinema como uma dessas importantes técnicas, produziu
um trabalho original, intitulado Cinema e Educagdo. Por conseguinte, seu interesse pelo
Réadio como um privilegiado canal de “vulgarizacdo” de informagdo o constituiu de grande
otimismo em relacdo a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, fundada em 1923 pelo professor
Roquette-Pinto, do qual foi destacado colaborador neste projeto.

Dessa forma, assim como Paschoal Lemme, Venancio Filho entendia que a educagio
deveria ocorrer de forma sistematica em varios espagos de socializagdo, e ndo somente na
instituicao escolar. Um desses locais, em que considerava se realizar de maneira ludica e
eficaz o aprendizado de conteudos educacionais, era o museu, sobre o qual elaborou um
precioso estudo de caso, levando em consideracdo a experiéncia educativa de museus
europeus e estadunidenses.

Em visita a essas instituicdes museais, fortaleceu a crenca no poder de promocgao

cultural desses espagos, chegando, inclusive, a projetar a constru¢do de um museu no Brasil
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aos moldes do Deutsch Museum, da cidade de Munich, na Alemanha. Tal inspiracdo se deveu
a configuracdo das exposi¢cdes neste museu, a qual, segundo Venancio, possibilitava ao
publico dos mais variados niveis de instru¢do uma “visdo geral” do “desenvolvimento
cientifico e técnico da humanidade” (Lemme, 2004, p. 48).

Extremamente preocupado com as questdes didaticas, especialmente em relagcdo ao
ensino da matéria que lecionava, elaborou um curso junto ao seu amigo intimo Edgar
Stissekind de Mendonga, que foi publicado sob o titulo de Ciéncias Fisicas e Naturais,
pretendendo servir como modelo de curriculo e metodologia de ensino dessas disciplinas.

E como que resumindo toda essa obra voltada para a difusdo de métodos de ensino
ativo e pratico, através dos mais variados veiculos e espacos de educagdo, publica Venancio
pela Companhia Editora Nacional o livro intitulado 4 Educac¢do e o seu aparelhamento
moderno, no ano de 1941. Elenca como aparelhos educacionais dignos de terem o seu papel
educativo destacado os seguintes: “1. Brinquedos”, “2. Cinema”, “3. Radio”, “4. Fondgrafo”,
“5. Viagens e Excursdes”, “6. Museus”, “7. Livros” (F. Venancio Filho, 1941, p. 11-12).

Na apresentagdo desta obra, Venancio Filho justifica a importancia de se enfatizar a
potencialidade desses elementos educativos, de acordo com a teoria pedagdgica que toma a
aprendizagem como um processo continuo e que se da em todas as fases psicologicas do
individuo, e ndo somente na infancia ou adolescéncia.

E hoje conceito pacifico que educagdo é vida, é processo de viver e que ela
nao para com esta ou aquela fase da idade. Tem marcha irregular, rapida ou
lenta, intensa ou extensa, mas ¢ permanente.

Ha, inicialmente, uma educacdo da maior importancia, a que Afranio Peixoto
chama de educacdo organica, na qual o organismo adquire certos modos
definitivos de comportamento. Ha depois uma educag¢do formal, que se
limita, que se sistematiza, a educacdo escolar, onde as tendéncias modernas
procuram cada vez mais eliminar a refragcdo entre os dois meios.

Ha por fim dentro das duas e, ao mesmo tempo ao lado delas, a que se
poderia denominar educagdo informal, porque ela esta por toda parte, como
0 ar que respiramos, no meio fisico, social, moral, em tudo o que vemos,
ouvimos, o que fazemos ou vemos fazer.

E esta, muita vez, a que prepondera na formagio do individuo, plasmando-
lhe a personalidade (F. Venancio Filho, 1941, p. 13-14).

Nesse sentido, percebemos sua sintonia tedrica com Paschoal Lemme, o qual via na
defasagem da educagdo de adultos, bem como na forma precaria como esta vinha sendo
empreendida pelos meios formais de ensino, um pedido de socorro as instituigdes tidas como
ndo formais e informais de educacdo. Segundo Venancio, todo esse aparato moderno que

vinha se desenvolvendo cada vez melhor do ponto de vista técnico, daria conta de chegar
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onde a limitada capacidade de extensdo territorial da escola ndo conseguiria ir, devido o seu
carater unitario e individual.

Sdo eles fatores no sentido proprio do termo-multiplicadores, porque
multiplicam de fato, em extensao e intensidade.

A obra escolar, ja se tem afirmado, ¢, de certo modo, individual, para um
grupo de unidades e até mesmo para essas unidades. Estes outros elementos,
ndo. Tem um raio de agdo extensivel e imprevisivel.

E representam, em paises de larga escala territorial, como o Brasil, um papel
de marcado relevo, porque permitem por, a servigo da educacdo,
instrumentos de longo alcance, possibilitando uma aceleracdo crescente na
obra, que ¢ o grande compromisso da hora atual (F. Venancio Filho, 1941, p.
14).

Entre estes multiplicadores de educacdo, imprime énfase sobre a importancia dos
museus, vistos por Venancio como “grandes casas de educacao” (Venancio Filho, p. 128),
onde a aten¢dao pormenorizada no planejamento das exposigdes € na organizagao dos
mostrudrios viabilizaria, segundo ele, a efetiva instru¢do de um grande e variado publico. E
cita como referéncias o Britsh Museum e o Louvre, o Museu de Histdria Natural da Quinta da
Boa Vista - o nosso Museu Nacional -, os museus pedagogicos do Distrito Federal criados por
Everardo Backheuser na administracido de Fernando de Azevedo, os museus técnicos
inspirados em Descartes, o qual sonhava com um museu onde se guardassem e expusessem
ferramentas de trabalho e instrumentos cientificos, 0 Museu de Ciéncias de South Kensington
e aquele que mais despertou sua atengao e admiragdo, o Museu Alemao de Munich, que serve,
segundo Venancio Filho, como o melhor exemplo de museu educativo.

O Museu de Munich da uma triplice li¢ao, de alto valor educativo. Primeira
— lembrar que a base profunda da civilizagdo do nosso tempo ¢ a ciéncia,
perquirida nos segredos da natureza, por homens desinteressados. Segunda —
mostrar que toda técnica € consequéncia dos principios e leis da ciéncia.
Terceira — criar e desenvolver o culto dos grandes homens, ndo de guerreiros
¢ chefes de Estado, mas de sabios e pensadores (F. Venancio Filho, 1941, p.
135-136).

E notavel, portanto, a importancia teérica de Venancio Filho para a formagdo do
Paschoal Lemme educador e intelectual. Isso ndo obstante, este Ultimo considera ter um
débito com o primeiro, além disso, por considerar ter sido privilegiado por sua grande
influéncia social entre os nomes mais expressivos do movimento de Renovagao educacional
no Brasil. Assim, afirmou Paschoal:

A sua influéncia, sempre oportuna e bondosa devo, mais do que a qualquer
outra, o seguro encaminhamento de minha carreira de educador, a partir dos
nossos primeiros encontros nos anos da Reforma Fernando de Azevedo
(Lemme, 2004, p. 49).
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Nesse sentido, Paschoal Lemme atribui ao poder de influéncia social de Venancio
Filho, por exemplo, a sua admissdo no cargo de secretario do diretor de Instru¢do Publica
Anisio Teixeira (1931-1935), a qual ocorreu, segundo nosso educador marxista, de maneira
um tanto quanto inusitada. Na ocasido em que ia tomar posse da referida ocupagao, notou em
Anisio Teixeira certo constrangimento, cujas razdes foram finalmente compreendidas apos ter
recebido a seguinte informac¢do: sua admissdo havia sido vetada pelos “tenentes”, com a
justificativa de ter colaborado com a antiga administragdo educacional, ou seja, a da

“Republica Velha” (Lemme, 2004, p. 117).

Respondi entdo a Anisio que ndo tivesse qualquer preocupagdo com essa
ocorréncia, porque somente aceitara minha indicacdo para o cargo porque
fora convencido por meus amigos de que poderia prestar ao novo diretor
uma colaboragao util no inicio de sua administracdo. Nunca antes, em minha
carreira, solicitara qualquer cargo e era essa uma conduta que sempre
observara rigorosamente e que pretendia continuar a seguir durante toda a
minha vida De qualquer forma, porém, ficava a sua disposi¢cdo para,
independentemente de qualquer funcdo, incumbir-me de qualquer encargo
que ele julgasse necessario a sua administragdo. Ponderou-me ele que essa
situacdo era passageira ¢ tdo logo as coisas se esclarecessem e se
normalizassem faria questdo de que eu assumisse o cargo de seu secretario.

E realmente, um ano mais tarde, 1932, era eu novamente nomeado para essa
funcdo, na qual alids ndo permaneci durante muito tempo (Lemme, 2004, p.
117).

Tal resposta informa sobre o sentido de servigo publico que orientava a conduta
profissional de Paschoal, o qual considerava o “sistema de mérito” implantado pela Reforma
Fernando de Azevedo um dos maiores avancos do movimento de renovagdo da Educagdo. A
realizagdo de concurso publico para preenchimento de cargos dos mais altos aos mais
modestos niveis, pondo fim a tipica politica de pistoldo em voga no Brasil até entdo,
contribuiu para consolidar a sua visdo sobre sua fungdo enquanto servidor publico.

A influéncia do amigo Venancio Filho foi decisiva, mais uma vez, na sua participacao
como um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932. Tendo
sido um dos articuladores do movimento que resultou na elaboracio do Manifesto e
responsavel por recolher assinaturas de eminentes educadores escolanovistas do Rio de
Janeiro, Venancio solicitou ajuda de Paschoal para entrar em contato com os indicados a
signatarios, € o surpreendeu, ao pedir que fosse também ele um desses Pioneiros (Lemme,
2004, p. 49,50).

Teve dele, da mesma forma, o incentivo para se candidatar a uma vaga no concurso de

inspetor de ensino do Rio de Janeiro, cuja aprovaciao veio em um momento providencial na
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vida de Paschoal, que se encontrava em critica situagdo econdmica, “com a familia
aumentando e passando necessidades” (Lemme, 2004, p. 50). Recebeu de Venancio Filho,
além disso, total apoio e assisténcia em um dos momentos mais dolorosos de sua vida, o
periodo em que passou preso, entre os anos de 1936 ¢ 1937.

Foi incentivado e estimulado por ele a prestar concurso para técnico educacional do
Ministério da Educacdo em 1938, sendo ajudado a se preparar dignamente com o
fornecimento de todo o material que lhe fosse necessario para obter os conhecimentos
estipulados no extenso programa do Edital. Foi também através de Venancio que surgiu sua
indicacdo para substituir Roquette-Pinto na Dire¢do do Instituto Nacional de Cinema
Educativo, na ocasido em que este ultimo passava pelo processo de aposentadoria. Estando
impossibilitado de ocupar a honrosa fung¢ado, indicou o médico e amigo Pedro Gouveia Filho
para a referida vaga, ao que acatou generosamente Venancio Filho. E finalmente, foi este,
como ja mencionado, quem sugeriu a diretora Heloisa Alberto Torres sua nomeacdo para o
cargo de chefia da Se¢do de Extensdo Cultural, por ocasido de sua saida do Instituto Nacional
de Estudos Pedagogicos (INEP), devido a divergéncias ideoldgicas com seu diretor, o
professor Lourenco Filho.

Por tudo isso, Lemme reconheceu e relembrou com saudades em suas memorias a
importancia desse educador e amigo para a sua formacao profissional e intelectual.

E com profundo sentido de reconhecimento e saudades, que relembro
aquelas visitas que, nos momentos cruciais de minha vida de professor e
educador, fazia ao apartamento em que Venancio residia, a Rua Senador
Vergueiro, ¢ de onde saia sempre reanimado por uma palavra de
encorajamento ¢ de fé e sempre armado de um livro ou de uma publicagdo
que me cedia como contribui¢do ao estudo ou ao esclarecimento da questdo
que me preocupava no momento (Lemme, 2004, p. 50).

Um dos melhores amigos de Venancio Filho, com o qual desenvolveu uma série de
projetos, como a criagio da ABE e a fundagdo do grémio Euclides da Cunha'?, foi o professor
Edgar Sussekind de Mendonga, outro integrante fundamental da rede de sociabilidades de
Paschoal.

Conhecendo-o “ligeiramente, desde os tempos da Escola Normal” (Lemme, 2004, p.
51), onde Sussekind de Mendonga fora admitido como docente ainda bastante jovem, foi
talvez no momento mais critico de suas vidas que estreitaram relacdes. Juntos Paschoal e

Sussekind cumpriram pena como vitimas da prisdo arbitraria dos tempos do governo de

Getulio Vargas. A acusacdao de ter contribuido para organizar, dentro do universo dos

15 ~ . , . . ~ ;. . .
Ambos sao considerados responsaveis por projetar Os Sertdes e varias outras importantes obras de Euclides da
Cunha.
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reformadores da educacdo nova, um nucleo esquerdista e comunista rendeu a Sussekind
aproximadamente dois anos de prisao.

Segundo Mignot (2001), tal acusacdao se relacionava a pressdao que Anisio Teixeira
vinha sofrendo por parte dos catolicos e dos integralistas, os quais argumentavam ter
percebido no diretor de Instrugdo Publica uma postura permissiva ou até mesmo contribuinte
diante da criagdo de um foco esquerdista no ensino publico. Para a autora, a expressao
“comunista” era subterfigio para justificar toda espécie de repressao e a banalizagdao do termo
resultou na puni¢do de pessoas sobre as quais nao havia nenhuma acusagao especifica.

Tendo sentido o peso dessa banalizagdo, Sussekind foi associado a0 comunismo por
ter participado junto a Valério Konder e Hermes Lima da transmissdo de um curso para
trabalhadores, cujo curriculo contemplava, entre outros conteidos, as teorias marxistas. Em
suas Memorias, Paschoal relembra o impacto desse fato sobre a vida profissional de

Sussekind:

Extrovertido, sempre ao lado das correntes mais progressistas de
pensamento, sofreu também o impacto das violéncias que se abateram sobre
o Pais em consequéncia do levante militar de novembro de 1935. Foi
demitido dos cargos que exercia de professor do Instituto de Educacdo do
Rio de Janeiro e de desenhista do Servigo Geoldgico do Ministério da
Agricultura. Juntos curtimos muitos meses de prisdo e, apesar de seu estado
de saude precario, em virtude de uma tulcera duodenal de que sofria, manteve
um bom humor inalterado durante todas aquelas vicissitudes por que
passamos ¢ as inumeras barbaridades que presenciamos naqueles dias
sombrios de carcere, e isso sem que tivéssemos qualquer participagdo nos
acontecimentos de novembro daquele ano tragico (Lemme, 2004, p. 52).

ApoOs esse episodio, prestou concurso para técnico educacional do Ministério da
Educagdo e colaborou diretamente com Paschoal Leme no Instituto Nacional de Cinema
Educativo no desenvolvimento de filmes voltados para o ensino primdrio, secundario e
superior. Paschoal Lemme considerava a colaboragdo de Sussekind no Instituto fator de
grande sucesso nos trabalhos, tendo em vista a sua vasta cultura nas areas de literatura,
historia, artes e ciéncias. Adquiriu esses conhecimentos culturais na condicdo de filho de
Lucio de Mendonga, um dos fundadores da Academia Brasileira de Letras, de estudante da
Escola de Belas-Artes, de grande historiador da obra de Euclides da Cunha, de professor de
Artes Graficas na Escola Profissional Alvaro Batista, na qual também exerceu o cargo de
diretor, e por fim, de professor do curso de Didatica das Ciéncias Fisicas e Naturais no

Instituto de Educacdo, durante a administra¢do de Anisio Teixeira (Lemme, 2004).
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Assim como Venancio Filho e Paschoal Lemme, Sussekind de Mendonga teorizava
sobre a contribuicdo de espagos ndo escolares de educacdo na correcdo das deficiéncias
educativas da populacao brasileira. Como depreendemos de sua monografia intitulada A
Extensdo Cultural nos Museus, o educador via a estes ultimos como locais privilegiados de
instrucdo popular, tdo eficientes quanto as institui¢des escolares.

A proposito da afinidade tedrica de Paschoal Lemme com esses dois intelectuais, um
dos aparelhos modernos de educagdo (como classificado por Venancio Filho) criados pela
Secao de Extensdo Cultural, foi a Revista do Museu Nacional, cujo potencial educativo

discutiremos no proximo capitulo.
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CAPITULO 3
A Secao de Extensiao Cultural e a difusdo dos métodos de ensino das Ciéncias Naturais:

por uma educacio pratica e experimental

3.1-Difusao e “vulgarizacio” da Ciéncia: a missido da Secdo de Extensdo Cultural

Esta lentamente acordando no espirito dos cientistas
que a ciéncia ndo pertence unicamente a eles.

(Kaempffert, 1944, p. 24)

A frase acima inicia o artigo de Waldemar Kaempffert intitulado “O Ensino das
Ciéncias”, veiculado no primeiro niimero da Revista do Museu Nacional, em agosto de 1944.
Kaempffert era redator de Ciéncias do New York Times e defensor da criacdo de um programa
educacional amplo, que levasse em conta a variedade do publico a que se destinava o ensino
da Biologia nas escolas secunddrias e colleges. Kaempffert criticava a postura do professor
que “dd as suas aulas como se tivesse cinquenta Darwins em potencial diante dele”
(Kaempffert apud Revista do Museu Nacional, 1944, p. 25).

Dessa forma, o autor considerava ser a tarefa principal da Ciéncia ndo propriamente
formar cientistas, mas sim, cidadaos, que necessitavam dos conhecimentos cientificos para
compreender o mundo, da mesma forma que necessitam da Historia, da Filosofia ou de

qualquer outro saber cultural.

Ora, ndao cabe ao professor de literatura inglésa formar poetas nem
dramaturgos, ou o professor de historia, historiadores. Inglés, histéria e
filosofia sdo matérias hoje ensinadas com o carater de assuntos culturais. O
mesmo deve acontece com as ciéncias. Apos os trabalhos de laboratodrio e de
campo sdo necessarias as palestras sobre a historia da ciéncia, esforgando-se
o professor para relacionar a filosofia a fisica, a quimica e a biologia
(Kaempffert apud Revista do Museu Nacional, 1944a, p. 25).

A nocdo de interesse parece fundamentar o argumento acima, pois tomando como
interessante tudo o que possa ser considerado atrativo do ponto de vista da utilidade,
relevancia, vantagem ou aproveitamento, caberia ao professor menos a fun¢ao de transmitir os
conteudos cientificos do que de demonstrar a importancia desses mesmos saberes para a vida

pratica de seus alunos. Sabendo que uma das prerrogativas da Secao de Extensdao Cultural era
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difundir e “vulgarizar” (nos termos da época) os conhecimentos de Ciéncia, entendemos que a
SEC concebia como papel primordial dos que ensinavam traduzi-los para a linguagem do
publico, de forma a despertar nele o interesse pelo assunto.

O protesto contra um ensino de ciéncias desconectado a realidade dos alunos, dos
quais a grande maioria ndo seguiria os ramos da Botanica, Zoologia, Mineralogia, Geologia
ou qualquer outro ramo da matéria em questdo, era, portanto, a tonica da Secdo e de seus
orgaos, entre os quais a Revista do Museu Nacional.

O periodico de publicacao quadrimestral criado em 1944 colocava-se a servico de um
diversificado grupo de leitores: alunos de escolas primdrias e secundarias, professores dos
respectivos niveis escolares, interessados no conhecimento da Ciéncia, enfim, um publico
pouco ou nada restrito e especifico. Nesse sentido, um de seus objetivos consistia em
perpetuar a tradicdo do Museu Nacional na popularizacdo de conhecimentos cientificos, a
qual tomou contornos pedagdgicos mais sistematicos, como ja referido, apds a criacdo do
Servigo de Assisténcia ao Ensino pelo educador e antropdlogo Roquette-Pinto, no ano de
1927 (Revista do Museu Nacional, 1944a, p. 1, 2).

Tendo por autores tanto pesquisadores e cientistas do Museu Nacional, como
especialistas e técnicos em educagdo, a Revista do Museu Nacional buscou, entre outras
coisas: 1) disseminar um determinado projeto educacional de Ciéncias Naturais e Historia
Natural ou Biologia; 2) indicar leituras para o seu publico, sobretudo para os professores do
ensino secundario; 3) Fornecer “instrugdes para a organizagao de pequenos museus escolares”
(Revista do Museu Nacional, 1944a, p.33); 4) corroborar o entendimento que toma o aluno
como centro do processo de ensino e aprendizagem; 5) sugerir “pequenas técnicas a serem
usadas em aulas praticas, improvisacdo de aparelhagem para aumentar a eficiéncia dos
laboratorios, e, enfim, possiveis solugdes para certos problemas de natureza metodologica”
(Frota Pessoa in Revista do Museu Nacional, 1945a, p.21).

E possivel identificar neste periddico, dessa forma, um cariter de “impresso-
ferramenta”, tal qual definido por Carvalho (1998, p.84). Um veiculo de informacdo que
busca intervir diretamente na “pratica do professor no dia-a-dia da sala de aula,
transformando-a”. Um dos fatores que caracteriza a Revista como “impresso-ferramenta” € a
sua elaboracdo condicionada ao objetivo de fornecer aos leitores - sobretudo, aos professores -
um conjunto de estratégias para tornar mais aprazivel o ensino e a aprendizagem das ciéncias.

Desde que ‘“aprender a ensinar” passou a ser visto como uma das disciplinas

indispensaveis a formacao do magistério, uma série de periddicos e impressos de modo geral
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foi desenvolvida com a finalidade de servir como uma ferramenta para os docentes, tal qual a
revista Escola Nova, criada por Lourenco Filho em sua Diretoria Geral da Instru¢do Publica
em Sao Paulo (1930-1931). Com o objetivo de prestar “assisténcia técnica”, orientar e
“estimular” os professores a “criar” um sistema de trabalho autonomo, a Escola Nova buscava
evitar a imposi¢do de “ideias ou rotinas pedagdgicas” (Lourenco Filho apud Carvalho, 1998,
p. 77), de modo semelhante ao que se via na Revista do Museu Nacional, como pode ser
exemplificado pelas palavras de Frota-Pessoa em um dos trés artigos da sua coluna

“Sugestoes para professores”’:

Esta sec@o ndo € apenas para os professores; ¢ dos professores. SO atingira
seu pleno objetivo quando for meio de comunicag¢do entre os colegas para
divulgagdo da experiéncia e das dificuldades de cada qual. E preciso unirmos
nossos esforgos para que todos se beneficiem da experiéncia de cada um.
Para isso existe essa segao.

Aguardamos, pois, a colaboragdo dos colegas sobre:
a) Como tem enfrentado alguns dos problemas metodologicos ou
técnicos que surgem diariamente (sem preocupagdes de originalidade).
b) Indicacgdo de assuntos a serem tratados nesta secao.
c) Consultas sobre técnicas ou métodos. Como dispomos de bibliografia
e da boa vontade de varios especialistas, talvez nos seja possivel resolver
algumas dificuldades.
d)  Criticas e comentarios sobre os topicos ja publicados ¢ sobre a
orientacdo desta secdo; sugestdes para melhora-la e torna-la mais util aos
professores.
[...] (Frota-Pessoa in Revista do Museu Nacional, 1945c, p. 23).

Dessa forma, além de evitar a imposi¢do de regras e normas fixas nos planejamentos
de curso e de aula desenvolvidos para os professores, a Revista e, de modo especial, Frota-
Pessoa na referida coluna, buscavam valorizar e incentivar a participagdo dos docentes na
elaboragdo das estratégias didaticas, entendendo que apenas ouvindo a voz dos principais
interessados no assunto conseguiriam auxiliar a categoria na melhoria do ensino de ciéncias.

A proposito disso, um dos argumentos sustentados pelos educadores autores da
Revista era que, apesar de ser prejudicial ao trabalho pedagogico a determinagdo de padroes
fixos de estratégias didaticas, a elaboragdo de planejamentos de aula por parte dos professores
de Ciéncias Naturais e Biologia se fazia imprescindivel para a melhoria do ensino dessas
disciplinas.

[...] Uma das maiores vantagens do planejamento do curso ¢ a possibilidade
de, com o tempo, providenciar o professor o material necessario. Mesmo nos
colégios que correspondem sobejamente as exigéncias do Ministério da
Educagdo, ¢ o material fresco arranjado pelo mestre, ou suas colegdes
particulares, pequenas, mas funcionais, que fazem a eficiéncia das aulas.
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Esta fungdo — de perpétuo agenciador de material — ¢ uma das grandes
sobrecargas que pesam sobre o professor de Histéria Natural, e que seus
colegas de outras matérias ndao podem calcular quanto tempo, trabalho e
tirocinio exige. E ela, entretanto, que lhe traz as maiores alegrias, por elevar
seu curso ao mais alto nivel de eficiéncia. Esta ardua tarefa podera ser muito
amenizada, se uma organiza¢do inteligente e definitiva substituir as
improvisagoes de ultima hora (Frota-Pessoa in Revista do Museu Nacional,
1944a, p. 27).

Ha que se destacar a importancia da Revista do Museu Nacional na propagacdo de um
método de ensino de Ciéncias Naturais que fosse didatico, pratico e experimental.
Percebemos um apelo, em alguns artigos, para o aspecto da transmissao dos conteudos e da
linguagem a ser utilizada neste intento. Chamou-nos a atenc¢ao, em todos os niimeros, a coluna
intitulada “Das Estantes do Museu Nacional”, em que eram indicados livros cientificos
considerados de leitura agradavel e simples, e por isso mais recomendaveis ao ensino de

ciéncias.

RICKETT nos apresenta um livro — 4 Terra Verde - que faz da botanica um
verdadeiro romance. A linguagem ¢ corrente e despretensiosa; |...]
Recomendamos sua leitura a todos aqueles que querem se familiarizar com
a vida das plantas, mas, de modo especial, aos professores que ensinam
biologia com abnegacdo, e que lutam heroicamente para tornar interessantes
as aulas de botanica, apesar dos desinteressantissimos livros didaticos.
Encontrardo neste livro material para ensinar ndo s6 de forma util, mas
também agradavel (Staviarski in Revista do Museu Nacional, 1944a, p. 32).

A coluna era escrita pelo técnico educacional Vitor Staviarski, encarregado do setor de
Assisténcia ao Ensino da SEC e futuro chefe da Secdo, tendo assumido este cargo apos a saida
de Paschoal Lemme, em 1946. Neste ano o Museu retornou a responsabilidade administrativa
da Universidade do Brasil, e um novo Regimento foi aprovado na institui¢ao, segundo o qual
Paschoal ficaria impossibilitado de exercer o cargo de chefia da SEC.

Aguardava a publicagdo do novo regimento do Museu Nacional para
solicitar a dispensa do cargo de chefe da Secdo de Extensdo Cultural que
venho exercendo, desde 27 de janeiro de 1943, uma vez que o Estatuto da
Universidade do Brasil, sobre o qual deve ser baseado esse novo regimento,
prevé uma nova forma de provimento para esse cargo (MUSEU
NACIONAL, 1946)'°.

Antes de fazer uma narrativa das principais caracteristicas do livro acima referido, de

William Herold Rickett, Vitor Staviarski faz uma exposicdo sobre a necessidade de

1S Oficio da Secdo de Extensdo Cultural. n° 29 de 30/9/46.
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transformagdo do método de ensino das Ciéncias Naturais, informando que um significativo
grupo de educadores dos Estados Unidos desaprovava o sistema de ensino que predominou no
primeiro quartel do século XX.

Por esse método, em que “o aluno entrava em contato com livros escritos em
linguagem pouco amena, de vocabulario dificil, lidando com assuntos de pequena aplicagdo
imediata” (Staviarski in Revista do Museu Nacional, 1944a, p. 32), o técnico educacional
considerava que o aluno nao se sentia mobilizado a aprender, e, por isso, os conhecimentos
que adquiriam nas aulas de Biologia ndo permaneciam em sua memoria, sendo “eliminados”
desta ultima, “por um processo natural de defesa, como se fossem corpos estranhos”
(Staviarski in Revista do Museu Nacional, 1944a, p. 32).

’

Em seu artigo intitulado “Por que ‘Escola Nova’”, publicado pelo Boletim da

Associag¢do Bahiana de Educag¢do em 1930, Anisio Teixeira considera que o processo de
aprendizado foi por muito tempo atribuido a pratica de memorizagdo de conhecimentos
construidos pelos adultos. “Decorar um livro era apprendel-o[sic]” (Teixeira, 1930, s.p.). Ao
longo dos anos houve um determinado avango do ponto de vista pedagogico, e percebeu-se
que ndo bastava a simples memorizacdo dos conteudos, era necessario compreendé-los,
fazendo com que os estudantes expressassem com as proprias palavras o que se achava
formulado nos livros em que estudavam.

Com as recentes (a época) descobertas e teorias da Psicologia, no entanto, aprender
passou a significar muito mais do que a simples fixacao e compreensao do contetdo, passou a
ser entendida como uma forma de agir diante dos problemas do cotidiano, como uma

habilidade de lidar com as situagdes de vida.

Pois ¢ isso que a nova psicologia veio provar ser ainda insuficiente. Nao ¢
isso ainda aprender. Fixar, compreender e exprimir verbalmente um
conhecimento ndo ¢ té-lo aprendido. Aprender significa ganhar um modo de
agir. Isso dito assim parece excessivamente limitado. Para muita habilidade
puramente mecanica, ndo ha duvida. Aprender significa a aquisi¢do de uma
determinada habilidade. Mas, uma ideia? Aprende-se uma ideia ganhando
um novo modo de proceder ou agir? E exatamente isso que se di. Nos
aprendemos, quando assimilamos uma coisa de tal jeito, que chegado o
momento oportuno nos sabemos agir de acordo com o aprendido. A palavra
/agir/ tem vulgarmente um sentido estreito de a¢do material. Mas um ato ¢
sempre uma reacdo a uma situacdo em que nos encontramos. NOs reagimos
contra estimulos que recebemos através os nossos sentidos internos ou
externos. E o que aprendemos ¢ sempre uma forma especial de reagdo
(Teixeira, 1930, s.p.).
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Notamos, assim, um alinhamento da proposta pedagogica da Revista do Museu
Nacional as ideias escolanovistas que defendiam o fim do método baseado nas ligdes ditadas
e da memorizagio de contetidos. E interessante destacar que a preocupagdo por difundir uma
educagdo que tomasse em consideracdo o interesse € a motivagdo do aluno, além de ser
facilmente perceptivel nos artigos que tratam sobre métodos de ensino das Ciéncias Naturais,
também podia ser percebida nos proprios artigos de divulgagao cientifica. Exemplo disso ¢ o
artigo “Quando as galinhas criarem dentes”’, do naturalista do Museu Carlos de Paula Couto,

o qual apresenta uma linguagem acessivel aos leigos € um significativo nimero de imagens.

[...] Essas observacdes denotam a relacdo existente entre as aves modernas ¢
as aves fosseis, providas de dentes bem desenvolvidos, como as que ja
citamos.

Concluimos, pois, a vista do acima exposto, ser muito feliz o dito popular,
expresso pelas palavras “quando as galinhas criarem dentes”, empregado
comumente para indicar o sem fundamento de uma determinada promessa
ou esperanca, provérbio que ndo se baseou — segundo cremos — no
conhecimento das antiquissimas aves extintas, providas de dentes, [...]
(Couto, 1945, p. 21).

Os trabalhos de Nelio Bizzo (2004), Regina Horta Duarte (2009) e Maria Cristina
Ferreira dos Santos (2013) informam que entre a década de 1920 e 1950, consolidou-se no
Brasil o processo de especializagdao da Biologia, também conhecida como Historia Natural.
Nesse processo, varios projetos de defini¢do curricular da disciplina entraram em disputa,
como os projetos dos professores autores de livros didaticos Candido de Melo Leitdo e
Waldemiro Alves Potsch (Santos, 2013). O primeiro, inclusive, foi professor de Zoologia do
Museu Nacional de 1931 a 1937 e participou como colaborador da Revista do Museu

Nacional com a producdo de dois artigos: “Pigmentos Vegetais” (1944a) e “Mimetismo”
(1944b).
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Esqueleto de Ichthyornis dispar. (Muito reduzido)

Figura 1: Esqueleto de Ichthyornis dispar. Imagem retirada do artigo intitulado Quando as galinhas
nascerem dentes, de Carlos de Paula Couto. Revista do Museu Nacional, 1945, n° 4.

Por conseguinte, em seu artigo intitulado O ensino das ciéncias nas escolas primarias,
publicado no quarto numero da Revista Vitor Staviarski afirma que no século XIX houve um
grande surto cientifico, que influenciou profundamente a orientacdo do ensino, tanto a nivel
primario quanto secundario. Entretanto, no inicio, ndo existia ainda uma organiza¢do dos
elementos que deveriam ser ensinados, ficando a escolha dos contetidos e das maneiras de
aborda-los a cargo dos proprios mestres. Como estes nem sempre consideravam o nivel de
dificuldade de assimilagdo por parte dos alunos, eles acabavam por ter que memorizar ou
decorar as informagdes que lhe eram transmitidas (Staviarski, 1945b). Por conta disso, as
disciplinas das Ciéncias exatas e bioldgicas teriam sido vistas por muito tempo como culpadas
pelo seu relativo fracasso, em termos de aprendizado, desconsiderando-se, assim, a
importancia do método didatico e de uma orientagdo curricular eficiente no ensino de tais
matérias.

Nesse sentido, desenvolveu-se uma gama de pesquisas com a finalidade de averiguar
as possiveis causas das dificuldades encontradas no processo de ensino das ciéncias, sendo

constatada a existéncia de pelo menos duas razoes explicativas: o fato de
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“que grande parte do que se ensinava estava acima do alcance dos alunos e,
consequentemente, era inassimilavel”; e a preferéncia por “conhecimentos pouco relacionados
com as atividades naturais das criancas” (Staviarski, 1945b, p. 28), ndo contribuindo, assim,
para despertar no aluno seu interesse e consequente aprendizado.

Dentre as varias pesquisas realizadas, o técnico educacional Vitor Staviarski destaca a
que foi empreendida por um grupo de professores de Ciéncias da Universidade de Michigan,
nos Estados Unidos, sob a coordenagdao de Martin L.Robertson. Empregando diversos
métodos de investigacdo por eles conhecidos, os pesquisadores tomaram como objeto de
analise ndo apenas os estudantes, mas também os proprios professores.

Nesse estudo, os pesquisadores concluiram, primeiramente, que a tarefa de ensinar
deveria ser salvaguardada por um conjunto de principios, os quais foram conceituados da

seguinte maneira:

Para ser um principio, uma afirmagcdo deve ser uma generalizacdo
compreensiva.

Deve ser verdadeira, sem excec¢les, dentro de limites especificamente
declarados.

Deve ser uma asser¢ao clara de um processo ou de uma interagao.

Deve ser capaz de demonstrac¢do de forma a estabelecer convicgao.

Nao deve ser parte de um principio mais amplo.

Nao deve ser uma definigao.

Nédo deve se relacionar apenas com uma determinada substdncia ou
variedade, ou com um grupo limitado de substancias ou espécies (Staviarski,
1945Db, p. 28). .

Apoés essa constatagdo, debrucaram-se os docentes no trabalho de elaboragdo de
principios para orientar o curriculo escolar das ciéncias. Contando com a ajuda de seis outros
professores especialistas da Universidade de Michigan — dois zoodlogos, dois quimicos, um
fisico e um gedlogo — chegaram ao um nimero de 243 principios, os quais foram julgados por
vinte professores diretamente envolvidos com o ensino de ciéncias em escolas primarias. Foi
pedido a eles que utilizassem uma escala de 1 a 5 pontos para julgar cada um dos 243
principios, sendo: “l. Completamente inadequados; 2. Pouco adequados; 3. Nem bem nem
mal adequados; 4. Bem adequados; 5. Idealmente adequados como objetivo final do ensino de
ciéncias nas séries 1* a 6* das escolas primarias” (Staviarski, 1945b, p. 29).

Com esse procedimento chegou-se, finalmente a uma lista de “113 principios basicos e
subsidiarios, que foram como apropriados para servirem como objetivos a atingir no ensino de

ciéncias nas escolas primadrias” (Staviarski, 1945b, p. 29). Citando cada um deles em seu
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artigo, o técnico educacional responsavel pelo setor de assisténcia ao ensino da SEC,
certamente esperava contribuir para a constru¢ao, no Brasil, de um curriculo eficientemente
voltado para as séries primarias.

Nesse sentido, havia uma preocupacao por parte da Se¢do em veicular na Revista
alguns pressupostos para o exercicio cientifico nessas areas, € nesse intuito publicaram, por
exemplo, a Declarag¢do de Principios “aprovada na Conferéncia promovida pela Associa¢dao
Britanica pelo Progresso da Ciéncia, realizada em Londres em setembro de 1941, sob o tema
geral ‘A Ciéncia e a Ordem Mundial’” (Revista do Museu Nacional, 1944b, p. 1). Produzida
em um periodo de Guerra Mundial, a Declaracdo afirmava a liberdade de expressdo e a
democracia como condi¢des primordiais para o desenvolvimento da ciéncia, a qual os
conferencistas consideravam urgentemente necessitada de um conjunto de regras assentadas
na ética e na cooperacdo entre as confederacdes nacionais. Assim, seguem os referidos

principios:

1. A liberdade de aprender, a oportunidade para ensinar ¢ o poder de
compreensao, sao necessarios para a expansao dos conhecimentos; € nos,
como homens de ciéncia, sustentamos que ndo podemos ser sacrificados em
que se degrade a vida humana.

2. A existéncia, a sobrevivéncia ¢ o progresso das comunidades
dependem do conhecimento que tenham de si mesmas e das propriedades
das coisas do mundo que as rodeia.

3. Todas as nagdes e classes sociais contribuiram para o conhecimento e
utilizagdo dos recursos naturais e a compreensdo da influéncia que eles
exercem sobre o desenvolvimento humano.

4, O servigo da ciéncia requer a independéncia combinada com a
cooperacdo, e sua estrutura estd influenciada pelas necessidades
progressistas da humanidade.

5. Os homens de ciéncia, que se encontram entre os depositarios do
patriménio dos conhecimentos naturais de cada geragdo, estdo obrigados a
manter e aumentar essa heranca por um leal apoio e consagragdo aos mais
altos ideais.

6. Todos os grupos de trabalhadores cientificos estdo unidos na
confraternidade da Comunidade da Ciéncia, que tem o mundo por teatro e a
descoberta da verdade por mais alto fim.

7. A prossecugdo das investigagcdes cientificas demanda completa
liberdade intelectual e irrestrito cdmbio internacional de conhecimento, e
somente pode florescer através de um livre desenvolvimento da vida
civilizada (Revista do Museu Nacional, 1944b, p. 1).

Segundo Duarte (2009), o Museu Nacional se constituiu como um relevante espago
intelectual de disputas em torno do movimento de especializacao dos saberes, contribuindo

para colocar em desuso a genérica nomenclatura de ‘naturalistas’ do século XIX. Nesse



90

contexto, a Biologia passa a se destacar como uma pratica cientifica que ultrapassava o carater
meramente descritivo e classificatorio das espécies, preocupando-se cada vez mais em
considerar os aspectos ecologicos, genéticos, evolutivos e etc. no estudo do ser vivo. Era uma
preocupacao dos pesquisadores dessa ciéncia, ainda, a conscientizacdo do pais sobre a
necessidade da utilizagdo racional das riquezas naturais com vistas a zelar ndo somente pelos

contemporaneos, mas também pelas geragdes futuras. Conforme a autora,

O carater marcadamente pedagogico das praticas dos cientistas do Museu
Nacional relacionou-se ao predominio de concepgdes politicas em prol da
constru¢do de um Estado centralizado, forte, supostamente acima dos
interesses ¢ apetites individuais, garantindo a superagdo da miséria material e
espiritual de populacdes até entdo abandonadas a prépria sorte, a doenca, a
fome e a ignorancia. Nesse sentido, intelectuais ligados ao Museu
organizaram congressos de prote¢do a natureza, engrossaram movimentos de
renovagdo da escola infantil e juvenil, envolveram-se na publicagdo das
primeiras cole¢des de livros relacionados ao conhecimento do Brasil e foram
os precursores das

emissOes radiofonicas no pais, além de editores de revistas voltadas para um
publico leigo. A divulgagdo cientifica assumiu papel estratégico, em
verdadeira tentativa de engajar variados tipos de leitores para uma ampla
empreitada de transformagao da sociedade (Duarte, 2009, p. 322).

Informa Duarte, ainda, que os cientistas brasileiros nao estavam sés na inten¢ao e nas
acdes com vistas a transformacao politica e social através dos conhecimentos bioldgicos. Em
muitos paises da América Latina, América do Norte e da Europa, o discurso da Biologia
passou a ser frequentemente utilizado nas discussdes das questdes nacionais e territoriais,
servindo como base para novos projetos de significacdo social, contribuindo para configurar

um tempo histoérico considerado como a “era da Biologia” (Pauly apud Duarte, 2009, p. 322).

3.2-Por um ensino pratico e experimental das ciéncias: a Revista do Museu Nacional e a

difusao de métodos educacionais didaticos

Segundo Anisio Teixeira, em seu j& referido artigo intitulado “Por que ‘Escola

’

Nova’”, para compreender as bases epistemologicas do movimento pedagogico sugerido pelo
titulo do seu texto, fazia-se necessario lancar o olhar para as transformacgdes ocorridas no
contexto historico de seu surgimento, pois a escola ¢ como “uma réplica da sociedade a que
ela serve” (Teixeira, 1930, s.p.), expressa os aspectos sociais do mundo do qual faz parte.

Nessa dire¢ao, o educador comeca a tarefa de defini¢ao da “Escola Nova” pelo cotejo das
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prerrogativas educacionais da ‘“sociedade velha” com os pressupostos educativos da nova

sociedade (Teixeira, 1930, passim).

REVISTA REVISTA RE%‘&TA

IUSEU NACIONAL FMUSEU NACIONAL IMUSEU NACIONAL

e R— ||

Figura 2: Numeros 1, 2, 3,4 e 5 da Revista do Museu Nacional.

Foram destacados, assim, os seguintes aspectos da escola tradicional: a fungao
suplementar da educacdao escolar face a primazia da educagdo no lar e na comunidade,
cabendo a escola oportunizar o aprendizado da leitura, escrita, operagdes basicas da
matematica e de conhecimentos disponiveis em livros didaticos; o carater estatico atribuido
pela escola a ordem da sociedade, considerando como sua principal fungdo o preparo das

criancas para o desempenho de um papel no tempo futuro, quando adultas; O controle
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exercido pela Igreja e pelo Estado nas fungdes escolares. Apds a exposicdo desses fatores

resume Teixeira:

/Estudo/ — é o modo de aprender uma ligdo. /Aprender/, significa aceitar ¢
fixar na memoria ou no habito um fato ou uma habilidade./Ensinar/,
simplesmente uma doutrinagdo daqueles fatos ou conceitos. O ciclo era
simples: professor /prelecionava/, /marcava/a seguir a licdo ¢ /tomava-a/ no
dia seguinte. Os livros eram feitos adrede, em ligdes. Os programas
determinavam o periodo para se vencerem tais e tais licdes. Exames, que
verificavam si os livros ficaram aprendidos, condicionavam as promogdes. O
aluno bom era o mais /docil/ a essa disciplina, aquele que melhor se
adaptava a esse processo livresco de se preparar para o futuro (Teixeira,
1930, s.p.).

Em oposicdo a este esquema educativo, configurava-se um novo modelo pedagdgico,
voltado a atender as demandas advindas com as transformagdes da sociedade. Em uma
“civilizacdo esteiada na experimentacdo scientifica [sic] e, como tal, animada de permanente
impulso de movimento e continua reconstrucao”, fazia-se necessario também um método de
ensino baseado na pratica da experimentagao (Teixeira, 1930, s.p.).

Com uma confianga otimista no poder da ciéncia e vendo nesta Ultima a principal
ferramenta de realizagdo do progresso material, o educador considerava que o homem criado
pela nova civilizagdo nao mais poderia ser formado por uma escola baseada em uma ordem
estatica e que ignorava “o maior fator da vida contemporanea: a progressdao geométrica com
que a vida esta a mudar, desde que se abriu o ciclo das inven¢des” (Teixeira, 1930, s.p.).

Nesse contexto, um aprendizado baseado na memorizac¢ao de informagdes dogmaticas
ndo corresponderia aos anseios sociais € pedagogicos dessa sociedade em transformagao.
Fazia-se necessario considerar, entdo, duas “leis” de aprendizagem da nova Psicologia, nas
quais buscava se orientar o modelo pedagogico defendido por Teixeira: a lei da “pratica e
effeito” e lei da “inclinacdo (readiness)” (Teixeira, 1930, s.p.). Através da prdtica sao
aprendidas determinadas reacdes que geram certos efeitos em detrimento de outras que nao
sao aprendidas. Quais reagdes aprenderemos e quais nao iremos aprender? Isso dependera do
efeito proporcionado por cada uma delas. Se a reagdao causar um efeito satisfatorio, tender-se-a
a repeti-la e aprendé-la. Do contrério, ou seja, se ndo houver nenhuma satisfagdo na ac¢do, nao
ha a sua repeticdo e, assim, ndo ocorre o aprendizado.

Complementando a primeira, a lei da inclinagdo visa a demonstrar que o individuo
somente desempenha determinada tarefa se estiver inclinado para isso, isto €, se ele estiver

interessado e motivado a desenvolver aquela acdo. Assim, sintetiza Teixeira: “quando um
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individuo estd inclinado a agir de um certo modo, agir satisfaz e ndo agir aborrece. Quando,
um individuo ndo estd inclinado a agir de um certo modo, ndo agir satisfaz e agir aborrece”
(Teixeira, 1930, s.p.).

Conclui Anisio Teixeira, apos essas observacdes, que o ato de aprender depende
intimamente das situagdes reais de experiéncia, devendo ser estas, por isso, levadas em conta

quando da elaboragdo dos planos pedagogicos. Segundo o educador,

A primeira fonte da aprendizagem esta nas necessidades fisicas, intelectuais
ou morais do nosso organismo. Tais necessidades, no homem, sdo
imensamente variaveis ¢ dependentes do ambiente social dos habitos, das
atitudes e das informagdes que tem o individuo que aprende (Teixeira, 1930,

S.p.).

Dessa forma, segundo Teixeira, os anseios que o aluno almeja atingir orientam,
inevitavelmente, o que ele ird aprender. Em certa passagem do livro “Transformemos a
escola”, de Adolphe Ferriere, sdo descritas algumas atividades desenvolvidas por um dos
estabelecimentos de ensino integrado que mais se enquadrava nos moldes da educagdo nova, a
escola nova de Odenwald, na Alemanha, criada pelo pedagogo Geheeb. Um dos aspectos do
funcionamento da Odenwaldshule que pode ser diretamente relacionado ao entendimento de
aprendizagem acima apresentado por Anisio Teixeira era a “organizac¢do da vida fisica e
moral dos alunos”, com o objetivo de “satisfazer as necessidades da natureza da crianca, e
por efeito fortificar o corpo e a vontade, equilibrando-lhe ao mesmo tempo o sistema nervoso”
(Ferriére apud Educacao, 1929, p. 36).

Em mais um dos artigos de Frota-Pessoa publicados pela Revista do Museu Nacional,
vemos também um exemplo da defesa de um ensino que toma como referéncia as questdes do
universo cotidiano dos estudantes, tomando a estes como centro do processo pedagdgico, e

ndo mais aos professores, como na Pedagogia Tradicional.

De fato, o que apaixona o professor, deixa o aluno, em geral, indiferente, por
falta de base. A ordenagdo ldgica ¢ a historica, tdo proprias na universidade,
devem ceder a que melhor se coadune com os interesses do colegial; por
exemplo, o mendelismo sera explicado, ndo com ervilhas cultivadas na
Moravia, no século passado, mas com os olhos azuis ou pretos dos alunos
presentes e de suas familias. Toda atencdo deve ser dispensada a discussdo e
esclarecimento de certos conceitos fundamentais, tdo familiares aos
professores que muitas vezes sdo empregados como se fossem conhecidos
dos alunos; tais como os de espécie, adaptacdo, evolugdo e heranga (Frota-
Pessoa, 1944,p. 26).
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Outra estratégia didatica enfaticamente sugerida pela Secdo de Extensdo Cultural
através da Revista do Museu Nacional, era a criacdo de museus de Historia Natural nas
escolas, com o auxilio dos proprios alunos, que seriam orientados pelos professores. Tal
iniciativa primava pelo ensino pratico e experimental, vendo na observagdo e no manuseio
dos elementos da natureza por parte dos estudantes a melhor maneira de fazé-los aprender os
conhecimentos cientificos.

As sugestdes para a criagdo dos museus escolares se repetiram em cada um dos cinco
numeros da Revista publicados, e consistiam em dicas simples, de facil entendimento e
facilmente colocadas em pratica. Isso se explica, talvez, porque o objetivo de proporcionar ao
aluno o contato direto com a natureza ja se faria com a propria confeccdo do museu, nao
sendo explicada a eficiéncia deste espaco de formagdo, assim, somente por ele mesmo, ou
seja, pela possibilidade de observacdo e contemplacdao dos objetos expostos e dispostos
musealmente.

Adolfo Lima, uma das principais expressdes do movimento da Educacdo Nova em
Portugal, considerava os museus escolares imprescindiveis para a implementacdo de um

modelo pedagogico que primasse por um método ativo, pratico, experimental e intuitivo.

Os museus escolares visam nao s6 a necessidade de auxiliar o ensino e torna-
lo genuinamente ativo, pratico e experimental, mas também devem ter em
vista desenvolver a técnica da observagdo ¢ da investigagdo, a atitude
cientista perante os fendmenos, o habito de classificar, que, por sua vez,
exige trabalhos de analise, de comparagdo, de analogia ou de inducao, etc.
(Lima apud Mogarro, 2001, s.p.).

Também o educador portugués valorizava o espirito solidario e comunitario
possibilitado pelo trabalho em grupo dos alunos na confec¢do do museu. Ressaltando que o
proprio ambiente habitado pelos alunos forneceria os recursos necessarios a exposi¢do, o que
se assistia em Portugal na década de 1920, segundo Mogarro (2001), era a “apologia da
existéncia de museus escolares caracterizados por uma grande flexibilidade, em funcao das
necessidades ditadas pelos processos de ensino-aprendizagem” (Lima apud Mogarro, 2011,
s.p.).

E interessante destacar, que a énfase na importancia dos museus para a formacao
educativa se fazia também em relacdo aos professores, os quais eram recorrentemente
incentivados pela Secao de Extensdo Cultural a irem ao setor de assisténcia ao ensino para
tomarem aulas, assistirem a demonstracdes, a filmes educativos e a diapositivos voltados para

o ensino de Ciéncias Naturais. Se o aluno tomava cada vez mais a dimensdo de foco do
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processo pedagogico, o professor passava a ser visto como parceiro indispensavel nessa

tarefa.

A arte de ensinar se fundamenta numa série de conhecimentos e numa inata
habilidade. Esta ¢ um dom de nascenga e por isto nunca podera ser adquirida
pelo estudo ou pelo exercicio. O preparo por si s6 nao faz o bom professor.
Por outro lado, ndo resta divida de que o preparo ¢ um auxilio de valor
inestimavel para aqueles que tem vocagdo. Entre os milhares de professores
de Ciéncias, no Brasil, um bom niimero ensina por vocagdo, mas esse grupo
tem que lutar contra toda sorte de impecilhos a fim de conseguir algum
resultado. Entre estes impecilhos mencionaremos: a falta de um curso
pedagogico, a falta de bons livros didaticos; a prisdo a um programa pré-
estabelecido e ainda uma aparente falta de interesse pelo ensino (Staviarski,
1944b, p. 32).

Através da Revista do Museu Nacional buscava-se chamar a atencdo para a

necessidade de um permanente aperfeicoamento do professorado nas técnicas de ensino,

considerando que se a vocagdo era essencial para o exercicio da docéncia, o estudo sobre a

metodologia de ensino das Ciéncias se fazia fundamental para a formacdo profissional do

magistério. Assim, percebemos que a Secao de Extensao Cultural colaborou sobremaneira no

processo de renovagdo do ensino das Ciéncias Naturais no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou compreender a influéncia dos preceitos da Escola Nova sobre a
organizacdo das atividades educativas da Secao de Extensao Cultural do Museu Nacional,
entre os anos de 1943 e 1946. Durante este periodo, correspondente a direcdo museal de
Heloisa Alberto Torres (1938-1955), chefiou a Se¢ao o técnico em educagdo Paschoal
Lemme, uma das expressdes do movimento da Escola Nova no Brasil.

Procuramos situar a criagdo da Secao de Extensao Cultural como parte de um processo
de sistematizag¢do das praticas educativas existentes no Museu Nacional desde a sua criacao,
no ano de 1818. Ressaltamos as suas peculiaridades, sobretudo, face a antiga 5* Secdo de
Assisténcia ao Ensino, criada pelo professor e antropologo Edgard Roquette-Pinto, em 1927.
Esta se constituiu como o primeiro setor educativo em museus no Brasil, e se desdobrou como
um dos servicos da SEC, a qual era formada pelos Servigos de exposi¢des, publicacdes e
assisténcia ao ensino.

Uma das principais novidades inauguradas com a SEC foi atribuir a técnicos em
educagdo a responsabilidade sobre a organizagao das atividades de instru¢do popular no
Museu Nacional. Enquanto na Quinta Se¢do de Assisténcia criada na gestdo institucional de
Roquette-Pinto, tais atividades ficavam a cargo dos proprios pesquisadores das divisdes de
Antropologia e Etnografia, Arqueologia, Botanica, Geologia ¢ mineralogia, na Secdo de
Extensao Cultural passou a se admitir profissionais de educacdo para desempenhar essas
funcdes. Caberia aos pesquisadores das respectivas divisdes colaborar com os educadores por
meio do fornecimento e da organizacdo de objetos, textos explicativos e outras atividades, de
forma a que atendesse aos interesses educativos.

Para compreender o entendimento de cultura que orientou a criacdo da Secdo de
Extensdo Cultural, discutimos as mudancas de sentido por qual ele passou ao longo da
historia, enfatizando o carater de aprendizagem intrinseco a sua defini¢do. A nogao discutida,
posteriormente, foi a de extensao cultural, tomando por referéncia as teorias educacionais do
chefe da SEC e de Edgard Sussekind de Mendonga, um importante integrante da rede de
sociabilidades de Paschoal Lemme. Nessa discussdo, visamos perceber o papel e a
importancia atribuidos ao conceito pelos dois educadores escolanovistas, face ao quadro de
deficiéncia do sistema educacional da época no atendimento escolar formal aos cidaddos

brasileiros.
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Compreendemos as praticas educativas empreendidas pela Secdo de Extensdao Cultural
inseridas no campo de possibilidades de um projeto de educacdo pensado por Paschoal
Lemme e por alguns intelectuais pertencentes a sua rede de sociabilidades, tais como Edgard
Sussekind de Mendonga e Francisco Venancio Filho.

Vimos que o servigo de exposi¢des, fechado ao publico entre 1941 e 1946, suscitou
disputas e tensodes, discordancias sobre quem deveria se encarregar de sua montagem e
organizacdo. Interpretacdes diversas sobre as atribuigdes das Secdes do Museu Nacional
constantes no Regimento Interno de 1941 levou Paschoal Lemme a sustentar o discurso de
que, na condi¢cdo de funciondrios publicos, todos os agentes museais dessa institui¢do eram
responsaveis por fornecer conhecimentos culturais a populacdo. Sendo a exposi¢do uma das
formas mais tradicionais de instru¢dao da nagdo, caberia aos pesquisadores e cientistas de todas
as divisdes contribuir para o seu funcionamento.

O Servico de publicagcdes era responsavel, entre outras coisas, por divulgar o
expediente das atividades do Museu Nacional, veicular através de revistas cientificas e de
“vulgarizacdo” os conhecimentos produzidos pelos pesquisadores das Divisdes de
Antropologia e Etnografia, Botanica, Zoologia, Arqueologia, Geologia ¢ Mineralogia, dar
visibilidade aos trabalhos cientificos das respectivas divisdes e dota-los de um carater
utilitario, tendo em vista a incoeréncia de se falar de pesquisa sem divulgacdo e ensino.

No Servigo de Assisténcia ao Ensino eram promovidos cursos e conferéncias para
professores de Ciéncias Naturais, pesquisas sobre ensino dessas matérias, servicos de projecao
educativa e de informagdes ao publico. Esse Servigo contribuia sobremaneira para a
renovacdo do ensino das ciéncias bioldgicas, bem como para o aprofundamento e
enriquecimento dos conhecimentos didaticos e metodoldgicos da disciplina.

Paschoal se relacionou a dois campos intelectuais diversos e até certo ponto
divergentes, o dos educadores do Movimento da Educagdao Nova, de cunho notadamente
liberal, e o dos esquerdistas, de orientagdo marxista ¢ em defensores de uma sociedade
comunista. Ressaltamos, de acordo com Brandao (1999), que este duplo sentimento de
pertenca acarretou a Paschoal um ndo pertencimento total a nenhum dos dois grupos, além de
um relativo esquecimento de sua obra.

Constatamos, porém, que foi justamente essa aparente ambiguidade de orientagdo
ideoldgica de Paschoal que lhe transformou em um defensor aguerrido da educag@o popular,
tanto pelos meios escolares quanto pelos meios nao formais de ensino. Nao pode ser

classificado, dessa forma, nem como um pessimista em relagdo a importancia social da
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educacdo, ja que também lutava para implementar reformas educacionais; e nem como
crédulo no potencial efetivamente transformador da educagao, a qual ndo conseguia enxergar
como solucao para os problemas sociais, em uma sociedade que em tudo era injusta e
desigual.

Consideramos, a seguir, a importancia da rede de sociabilidades na qual Paschoal
estava inserido, dando destaque para as relagdes de amizade e tedricas com os professores
Francisco Venancio Filho ¢ Edgar Sussekind de Mendonga. Aquele, Paschoal atribuia imensa
responsabilidade por seu sucesso profissional, tendo sido privilegiado por sua grande
influéncia social. Foi Venancio, por exemplo, quem indicou Paschoal para o cargo de chefe da
Secdo de Extensdo Cultural. Ao segundo, Paschoal se aproximava em termos de orientacdo
ideoldgica, sendo ambos marxistas e por compartilhar lembrancas dos tempos em que
estiveram presos, sobre a mesma acusacao de formar um nicleo comunista entre os pioneiros
da Educacao.

Em termos de aproximagdo tedrica, destacamos os trabalhos desenvolvidos por
Venancio Filho na é4rea da educagdo nao formal, de modo especial, o livro intitulado 4
educagdo e seu aparelhamento moderno, em que discute a potencialidade pedagdgica de
varios espacos de educacdo, tais quais o Museu, o Cinema e o Radio. Venancio Filho,
Sussekind e Lemme, consideravam essas instituigdes ndo formais de educagcdo como
fundamentais na sociedade brasileira, onde a escola ndo conseguia cumprir o seu papel
socializador na imensa extensdo territorial. Conforme Venancio, o aparato moderno de
educagdo, entendido como verdadeiro multiplicador de informacao, seria para muita gente a
unica maneira de instru¢do cultural.

Foi entendida como um desses aparelhos modernos de educagdo a Revista do Museu
Nacional, criada pela Secao de Extensdao Cultural do MN no ano de 1944. Responsavel pela
“vulgarizacdo” dos conhecimentos cientificos produzidos pelos pesquisadores das Segdes de
Botanica, Zoologia, Mineralogia e Geologia, Arqueologia, Antropologia e Etnografia e por
difundir praticas e métodos didaticos de ensino dessas ciéncias, a Revista que circulou entre
1944 e 1945 constituiu-se de cinco numeros, sendo parte integrante de cada exemplar pelo
menos um artigo voltado para a difusao de praticas e métodos de ensino de Ciéncias Naturais,
em conformidade com um modelo pedagdgico que primava por um ensino ativo, pratico e
experimental.

Entre os autores figuravam-se pesquisadores das diversas Secdes, a exemplo de Melo

Leitdo e Newton Dias Santos, e educadores profissionais, tais como Osvaldo Frota-Pessoa e
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Vitor Staviarski, técnico educacinal responséavel pelo Servigo de Assisténcia ao Ensino da
SEC. A Revista caracterizava-se como um “impresso-ferramenta”, ou seja, um instrumento de
orientagdo do professor em suas praticas de ensino, mas sem imposi¢cdo de regras e padrdes
fixos de planejamento.

Destacavam-se como suas atribuigdes contribuir para as discussdes em torno do
curriculo de Ciéncias Naturais e Historia Natural ou Biologia; indicar livros dedicados a
informacao dessas ciéncias para a populacdo leiga e para professores; contribuir para
organizacdo de pequenos museus escolares através de instrucdes variadas; sugerir métodos
didaticos de ensino e técnicas de improvisacdo de aparelhagem para a formacdo de
laboratorios, onde fosse possibilitada aos alunos uma aprendizagem pratica e experimental.

Constatamos que a Secao de Extensdao Cultural constituiu-se, entre os anos de 1943 ¢
1946, como um importante veiculo de difusdo dos ideais pedagogicos escolanovistas, através
de seus periddicos publicados para o publico leigo e para professores de Ciéncias Naturais e
Biologicas, de aulas praticas realizadas no interior do Museu para docentes e discentes de
escolas publicas e particulares, dos mais diversos niveis de ensino, de visitas a escolas com o
objetivo de constituir museus escolares, entre outras funcdes. A complexificacdo das
atividades desta Secdo em relacdo as da antiga Quinta Secdo de assisténcia ao ensino de
Historia Natural resultou em um fortalecimento da funcdo educativa do Museu Nacional e em

uma importante contribui¢do com o sistema educacional da época.
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