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RESUMO

LEITE, Claudia Almada. Dialogos formativos entre Pedagogia da Cooperacéo,
Desenvolvimento Profissional Docente e ensino de Ciéncias. 2015. 173f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Formagéo de Professores, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2015.

Esta dissertacdo se insere nos estudos da linha de pesquisa de Formacgdo de
Professores, Histdria, Memoria e Praticas Educativas do Mestrado em Educacdo da Faculdade
de Formacédo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP/UERJ) e
objetiva investigar as possibilidades da Pedagogia da Cooperacdo como concepcdo a ser
vivenciada por professores de Ciéncias. A presente pesquisa se desenvolveu a partir das
seguintes questdes: quais as possibilidades da Pedagogia da Cooperacdo no ensino de
Ciéncias? Como a Pedagogia da Cooperacdo pode contribuir no ensino de Ciéncias para
favorecer a formacdo do sujeito cooperativo? Para responder a esses questionamentos,
apresentamos uma pesquisa exploratéria em uma abordagem qualitativa visando avaliar o
papel da Pedagogia da Cooperacdo no ensino de Ciéncias, e para isso buscamos estabelecer
um dialogo junto aos professores participantes da Residéncia Pedagdgica, egressos da
FFP/UERJ, em duas Oficinas, dentro de uma perspectiva de Desenvolvimento Profissional
Docente, com foco na contribui¢do para o ensino de Ciéncias. Analisamos, a partir da Gtica
dos egressos, a possibilidade da Pedagogia da Cooperacdo como fortalecedora da capacidade
argumentativa do sujeito, e discutimos a viabilidade de uma sequéncia de metodologias
colaborativas que estimulem praticas docentes cooperativas e participativas para o
desenvolvimento de um aprendizado mais dindmico, motivador e socializador, no que
detectamos as possibilidades e as dificuldades de vivenciar a Pedagogia da Cooperacdo nos
espacos de Formacdo, Desenvolvimento e Profisséo Docente no ensino de Ciéncias. O
referencial tedrico desta pesquisa € sustentado pelo didlogo com Krasilchick sobre Ciéncia e
Educagdo, Féabio Brotto sobre Pedagogia da Cooperacdo, Garcia sobre Desenvolvimento
Profissional Docente e ainda vivéncia, Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI) e
obutchenie, conceitos de Vigotski. Contamos ainda com as contribui¢cdes de Maturana sobre
cooperacdo, aceitacdo mutua e Ciéncias. Na trajetdria da pesquisa foram desenvolvidas com
0s egressos, metodologias colaborativas, que apontaram a Pedagogia da Coopera¢do como
enriquecedora de processos dialdgicos, cooperativos, inclusivos e reflexivos no ensino de
Ciéncias no contexto do desenvolvimento de uma escuta ativa e uma comunicagdo néo-
violenta, possibilitando uma dindmica de humanizacéo da educacédo a partir do momento que
aguca os sujeitos na percepcdo de si e do outro como coexistindo em sociedade. Por fim,
evidenciamos a importancia dos processos de Desenvolvimento Profissional Docente, pois
incitam processos internos de desenvolvimento nos professores, que podem confluir em
aquisicdes internas. Os resultados apontam que esses espacos de trocas cooperativas,
dialdgicas e reflexivas das vivéncias cotidianas da profissdo professor, aliados as
possibilidades de novas préaticas, sdo ambientes ricos de construcdo de novas possibilidades
para a nossa didatica em Ciéncias, tecida de singularidades e particularidades.

Palavras-chave: Pedagogia da Cooperacdo. Desenvolvimento Profissional Docente. Ensino de

Ciéncias.



ABSTRACT

LEITE, Claudia Almada. Formative dialogue between Pedagogy of Cooperation,
Professional Development of Teachers and Science teaching. 2015. 173f. Dissertagédo
(Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Formagéo de Professores, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, S&do Gongalo, 2015.

This work forms part of the studies of Teacher Training line of research, History,
Memory and Educational Practices of the Master in Education Faculty of Teacher Education
of the University of Rio de Janeiro State (FFP/UERJ) and aims to investigate the possibilities
of Pedagogy of Cooperation as a concept to be experienced by Science teachers. This research
was developed from the following questions: what are the possibilities of Pedagogy of
Cooperation on the Science teaching? As the Pedagogy of Cooperation can contribute to the
Science teaching to favour the formation of the cooperative subject? To answer these
questions, we present an exploratory research on a qualitative approach to assess the role of
Pedagogy of Cooperation in Science teaching, and for that we seek to establish a dialogue
with the participants teachers of Pedagogic Internship, graduates of FFP/UERJ, in two
workshops, within a perspective Professional Development of Teachers, focusing on the
contribution to the Science teaching. Analyzed from the perspective of graduates, the
possibility of Pedagogy of Cooperation as empowering the argumentative capacity of the
subject, and discuss the feasibility of a sequence of collaborative methodologies that
encourage teachers cooperative and participatory practices for the development of a more
dynamic learning, motivating and socializing, as detected the possibilities and difficulties
experienced the Pedagogy of Cooperation in the spaces of Training, Professional
Development of Teachers in Science teaching. The theoretical framework of this research is
supported by dialogue with Krasilchick on Science and Education, Fabio Brotto on Pedagogy
of Cooperation, Garcia on Professional Development of Teachers and experience, Impending
Development Zone (ZDI) and obutchenie, Vygotsky's concepts. We also have the
contributions of Maturana on cooperation, mutual acceptance and Sciences. In the course of
the research were developed with the graduates, collaborative methodologies, which pointed
to the Pedagogy of Cooperation as enriching of dialogic processes, cooperative, inclusive and
reflective in the Science teaching in the development of active listening and non-violent
communication, allowing a dynamic humanization of education from the time that sharpens
subjects in the perception of self and other as coexisting in society. Finally, we saw the
importance of Professional Development processes Teachers because incite internal
development processes in teachers, which may converge in internal acquisitions. The results
show that these spaces of cooperative exchanges, dialogic and reflective of the daily
experiences of the teacher profession, along with the possibilities of new practices, are rich
environments construction of new possibilities for our Science didatics, woven of singularities
and particularities.

Keywords: Pedagogy of Cooperation. Professional Development of Teachers. Science
Teaching.
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MINHAS VIVENCIAS

Figura 1 — Work

Fonte: www.nicolettaceccoli.com

14

[...] Guardando as recordagOes
Das terras onde passei
Andando pelos sertbes

E dos amigos que la deixei
Chuva e sol

Poeira e carvao

Longe de casa

Sigo o roteiro

Mais uma estacédo

E a alegria no coragéo [...]
A vida do viajante

Luiz Gonzaga

A histdria da minha pesquisa e a minha trajetoria como educadora estdo interligadas,

minhas vivéncias, e comecaram bem antes de eu iniciar a Licenciatura em Ciéncias

Biologicas. No ano de 1999, recém-formada em Farmacia pela Universidade Federal

Fluminense, iniciei um trabalho de educagdo continuada com os colaboradores da area de

Garantia da Qualidade da Industria Farmacéutica Silvestre Labs, com o objetivo de

Implantacdo de Procedimentos Operacionais Padrdo para todas as atividades praticas

desempenhadas na fabrica. Foi uma experiéncia muito importante, onde pude constatar que a


http://www.nicolettaceccoli.com/
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pratica e a teoria tém que estar sempre integradas. Desde este momento, acalentei a vontade
de estudar para ser uma educadora, porém somente iniciei a realizacdo deste sonho em 2011.

Durante esses anos refleti, numa caminhada profissional como educadora e
farmacéutica pelo Brasil, e compreendi a importancia do educador, as dificuldades e a
resisténcia que muitos alunos tém em relagdo aos professores, e experimentei momentos de
angustia em perceber que ndo estava conseguindo por vezes transmitir a informacgéo para os
colaboradores durante as aulas. Nesta perspectiva dos meus erros e acertos na area de
formagdo técnica dos funcionarios, me envolvi cada vez mais com o sonho de ser uma
educadora, e a cada experiéncia, e troca de vivéncias, mais motivagdo eu tinha para iniciar a
formacéo docente.

Enfim, no ano de 2011, consegui concretizar 0 meu sonho de iniciar a Licenciatura
Plena em Ciéncias Bioldgicas na Universidade Salgado de Oliveira que conclui em Abril de
2012. Em Agosto de 2012 iniciei a Licenciatura em Quimica na Universidade Salgado de
Oliveira. E em Setembro de 2012 o Curso de Extensdo semipresencial, Jogos Cooperativos
para Educadores na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). Durante esse periodo
tive experiéncias na educagdo em sala de aula e observei a importancia das Dinamicas em
Grupo no processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias.

A problematizacdo da relacdo entre Pedagogia da Cooperacdo e ensino de Ciéncias
comecgou para mim em 2012, com o Curso de Jogos Cooperativos para Educadores na UERJ.
No final de 2012, decidi aprofundar este estudo e desenvolver um pré-projeto de Mestrado em
Educacédo baseado nos Jogos Cooperativos e ensino de Ciéncias. A partir do pré-projeto, com
o titulo Implantacdo de Jogos Cooperativos na pratica docente no ensino de Ciéncias
Biologicas nas escolas, me candidatei ao Mestrado em Educacao na FFP-UERJ, direcionado a
Linha de Pesquisa Formagéo de Professores, Historia, Memdria e Préaticas Educativas. Ao ler
as diretrizes do Programa de Poés-graduacdo em Educacdo - Processos Formativos e
Desigualdades Sociais da FFP-UERJ me identifiquei com a proposta, que indica atualizacdes
da relacdo entre educacdo e sociedade, tensionando a formacdo de professores, politicas e
praticas educativas e propde formas de compreensdo, intervengdo, producgdo e reinvencdo da
escola e dos processos.Tive éxito e no inicio de 2013 iniciei 0 Mestrado na FFP-UERJ.

Com o decorrer do ano de 2013, participando das disciplinas do Mestrado, das
reunides de orientacdo, das trocas com os colegas, da participacao e apresentacao de trabalhos
em eventos, resolvi ampliar a minha pesquisa para o estudo da Pedagogia da Cooperagdo, que
engloba os Jogos Cooperativos e outras metodologias cooperativas mantendo o
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direcionamento para o ensino de Ciéncias e Desenvolvimento Profissional Docente que se
fortaleceu na Pds-Graduacdo de Pedagogia da Cooperacdo & Metodologias Colaborativas.
Escolhi essa Linha de Pesquisa, pois engloba o estudo sobre formacéo de professores e
praticas educativas, que esta diretamente relacionado com o objetivo da minha pesquisa, pois
os didlogos formativos entre Pedagogia da Cooperacdo, Desenvolvimento Profissional
Docente e ensino de Ciéncias envolvem analise e estudo sistematizado de Formacao de

Professores, Histéria, Memoéria e Praticas Educativas.
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INTRODUCAO: PERSPECTIVAS DA PESQUISA

Todo professor, em algum momento da carreira, ja pensou nas
transformaces necessarias para melhorar suas condi¢des de trabalho,
permitindo-lhe realizar suas aspirac6es de ensinar de forma que 0s
alunos aprendam com prazer.

Myriam Krasilchick

Este trabalho pretende trazer perspectivas sobre a Pedagogia da Cooperacao e alguns
de seus processos como concep¢ao a ser vivenciada por professores de Ciéncias, baseado no
aporte teérico dos conceitos de vivéncia, Zona de Desenvolvimento Iminente e obutchenie de
Vigotski' que permitem a compreensao do desenvolvimento do sujeito como reflexo das suas
redes de cooperacdo e convivéncia. Pretendemos contribuir para ampliar os estudos sobre
Desenvolvimento Profissional Docente com a compreensdo de praticas docentes cooperativas
e participativas em prol da formacéo do sujeito cooperativo.

Contamos com as contribuicbes de Garcia (1999, p. 139, grifos do autor) com o
“conceito de desenvolvimento profissional” com o objetivo de “superar a concessdo
individualista e celular das praticas habituais de formacdo permanente”; de Krasilchick sobre
Ciéncia, Educacdo e Didatica, Maturana sobre Ciéncia e Cooperacdo e de Brotto sobre
Pedagogia da Cooperacdo. Na perspectiva da Pedagogia da Cooperacdo como estratégia de
apoio aos professores na sua pratica docente a um ensino de Ciéncias de natureza integradora
e participativa nos apoiamos em Krasilchick (2006, p. 160) quando enfatiza a importancia de
“conhecimentos relativos as estratégias que permitem relacBes mais harménicas entre a
sociedade humana e a natureza” e que para um planejamento escolar para o ensino de
Ciéncias cabe aos professores a responsabilidade de reconhecer todos os aspectos inerentes a
intradisciplinaridade e interdisciplinaridade para que possam promover planejamentos e
discussdes conjuntas e cooperativas entre professores e alunos.

Essa atitude traz a consciéncia ampla do mundo onde vivemos e convivemos, como
sistema vivo, onde todos os seres vivos habitam e que as vivéncias no meio a que

pertencemos devem fazer parte integrante e integral de todos os assuntos que permeiam as

! Estaremos usando a grafia do nome Vigotski com “i” e ndo com Y, por estar em acordo com as recentes
traducdes apresentadas por Prestes.
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disciplinas escolares, “cientes de que, ao pensarem e agirem em funcdo do equilibrio das
condicdes ambientais proximas, interferem no equilibrio das condigdes planetarias”
(KRASILCHICK, 2006, p. 159).

Aliamo-nos aos ensinamentos de Maturana (2004) sobre uma pedagogia pautada na
autoaceitacdo, e autorrespeito que conflui numa convivéncia de aceitagdo mutua. Maturana
(2001) explica a ciéncia como “uma atividade humana”, que se descortina como um “dominio
cognitivo” que ocorre numa “rede de conversacfes que envolvem afirmacdes e explicacdes
validadas pelo critério de validacdo das explicacOes cientificas sob a paixdo do explicar” (p.
131), e a cooperagdo como central na maneira humana de viver, como uma caracteristica da
vida cotidiana fundamentada “na confianca, no respeito matuo” (MATURANA, 2002, p. 69).

Contamos também com as reflexfes de Carlos Marcelo Garcia (1995; 1999; 2009a;
2009b) sobre Desenvolvimento Profissional Docente, reflexdes direcionadas a formacéo
inicial e continua dos professores que tenham potencial de autorreflexdo critica sobre sua
pratica. Nesse sentido a formacao é entendida “como um processo de desenvolvimento e de
estruturacdo da pessoa que se realiza com o duplo efeito de uma maturacdo interna e de
possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos” (GARCIA, 1999, p. 19, grifos
do autor). Assim dentro desta perspectiva entendemos a formagé&o inicial ndo como formadora
de “produtos acabados”, compreendemos esta como “a primeira fase de um longo e
diferenciado processo de desenvolvimento profissional” (p. 27). A profissdo docente tem
como elemento legitimador o saber, e cabe ao professor ampliar, aprofundar, e melhorar a sua
competéncia profissional e pessoal focando os seus esforgos na atualizacdo continua, que
integra saberes individuais, coletivos e cientificos de tal forma que estes se correlacionem
harmoniosamente numa integracdo de saberes com a finalidade de uma pratica docente
atualizada, critica e criativa.

A partir dessas premissas, no caso da presente investigacdo, seria importante que 0s
professores de Ciéncias tivessem a capacidade de manter a curiosidade em sua turma,
identificar interesses significativos nos processos de ensino e aprendizagem e valorizar e
procurar o didlogo com colegas experientes para troca de saberes e como apoio na reflexdo
sobre as diversas situagdes vivenciadas no cotidiano escolar.

Na sociedade onde vivemos e convivemos, pensamos na aplicacdo da Pedagogia da
Cooperacdo no ensino de Ciéncias como possibilidade de propiciar uma maior integracédo e
cooperacao entre os alunos, através de experiéncias vivenciais para o desenvolvimento do
raciocinio, criatividade, concentracdo e a atengdo dos alunos. Buscamos como base para esse

trabalho o conceito de vivéncia (VIGOTSKI, 2010a), Zona de Desenvolvimento Iminente
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(VIGOTSKI, 2008) e obutchenie (VIGOTSKI, 2010b) como possibilidade de esclarecimento
da importancia das atividades coletivas, das vivéncias e do contexto do meio no
desenvolvimento do sujeito.

Nessa dire¢do, buscamos apoio em Krasilchick (2011, p. 30) quando ressalta que o
processo de ensino de Ciéncias e Biologia deve ser direcionado ao aprendizado ativo.

O processo do ensino, em geral, e de ciéncias e de biologia, em particular, devem ser
adaptados a maneira como o raciocinio se desenvolve, enfatizando-se o aprendizado
ativo por meio do envolvimento dos estudantes em atividades de descoberta. O
professor ndo é transmissor de informagdes, mas um orientador de experiéncias, em
quem os alunos buscam conhecimento pela a¢do e ndo apenas pela linguagem escrita
ou falada. Estas, embora expressem pensamentos, ndo substituem a experiéncia ativa
e pessoal.

Dessa forma, dentro do contexto do desenvolvimento de um aprendizado ativo, a
medida que me aprofundei nos estudos sobre as concepcdes tedricas de Vigotski (1998; 2008;
2009; 2010a; 2010b) sobre o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores, e tive
contato com o curso de Jogos Cooperativos para Educadores na UERJ (2012) surgiram
reflexdes sobre as possibilidades do desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores a
partir de préaticas didaticas no ensino de Ciéncias ligadas a Pedagogia da Cooperacdo. Essas
questBes partiram de inquietacbes que emergiram durante a minha trajetoria profissional
diante de um mundo onde a competicdo domina as a¢des dos individuos, gerando conflitos e
guerras, porém somos individuos biologicamente cooperativos, quais sejam: como contribuir
no ensino de Ciéncias para a formacdo do sujeito cooperativo nas escolas? Somente com 0s
Jogos Cooperativos? Se os Jogos Cooperativos forem vistos como o Unico meio de interagéo,
ndo se pode correr o risco de os alunos praticarem a solidariedade somente durante aquele
momento do jogo? E a Pedagogia da Cooperacdo, pode favorecer a formacao desse sujeito
cooperativo e quais as possibilidades da Pedagogia da Cooperacéo no ensino de Ciéncias?

Paralelamente aos questionamentos que emergiram das minhas inquietacdes para a
justificativa e desenvolvimento deste estudo, recorri a0 Banco de Teses da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e fiz uma busca para pesquisar
quantos trabalhos académicos foram desenvolvidos na area da Pedagogia da Cooperacédo
aliada ao ensino de Ciéncias. Os resultados desta pesquisa apresento na tabela abaixo. Utilizei
as palavras-chave: Pedagogia da Cooperacdo, Ensino de Ciéncias e Desenvolvimento
Profissional Docente.
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Tabela 1 — Pesquisa dos trabalhos académicos no Banco de Teses da CAPES

Palavras-chave N° de Trabalhos
académicos

Ensino de Ciéncias 4130
Pedagogia da Cooperacédo 0
Desenvolvimento Profissional Docente 641
Ensino de Ciéncias, Desenvolvimento Profissional

190
Docente
Ensino de Ciéncias, Pedagogia da Cooperagéo, 0

Desenvolvimento Profissional Docente

Este resultado fortaleceu ainda mais as proposicoes e justificativa para desenvolver a
presente pesquisa com foco na Pedagogia da Cooperagéo relacionada ao ensino de Ciéncias
dentro do contexto de Desenvolvimento Profissional Docente, pois verifiquei que poucos
foram os estudos desenvolvidos na area do ensino de Ciéncias aliada ao Desenvolvimento
Profissional Docente, e em nenhum tinha sido pesquisada a Pedagogia da Cooperacdo. A
delimitacdo desta pesquisa teve foco para o questionamento de como a Pedagogia da
Cooperacdo vivenciada no ensino de Ciéncias e presente nos processos de Desenvolvimento
Profissional Docente pode favorecer a formacao do sujeito cooperativo.

A Pedagogia da Cooperacdo visa a aprendizagem cooperativa, e 0s Jogos
Cooperativos expressam uma das metodologias desta Pedagogia. Por isso a delimitacdo desta
pesquisa teve foco para o questionamento de como a Pedagogia da Cooperacao vivenciada no
ensino de Ciéncias pode favorecer a formacgdo do sujeito cooperativo, e assim pesquisar a
Pedagogia da Cooperacao no ensino de Ciéncias.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) contribuiram como apoio as minhas
inquietacbes. O primeiro dos objetivos para o ensino fundamental que os PCNs trazem nos
seus Temas Transversais a coopera¢do como uma atitude esperada, direcionando a pratica
pedagdgica para a formacdo de alunos que no dia a dia tenham atitudes de solidariedade,
cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito
(BRASIL, 1998). Na formacdo do educador cooperativo deram suporte para as minhas
pesquisas Garcia (1999; 2009a; 2009b) e Fontoura (2011a; 2011b).

Portanto, este estudo, de natureza qualitativa, emergiu das seguintes questdes: quais as
possibilidades da Pedagogia da Cooperacdo no ensino de Ciéncias? E como a Pedagogia da

Cooperacao pode favorecer a formacdo do sujeito cooperativo? E foi desenvolvido por meio
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de uma pesquisa de cunho exploratdrio, desenvolvida em duas Oficinas, visando avaliar o
papel da Pedagogia da Cooperagédo no ensino de Ciéncias, tendo como sujeitos da pesquisa 0s
professores participantes da Residéncia Pedagdgica na Faculdade de Formacao de Professores
da UERJ em Sdo Gongalo. O objetivo geral deste trabalho foi investigar as possibilidades da
Pedagogia da Cooperagdo como concepgéo a ser vivenciada por professores de Ciéncias. Para
aprofundar a questdo levantada no objetivo geral focamos nos objetivos especificos de
investigar como a Pedagogia da Cooperacdo pode contribuir na pratica docente no ensino de
Ciéncias; discutir uma sequéncia de metodologias da Pedagogia da Cooperagdo para 0
desenvolvimento de um aprendizado mais dindmico, motivador e socializador e analisar a
partir da dtica dos egressos a Pedagogia da Cooperacdo como fortalecedora da capacidade
argumentativa do sujeito, num espaco de Desenvolvimento Profissional Docente.

No préximo capitulo apresentamos um breve histdrico sobre a Faculdade de Formacéo
de Professores, onde esta pesquisa foi realizada, e em seguida falamos sobre a sua Residéncia
Pedagdgica, espaco onde a pesquisa foi desenvolvida, um local de reflexdes e troca de saberes
que se configura num ambiente de Desenvolvimento Profissional Docente continuo que abre
espaco para pesquisas que tenham como foco processos que visem a busca da melhoria do

ensino, das praticas docentes e contribuam no desenvolvimento e aprendizado dos estudantes.
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1 FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES DA UERJ E SUA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Quanto mais somos capazes de desvelar a razéo de ser de por que
somos como estamos sendo, tanto mais nos € possivel alcangar
também a razdo de ser da realidade em que estamos, superando assim
a compreensdo ingénua que dela possamos ter.

Paulo Freire

Apresentamos, neste capitulo a Faculdade de Formacéo de Professores da UERJ (FFP-
UERJ) e a sua Residéncia Pedagdgica (RP) onde a pesquisa foi realizada. A FFP-UERJ
desenvolve o trabalho de Formagdo de Professores e de Desenvolvimento Profissional
Docente, e “como nossos cursos sao exclusivamente licenciaturas, temos um campo rico de
possibilidades nas abordagens sobre formacdo do profissional professor” (FONTOURA,
2011a, p. 11), numa “perspectiva de uma formagdo ampla e articulada entre docéncia e gestdo
educacional, bem como a compreensdo da pesquisa como principio formativo”
(BRAGANCA, 2011, p. 26).

A Residéncia Pedagogica na FFP-UERJ é um espaco de encontros entre os professores
egressos da Instituicdo com vistas ao Desenvolvimento Profissional Docente que ocorre
através de encontros mensais e possibilita a troca de saberes e vivéncias entre professores em

busca da reflexdo sobre sua pratica.

1.1 A Faculdade de Formacéao de Professores (FFP-UERJ)

A historia € um profeta com o olhar virado para tras
pelo que foi e contra o que foi, anuncia o que sera.

Eduardo Galeano

A Faculdade de Formagdo de Professores da UERJ esté localizada no campus de Séo
Gongalo, Fernandes (2011) destaca que o funcionamento da FFP iniciou em 1973, a

instituicdo fazia parte do Centro de Treinamento de Professores do Estado do Rio de Janeiro
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(CETRERJ) e oferecia os cursos de Licenciatura de 1° Grau nas areas de Letras, Ciéncias e
Estudos Sociais. Em 11 de abril de 1975 a FFP foi incorporada a UERJ, devido a fusdo dos
antigos Estados da Guanabara e do Rio de Janeiro, porém este ato foi revogado trés meses
depois. Assim a FFP continuou fazendo parte do CETRERJ que sofreu reformulacdes e
passou a se chamar Fundacdo Centro de Desenvolvimento de Recursos Humanos da
Educacao e Cultura (CDRH). Sua estrutura inicial foi sediada na FAPERJ (Fundacédo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro) quando esta surgiu em junho de 1980,
resultado da unido do CDRH com a Fundagdo Instituto de Desenvolvimento Econémico
Social do Rio de Janeiro (FIDERJ).

A FFP foi incorporada a UERJ novamente em marc¢o de 1983 quando foi desvinculada
da FAPERJ e, apds dez dias, a FFP foi novamente desligada da UERJ, sendo integrada a
Secretaria de Estado de Educacdo. Porém em 1983, a FFP retornou & FAPERJ, pois 0 MEC
reconheceu os seus cursos de Licenciatura Plena em Letras e Ciéncias e a mesma passou
entdo a fazer parte do Complexo Educacional de Sdo Gongalo, juntamente com o Centro
Interescolar Walter Orlandine e a Escola Estadual Coronel Tarcisio Bueno. Em 1984 ocorreu
uma mudanca curricular dos cursos da FFP, isto devido ao fato de que a transformacéo das
Licenciaturas Curtas para Plenas, ocorrida em 1978, se resumiu a acrescentar disciplinas de
Metodologia e Pratica de Ensino do 2° grau, sem a preocupacgédo nas discussdes em torno da
estrutura dos curriculos. O curso de Estudos Sociais foi transformado em Licenciatura Plena,
em outubro de 1985, com habilitagdo em Histdria e Geografia. Apos nova reforma curricular
a FFP foi definitivamente incorporada a UERJ, em julho de 1987, e as Licenciaturas em
Ciéncias e Estudos Sociais foram transformadas nas Licenciaturas em Matematica, em
Biologia, em Geografia e em Histéria. O curso de Letras continuou com as suas duas
habilitacGes: Lingua Portuguesa e Literatura e Lingua Portuguesa e Inglés. Em 1994 foi
criado o curso de Pedagogia, com habilitacdo em Magistério das Séries Iniciais do Primeiro
Grau (FERNANDES, 2011).

A FFP passou por vérias acGes que acabaram por fortalecer esta unidade de uma
grande capacidade técnico-cientifica durante esses 27 anos de incorporacdo a UERJ.
Principalmente a partir de 1995 até o momento atual, esta Unidade vem dedicando-se desde
sua origem a formacdo docente. Esta Unidade tem a particularidade de estar localizada “no
leste metropolitano, regido com alta concentracdo demogréfica e grandes desigualdades
econdmicas, sociais e educacionais” e por isso “demanda cada vez mais a producdo de

pesquisas, estudos e intervencdes de carater pluriuniversitario” (FONTOURA, 20114, p. 12).
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A criacdo da Faculdade de Formacdo de Professores no Estado do Rio de janeiro
trouxe para S&o Gongalo a primeira instituicdo universitaria publica. Esta Unidade académica
da UERJ como esta voltada exclusivamente para as licenciaturas € um campo vasto para 0s
estudos e pesquisas sobre a Formacdo de Professores e o Desenvolvimento Profissional
Docente. Fontoura (2011a, p. 20) ressalta que “discutir e refletir em conjunto sobre formacéo
de professores em uma unidade criada e pensada para este fim traz a possibilidade de
constatacdo de praticas efetivas e de construcdo de conhecimentos sobre o que fazemos e
como podemos melhor desenvolver nossos objetivos e anseios” na pratica docente.

A histéria da FFP foi repleta de dificuldades e conquistas, e de um esforco coletivo
para vencer as adversidades, em busca de uma aprendizagem de qualidade para 0s seus
alunos. Braganca (2011, p. 25) informa que partir de 1997 foi realizado “um longo, sinuoso e
fértil processo de reformulacdo curricular que foi aprovado pela UERJ em 2006 e ampliou 0
campo de atuacdo do pedagogo” o que resultou no planejamento dos cursos de forma coletiva
e no contexto da identidade da FFP, visando aprimorar a qualidade da Formacdo de
Professores e do Desenvolvimento Profissional Docente.

Fontoura (2011a, p. 20), professora da graduacdo e pds-graduacdo da FFP, define o
que significa este espaco para o desenvolvimento docente:

A FFP ¢é um espaco que se consolida como pleno de possibilidades, constituido de
varios professores/as com a vontade de realizar, imbuidos/as do papel de
pedagogos/as na acepcdao freireana do termo, um espago de constru¢do permanente
de conhecimentos, um espaco de teorizacdo e de articulacdo teoria-pratica. Nossas
pesquisas devem contribuir para que docentes e discentes se percebam e se
assumam, como nos ensinou Freire, porque professores, como pesquisadores.

Dessa forma, nestes 41 anos de funcionamento em Sado Goncalo a FFP vem
promovendo atividades que incentivem estudos e pesquisas na area de Formacdo e
Desenvolvimento Profissional Docente, em conjunto com a participagdo da comunidade
académica, e que permitam a divulgacdo da nossa Unidade nacionalmente e
internacionalmente. A FFP estd sempre em busca da “producdo de um conhecimento que
possa ser aplicado na solucdo, tanto de problemas locais, quanto na resolucdo de problemas
universais” (FONTOURA, 2011a, p. 12), o que reflete na sua importancia estratégica para o
desenvolvimento social, educacional, cultural, ambiental e econdmico-politico da regido do
leste metropolitano (TAVARES e SILVA, 2010).
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1.2 A Residéncia Pedagogica na Faculdade de Formacao de Professores

[...] Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abundancia de ser feliz por isso.
Meu quintal ¢ maior do que o mundo...
O apanhador de desperdicios

Manoel de Barros

A Residéncia Pedagogica na FFP-UERJ surgiu em 2009 originou-se do Projeto de
Pesquisa: Percursos de formacéo e experiéncias docentes: um estudo com egressos do curso
de Pedagogia da Faculdade de Formacéo de Professores da UERJ que teve como questdo
principal do estudo: “como ocorre a inser¢do profissional dos licenciados em Pedagogia,
sujeitos dessa investigacao, em sua carreira como professores?” (FONTOURA, 2011a, p. 12).

Esta questdo mostra a preocupacdo das pesquisadoras deste Projeto em “apoiar
processos de fortalecimento da permanéncia de professores no campo de trabalho” (p. 13)
através de um espaco de Desenvolvimento Profissional Docente que permite que o professor
se reconheca como produtor de conhecimentos na sua profissdo docente, “como aprendentes e
como ensinantes, que desenvolvem meios e instrumentos para interpretar e analisar as
situacOes profissionais nas quais atuam e que possam tomar decisoes [...] que Ihes permitam
enriquecer sua formacéo e sua pratica em um processo reflexivo” (FONTOURA, 2011b, p.
314).

Fontoura (2011a) define as estratégias propostas pela Residéncia Pedagdgica:

Desta forma, as estratégias de formacdo que propomos buscam constituir e se
afirmar como espacos reflexivos, criativos e propositivos, que possibilitam aos
sujeitos envolvidos uma “reflexdo na/sobre a acdo”, atitude fundamental para a
compreensdo e interpretacdo critica no cotidiano da escola, com vistas ao
fortalecimento de um projeto favoravel ao sucesso dos jovens professores em seu
percurso formativo profissional (p. 19).

Assim podemos perceber o0 quanto € importante na FFP a presenca da Residéncia
Pedagogica, pois significa um espaco de reflexd@o, abertura ao dialogo, a pesquisa, a troca de
experiéncias para o Desenvolvimento Profissional Docente de professores iniciantes e

professores mais experientes, 0s egressos da Instituicdo, permitindo a constituicdo de praticas
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docentes mais conscientes e planejadas a medida que pesquisam e promovem discussoes
sobre as diversas situacOes vivenciadas. Andrade (2011) ressalta a estreita relacdo da pratica
docente com a pesquisa e destaca que “a pratica docente esta intrinsecamente relacionada com
a busca, a indagacéo, a pesquisa [...] € fundamental que o professor pesquise a propria pratica,
que acredite na docéncia como locus privilegiado de investigagdo” (p. 91).

Garcia (1999) enfatiza a importancia do “Desenvolvimento Profissional baseado na

reflexdo” e que as estratégias que possibilitam a reflexdo partem do principio “em
desenvolver nos professores competéncias metacognitivas que lhes permitam conhecer,
analisar, avaliar e questionar a sua prépria pratica docente, assim como 0s substratos éticos e
de valor a elas subjacentes” (p. 153) e assim possam desenvolver uma “maior autoconsciéncia
pessoal e profissional” (p. 154).

Dessa forma, na Residéncia Pedagdgica o movimento reflexivo, de troca de
experiéncias e de saberes entre 0s professores permite “um processo de conhecimento e
partilha que vem sinalizando movimentos da pesquisa-formacéo, favorecendo o retorno de
nossos ex-alunos a FFP e o dialogo permanente com a escola” (BRAGANCA, 2011, p. 35). E
“0 postulado da pesquisa-formacdo &, pois, de que a intensidade dessa experiéncia pode
produzir conscientizacdo como processo que ndo pode ser ensinado, mas que é vivido de
maneira muito pessoal pelo sujeito: um movimento que leva a busca de transformacao” (p.
28) através da “articulacdo de saberes” entre 0s diversos sujeitos participantes.

Fernandes et al. (2011) ressaltam a importancia da Residéncia Pedagdgica como
espaco de trocas entre universidade, escola e sociedade.

E importante que egresso e universidade valorizem este espaco de reflexdo e
formacdo continuada. Enfim, é preciso repensar a formacao de professores a partir
do contexto de seu trabalho sem considerar essa formagéo descolada ou distanciada
da reflexdo critica acerca da sua realidade. Pretende-se, entdo, com esse estudo,
fortalecer a missdo institucional, estabelecendo uma relacdo de parceria e trocas
entre a universidade, escola e sociedade (p. 117).

A Residéncia Pedagogica cria um ambiente permeado pelas narrativas das nossas
vivéncias docentes que em muitos momentos sdo reflexo das nossas historias de vida e que
nos permite aprofundar na investigagcdo, pesquisa e estudo sobre as nossas praticas docentes
na busca do seu ressignificado para uma préxis mais coerente. E para isso é de suma
importancia que “o professor [...] possa desvendar a riqueza dos conhecimentos trazidos por

seus alunos no intuito de elaborar uma aula proxima a realidade de todos. Este trabalho
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acontece no agir e interagir. Ou seja, o professor discute com os educandos [...] suas historias
de vida e aprendizagem” (SOARES e FONTOURA, 2011, p. 100).
Gasparello (2011) define a Residéncia Pedagdgica como espaco de reflexdo, mas

também de acolhimento.

Portanto, a residéncia pedagdgica se constitui num espago importante de troca, de
didlogo, de ampliagdo de formacdo docente, de compartilhar experiéncias, de
reflexdo sobre a pratica, mas também de acolhimento, de prazer, como uma grande
“rede” que embala, da colo e amplia 0 nosso fazer docente no movimento circular da
praticateoria e teoriapratica, tal como 0 movimento de uma rede que vai e volta e vai
sugere (p. 49).

Assim sendo, a Residéncia Pedagogica representa a unido de profissionais docentes
que buscam entender a sua trajetoria profissional aliada as suas vivéncias pessoais, as suas
historias de vida que permeiam as razdes pela escolha da carreira docente, e “nessa parceria
colaborativa, a reflexdo e a intervencdo na realidade se viabilizam a partir da interacdo entre
pares que assumem pape€is especificos no processo” (FONTOURA, 2011b, p. 319).
Entendemos entdo que pesquisando e investigando sua prépria historia, as suas vivéncias e
reconhecendo no outro um campo vasto de historias e vivéncias também, esses sujeitos
deparam-se num caminho que é continuo, que é acrescido de novas experiéncias a cada dia,
que se abre para troca de saberes que enriquecem a sua pratica aprimorando a sua praxis e se
descobrem ressignificando as suas experiéncias a todo momento em que se abrem para
compreender-se como sujeito socio-histérico-cultural.

Dessa forma, pretendemos nesse estudo investigar as possibilidades da Pedagogia da
Cooperagdo como concepgdo a ser vivenciada por professores de Ciéncias, analisar o seu
papel no fortalecimento da capacidade dialogica do sujeito através das suas metodologias
colaborativas, a partir da Otica dos egressos, nossos sujeitos da pesquisa, que incluem
professores de Ciéncias do primeiro e segundo segmento no ensino fundamental, e
professores do ensino de Biologia no Ensino médio, os quais se inserem profissionalmente
dentro de um contexto geografico amplo no Estado do Rio de Janeiro, ou seja, profissionais
que trabalham nas escolas dos municipios do Rio de Janeiro, de Niterdi, Sdo Gongalo, e
também trabalham nas regides litoranea e serrana do Estado.

Portanto, este espaco da Residéncia Pedagodgica é extremamente importante para a
nossa pesquisa, pois possibilita uma valiosa troca de vivéncias entre estes diversos
profissionais inseridos em contextos diferentes, o0 que torna este ambiente de

Desenvolvimento Profissional Docente um meio latente, que incita novos processos internos
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de desenvolvimento nos professores. E é nesse espaco que investigamos as possibilidades da
Pedagogia da Cooperacdo nos processos de Desenvolvimento Profissional Docente e na
pratica docente com vistas ao desenvolvimento da capacidade argumentativa do sujeito,
sujeitos esses, professores e alunos.

Os relatos dos egressos ao vivenciarem a Pedagogia da Cooperagdo nos permitem
refletir a importancia de movimentos de Desenvolvimento Profissional Docente em que
possamos dialogar sobre as possibilidades de novas praticas, criacBes coletivas e trocas de
saberes que possibilitem considerar o outro, que permitam uma escuta ativa, que respeitem a
vivéncia sua e do outro. Nessa dindmica da possibilidade de novas estratégias na préatica
docente, trazemos com este estudo a Pedagogia da Cooperacdo como um caminho para
podermos nos abrir a um ensino mais democratico, participativo e integrador que possibilite 0
desenvolvimento dindmico dos estudantes e assim a melhoria da qualidade da aprendizagem
(LEITE e FONTOURA, 2014c).

No capitulo seguinte buscamos em Vigotski com os seus conceitos de vivéncia e Zona
de Desenvolvimento Iminente a compreensdo do sujeito como reflexo das suas vivéncias e da
sua historia de vida, como ser historico-cultural, que se desenvolve a partir das suas relacdes
de interacdo e cooperacgdo, na troca de saberes tdo presentes nas relagdes em sociedade, tanto

no ambito escolar, como profissional e familiar.
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2 CONCEITOS DE VIGOTSKI E A PEDAGOGIA DA COOPERACAO

As funcdes psicoldgicas superiores da crianga,

as propriedades superiores especificas ao homem,

surgem a principio como formas de comportamento coletivo da crianga,
como formas de cooperag¢do com outras pessoas,

e apenas posteriormente elas se tornam

funcdes interiores individuais da prdpria crianca.

Lev Semionovitch Vigotski

Em nossa sociedade vivemos e convivemos interligados em redes de dialogo que em
muitas situacdes sdo conflituosas e prejudicam o desenvolvimento do individuo, entdo neste
trabalho pensamos na possibilidade da aplicacdo na pratica docente no ensino de Ciéncias de
metodologias colaborativas em prol do desenvolvimento do individuo. Para isso contamos
com o apoio dos conceitos de vivéncia, Zona de Desenvolvimento Iminente e obutchenie de
Vigotski, Ciéncia e Educacdo com Krasilchick, Pedagogia da Cooperacdo com Brotto aliada a
Garcia com seus estudos sobre Desenvolvimento Profissional Docente e aos ensinamentos de
Maturana sobre Ciéncia e uma pedagogia pautada na cooperagao, no autorrespeito que conflui
numa convivéncia de aceitacdo muatua.

Koshino e Martins (2011) ressaltam que “um dos principais objetivos da obra de
Vigotski foi caracterizar o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores [...] (aquelas
gue se desenvolvem ao longo do processo do desenvolvimento humano, tendo em vista as
relagdes que se estabelecem entre os seres humanos)” (p. 315). Assim, para Vigotski o que o
sujeito internaliza, através da interpretacdo dos significados do mundo em suas vivéncias €
cultura, e gera transformacdo, e o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Dentro deste contexto das relagcdes entre os seres humanos compreendemos quando
Vigotski (2010a, p. 697) enfatiza que o “homem é um ser social, que fora da interacdo com a
sociedade ele nunca desenvolvera em si aquelas qualidades, aquelas propriedades que
desenvolveria como resultado do desenvolvimento sistematico de toda a humanidade”.

Na perspectiva das relagdes sociais entre os individuos e da aprendizagem cooperativa,
focamos neste trabalho pesquisar a possibilidade de utilizacdo da Pedagogia da Cooperagéo
na pratica docente no ensino de Ciéncias com o objetivo de percorrer 0 caminho da abertura

de um dialogo que possa ampliar as redes de cooperacdo e convivéncia entre professores,
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professores e alunos e professores e a comunidade escolar. A Pedagogia da Cooperacao é um
conjunto de principios, processos, procedimentos e praticas, que podem orientar o profissional
de educacéo que pretenda trabalhar na linha da aprendizagem cooperativa. Esta, por sua vez, é
aquela em que os objetivos sdo comuns, as acGes compartilhadas, e os resultados benéficos
para todos, propiciando a formacdo do sujeito cooperativo, pois trabalha com metodologias
que motivam e desenvolvem a integracdo e cooperacdo (LEITE, FONTOURA e SOUZA,
2014). Garcia (1999, p. 211) aponta que “a cooperacdo leva a que se crie um clima de apoio
individual e mudanca organizacional, de modo a afastar a ideia de que o desenvolvimento do
professor é uma atividade individual”.

Fontoura (2011a) define a carreira docente como um espaco de cooperacao:

A carreira de professor/a é uma escolha diaria, que requer consciéncia e
determinacdo sempre, pois vai na contra mao dos valores apregoados pela sociedade
moderna, quais sejam, ganhar muito dinheiro, de preferéncia as custas do trabalho
alheio, ser individualista acima de tudo, viver o aqui e agora com a busca da
satisfacdo imediata, todos contrdrios a uma vida dedicada ao outro, como
aprendente, e a si como ensinante, em relagdo de cooperacéo (p. 18).

A pratica da cooperacdo entre professores e alunos estimula a interacdo entre 0s
sujeitos em sala de aula, o que segundo as concepgOes de Vigotski (2010a) promove o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, corroborando para o desenvolvimento
do raciocinio, da concentracdo e criatividade. Para alunos criativos “supde-se, quase por
definicdo, que os proprios professores sdo criativos” (WOODS, 1999, p. 127).

Sendo assim as caracteristicas necessarias ao docente para proporcionar um “ensino
criativo, incluem imaginacdo [...] Este processo € acompanhado por adaptabilidade,
flexibilidade e uma prontiddo e facilidade para improvisacdo e experimentacdo” (WOODS,
1999, p. 132). Nesta direcdo compreendemos que para o desenvolvimento destas aptidfes
pelos professores € necessario um longo caminho de estudos e reflexfes, onde a formacéo
inicial é a primeira fase desse processo que se desenvolve num continuum de troca de saberes
(GARCIA, 1995), vivenciados permanentemente pelos docentes e que ao longo do tempo se
descortinam numa trajetdria docente focada na busca de novos conhecimentos e experiéncias.

Vigotski (2009, p.8, grifos do autor) se referia a0 homem como um “agregado de
relagdes sociais”, e “falava na sociogénese do desenvolvimento humano e do conhecimento
[...] articulado a historia e a cultura. Dai sua énfase na internalizacdo das praticas sociais”,
significando assim para este autor que as possibilidades de desenvolvimento das funcdes

psicoldgicas superiores estdo nas vivéncias que sdo internalizadas. Este autor aponta que
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cultura representa 0 que internalizamos como fruto das nossas relacdes em sociedade, entdo
para ele, “o desenvolvimento da crianca encontra-se, assim, intrinsecamente relacionado a
apropriacdo da cultura [...] numa participacdo ativa da crianca na cultura, tornando proprios
dela mesma os modos sociais de perceber, sentir, falar, pensar e se relacionar com os outros”.

Morin (2011, p. 49) nos ajuda a compreender a influéncia das praticas sociais no
desenvolvimento do individuo. Para este autor, “todo desenvolvimento humano significa o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacbes comunitarias e do
sentimento de pertencer a espécie humana.” Ele explica que ha uma relacdo triadica entre
individuo, sociedade e espécie, e que estes termos sdo conjuntamente meio e fim, e assim “é a
cultura e a sociedade que garantem a realizacdo dos individuos, e sdo as interacdes entre
individuos que permitem a perpetuacdo da cultura e a auto-organizacdo da sociedade”.

Vasconcellos (2008) cita que, para Vigotski, “as fungdes psicolégicas superiores tém
sua génese nas relagdes sociais, na interacdo social. Ou seja, para Vygotsky, as bases do
funcionamento proprio do género humano séo sociais, sdo historicas” (p. 103), e que cultura
para ele “ndo € uma configuracdo rigida, pronta, acabada, um sistema estatico ao qual o
individuo se adapta ou se submete” (p. 102), ela estd num permanente fluxo continuo, e
participa e influi no processo de transformagéo do sujeito em suas vivéncias cotidianas.

Krasilchick (2011, p. 47, grifos da autora) destaca que “o homem chegou ao estado
atual por uma gradual mudanca denominada evolucdo” e “que nesse processo houve
adaptacdo ao uso de diferentes formas de energia [...] especializacdo de 6rgdos a diferentes
habitats™. Como pertencente ao “processo evolutivo morfo-fisiologico” o homem agregou um
componente, a “evolucdo da cultura” e “essa cultura permitiu ao homem viver e ocupar
diferentes habitats”.

No caminho do entrelagcamento da relacdo da apropriagdo da cultura com o
desenvolvimento do homem, contamos com as contribuicbes de Paro (2010, p. 25) que
enfatiza que “o homem faz historia, portanto, ao produzir cultura. [...] Nascido natureza pura,
para fazer-se homem a altura de sua histéria ele precisa apropriar-se da cultura historicamente
produzida.”

Dentro desta perspectiva, pensamos no processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias,
e Driver et al. (1999) assinalam a aprendizagem das ciéncias como construida e inserida

dentro da cultura do dia-a-dia.

[...] Apresentamos a aprendizagem das ciéncias como processo de enculturagédo e
ndo de descoberta, argumentando que o estudo empirico do mundo natural nédo
resultara em conhecimento cientifico porque o conhecimento cientifico é, por
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natureza, discursivo [...] os alunos de ciéncias possuem representacdes cotidianas
sobre os fendmenos que a ciéncia explica. Essas representacdes sdo construidas,
comunicadas e validadas dentro da cultura do dia-a-dia. Elas se desenvolvem a
medida que os individuos convivem dentro de uma cultura [...] (p. 39).

Nesse contexto, Luria (1988, p. 26) explica que na teoria vigotskiana “a linguagem
carrega consigo 0s conceitos generalizados, que sdo a fonte do conhecimento humano.
Instrumentos culturais [...] expandem enormemente 0s poderes do homem, tornando a
sabedoria do passado analisavel e passivel de aperfeicoamento no futuro”. Este autor destaca
também que através da linguagem verbal, da fala, nos apropriamos de conhecimentos e
aprendizados que constituem em nos o elemento cultural, e também participamos do
movimento das transformacgdes no mundo e em nds que nos torna historicos, Somos sujeitos
historico-culturais.

Vigostski (2010a) explica que “inicialmente, a fala para a crianga consiste num meio
de contato entre as pessoas, apresenta-se em sua funcado social [...] Logo, a fala ja se torna
ndo apenas um meio de contato com as pessoas, mas também um meio de raciocinio interior
a proépria crianga” (p. 699, grifos do autor), e este autor afirma que “o homem é um ser social
pela sua propria natureza, na qual seu desenvolvimento consiste em, entre outras coisas,
dominar as formas de acéo, as formas de consciéncia que, por sua vez, foram trabalhadas pela
humanidade no processo de desenvolvimento historico” (p. 698).

Para Krasilchick (2011, p. 59), “é importante considerar o papel do desenvolvimento
da linguagem no aprendizado das ciéncias e também o papel do potencial desse aprendizado
no desenvolvimento das habilidades para expressar ideias e pensamentos ou para argumentar
nos niveis mais complexos do raciocinio”. Esta autora estabelece relacdo entre as fases da
alfabetizacdo cientifica e os quatro estagios de aquisi¢do de linguagem. No primeiro estagio
“a linguagem ¢é descritiva e restrita aos nomes de objetos, fendmenos e espécimes”, no
segundo estagio aparecem relacdes causais “com expressdes como porque, portanto, mesmo
que, porém limitadas a um fator”. O terceiro estagio apresenta caracteristicas que envolvem o
“uso de argumentos multidimensionais na analise dos problemas”, no quarto estadgio ha o
desenvolvimento da “linguagem matematica, que amplia as possibilidades e a precisdo das
expressdes” (2011, p. 60, grifos da autora).

A partir das consideracGes que foram feitas por Krasilchick sobre desenvolvimento e
aprendizagem percebemos a importancia do que se destaca, entdo, no pensamento
Vigotskiano do fato de o ser humano ser sensivel ao comportamento do outro pela fala, a fala

é o0 social, essa abertura ao comportamento é uma abertura para o social, por isso o social é a
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fonte da consciéncia. A consciéncia tem uma génese socio-historica, é social na relacdo de
duas pessoas pela fala, é historica porque muda, ela se transforma no decorrer da vida do
individuo (VIGOTSKI, 1998), a medida que o sujeito “desenvolve as suas potencialidades,
que a sua natureza vai acrescentando cultura, pela apropriacdo de conhecimentos,
informacdes, valores, crencas, habilidades artisticas, etc” (PARO, 2010, p. 25). Vigotski
(2008) nos apresenta o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI) para a melhor
compreensdo de como ocorre o0 processo de transformacdo da consciéncia, isto €, do
desenvolvimento, entdo o foco de trabalho de Vigotski é a consciéncia, o autor desenvolveu o
conceito de ZDI para compreender a consciéncia.

Dentro deste contexto da importancia das interagdes vivenciais entre 0s sujeitos
podemos quando Vigotski aponta que a instrucdo na idade escolar, assim como a brincadeira
na idade pré-escolar é atividade principal, atividade-guia, é fonte do desenvolvimento e cria a
“Zona de Desenvolvimento Iminente” (VIGOTSKI, 2008, p. 35), e esta representa o nivel do
desenvolvimento possivel da crianca, atraves da solucédo de questdes sob a orientacdo de um
adulto ou em cooperacdo com seus companheiros mais desenvolvidos. Assim a ZDI é o que
ocorre entre duas pessoas, em decorréncia de uma vivéncia, e que é internalizado em cada
sujeito individualmente, gerando o desenvolvimento, e isso é a abertura para o social.

Prestes (2012, p. 190) destaca o que é considerado mais importante no conceito de

Zona de Desenvolvimento Iminente:

Sabe-se que as primeiras traducBGes desse conceito para 0 portugués seguiram as
traducdes norte-americanas, denominado de zona de desenvolvimento proximal.
Outra escolha foi feita pelo tradutor Paulo Bezerra — zona de desenvolvimento
imediato. Alterou-se uma palavra — de proximal para imediato, mas o problema
permaneceu, trazendo uma interpretacdo errada para o que Vigotski compreende
como zona blijaichego razvitia. Tanto a palavra proximal como a imediato néo
transmitem o que é considerado o mais importante quando se trata desse conceito,
gue esta intimamente ligado a relacdo existente entre desenvolvimento e instrugdo e
a acdo colaborativa de outra pessoa. Quando se usa zona de desenvolvimento
proximal ou imediato ndo estd se atentando para a importancia da instrugdo como
uma atividade que pode ou ndo possibilitar o desenvolvimento. Vigotski ndo diz que
a instrucédo é garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao ser realizada numa agéo
colaborativa, seja do adulto, ou entre pares, cria possibilidades para o
desenvolvimento.

Neste contexto, Vigotski (2009, p. 42) amplia a nossa visdo para observarmos as
coeréncias no processo historico de uma sociedade, onde as possibilidades de criacdo estdo
ligadas a um processo social e fazem parte de uma heranca histérica ao longo do tempo. Para

este autor a “criacdo é um processo de heranca historica [...] Por mais individual que seja
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qualquer criacdo, ela sempre contém um coeficiente social. Nesse sentido, nenhuma invengéo
sera estritamente pessoal, ja que sempre envolve algo de colaboracéo anénima”.

Nessa perspectiva historico-cultural, Krasilchick (2006, p. 159) relaciona meio
ambiente e o social de uma forma inter-relacional e destaca que desde a década de 1970 o
conceito de meio ambiente vem se qualificando e “integrando na sua formulacdo a natureza
dos processos biofisicogquimicos ao processo social”. E buscando em Vigotski (1998, p. 63,
grifos do autor) a compreensdo da relacdo do bioldgico e do sécio historico, encontramos a
afirmacdo de que “a natureza do préprio desenvolvimento se transforma, do bioldgico para o
socio histdrico”, o que ndo significa que ele ndo considere a importancia do bioldgico no
desenvolvimento humano, porém *“afirmava [...] que as fungbes psiquicas biologicas se
transformam em novas func@es, em funcdes psiquicas superiores. Para este autor, 0 sujeito
nasce numa cultura, e a sua biologia se constitui nessa cultura, sendo assim, todo processo
psiquico possui elementos herdados biologicamente e elementos que surgem na relagcdo e por
influéncia do meio”, isto é, nas vivéncias (PRESTES, 2012, p. 21).

Sobre este aspecto, segundo Morin (2011, p. 16), isto significa dizer que “o ser
humano é, a um sé tempo, fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e historico.” Este autor
ainda destaca que a “unidade complexa da natureza humana é totalmente desintegrada na
educacdo por meio das disciplinas, tendo-se tornado impossivel aprender o que significa ser
humano.” E para uma articulacdo da educacdo num conjunto coerente é “preciso reconhecer a
unidade e a complexidade humanas, reunindo e organizando conhecimentos dispersos nas
ciéncias da natureza, nas ciéncias humanas, na literatura e na filosofia e pde em evidéncia o
elo indissolUvel entre a unidade e a diversidade de tudo que é humano”.

Assim, podemos perceber que “pensar 0 homem como o objetivo da educacdo exige,
antes de tudo, ter clareza a respeito de sua especificidade historica. O que capacita 0 homem a
tornar-se histdrico é, antes e acima de tudo, sua condi¢do de sujeito”, sua capacidade de
“criacdo de valores”, de aprendizado e desprendimento “de sua condi¢cdo meramente natural.”
Ao ser capaz de “transformar a natureza pelo trabalho, 0 homem transforma-se a si mesmo
[...] ao criar suas proprias condi¢des de existéncia histérica” (PARO, 2010, p. 24) presentes
nas redes de cooperagédo que integram a sua vida cotidiana e os caminhos escolares.

Dentro deste contexto, pensamos no Desenvolvimento Profissional Docente baseado
na reflexdo e no apoio profissional mituo, em cooperacao, onde os professores se reconhecam
como sujeitos historico-culturais e tenham interesse de analisar as suas historias
compartilhadas entre seus grupos de convivéncias docentes com o intuito de “estruturar

atividades de formacdo que respondam as exigéncias de conhecimento de professores” através
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de anélises de casos, de biografias profissionais e anélise dos constructos pessoais (GARCIA,
1999, p. 154). E este autor acrescenta que “o conhecimento de casos € um conhecimento
fundamentalmente ligado a acdo, na medida em que emerge de e se relaciona com
personagens e situacdes vividas pelo professor de forma particular” (p. 155), e que conhecer o
percurso destas histdrias vivenciadas representam a melhor forma de compreender o
conhecimento apropriado pelos professores.

Garcia (1999, p. 141, grifos do autor) salienta a importancia da presenca no espaco
profissional docente de uma “cultura de colaboragdo por oposi¢do a individualista, que é
potenciada pela existéncia de objetivos partilhados entre os professores”, e essa
potencializacdo pode se configurar num processo de cooperacdo docente que permita a
otimizacdo do desenvolvimento docente e dos processos de instrucdo. Assim compreendemos
que para o desenvolvimento de uma crianca na fase escolar é importante a existéncia de um
ambiente de cooperagéo presente inicialmente na relagdo entre os professores na Instituicdo e
destes com os alunos e a comunidade escolar.

De acordo com Orlick (1989, p. 137) “quanto maior for a parte da vida de uma crianca
que gira em torno da cooperagdo, mais aceitavel sera a cooperacdo e mais as pessoas estardo
dispostas a cooperar nos jogos e na vida” neste planeta. Estimular a coopera¢do nos grupos
escolares possibilita “o desenvolvimento das habilidades necessarias para resolver os
problemas em conjunto”, e “esta relacionada com a solidariedade e a organizacdo” (BROWN,
1994, p. 25), entdo este movimento de cooperacdo durante a instrugdo tende a uma integracao
mais efetiva entre os alunos em sala de aula, trabalhando em prol de uma meta comum, o
aprendizado de todos.

Krasilchick (2011, p. 30) cita em seu livro, que “segundo Vygotsky, a relacdo com 0s
mais velhos é uma poderosa forca no desenvolvimento mental da crianga” e “por meio de
didlogos entre pessoas e, mais enfaticamente, gracas ao papel do professor, 0s jovens passam
a conhecer o mundo simbolico.” E nessa linha de raciocinio essa autora destaca o papel
crucial do professor como uma das partes da unidade indivisivel do processo ensino-
aprendizagem para o ensino de Ciéncias, quando proporciona aos estudantes ndo s6 “contato
com os objetos, mas também com os esquemas conceituais vigentes”.

Pesquisas permitiram a verificacdo do duplo nivel de desenvolvimento infantil: o nivel
de desenvolvimento atual da crianca, que corresponde ao que esta amadurecido, e a Zona de
Desenvolvimento Iminente, que sdo 0s processos ainda ndo amadurecidos no decurso do
desenvolvimento, mas “ja comecam a brotar; amanha trardo frutos e passardo para o nivel de

desenvolvimento atual”. E que essa Zona tem como caracteristica essencial a possibilidade de
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desenvolvimento, pois se a crianga ndo puder contar com 0 apoio de outra pessoa em certos
momentos de sua vida, “podera ndo amadurecer certas funcGes intelectuais e, mesmo tendo
essa pessoa, isso ndo garante por si sO 0 seu amadurecimento” (PRESTES, 2012, p. 205).

Em sintese, podemos inferir que o autor define a Zona de Desenvolvimento Iminente
como a distancia entre o que o sujeito ja sabe, e aquilo que ele tem possibilidade de aprender,
e ndo tem somente lugar na atividade escolar, na relacdo educador-educando. Prestes (2012, p.
194) enfatiza que Vigotski “ndo limita a importancia dela somente a atividade de estudo
escolar, mas atribui-lhe um papel importantissimo na atividade de imitacdo, na atividade de
manipulagcdo com objetos e na atividade de brincadeira”.

Por ultimo, é importante compreender que a Zona de Desenvolvimento Real
representa “o nivel de desenvolvimento atual, que nao apenas revela as funcdes amadurecidas,
mas também “apalpa” as funcBes que estdo em amadurecimento. Portanto, aquilo que a
crian¢a faz sozinha é a zona de desenvolvimento atual” (PRESTES, 2012, p. 195). J4 a Zona
de Desenvolvimento Iminente revela o que a crianca tem possibilidade de desenvolver, mas
ndo significa que ira obrigatoriamente desenvolver.

No que tange a possibilidade do desenvolvimento da crianca com a orientacdo e
colaboracdo dos professores ou de outros colegas mais experientes, como pontua Vigotski,
buscamos apoio na Pedagogia da Cooperagdo que busca nas relacGes de cooperacdo entre 0s
individuos uma possibilidade de ajuda didatica ao professor no seu papel como um dos
elementos da vivéncia no processo ensino-aprendizagem, pois uma de suas responsabilidades
é orientar e colaborar com o0 aluno para o seu desenvolvimento. Fazemos aqui um paralelo
com Maturana (2004, p. 132) quando destaca que “todas as dimensdes da percepc¢éo, do dar-
se conta de si mesmo, ou perceber o outro, surgem como operacbes relacionais” e,
acrescentamos, vivenciais.

O termo vivéncia tem enorme significado para Vigotski (2010a), para ele vivéncia é
uma unidade que representa as particularidades da personalidade do sujeito e do contexto do

meio em que ele convive, como vemos a seguir:

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, 0 meio, aquilo
que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que esta
localizado fora da pessoa — €, por outro lado, esta representado como eu vivencio
iss0, ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades
do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é retirado do meio, todos os
elementos que possuem relagdo com dada personalidade, como aquilo que é retirado
da personalidade, todos os tragos de seu carater, tragos constitutivos que possuem
relagdo com dado acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nés sempre lidamos
com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e das
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particularidades da situacéo representada na vivéncia (VIGOTSKI, 2010a, p. 686,
grifos do autor).

Mello (2010) aponta que a definicdo de vivéncia de Vigotski trouxe “elementos para
solucionar a polémica sobre o protagonismo no processo educativo: nem o meio, nem o
professor ou a professora, e nem a crianga considerados isoladamente, mas a unidade
indivisivel da relacdo que se estabelece entre eles e que se constitui na vivéncia” (p. 730) é
que representa o protagonismo. Nesse contexto compreendemos quando Krasilchick (2011)
explica que compete ao educador o papel de orientacdo no processo de ensinagem? com a
participacao ativa dos estudantes.

Destacamos outro aspecto importante na teoria de Vigotski para a compreensédo do
processo de ensinagem, e explicitada por Prestes (2012), que € o termo obutchenie encontrado
em muitas traducdes com o significado de aprendizagem. Esta autora esclarece que
obutchenie é uma palavra russa que tem a forma nominal associada a dois verbos, o verbo
ensinar e o verbo aprender, e nos remete a expressdo ensino-aprendizagem. Por isso, 0 termo
aprendizagem ndo consegue transmitir a ideia contida em obutchenie, que significa “uma
atividade autdbnoma da crianga que € orientada por alguém que tem a intencionalidade de fazé-
lo. Ou seja, obutchenie implica a atividade da crianca, a orientacdo da pessoa e a intencao
dessa pessoa” (p. 225, grifo da autora), e implica “a participacdo ativa da crianga no sentido
de apropriacdo dos produtos da cultura e da experiéncia humana” (p. 224) o que nos faz
compreender que a instrucdo assim como a ensinagem demandam atividades colaborativas.

Esta autora ressalta ainda que a melhor traducdo para obutchenie para o portugués é
instrucdo, apesar da conotagdo negativa que essa palavra representa no portugués, isto é, acdo
ou efeito de transmitir conhecimento, mas ainda assim melhor que a tradugdo com o
significado de aprendizagem, pois instru¢cdo envolve uma orientacdo intencional de
conhecimento, enquanto aprendizagem nao representa essa intengdo. E por fim, esclarece que
podem ocorrer questionamentos de que a tradugdo poderia ser a expressdo ensino-
aprendizagem, mas o termo obutchenie € “uma unidade desses processos e a mera juncao por
hifen de duas palavras ndo transmite a ideia que Vigotski atribui a ela” (PRESTES, 2012, p.
224). E assim podemos nos aproximar do termo ensinagem da Pedagogia da Cooperacéo, para
compreender o termo obutchenie, dentro do sentido do ensinar como “ato de intervencdo
intencional” (ALVES, 2012, p. 212).

2 “A ensinagem representa a sintese do ensino com a aprendizagem, em gque um coexiste com o outro. Esse
termo foi criado pela profa. dra. Neyde Marques, da UFBA e do Centro de Desenvolvimento Humano
Suryalaya” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 30).



38

Vigotski (2010b) enfatiza que “a eficacia ou ndo eficacia dos processos de instrucdo”
dependem dos “processos de desenvolvimento interno que séo despertados e incitados a vida
pelo andamento da instrucdo escolar” (p. 281) num caminho do termo russo obutchenie, da
intencionalidade do educador nos processos de instru¢do, pois “para criar a zona de
desenvolvimento iminente, ou seja, para gerar uma Série de processos internos de
desenvolvimento, sdo necessarios processos de instrugdo escolar corretamente estruturados”
(p. 283). E que o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos, ndo significa o que a
crianga conseguiu ou ndo entender numa aula concreta, significa “quais sdo os caminhos
fundamentais do processo interno de desenvolvimento dos conceitos que a crianga deve
percorrer, num determinado campo, sob a influéncia do ensino das ciéncias naturais, das
ciéncias sociais, etc” (p. 282), pois quando a crianca consegue expressar sua ideia, isso ndo
significa que o processo de desenvolvimento estd finalizado, esse representa o “ponto de
partida do desenvolvimento seguinte do conceito” (p. 282).

Alves (2012) faz uma interlocucdo dialégica entre a pedagogia freireana e as
concepcdes vigotskianas, no intuito de buscar a compreensdo da escola como o meio
privilegiado de desenvolvimento humano na perspectiva de uma rede complexa de relagdes,
que formam uma unidade, que representa dois componentes basicos, chamados meio e
organismo que entram em relagao e criam uma coisa nova, uma molécula chamada vivéncia, e
nesta molécula esta presente a intervencdo intencional do professor, o que reforca o

entendimento do termo obutchenie.

O ato de ensinar e de aprender s acontece de fato na relacdo entre ensino e
aprendizagem, notadamente, considerada a complexidade inerente a essa relagdo.
Ensinar é ato de intervencdo intencional, deliberada, no processo de
desenvolvimento. Aprender é atividade do sujeito que modifica a ele proprio. Na
relacdo entre ensino e aprendizagem, desenvolvem-se 0s sujeitos. Mas, entre o
ensinar e o aprender, h4 uma rede complexa de relagGes que envolvem os sujeitos
que protagonizam esse processo. Sob este prima, tanto para Freire quanto para a
psicologia histdrico-cultural (Vigotski e colaboradores), a escola constitui-se como
espaco privilegiado de desenvolvimento humano, seja no sentido psicolégico, no
antropolégico ou socioldgico que essa expressdo possa assumir. E, ensinar e
aprender ganham, para ambas as teorias, importancia significativa (ALVES, 2012, p.
212).

Nessa visdo ampla do sentido da palavra obutchenie, pensamos na tarefa docente de
desenvolver ndo uma Unica capacidade de pensar, mas muitas capacidades particulares de
pensar em campos diferentes, para intencionalmente orientar os estudantes nas suas
necessidades de aprendizagem, pois “a educacdo correta consiste em despertar na crianga

aquilo que existe nela, ajudar para que isso se desenvolva e orientar esse desenvolvimento
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para algum lado” (VIGOTSKI, 2009, p. 72). E neste raciocinio concordamos com Alves
(2012, p. 243) quando aponta que “na interatividade da sala de aula, o processo pedagdgico
intencionalmente voltado para o fomento do desenvolvimento de formas complexas de
pensamento ndo pode ignorar os sentidos construidos pelos sujeitos na sua trajetéria de vida”.

Desta forma, os conceitos de Zona de Desenvolvimento Iminente, vivéncia e
obutchenie de Vigotski séo e estdo interligados. “Quando se usa zona de desenvolvimento
proximal ou imediato ndo estd se atentando para a importancia da instrucdo como uma
atividade que pode ou néo possibilitar o desenvolvimento” (PRESTES, 2012, p. 190, grifos da
autora), e sim que o desenvolvimento ja esta ali, proximo, serd imediato, acontecerd com
certeza. Mas Prestes (2012) explica que néo é isso que Vigotski quis dizer, quando fala do seu
conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente, relata uma possibilidade de
desenvolvimento, que € iminente, que ameaca acontecer em breve, nas trocas vivenciadas
entre 0s sujeitos no processo de ensinagem com a instru¢do, mas ndo € certeza que ocorra.

Neste contexto, buscamos apoio em Vigotski com seus conceitos de vivéncia,
instrucdo e Zona de Desenvolvimento Iminente, para nos ajudar a compreender como a
Pedagogia da Cooperagéo pode ser transformadora quando vivenciada no ambiente de sala de
aula, no momento que essa pedagogia pode apoiar o professor no seu papel de colaborador
dos alunos para que transformem as suas possibilidades de aprendizado, em aprendizado real,
concreto e efetivo. Em outras palavras, estamos pesquisando quais as possibilidades e
contribuicbes que as metodologias colaborativas podem oferecer no Desenvolvimento
Profissional Docente no caminho da instrucdo dos alunos, instrucéo essa no sentido do termo
russo obutchenie, com intencionalidade, para que a Zona de Desenvolvimento Iminente do
estudante possa ser redefinida para novas possibilidades de aprendizagem, num fluxo
continuo do aprendizado de Ciéncias, e também das diversas disciplinas escolares.

A seguir refletimos na possibilidade da Pedagogia da Cooperacdo estar presente nas
atividades de Desenvolvimento Profissional Docente para que esta Pedagogia possa fazer
parte da pratica docente no ensino de Ciéncias agindo como facilitadora de processos
dialégicos que possam colaborar no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e
aprendizado dos alunos.
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3 A CONEXAO: PEDAGOGIA DA COOPERACAO, DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE E ENSINO DE CIENCIAS

Juntamente com a orientacdo académica, a orientacdo pratica tem
vindo a ser a abordagem mais aceite para se aprender a arte, a técnica
e o oficio do ensino. No nosso contexto acerca da formacéo de
professores, encontramos esta orientagédo fundamentalmente na
organizacao e desenvolvimento das praticas de ensino.

Carlos Marcelo Garcia

Tendo como base neste trabalho articulagdes visando sempre a busca de um ensino de
Ciéncias de ordem reflexiva, cooperativa e relacional, buscamos aliar a Pedagogia da
Cooperacdo no Desenvolvimento Profissional Docente com foco em praticas dialdgicas,
cooperativas e argumentativas que possibilitem desenvolver as capacidades de interagéo, de
cooperacdo, de comunicagdo, de argumentacdo dos estudantes. Krasilchick (2011) salienta a
importancia dos docentes integrarem as diversas disciplinas e seus conteddos dentro da
perspectiva de “pesquisar e buscar formas de aumentar a interacdo do professor com o aluno
em aula por meio de treinamento especifico dos professores” (p. 63), pois “uma crianca
necessariamente chegara a ser, em seu desenvolvimento, o ser humano resultado da sua
historia de interacdes” (MATURANA, 2004, p. 125).

E de suma importancia compreender o Desenvolvimento Profissional Docente “como
um processo que implica ndo apenas individuos, mas, fundamentalmente, grupos” (GARCIA,
1999, p. 209) em “cooperacdo e colaboracdo” (p. 211). Assim constréi-se a possibilidade de
“trajetorias grupais de formacéo, na medida em que correspondem ao trabalho realizado por
um grupo de professores ao longo de determinado tempo” (p. 209). E importante também
salientar neste estudo a diferenca entre os termos cooperagdo e colaboragéo, compreendendo
que os dois termos correspondem, dentro do contexto de Desenvolvimento Profissional
Docente, a a¢des que visam um objetivo comum, e para isso buscamos apoio em Piaget
(1973). Para este autor, cooperar € operar em comum, para um objetivo comum, no sentido de
reciprocidade ou complementaridade nas atitudes executadas pelos companheiros para
constituir um Unico sistema operatorio onde 0s sujeitos corroboram nas suas atividades para
compor esse sistema operatério comum. Colaborar também visa um objetivo comum,

entretanto, significa atitudes que sdo realizadas isoladamente pelos companheiros, ndo tendo
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foco intencional na complementaridade de atividades combinadas, mas também com foco
para uma agao comum de um grupo.
Assim Garcia (1999) destaca a colaboracdo como essencial no desenvolvimento de

projetos de investigagdo-acao.

A colaboragéo, que significa consenso, tomada de decisdes democréticas e agao
comum (Carr e Kemmis, 1988), é um elemento basico no desenvolvimento dos
professores de investigacdo-acdo; implica que os investigadores e professores
comuniquem frequentemente durante o processo para chegarem a acordo quanto as
suas percepcdes e principios resultantes das suas diferentes visGes do terreno [...] A
investigacdo-acdo é um modelo centrado na prética, ou seja, parte dos problemas
que se apresentam na situacdo concreta; os professores trabalham em conjunto em
problemas comuns clarificando e negociando idéias e preocupacdes [...] diferencia-
se de outars formas de indagacdo ou praticas reflexivas pelo facto de exigir a
existéncia de um projeto comum estruturado, concebido para enfrentar um
problema concreto localizado numa situacdo imediata. (p. 185, grifos do autor).

Aprofundando o entendimento do conceito de Desenvolvimento Profissional Docente
com Garcia (1999, p. 137) este enfatiza o “professor como profissional do ensino”, isso
permite o entendimento do conceito “desenvolvimento” numa “conotagdo de evolucdo e
continuidade que nos parece superar a tradicional justaposicdo entre formacdo inicial e
aperfeicoamento dos professores”. Assim o Desenvolvimento Profissional Docente constitui
“uma abordagem na formacdo de professores que valorize seu caracter contextual,
organizacional e orientado para a mudanga” e que se realiza numa “atitude de permanente
pesquisa, de questionamento e busca de solu¢des” comuns, o que se configura numa “forma
de implicacdo e de resolucao de problemas escolares a partir de uma perspectiva que supera o
carécter tradicionalmente individualista das atividades de aperfeicoamento dos professores”
para a integracdo coletiva dos profissionais docentes no seu processo de desenvolvimento.

Brotto (2013, p. 54) enfatiza que “é preciso sustentar o processo de integracdo da
cooperacdo no cotidiano pessoal, comunitario e planetario”, e contrariando o mito da
competicdo como forma de garantir a sobrevivéncia e a evolugdo humana, existe um conjunto
amplo de evidéncias indicando que os “homens pré-histéricos que viviam juntos, colhendo
frutas e cacando, caracterizavam-se pelo minimo de destrutividade e 0 maximo de cooperagéo
e partilha dos seus bens” (ORLICK, 1989, p. 17). Sennett (2012) nos lembra que vivemos em
um mundo competitivo, mas podemos equilibrar competi¢do e cooperagdo, pois a cooperagao
“estd inscrita nos nossos genes” (p. 88). Portanto, na busca do entendimento e compreensao
das relagdes cooperativas, “nos, seres humanos, poderemos nos abrir mutuamente em espacos
de coexisténcia nos quais a agressao seja um acidente legitimo da convivéncia” e ndo uma
regra (MATURANA, 1995, p. 25).
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Neste sentido, da pratica da cooperacdo e respeito matuo na comunidade escolar, a
possibilidade de aplicacdo da Pedagogia da Cooperacdo no ensino de Ciéncias pode ser uma
direcdo a se caminhar no processo de Desenvolvimento Profissional Docente, de maneira
sistematica e metodoldgica, em prol de um ensino mais ativo e cooperativo em sala de aula e
que se reflete em atitudes cooperativas no ambito escolar como um todo. Garcia (1999, p.
195, grifos do autor) destaca que os processos de Desenvolvimento Profissional Docente sdo
determinados pela “cultura organizacional” das Instituicbes de ensino, mas “também
determinados — e ndo poderia deixar de ser de outro modo — pelos proprios professores, quer
individual quer coletivamente” e enfatiza o isolamento e o individualismo como “o efeito
negativo que algumas das caracteristicas da profissdo docente tém para o desenvolvimento
profissional”.

Garcia (2009a) explica que o Desenvolvimento Profissional Docente é concretizado no

ambiente de trabalho dos professores:

Entende-se o desenvolvimento profissional dos professores como um processo
individual e coletivo que se deve concretizar no local de trabalho do docente: a
escola; e que contribui para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais,
através de experiéncias de indole diferente, tanto formais quanto informais (p. 7).

O movimento de Desenvolvimento Profissional Docente com vistas a aplicacdo da
Pedagogia da Cooperagdo nas escolas ainda estd pouco difundido. Em algumas escolas 0s
professores ja utilizam alguns processos da Pedagogia da Cooperacdo como 0s Jogos
Cooperativos, de forma permanente para otimizar a interacdo e o desenvolvimento de seus
alunos, com foco nas aulas de Educacdo Fisica. Contudo essa Pedagogia ainda € pouco
conhecida entre os docentes, e a sua aplicagdo em sala de aula nas diversas disciplinas
escolares ainda ndo é uma prética explorada.

Cabe aqui ressaltar a importante relacdo da Pedagogia da Cooperacdo aliada a
Didatica, ja que esta Pedagogia proporciona estratégias ludico-pedagogicas para o trabalho
em sala de aula, e a didatica prop6e a ampliacdo dessas estratégias para ensinar. Fontoura,
Pierro e Chaves (2011) enfatizam a importancia da Didatica como método que utiliza o
procedimento da reflexdo no seu trabalho. Reiteram o grupo de autoras “que 0 ensino ndo é
apenas transmissao de conhecimento, pois se assim fosse, realmente ndao haveria campo para o
trabalho de Didatica”, e nem para a Pedagogia da Cooperacdo, “pois as Metodologias do

Ensino, em cada area do conhecimento, poderiam fazer o trabalho necessario” (p. 22).
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Nessa perspectiva didatica do desenvolvimento profissional Garcia (1999) aponta a
“necessidade de estudar e compreender a formacdo de professores em intima relacdo
epistemoldgica com quatro areas da teoria e investigacdo didatica: a escola, o curriculo e a
inovacado, o ensino e os professores” (p. 139). Destacamos aqui primeiramente 0 ensino e oS
professores, este autor destaca além do entendimento do “conceito de desenvolvimento” a
“importancia de aprofundar o profissional como dimensdo necessaria da formacdo de
professores” na compreensdo do ensino como uma “atividade, ocupacdo, profissdo” que
atualmente é caracterizado por uma “burocratizacdo, proletarizacdo e intensificacdo do
trabalho dos professores [...] uma diminuicdo da autonomia e capacidade de tomar decisoes,
um aumento significativo de tarefas a realizar ao mesmo tempo com escassos incentivos ao
longo da sua carreira docente” e onde se ‘fomenta o isolamento entre os professores, de tal
modo que as aulas configuram “territorios” particulares, aos quais é dificil ter acesso'
prevalecendo a cultura do individualismo, “por oposi¢do a uma cultura de colaboragdo” (p.
145, grifos do autor). De acordo com Garcia (1999) quando pensamos e analisamos propostas
de desenvolvimento profissional dos professores temos que levar em conta as caracteristicas
do ensino como profissdo, numa perspectiva da melhoria dos fatores que geram a crise dos
modelos de escolarizagédo atualmente, visando uma profissdo que permita institucionalmente a
autonomia docente para pensar acdes mais eficazes coletivamente.

Ao pensarmos a escola e a didatica associamos uma com a outra, como explica Garcia
(1999) estas tem uma relagdo intrinseca é “dificil pensar numa sem a outra”, pois 0
“desenvolvimento profissional do professor e o aperfeicoamento da instituicdo escolar sdo
duas faces da mesma moeda” e se assim essa relacdo nos leva ao entendimento da “escola
como a unidade basica de mudanca e formacdo” e compreende-se entdo a importancia da
cultura organizacional da Instituicdo nesse processo de desenvolvimento (p. 141, grifos do
autor). E quando pensamos nas relagdes entre desenvolvimento profissional e
desenvolvimento e inovagdo curricular, temos que voltar as atencdes para o papel do
professor no desenvolvimento e avaliacdo curricular, pois “a margem de autonomia que 0s
professores possuem, individual ou coletivamente, para tomar decisdes de indole curricular
determina em grande medida o desenvolvimento profissional que pode ocorrer ao se levar a
cabo uma proposta curricular (p. 142).

Neste sentido NoOvoa (1999) nos incita a refletir que “o que esta em causa é a
possibilidade de um desenvolvimento profissional (individual e colectivo), que crie as
condigOes para que cada um defina os ritmos e 0s percursos da sua carreira e para que 0

conjunto dos professores projecte o futuro desta profissdo” (p. 30, grifos do autor), e nessa
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perspectiva “o projecto de uma autonomia profissional, exigente e responsavel, pode recriar a
profisséo professor e preparar um novo ciclo na historia das escolas e dos seus actores” (p.
31, grifos do autor).

Sendo assim, para que a Pedagogia da Cooperacdo possa fazer parte de um processo
de Desenvolvimento Profissional Docente com vistas a ser introduzida na pratica docente
como estratégia ludico-pedagogica no ensino de Ciéncias, € primordial uma reflexdo dos
professores, individual e coletivamente, sobre a importancia da possibilidade da formacdo do
sujeito cooperativo, as vantagens e desvantagens desta Pedagogia e seu impacto sobre a
cultura organizacional da Instituicdo e nos educandos que podem estar inseridos numa zona
de conforto da aula expositiva do professor, onde ndo precisam compartilhar suas ideias com
criticidade dentro do grupo. Os educadores de Ciéncias devem considerar a importancia da
constituicdo do sujeito critico, imprescindivel para vivéncia em sociedade, pois “a validade da
ciéncia estd em sua conexdo com a vida cotidiana” (MATURANA, 2001, p. 30).

Krasilchick (2011, p. 38) aponta que o trabalho dos professores de Ciéncias é
diretamente influenciado pela identidade docente destes profissionais, o que € traduzido na
sua “concepcdo de escola, ensino, aprendizado” na maneira que expde e explica os contedos.
Essa autora destaca ainda que ter atitudes de ensino numa viséo construtivista significa “criar
situacOes e envolver os alunos em atividades que promovam o aprendizado de biologia” num
processo que demanda a necessidade de um pensamento critico dos sujeitos
ensinantes/aprendentes de maneira que “as estruturas sejam contestadas, criticadas e
reconstruidas pelos alunos, de modo a torna-las mais condizentes com o que é aceito pela
ciéncia contemporanea”. Esse movimento permite que o sujeito articule seu pensamento e
conhecimento de forma a compreender a si e a0 mundo num desenvolvimento vivencial.

Dentro deste contexto, Brotto (2013) nos seus estudos sobre os Jogos Cooperativos,
afirma que “é impossivel qualquer tipo de convencimento em se tratando de cooperacao e
convivéncia, a ndo ser Con-VenSer® (um vir a ser compartilhado) a si mesmo” (p. 122, grifo
do autor). Entdo, os professores de Ciéncias para trabalharem com a Pedagogia da
Cooperacéo, precisam encontrar o sentido da cooperagdo para si, cooperando interiormente,
para posteriormente construir uma rede de comunicacfes cooperativas em sala de aula para a

formacéo do sujeito cooperativo e critico.

3 Brotto pretende enfatizar e resgatar o sentido que algumas palavras possuem na Pedagogia da Cooperacao,
apresentando uma escrita diferenciada com a separacgdo das silabas.
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Garcia (1999, p. 139, grifos do autor) destaca a importancia do comprometimento dos
professores que desejam conseguir escolas participativas e cooperativas para a formacdo de

cidadaos criticos.

O esforco para conseguir escolas mais participativas, onde os professores sejam
inovadores e facam adaptacGes curriculares, onde as classes sejam locais de
experimentacdo, colaboracdo e aprendizagem, onde os alunos aprendam e se
formem como cidaddos criticos, passa necessariamente pela existéncia de
professores capazes e comprometidos com os valores que tal representa.

Essa pesquisa pode orientar no entendimento da Pedagogia da Cooperagdo como um
processo que possibilite facilitar os trabalhos coletivos cooperativos e colaborativos. Esse
movimento pode ocorrer na medida em que na perspectiva da Didatica permita ao professor a
reflexdo sobre a sua pratica docente, os seus valores humanos e suas atitudes de cooperacao e
convivéncia, propiciando a abertura de um didlogo com os educandos “ndo somente de
conteldos programaticos, mas também de suas histérias de vida e de aprendizagem”
(FONTOURA, 20114, p. 100), o que pode permitir uma abertura as redes de convivéncia e
colaboracdo entre todos em sala de aula, e de um ensino e aprendizado de Ciéncias mais
prazeroso e com maior qualidade.

As Dinamicas de Grupo (DG) possibilitam a formacdo de redes de convivéncia, pois
trazem a participacdo ativa e reflexdo para o grupo e “tém caracteristicas semelhantes aos
jogos e devem responder a objetivos especificos de determinada estratégia educativa, no
sentido de estimular a producdo e a recriagdo do conhecimento tanto no grupo quanto no
individuo” (PEREIRA e FONTOURA, 2013, p. 2738). Em relacdo as diversas formas de
avaliacdo de aprendizagem que temos oportunidade de participar e presenciar na pratica
docente, as DG motivam os alunos, e sdo uma técnica de apoio ao planejamento pedagdgico
do professor que pode facilitar o aprendizado cooperativo.

Jacobs e Goh (2008) ressaltam que “o aprendizado cooperativo busca estruturar as
atividades de grupo de forma a fornecer oportunidades para que todos participem” (p. 28) e
compartilhem com o grupo “aquilo que esta dentro da sua mente” (p. 31) minimizando “os
problemas de um ou mais participantes do grupo serem excluidos das tarefas”, pois essas
atividades “oferecem oportunidades para os alunos formarem vinculos com os demais, a
medida que trabalham juntos para atingir metas compartilhadas” (p. 6). E acrescentam que 0s
trabalhos em grupo “ajudam a reduzir a dependéncia dos alunos de seus professores,

incentivando-os a formarem redes de apoio entre si” e ndo recorrer sempre ao professor, o que
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“aumenta o sentimento de autoridade dos alunos e ajuda a equiparar as relacGes de poder entre
professores e alunos” (p. 7), possibilitando o desenvolvimento da autonomia do grupo.
Nessa trilha dos trabalhos em grupo, Maturana (2004, p. 131) nos mostra dois

caminhos que podem ser percorridos pelos participantes do grupo.

Estar com alguém, numa atividade com um propésito definido, pode ocorrer como
um processo no qual os participantes prestam atengdo ao processo em si mesmo, ou
como uma dindmica na qual os participantes sO atentam para os resultados
esperados. O primeiro caso é o desejado, ja que os resultados finais desaparecem do
processo e este é vivido como um presente em continua transformacéo. Na segunda
circunstancia, o presente desaparece e tudo o que se vé sdo os resultados esperados.

Na oética das atividades em grupo como processo e ndo somente com vista a um
resultado esperado, € fundamental para o0 sucesso dessas atividades que o professor de
Ciéncias estimule um ambiente cooperativo direcionado em torno de pesquisa, argumentacao,
elaboracgdo, cooperacgdo e colaboragdo entre os alunos, possibilitando a contextualizacdo da
disciplina de Ciéncias dentro de uma interrelacdo multidisciplinar. Este movimento possibilita
ao aluno desenvolver a capacidade de criar o seu proprio texto em coopera¢do com outros
colegas mais preparados em determinado conteddo, possibilitando o seu desenvolvimento e a
redefinicdo da sua Zona de Desenvolvimento Iminente para as possibilidades de novos
aprendizados, num fluxo continuo do desenvolvimento das suas fung¢Bes psiquicas superiores.

Brotto e Arimatéa (2013) destacam a abordagem dos processos da Pedagogia da
Cooperacdo como uma possivel estratégia facilitadora da cooperacdo e do desenvolvimento
humano, e que “o exercicio de entendimento do processo histérico, ou seja, da condicéo
humana, acontece mediante 0 processo de compreensdo do homem como ser histérico-
cultural, que, por sua vez, envolve a transformacdo do mundo e de seus proprios modos de ser
(p. 10)".

A seguir buscamos aprofundar as concepcles teoricas sobre a Pedagogia da
Cooperacdo para consolidar o entendimento da sua importancia como contribuicdo neste
trabalho.
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3.1 A Pedagogia da Cooperacéao

Viver em sociedade é um exercicio de solidariedade e cooperacao
destinado a gerar estados de bem-estar para todo mundo, em niveis
cada vez mais ampliados e complexos. Sendo um exercicio, carece de
com-vivéncia consciente de atitudes, valores e significados
compativeis com essa aspiracdo de felicidade interdependente.

Fabio Brotto

Neste estudo contamos com as contribuicbes de Brotto sobre Pedagogia da
Cooperacdo (2013; 2014) para alid-la ao ensino de Ciéncias, a compreendendo como
concepcao filosofica, pois engloba “principios, valores, visdo de mundo, perspectivas sobre a
co-existéncia humana como bagagem essencial para uma boa jornada” (BROTTO, 2014, p.
2).

Brotto instituiu a Pedagogia da Cooperacdo na perspectiva pedagdgica do esporte,
“para contribuir com as mudancas educativas necessarias no fazer educacional” (BROTTO e
ARIMATEA, 2013, p. 22) apresentadas pelo novo conceito de Desenvolvimento Humano
proposto pela Fundacdo Vale (2013). Este novo conceito foi desenvolvido na interlocucao do
esporte com o desenvolvimento de valores como fortalecedor da “autonomia dos individuos”,
favorecedor da “construcdo de cendrios cooperativos”, e que apresenta “um potencial de
construcdo de praticas e vivéncias que tem grande impacto sobre a formacao de valores de
criancas e adolescentes (p. 10)”.

Sendo assim, compreendemos a Pedagogia da Cooperacdo como “um conjunto de
conhecimentos e praticas orientado para a promocdo da Cultura da Cooperagdo e
desenvolvimento de Comum-Unidades Colaborativas em diferentes ambientes: empresas,
escolas, governos, comunidades, ongs, familias e nas relagbes sociais” tendo como
“propdsito essencial [...] criar ambientes colaborativos onde cada pessoa, grupo, organizacao
e comunidade possa VenSer plenamente quem se E para poder SerVir mais completamente
ao bem comum” (BROTTO, 2014, p. 1, grifos do autor) na vivéncia em sociedade.

Dentro deste contexto, entendemos quando Oliveira e Valla (2001) numa intervencao
de pesquisa em educacdo em saude numa comunidade no Rio de Janeiro destacam que 0s
caminhos da convivéncia em sociedade sdo atravessados pelas solugdes coletivas construidas

pela comunidade na vivéncia.
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Pelo tempo que temos nos dedicado ao estudo das condi¢des de vida e experiéncia
de vida na regido da Leopoldina [...] Novos questionamentos vao surgindo e, na
medida que vamos convivendo/discutindo/dialogando vamos agindo em torno da
busca de solucbes para problemas, vamos articulando recursos materiais e
emocionais, que favorecem encontrar solugdes coletivas. A informagcao técnica é um
desses recursos, mas ndo € s ela que a populacdo espera receber. E preciso estar
atento, também, para as técnicas locais de enfrentamento da vida, construidas na
vivéncia (OLIVEIRA e VALLA, 2001, p. 87).

Buscamos neste trabalho as possibilidades de aplicacdo desta Pedagogia no ensino de
Ciéncias, e para isso estamos pesquisando os caminhos percorridos pelos autores que
acreditam que o desenvolvimento do individuo esta diretamente relacionado as vivéncias
coletivas baseadas em valores de cooperacdo e compreensdo matua. Vale ressaltar que Pereira
e Fontoura (2013, p. 2738) destacam que “aprender ciéncias envolve processos pessoais e
sociais, introduzindo o aluno a uma forma diferente de pensar o mundo e explica-1o”. E Morin
(2011, p. 18) explica que “a compreensdo mutua entre os seres humanos, quer proximos, quer
estranhos, €, daqui para frente, vital para que as relacbes humanas saiam de seu estado
barbaro de incompreensdo” e possam percorrer o caminho da “educacao para a paz”.

E importante destacar que a Pedagogia da Cooperacdo (BROTTO e ARIMATEA,
2013, p. 11) é “uma pedagogia viva”, isto €, uma pedagogia que engloba uma dindmica de
“movimentos” daqueles que a percorrem com o intuito de consolidar uma transformacao
interior, transformacéo esta que ocorre através de um aspecto relacional da unidade do sujeito
com o contexto do meio em que convive.

Esta Pedagogia visa contribuir para uma educacdo que possa no decurso do tempo
possibilitar a mudanca da cultura egocéntrica, com foco nas vantagens individuais, para o
foco nas relacdes coletivas. 1sso € possivel ocorrer a partir do momento que essa pedagogia
seja praticada no ambito social das escolas, e possibilite a transformacdo do sujeito, ou seja, a
internalizacdo em cada educando, de valores humanos como o respeito, aceitagdo mdtua e
cooperacao, pois a Pedagogia da Cooperacao esta vinculada ao desenvolvimento de valores.

Diante do proposito da Pedagogia da Cooperacdo de criar ambientes cooperativos para
a melhor interacdo em sociedade, numa composi¢do de valores que levem a aceitacdo mutua,
a compreensdo de si e do outro, visando uma proposta dialdgica para o ensino, procuramos
nesse trabalho estabelecer relagdo desta com os Temas Transversais dos PCNs que visam 0s
objetivos de “respeitar diversidades regionais, culturais, politicas [...] de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo [...] que permitam aos nossos jovens ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 5).
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As questdes destacadas na apresentacdo dos Temas Transversais sdo: FEtica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo que
“correspondem a questbes importantes, urgentes e presentes sob vérias formas na vida
cotidiana” (p. 17) e que sdo postas como desafio para as escolas se abrirem ao seu debate na
perspectiva da educacdo para cidadania. Neste sentido, Mortimer (2002, p. 28) assinala que “a
questdo da formacéo para cidadania” € um dos fatores mais importantes a serem pesquisados
em relacdo as reformas curriculares, e que este discurso voltou com “forca total com os
PCNs”, e acrescenta que essa questdo € tdo antiga quanto as propostas curriculares na
educacao brasileira, porém “sabemos muito pouco sobre a repercussao real desse discurso no
ensino de ciéncias” e “em que extensao as pessoas empregam conceitos cientificos para tomar
decisdes na vida cotidiana?”

Assim vemos também na Pedagogia da Cooperacdo uma estratégia que contribui
dentre outras para alcangar os objetivos propostos pelos Temas Transversais inseridos no
ensino de Ciéncias, pois esta “pode ser percebida como um conjunto de sinais, indicadores,
pistas e dicas, disponiveis para orientar a caminhada daqueles que se aventuram pelas trilhas
da Cooperagdo rumo ao centro essencial de sua propria Comum-Unidade” (BROTTO, 2014,
p. 2) caminhada essa que se integra ao conceito de Desenvolvimento Humano da Fundagéo
Vale (2013, p. 9, grifo do autor) que tem o objetivo de promover “formas humanas de
sociabilidade baseadas em sentimentos morais como benevoléncia, reciprocidade e empatia,
entre outros, de modo a ampliar o horizonte do que significa ser humano, para além das
motivagdes de vantagem individual”.

Nesta perspectiva, Morin (2011, p. 43) afirma que “conhecer o humano €, antes de
tudo, situd-lo no universo, e ndo separa-lo dele.” As pessoas estdo ligadas de maneira
interdependente e essa coexisténcia € uma “caracteristica factual da existéncia humana”, e
assim Brotto e Arimatéa (2013) nos alertam da necessidade do “resgate da cooperacgao para se
dar conta das questdes vivenciadas na atualidade, sejam elas em sala de aula [...] no planeta
gue se habita ou no universo onde se co-existe” (p. 12-13). Porém, “as relacBes de
interdependéncia [...] das pessoas na sociedade ndo sdo visiveis aos olhos [...]
fundamentalmente porque nem os nossos olhos e nem as nossas mentes foram treinados ou
preparados para ver as relac@es de interdependéncia” (ASSMANN e SUNG, 2000, p. 49).

Delors et al. (1998, p. 102) indicam que €é preciso “aprender a viver juntos”, a
compreender o outro e perceber as interdependéncias, realizar “projetos comuns”, e estarmos
preparados para “gerir conflitos”, mantendo “o respeito pelos valores do pluralismo, da

compreensdo mutua e da paz.” E com a consciéncia da interdependéncia dos seres vivos, nos
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educadores podemos pleitear uma educacdo em que as disciplinas possam coexistir também
entre si, pois nas escolas “as disciplinas funcionam quase sempre como segmentos
autbnomos, que recortam um aspecto ou uma parte da realidade, e estabelecem pouca ou
quase nenhuma relacdo com outras disciplinas do curso” (ASSMANN; SUNG, 2000, p. 49).

Essa fragmentagdo do conhecimento impossibilita ao educando observar as relagdes de
interdependéncia entre os conteddos e de situar todas essas informagdes em um contexto e em
conjunto na vida cotidiana. E preciso ensinar os métodos que permitam estabelecer as
relacbes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo em um mundo complexo
(MORIN, 2011).

Mortimer (2002, p. 29) ressalta a importancia do ensino de Ciéncias estar inserido na

dimensdo do cotidiano:

[...] as propostas curriculares afirmam e nds, pesquisadores, confirmamos, que o
conhecimento cientifico é essencial para as decisGes que tomamos na vida cotidiana.
Muitos professores, no entanto, continuam a ensinar quimica, fisica ou biologia que
é relevante apenas para 0s exames vestibulares. Seriam esses professores insensiveis
aos apelos curriculares de ensinar ciéncia para a formagao do cidaddo? Ou estariam
eles simplesmente diante de uma dificuldade real? Estariam apenas se rendendo as
dificuldades imensas que se apresentam para quem se propde a ensinar uma ciéncia
que seja relevante para a vida cotidiana? Vale lembrar que muitas das situacGes
cotidianas que a ciéncia poderia explicar sdo, na verdade, complexas e envolvem a
articulacdo de varios conceitos cientificos, algo a que o professor muitas vezes néo
estd acostumado. Qualquer quimica do cotidiano é muito mais dificil de ser ensinada
do que a quimica tradicional, propedéutica.

As possibilidades da integracdo interdisciplinar sdo essenciais para que o aprendizado
das ciéncias seja trabalhado nas escolas de forma que conscientize o cidaddo numa visdo
ampla do seu pertencimento a biosfera e de sua responsabilidade social com o planeta. Aos
professores cabe essa responsabilidade de conscientizar os estudantes de que “estamos na era
planetaria; uma aventura comum conduz 0s seres humanos, onde quer que se encontrem.
Estes devem reconhecer-se em sua humanidade comum, e a0 mesmo tempo, reconhecer a
diversidade cultural inerente a tudo que € humano” (MORIN, 2011, p. 43).

Outro aspecto no ensino de Ciéncias que deve ser trabalhado pelos professores é a
integracdo intradisciplinar que se configura pela inter-relacdo dos varios conceitos de uma
determinada disciplina na formagao de um conjunto conexo evitando que sejam “apresentados
e cobrados conhecimentos factuais, muitas vezes irrelevantes e desconexos em relagcdo as
outras areas da disciplina ciéncias e as demais disciplinas do curriculo” (p. 15). O trabalho de

integracdo intradisciplinar no ambito do ensino de Ciéncias possibilita enfatizar “as relagdes
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que dinamizam o conhecimento, os métodos e os valores das ciéncias biologicas”
(KRASILCHICK, 2012, p. 65).

Aliada a interdisciplinaridade, temos entdo a questdo da transversalidade que
encontramos nos Temas Transversais dos PCNs, que suscita questdes sociais a estarem
veiculadas nos contetdos disciplinares, “através de um tratamento transversal, isto é, que nao os
caracterizasse como disciplina ou area, mas que permitisse sua abordagem por todas elas”
(SOUZA, 2012, p. 51) para que os professores estejam atentos e preparados para lidar com

situacBes que emergem no cotidiano em sala de aula.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na préatica
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformacéo
(aprender na realidade e da realidade). E a uma forma de sistematizar esse trabalho e
inclui-lo explicita e estruturalmente na organizacdo curricular, garantindo sua
continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade (BRASIL, 1998, p. 30).

Aliada a esse movimento intradisciplinar, interdisciplinar e transversal estd a
transdisciplinaridade que entendemos dentro do contexto disciplinar da formacdo e
desenvolvimento docente e desenvolvimento em sala de aula como uma proposta que possa
"transmutar o especialista fechado na sua especialidade™, ou seja, "transforma-lo num
construtor de pontes, consciente da dindmica do 'todo’ e das 'partes’, que seja capaz de
fracionar, de vincular e de restaurar" o conhecimento da sua disciplina entre, através e além
de todas as disciplinas (ALBUQUERQUE et al., 2009, p. 266)

Assim, podemos pensar a Pedagogia da Cooperagdo como auxiliadora para esse
movimento intradisciplinar, interdisciplinar, transversal e transdisciplinar “de forma que as
pessoas compreendam, reflitam” de maneira a serem proativas em relacdo aos “complexos e
dindmicos desafios ora encontrados diante da necessidade urgente de se obter uma melhor
sustentabilidade econdmica, social e ambiental” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 9).

Deste modo, conscientes da importancia da integracdo das disciplinas, isto é, da
coordenacdo interna da disciplina de forma a uma “retomada dos assuntos em niveis
diferentes do curso”, e uma “coordenacdo externa, entre as varias matérias do curriculo,
mostrando-se aos alunos as relagcdes e aspectos comuns entre os conceitos estudados nas
diversas areas” (KRASILCHICK, 2012, p. 65) aliados a uma conjugacdo com as questdes da
vida real, que os professores possam criar possibilidades de um ensino de Ciéncias mais
dindmico, otimizado pelas inter-relacbes e compreensdo mutua, numa troca de vivéncias,

estimulando a capacidade de cooperagdo em prol do desenvolvimento e aprendizado de todos.
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Brotto e Arimatéa (2013) desenvolveram um conjunto de conhecimentos e
experiéncias colaborativas com o intuito da melhor integracdo e comunicacdo nos grupos,
organizados em dois tipos de referencial na constituicdo da Pedagogia da Cooperacdo: o
referencial tedrico que engloba os seus principios e procedimentos e o referencial pratico onde

estdo 0s seus processos e praticas.

Figura 2 — Pedagogia da Cooperagdo: quatro momentos

Fonte: BROTTO e ARIMATEA, 2013.

A Pedagogia da Cooperagdo € realizada a partir desses “quatro momentos
transdisciplinares”: principios, praticas, procedimentos e processos que serdo aprofundados a
seguir (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 11).

Os quatro principios da Pedagogia da Cooperacdo sdo: coexisténcia, com-vivéncia,
cooperacdo e comum-unidade. A co-existéncia pressupde a consciéncia de interdependéncia
humana, e por isso, € importante dedicar boa parte do que se faz na escola, no trabalho, na
comunidade e na familia para recuperar essa consciéncia de integracdo e interdependéncia.
Brotto e Arimatéa (2013, p. 19, grifo do autor) destacam que “é necessario saber cuidar do
que esta no centro de todo e qualquer grupo: a liberdade para ser quem se € e, a0 mesmo
tempo, cooperar para 0 bem comum”, e que ha possibilidade de iniciativas para
“reaproximacdo de pessoas e grupos” através da colaboracdo dos “grupos comunitarios” que

fazem a interligacao das redes de convivéncia na comunidade.
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Com a com-vivéncia e o aprender a conviver “propde-se a inclusdo de ideias, de
sentimentos, de visOes, de sensacdes, de atitudes, de comportamentos, de valores das
pessoas” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 14, grifos do autor). O destaque é dado a
inclusdo, que possibilita a “com-vivéncia de todos que queiram fazer parte do jogo de
aprender a ven-ser quem se €” (p.15) nas vivéncias no cotidiano em sociedade.

A cooperacdo, juntamente com a confianca e o respeito matuo, é o exercicio de um
novo modo de fazer, de olhar os outros e a si mesmo, que favorece o aparecimento de novos
modos de com-viver. Envolve habilidades de “co-operar consigo mesmo, com 0 outro, com o
ambiente e com toda a comum-unidade humana” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 17,
grifo do autor). E este movimento da cooperacdo sO é possivel quando ha um
comprometimento vivenciado cotidianamente da comum-unidade em prol do bem comum em
sociedade.

O sentido da comum-unidade é o reconhecimento de que pertencemos a comum-
unidade humana, e passa pelo desafio de promover e sustentar a melhoria da qualidade das
relacdes entre as pessoas e entre 0s grupos, nas escolas, na familia fortalecendo “a promocéo
da autonomia individual e do bem comum” (FUNDACAO VALE, 2013, p. 9). Brotto e
Arimatéa (2013, p. 18, grifo do autor) ressaltam que “considerando a co-existéncia como um
fato da vida e a cooperacdo como uma pratica diaria, pode-se imaginar a comum-unidade
como o ambiente para se cultivar o espirito de grupo”, mas que durante esse pProcesso
ocorrerao dificuldades e que para serem superadas € importante saber conhecer a si mesmo e

respeitar o outro.

3.1.1 As Metodologias Colaborativas

Este trabalho tem o intuito de promover a reflexdo nos seus participantes sobre a
aplicacdo de algumas das Metodologias Colaborativas da Pedagogia da Cooperagdo que sdo
os Jogos Cooperativos, as Dangas Circulares, o Didlogo, a Comunica¢do ndo-violenta (CNV)
e a Mediagdo de conflitos na pratica docente no ensino de Ciéncias, processos estes que
podem favorecer a integracdo, a cooperacao, a autonomia e o sentido de comum-unidade entre
os alunos no ambiente escolar.

Propomos nesta pesquisa a aplicagdo dessas metodologias como sugestdo de

atividades que sdo apresentadas na parte metodologica deste trabalho, e que podem ser
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utilizadas pelos educadores na disciplina de Ciéncias em sala de aula e ajudar os educandos a
aprenderem a dialogar, a decidir em consenso e a superar os conflitos, para produzir
beneficios matuos em prol da formacédo do sujeito cooperativo.

Os Jogos Cooperativos, as Dancgas Circulares, o Dialogo, a CNV e a Mediacdo de
conflitos sdo processos que podem ajudar a um acordo de com-vivéncia em sala de aula para
uma aprendizagem de qualidade. O professor de Ciéncias aplicar esses processos na sua
pratica docente ndo significa promover a transformacao no educando, significa a possibilidade
de viver a transformacdo com o educando, ja que somente a colaboragdo e orientagcdo do
professor ndo transforma o individuo, e sim a unidade indivisivel entre as particularidades do
educando, do meio e da colaboracdo docente ou de colegas mais experientes é que gera uma
vivéncia que pode criar possibilidades para essa transformacdo (VIGOTSKI, 2010a).

O Jogo Cooperativo é um dos processos da Pedagogia da Cooperagdo, e sendo
processo, facilita “o aprender a considerar o(s) outro(s), a ter consciéncia dos proprios
sentimentos e a agir objetivando interesses mutuos” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 22).
E importante ressaltar que Brotto e Arimatéa (2013, p. 21) apresentam “alguns jogos
cooperativos, como sugestdo de atividades provocadoras de reflexBes sobre a pratica dos
valores humanos por meio do esporte.” E neste trabalho estamos inter-relacionando os estudos
de Brotto com a possibilidade da utilizagdo dos Jogos Cooperativos no ensino de Ciéncias
para também provocar reflexdes nos educandos e educadores sobre a pratica dos valores
humanos por meio de um ambiente em sala de aula direcionado para o ensino de Ciéncias,
bem como de outras disciplinas.

Souza (2012, p. 57) nos informa que “os Jogos Cooperativos foram criados para
promover a experiéncia da cooperacdo [..] processos destacados na Pedagogia da
Cooperacéo, da qual fala Brotto”. E explica que esta Pedagogia “ndo séo regras, mas ideias
gue vém sendo organizadas a partir da experiéncia de quem trabalha com a cooperacéo e seus
processos”. A Pedagogia proposta pelo Jogo Cooperativo apoia-se na interdependéncia “de
uma dindmica de ensino-aprendizagem que engloba” trés dimensdes: a convivéncia, a
consciéncia e a transcendéncia. A convivéncia como incentivadora e que valoriza a incluséo
de todos através da “vivéncia compartilhada”; a consciéncia que estimula a cumplicidade
entre os alunos, e incentiva-os a refletirem *“sobre as possibilidades de mudar
comportamentos, relacionamentos e até o proprio Jogo”, e a transcendéncia que ajuda “a
sustentar a abertura ao dialogo, decidir em consenso, experimentar as mudangas propostas e

integrar, no Jogo e na vida, as transformacdes desejadas” (BROTTO, 2013, p. 76).
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Terry Orlick (1989, p. 19), um dos precursores na area de Jogos Cooperativos no
mundo, destaca que nosso sistema de ensino € pautado na competicdo, “e ndo ensinamos
nossas criancas a amarem o aprendizado, e sim ensinamos a se esforcarem para conseguir
notas altas”. Para este autor trabalhar com os Jogos Cooperativos no sistema educacional
proporciona ao estudante a possibilidade de manifestar-se com as suas proprias caracteristicas
e individualidades, afirmando a importancia de expressar o proprio jeito de Ser e de fazer no
mundo em sintonia e sincronia com oS outros.

Soler (2006, p. 61) destaca que “os jogos cooperativos sdo flexiveis” e para que
“possam ser bem utilizados quanto ao objetivo desejado, eles estdo separados por tipos”.
Nessa pesquisa trabalharemos com os Jogos Cooperativos para: apresentacdo, ligacao,
confianca, resolucédo de conflitos e para aproximacao.

Brotto (2013, p. 122) nos faz refletir sobre a impossibilidade de “qualquer tipo de
convencimento em se tratando de Cooperagédo e Convivéncia, a ndo ser [...] buscar o sentido,
o significado e a vivéncia do Jogo Cooperativo jogando interiormente”. Selbach et al. (2010,
p. 23) propdem aos docentes que trabalhem com “jogos e desafios” que possam estimular a
perspicacia dos alunos na observacdo de detalhes nos textos, nas paisagens, nas musicas, para
assim o professor mostrar ao educando que “todo cientista é sempre arguto observador.”
Libaneo et al. (2012) assinalam que os grupos podem ser formados para o estudo coletivo de
um texto, para planejar e debater um tema, e outras finalidades.

Quando propomos um Jogo Cooperativo, o que fazemos é facilitar para que esse jogo
aconteca (SOLER, 2006). O facilitador deve criar um ambiente para o jogo, mostrar alegria,
entusiasmo e esclarecer que o jogo é cooperacdo, implica se colocar no lugar do outro e
jamais propor um jogo desinteressadamente (BROWN, 1994).

Barreto (2002, p. 69) destaca a importancia do educador, pensar no jogo como
proposta e processo em continua construcdo, “como producdo, incluindo atividade, interacao
e matéria de analise, tendo como referéncia as regras que o sustentam [...] sem que tenham
que estar restritas as ja estabelecidas, podendo a producdo de regras ser parte integrante da
interacéo”.

Assim, 0 jogo no ensino de Ciéncias pode criar possibilidades da construcdo de
relacbes baseadas na cooperacdo entre as pessoas. Mudado (2008, p. 22) cita que “devemos
como educadores, explorar esse universo ludico [...] promovendo jogos”, e extraindo “do jogo
[..] as interagdes ndo competitivas e colaborativas”, pois nessas interagdes é que ha a
possibilidade da vivéncia educando-educando, educador-educando contribuir para o

desenvolvimento das funcgdes psicologicas superiores inerentes a cada etapa do
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desenvolvimento do educando, e formar “personalidades capazes de fazer frente aos imensos
desafios ecoldgicos, econdémicos, sociais e politicos de uma especie que, desconhece que ela
propria corre o risco de extingdo”.

No ensino de Ciéncias é fundamental a participacdo conjunta “educador-educando”,
que o educador permita que o educando expresse “suas vivéncias” e “dificuldades”, e
promova as discussdes grupais seja qual for a tematica que esteja sendo trabalhada, pois
“falar, brincar, jogar, competir, € viver o mundo e aprender sobre a compreensdo de si
mesmo, dos outros e da realidade” (PRIOTTO, 2013, p. 15).

A utilizacdo destes jogos é estratégia para buscar dentre outros, valores de respeito,
igualdade e solidariedade com o grupo, e orientar os educadores na aplicacdo de tal modelo
em outros momentos e em contextos mais amplos E importante salientar que “a cooperacéo
na educagdo vai muito além dos Jogos Cooperativos: pode-se usa-la como estratégia para
buscar a igualdade e a justica com o grupo e para ajudar a entender como tal modelo pode ser
aplicado em contextos mais amplos”, (BROWN, 1994, p. 20), assim compreendemos quando
Brotto e Arimatéa (2013) nos falam que os Jogos Cooperativos sdo um dos processos da
Pedagogia da Cooperagédo. O educador de Ciéncias que queira trabalhar com essa Pedagogia
tem que olhar esses processos de forma ampla e integrada sabendo reconhecer em qual
momento e para qual grupo aplicar determinada estratégia em sala de aula.

“Os Jogos Cooperativos sdo jogos de compartilhar”, reforcam “a confianca em si
mesmo e nos outros: todos podem ganhar, e ninguém precisa perder” (BROTTO e
ARIMATEA, 2013, p. 22, grifos do autor). Os sujeitos numa situagio cooperativa trabalham
unidos em direcdo a uma meta comum, e sabem que 0s Seus objetivos sdo compartilhados e
consequéncia das acfes de todos os envolvidos, atitude essa que € incompativel com os
sujeitos numa situacdo competitiva. “Muitos dos valores que surgem em situagdes de
cooperacao”, como “a ajuda mitua e a coordenagdo de esforgos” sdo “aqueles que queremos
promover na educacao popular” (BROWN, 1994, p.20), valores estes que podem promover
uma confluéncia das vivéncias dos alunos para o desenvolvimento de todos em conjunto.

Portanto, o proposito essencial dos Jogos Cooperativos é cooperar para a construgao
de um mundo melhor no qual “se o importante é competir, o fundamental é cooperar”
(BROTTO, 1997, p. 112), e assim, “desfazer a ilusdo de separacdo e de isolamento uns dos
outros, e perceber o quanto é bom e importante ser verdadeiramente quem se € para, em
cooperagio com os demais, poder jogar para ven-ser juntos” (BROTTO e ARIMATEA, 2013,
p. 24). E dentro deste contexto, pensamos num ensino de Ciéncias onde educador e educando
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possam “ven-ser” todas as dificuldades do ensinar e do aprender, partilhando e construindo
saberes, para um desenvolvimento do conhecimento de Ciéncias em consonancia com a vida.

Desta forma, € importante compreender que o professor de Ciéncias tem papel de
facilitador no Jogo Cooperativo, e 0 uso dos jogos como metodologia colaborativa em sala de
aula estad diretamente relacionado aos processos de Desenvolvimento Profissional Docente.
Para que o educador use os Jogos Cooperativos nas suas aulas, tem que aprender e apreender
0s conceitos e aplicacdes da Pedagogia da Cooperacéo, e entender que esta pedagogia baseia-
se em o individuo tomar consciéncia de que a cooperagdo estd dentro de si. Neste contexto, 0
professor deve sugerir em sala de aula o jogo com entusiasmo, facilitar € escutar, permitir que
os alunos perguntem, interfiram e mudem o jogo, e criem seus proprios mecanismos, mas ndo
é deixar apenas que ele aconteca, e sim o educador deve orientar, interferir e ajustar nos
momentos necessarios, sempre contando com a colaboragéo e sinais que partem do grupo que
joga. Assim sendo, com o uso dos jogos a aprendizagem e o estimulo a pesquisa e a
criatividade vao ocorrendo de forma integradora e continua (LEITE e FONTOURA, 2013).

Outra metodologia colaborativa que destacamos aqui sdo as Dangas Circulares,
quando inseridas nos espacos escolares e de Desenvolvimento Profissional Docente abrem
caminhos para um ambiente de trocas vivenciais, onde ha a possibilidade de otimizacdo da
“percepcdo, a atencdo e a concentragdo”, pois demandam uma unido cooperativa. Podemos
aplicar as Dancas Circulares em escolas/universidades, parques e hospitais, comunidades e
organizagdes, cursos e reunides de trabalho e encontros de familia e/ou amigos (ARIMATEA,
2014).

E importante compreendermos a origem dessa danca e o significado do nome “Danca
Circular Sagrada”. Essas dancas estdo inseridas no contexto de povos e culturas antigas, e de
acordo com as suas origens elas nos enriqguecem com as suas historias e com 0s seus
significados. “Seu nome vem de sua forma geométrica, o circulo, simbolo universal da
unidade e da totalidade. Ela é sagrada ndo por ser religiosa, mas por expressar em si a
espiritualidade” (BROTTO, 2014, p.32, grifos do autor).

Arimatéa (2014) nos apresenta um pequeno histérico do surgimento das Dancas
Circulares Sagradas.

No inicio dos anos 60, Bernhard Wosien (bailarino e coredgrafo alemdo), iniciou
pelo leste europeu uma pesquisa sobre as dangas folcléricas tradicionais. Seu
interesse estava nas formas, nos simbolos e no que existia além dos passos dessas
dancas [...] resgatar o valor espiritual de cada uma delas, reconhecendo ainda que se
tratava de uma expressdo corporal que transmitia um estado de conexdo com o ser
interior de cada um [...] se encarregou de divulga-las, surgindo assim o movimento
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das Dancas Circulares Sagradas, uma retomada das antigas formas de expresséo de
diferentes povos e culturas. Desde esta época, centenas de dancas estdo sendo
incorporadas a esse conjunto que se espalhou por todo o mundo, estando hoje
presente em mais de 20 paises (p. 32-33).

No Brasil, as dangas circulares foram iniciadas no Centro de Vivéncias Nazaré. Em
1995, aconteceu a 12 Clinica de Jogos Cooperativos, organizada por Fabio Brotto e realizada
na Universidade de Sdo Paulo — CEPEUSP, e assim as Dancas Circulares Sagradas se
expandiram pelo pais.

Ressaltamos aqui com a ajuda da Pedagogia da Cooperacdo a importancia dos
educadores e educandos perceberem o Dialogo como processo, e que 0 seu “objetivo ndo €
analisar as coisas, ganhar discuss@es ou trocar opinides”, em vez disso tentarmos seguir numa
direcdo em que o dialogo norteie para a compreensdo das nossas opinides, e dos outros, e
assim “compartilharemos um conteddo comum, mesmo se ndo concordarmos plenamente”, e
neste caminho “simplesmente compartilhar a apreciacdo dos resultados” num fluxo em que “a
verdade emerge sem anunciar, sem que a tenhamos escolhido”, em prol de despertar a
consciéncia participativa do grupo (BOHM, 2005, p. 65, grifo do autor).

Krasilchick (2012, p. 66) cita que “o aprendizado das Ciéncias inclui ndo s6 habilidade
de observacdo e manipulacdo, mas também especulacdo e formacéo de ideias proprias” e para
a formacdo dessas ideias, o didlogo e a troca de saberes sdo componentes essenciais. Por isso
o0 professor deve agir como “orientador de experiéncias”, enfatizar um “aprendizado ativo”
(2011, p. 30) e interferir muito pouco nas discussdes entre os estudantes para que estes
possam desenvolver o potencial de argumentacdo que devem ter os “objetivos basicos de:
auxiliar na aprendizagem, desenvolver ideias novas e aumentar a interacdo aluno-aluno”
(2011, p. 86).

Algumas das dicas de Brotto e Arimatéa (2013, p. 31) para o processo de dialogo e
que podem servir como orienta¢fes dos professores de Ciéncias aos seus alunos séo sempre
que for possivel falar na 12 pessoa do singular para o centro do grupo, de modo que todos
oucam e apos falar “esperar até que pelo menos trés ou quatro pessoas falem antes de voltar a
fazer o uso da palavra” escutando “o outro até o final sem interromper” e ouvindo “sem
julgamentos e pressupostos” numa compreensao que possibilita uma escuta ativa, empética e
generosa.

Habilidades cooperativas de “agradecer, elogiar, pedir ajuda, dar ajuda, verificar se a

outra pessoa entendeu [...] explorar ideias e discordar de forma cortés” possibilitam a
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cooperacdo entre grupos e “ouvir atentamente também é uma habilidade importante para o
aprendizado cooperativo” (JACOBS e GOH, 2008, p. 35).

O dialogo na dindmica de ensino-aprendizagem do ensino de Ciéncias possibilita a
escuta sem julgamentos, o ouvir empatico que segundo Weil (2011, p. 170) é “um esfor¢o de
cada um para se colocar no lugar do outro e de compreendé-lo”, num acordo de convivéncia
de falar e ouvir através de uma comunicacdo aberta e colaborativa, sem julgamentos, que traz
a possibilidade de desenvolvimento do educando através das trocas vivenciais, que sao reflexo
da unidade educando-educador e o meio, e educando-educando e o meio, como bem nos
elucida Vigotski (2010a).

Outro processo da Pedagogia da Cooperacdo que vamos abordar neste estudo é a
Comunicacdo ndo-violenta (LEITE, FONTOURA e SOUZA, 2014) que pode orientar
professores a harmonizar momentos de conflitos em sala de aula, pois trabalha com
habilidades de comunicacdo que podem facilitar a convivéncia em grupo que “se baseia em
habilidades de linguagem e comunicacdo que fortalecem a capacidade de continuarmos
humanos, mesmo em condicdes adversas” (ROSENBERG, 2006, p.21), nos expressando
honestamente por meio dos seus “quatro componentes: observagdo, sentimento, necessidades
e pedido” (p. 25).

A Comunicacdo ndo-violenta (CNV) possibilita a percepcéo e reflexdo sobre as a¢des
concretas que estamos observando e que afetam o nosso bem-estar; como nos sentimos em
relagdo ao que estamos observando; as necessidades, valores e desejos que estdo gerando
nossos sentimentos; e as agdes concretas que pedimos para enriquecer nossa vida. E
primordial compreender que esse processo “ndo consiste numa formula preestabelecida; antes,
ela se adapta a varias situacoes e estilos pessoais e culturais” (ROSENBERG, 2006, p. 27).

O primeiro componente da CNV é a observacio. E necessario perceber que ha um
distanciamento entre observacao e avaliacdo, ja que quando 0s combinamos quem nos ouve
tende a receber isso como critica e resistir ao que dizemos. Devemos evitar generalizar o0s
acontecimentos, e isso é justamente o que a CNV propde, ela estimula que as observacdes
sejam feitas para um determinado tempo e contexto (ROSENBERG, 2006).

Rosenberg (2006) define como segundo componente da CNV, necessario para nos
expressarmos, os sentimentos. Afirma que “desenvolver um vocabulario de sentimentos que
nos permita nomear e identificar de forma clara e especifica nossas emocdes nos conecta mais
facilmente uns com os outros” (p. 76). Este autor explica que a CNV permite distinguir a
expressao de sentimentos verdadeiros, de outros que descrevem pensamentos, avaliacOes e

interpretacdes. Dentre os exemplos citados por Rosenberg (p. 76, grifos do autor), destaco
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esse: “Quando vocé ndo me cumprimenta, sinto-me negligenciado”. Essa frase, de acordo
com o0 autor, ndo representa a expressdao verbal de um sentimento, porque a palavra
negligenciado, ndo é um sentimento, e sim a expressdo do que a pessoa pensa gue a outra esta
fazendo a ela. Para ele, uma expressdo de sentimento poderia ser: “Quando vocé ndao me
cumprimenta a porta, sinto-me solitario”.

O terceiro componente da CNV € o reconhecimento das necessidades que
acompanham 0s nossos sentimentos. Devemos ficar atentos, porque “o que 0s outros dizem e
fazem pode ser o estimulo, mas nunca a causa de nossos sentimentos” (ROSENBERG, 2006,
p. 95, grifo do autor), e quanto mais diretamente pudermos aliar nossos sentimentos as nossas
necessidades, e assumirmos a responsabilidade pelos nossos sentimentos, mais facil e natural
sera para 0s outros reagirem compreensivamente ao que dizemos.

Destacamos um exemplo citado por Rosenberg (2006, p. 100) para o reconhecimento
das necessidades: “Vocé me irrita quando deixa documentos da empresa no chdo da sala de
conferéncias”. Segundo o autor esta afirmacédo implica que o comportamento da outra pessoa
é exclusivamente responsavel pelos sentimentos de quem falou, e assim, ndo revela as
necessidades ou pensamentos que estdo contribuindo para os sentimentos dessa pessoa. Para
tanto, o autor ressalta que a pessoa poderia ter dito: “Fico irritado quando vocé deixa
documentos da companhia no chdo da sala de conferéncias, porque quero que nossSOS
documentos sejam guardados em seguranca e fiquem acessiveis”. Assim podemos refletir
sobre o universo escolar. Se o educador diz: “Vocé me irrita quando ndo participa da
atividade proposta”, poderia dizer: “Fico irritado quando vocé ndo participa da atividade
proposta, porque ela € uma oportunidade de vocé perceber as suas davidas sobre a disciplina,
e discuti-las comigo”.

O quarto componente da CNV aborda a questdo do que gostariamos de pedir uns aos
outros para enriquecer nossa vida. Quando falamos, quanto mais claro formos a respeito do
que desejamos, mais provavel serd o que consigamos. Devemos evitar frases vagas, e nos
lembrarmos de usar uma linguagem de acdes positivas e assertivas, ao declararmos o que
estamos pedindo, em vez de o que ndo estamos. E importante sabermos que pedidos podem
ser percebidos como exigéncias, “quando o0s ouvintes acreditam que serdo culpados ou
punidos se ndo os atenderem. Podemos ajudar os outros a confiar em que estamos fazendo um
pedido, e ndo uma exigéncia”, se sinalizarmos nosso desejo de que eles nos atendam somente
se quiserem ou puderem (ROSENBERG, 2006, p. 127).

A Mediacao de Conflitos é outra metodologia colaborativa que pode ser utilizada em

sala de aula ao detectarmos um conflito entre alunos, esse conflito pode representar “uma
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situacdo de tensdo, resultado do atrito entre forgas aparentemente opostas e incompativeis, tais
como opinides, atitudes, habitos, necessidades e desejos” (WEIL, 2011, p. 151).

Os conflitos fazem parte da vida, do viver em sociedade, conflitos sdo formas de
interacdo social, e muitos desses conflitos podem ocorrer em sociedade, em sala de aula, em
familia, na comunidade e tem origem em “percepces distorcidas pela imaginagéo, o que leva
a sentimentos destrutivos provocados por necessidades contrariadas que desencadeiam acdes
mais ou menos violentas”, que provocam reacdes também violentas por parte da pessoa que
foi atingida (WEIL, 2011, p. 159).

O método “PISAR e PESAR” é proposto por Weil (2011, p. 168) como uma
possibilidade de desfazer as situacGes de conflito, para isso este autor usa um “acrostico”. A
palavra PISAR, que resume as fases do processo conflitivo: “percep¢do, imaginacao,
sentimento, acéo e reagédo.” E a palavra PESAR tem as mesmas fases do PISAR, “mas com a
substituicdo da imaginacao pela estimativa” (p. 161), e esta compreende uma “reavaliacdo da
imaginacdo” e “uma revisao simultanea da percepcdo inicial”, que se faz com um “sentimento
de ESTIMA” que se reflete por uma “atitude de amizade e verdade com amor” entre as partes
(p. 167). A estima num grupo aparece quando ha confianca entre os participantes, representa
“a capacidade de reconhecer e expressar a importancia do outro” (BROWN, 1994, p.25).

Portanto, com esse método podemos repensar as nossas reacoes, por vezes conflitivas,
nas diversas atitudes nas nossas relac@es interpessoais no dia a dia, e abrir a possibilidade de
refletirmos sobre as reagdes conflitivas que podem ocorrer em sala de aula. E assim podemos
orientar os nossos alunos nas possibilidades de melhorar as suas relagdes interpessoais na
escola e fora dela. Portanto, “o PESAR segue a mesma sucessao de eventos psicoldgicos do
PISAR, mas com a finalidade especifica: intervir num PISAR conflitivo, a fim de transformar
o conflito numa relacdo humana harmoniosa” (WEIL, 2011, p. 167). Esse processo pode
orientar os professores na harmonizacdo do ambiente em sala de aula quando ocorrerem
conflitos, com objetivo de um ensino de Ciéncias que forme uma rede colaborativa entre 0s
educandos que permita a troca de saberes no movimento das possibilidades do aprendizado.

Dessa forma, as metodologias colaborativas sdo processos que podem ajudar a um
acordo de com-vivéncia em sala de aula em prol de uma aprendizagem de qualidade. O
professor vivenciar esses processos na sua pratica docente ndo significa promover a
transformacdo no educando, e sim viver a transformacdo com o educando. Vemos nessa
proposta, a possibilidade do desenvolvimento dos educandos de uma forma integral e
integrada & criagdo, & autonomia e ao sentido de comum-unidade, visando as metas coletivas e

ndo individuais, com o intuito de desenvolver atitudes de empatia, cooperacdo e comunicacao,
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bem como o reconhecimento do valor das emocgGes que circulam no ambiente escolar e em
sociedade (LEITE e FONTOURA, 2014a).

3.1.2 Conciliando Habilidades de Rendimento com Habilidades de Relacionamento

Os procedimentos da Pedagogia da Cooperacdo (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p.
30) indicam uma maneira de se conciliar no processo de ensino-aprendizagem “as habilidades
de rendimento (capacidades fisicas, habilidades motoras e conhecimentos técnicos,
relacionados diretamente ao dominio cognitivo) com as habilidades de relacionamento
(atitudes, comportamentos [...] envolvidos diretamente com o dominio ndo cognitivo).”

Brotto e Arimatéa (2013, p. 29, grifo dos autores) elucidam os “procedimentos™ que
podem nortear a aplicagdo dos processos cooperativos visando promover a integracdo e a
cooperacdo dos participantes do Programa proposto pela Fundacdo Vale (2013) para o
esporte. Buscamos nesse caminho fazer um paralelo para o ensino de Ciéncias, e que estes
procedimentos possam servir como base para a condugdo de uma Pedagogia cooperativa em
sala de aula.

Dentre esses procedimentos tem-se: o circulo e o centro; a ensinagem cooperativa; do
mais simples para o mais complexo; ser mestre-e-aprendiz; comegar e terminar juntos; e a
roda de dialogo, que serdo apresentados a seguir baseados nas definicBes apresentadas por
este educador. No “circulo... todos sdo vistos como iguais” e “reconhece-se a existéncia de
um centro, de algo que estd entre-nos [...] cuidado por cada um, durante todo tempo.”
Devemos “sempre que possivel, trabalhar em circulo, para comegar e terminar a aula, pelo
menos”, e ter no centro do circulo um elemento representativo para o grupo (BROTTO e
ARIMATEA, 2013, p. 30, grifos dos autores).

A “ensinagem cooperativa” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 30, grifo dos autores)
consiste na interdependéncia entre convivéncia, consciéncia, ‘“compartilh-esséncia”, e
transcendéncia, que estes sdo os principais eixos dos Jogos Cooperativos. Na pratica docente
no ensino de Ciéncias esses quatro eixos podem ajudar os educadores no incentivo ao
educando “ter na vivéncia e na pratica compartilhada o contexto fundamental para a
aprendizagem” (convivéncia) numa reflexdo sobre o préprio aprendizado (consciéncia) com o

favorecimento do dialogo (compartilh-esséncia) e a possibilidade de experimentar as
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mudancgas nas vivéncias pessoais e coletivas (transcendéncia), e assim criar possibilidade para
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (VIGOTSKI, 2010a).

Brotto e Arimatéa (2013, p. 30) nos fazem refletir que 0s movimentos de compreenséo
do meio onde convivemos “ocorrem de dentro para fora [...] do mais simples para 0 mais
complexo.” E que inicialmente deve-se propor atividades que favorecam a integracdo entre 0s
colegas mais préximos, depois, aos poucos inserir atividades com um grupo maior, até
conseguir a integracdo e cooperacdo de todo o grupo. Atentos em “ser mestre-e-aprendiz”,
cientes que nesta dindmica o educador deve estar aberto para ensinar, “aprender com 0s
préprios erros”, ouvir, estimular e aceitar sugestdes sobre “como aprender e praticar um
determinado fundamento”. Os professores de Ciéncias podem promover algumas atividades
em sala de aula utilizando o procedimento de “comecar e terminar a atividade reunindo todos
no circulo, em torno do centro” para uma reflexdo conjunta, pois “aconteca o que acontecer
deve-se comecar e terminar juntos” (p. 31) essas atividades.

Krasilchick (2011) também destaca que uma forma dos educadores ajudarem o0s
alunos a perceberem que um determinado assunto esta diretamente relacionado com o outro,
numa percepcdo do todo, do conjunto, € apresentar uma organiza¢do dos “assuntos mais
simples aos mais complexos; dos aspectos praticos aos teoricos, dos conhecimentos
fundamentais aos periféricos” (p. 48). Isso significa no ensino de Ciéncias “partir de
problemas referentes a aplicacdo da biologia a vida diéria, usando topicos de higiene,
microbiologia, genética e agricultura, e dai, seguir para a analise dos fenbmenos nos varios
niveis de organizacdo: comunidade, populacdo, individuo” (p. 49), e meio ambiente.

A “roda de didlogo” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 31) incentiva “conversas
sobre as experiéncias e os aprendizados” e cria um “continente de seguranca e de confianca”,
facilitando a troca de vivéncias em busca de um aprendizado partilhado por todos, podendo
ser utilizada no ensino de Ciéncias para mediar um conflito (WEIL, 2011) ou para
desenvolver um trabalho de CNV (ROSENBERG, 2006).

“Esse conjunto de procedimentos pode ser tomado como inspiracdo didatica ou
pedagodgica para fomentar a integracdo e a cooperagdo durante a ensinagem do esporte em
todas as suas trés dimensdes” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 31, grifos dos autores). No
ensino de Ciéncias os procedimentos propostos pela Pedagogia da Cooperacdo também
podem estimular a integracdo e cooperacdo, numa conjugacdo com 0S Seus principios,
processos e praticas.

Brotto e Arimatéa (2013, p. 31) destacam que “quanto mais complexa € a préatica do

esporte, mais é preciso cuidar da harmonia entre o desenvolvimento técnico-tatico (elementos
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cognitivos) e o aprimoramento das relagcbes humanas presentes nela (elementos néo
cognitivos)”. Para o ensino de Ciéncias, também devemos considerar que quanto mais
complexo o conteudo, mais é preciso cuidar da harmonia entre o desenvolvimento do
aprendizado (elementos cognitivos) e o desenvolvimento “das relagdes humanas presentes”
nele (elementos ndo cognitivos). E por isso a Pedagogia da Cooperacdo € um caminho de
possibilidades para que os professores de Ciéncias construam saberes numa coexisténcia entre

os contelidos e os valores humanos.

3.1.3 Praticando e Cooperando

Brotto e Arimatéa (2013) esquematizaram as seis praticas da Pedagogia da
Cooperacao relacionando-as com os quatro principios da educacao desenvolvidos no relatério
de Delors et al. (1998) e propostos pela UNESCO, numa direcdo do vivenciar o “ser-e-estar
em grupo de uma maneira integral e integrada” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 31).

As seis praticas inter-relacionadas com os principios da educacdo sdo: “fazer com-tato:
aprender a ser e a conviver”; “estabelecer com-trato: aprender a conviver”; “compartilhar in-
quieta-acOes: aprender a conhecer”; “fortalecer aliancas e parcerias: aprender a conviver”;
“reunir solugbes como-uns: aprender a conhecer e a conviver”; e “praticar a transformacao:
aprender a fazer e a ser” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 31, grifos dos autores). E essa
transformacédo significa “transferir para o dia a dia a pratica da cooperacdo através de
pequenas, simples e poderosas atitudes e comportamentos colaborativos aprendidos durantes

as intervencoes e atividades” que se traduzem nos “projetos de cooperagdo” (BROTTO, 2014,
p. 17).
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Figura 3 — As seis praticas da Pedagogia da Cooperacao

Fonte: BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 33.

Aprender a conhecer combina uma cultura geral com a capacidade de focar com
profundidade determinadas matérias, para aprender a aprender, e aprender a fazer para
aquisicdo de competéncias que possibilitem a pessoa “enfrentar numerosas situacdes e a
trabalhar em equipe.” Aprender a conviver “desenvolvendo a compreensdo do outro e a
percepcao das interdependéncias”, o0 respeito a aceitacdo mutua e a paz. E assim, aprender a
ser “para agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal” e, também social (DELORS et al., 1998, p. 101). Freire (2011a, p.
58) nos lembra que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”, e que um saber necessario a
pratica educativa “é o que fala do respeito devido a autonomia do ser do educando”.

Brotto (2014, p. 17) acrescentou mais uma pratica as seis praticas ja apresentadas
acima, a sétima préatica é “celebrar 0 VenSer” que traduz-se em “reconhecer a cada passo a
manifestagcdo do Ser auténtico, espontaneo e criativo, individualmente e coletivamente”, isto
é, esta pratica representa o individuo na celebracdo do reconhecer-se a si mesmo e ao mundo
gue o cerca, dentro de um processo de coletividade como protagonistas das acdes vivenciadas
em todos 0s ambientes presentes e neste planeta.

Brotto (2014, p. 17, grifos do autor) alerta que o conjunto de préaticas colaborativas
deve ser utilizado de acordo com as necessidades do grupo em determinada situacdo e

momento, e assim grupos que estdo “precisando trabalhar mais o Espirito de Equipe e



66

algumas Habilidades de Relacionamento (confianca, respeito mutuo, incluséo etc.) é
recomendavel dar mais atencdo a experiéncias assentadas na 4° Pratica - Fortalecer aliancas
& parcerias”. Brotto e Arimatéa (2013) também ressaltam que “é recomendavel combinar
atividades técnicas (especificas da modalidade) com atividades cooperativas”, sendo assim, 0s
educadores de Ciéncias podem combinar atividades especificas da disciplina de Ciéncias com
atividades cooperativas, permitindo assim que trabalhnemos num elo *“as habilidades de

rendimento com as habilidades de relacionamento” (p. 32, grifos dos autores).

3.1.4 Refletindo com a pesquisa

Diante de tudo que foi exposto estamos buscando nos conceitos de vivéncia, Zona de
Desenvolvimento Iminente e obutchenie de Vigotski apoio para o entendimento de quanto as
praticas pedagogicas cooperativas no ambiente escolar podem contribuir no desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores do sujeito.

Assim neste trabalho estamos pesquisando metodologias colaborativas que contribuam
para um ensino de Ciéncias que considere a “unidade indivisivel” representada pelo estudante,
pelo professor e 0 meio e que se constitui na vivéncia (MELLO, 2010, p. 730), a responsavel
pelo protagonismo do processo educativo. E que esta vivéncia em sala de aula direcione para
uma construcdo de saberes muito além do contetido de Ciéncias, mas numa troca vivencial em
busca de valores de colaboracdo entre os sujeitos aprendentes e ensinantes com o objetivo
final do desenvolvimento e aprendizado de todos em sala de aula.

Nesse mesmo caminho nos aliamos aos diversos autores que abordam a importancia
das metodologias colaborativas como estratégia didatica colaboradora das praticas
educacionais em sala de aula. Brotto e Arimatéa (2013) sugerem “a apresentacao gradual e a
insercdo sem pressa” das metodologias colaborativas “de forma a minimizar possiveis
resisténcias ao novo” (p. 35), pois além do “fortalecimento da autonomia do individuo” (p.
12) estas metodologias estimulam a “construcdo de significados” através das “vivéncias
praticas” (FUNDACAO VALE, 2013, p. 34).

Na pratica docente no ensino de Ciéncias também podem ocorrer possiveis
estranhamentos ao sugerirmos trabalhar com o aprendizado cooperativo. Os professores de
Ciéncias que quiserem trabalhar com a Pedagogia da Cooperagdo precisam estar abertos a

conhecer e compreender este aprendizado, para entdo propor aos alunos “iniciar uma aula
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com todos em circulo; abrir pequenos espacos para uma roda de conversa; e apresentar
alternativas cooperativas para que todos exercam o direito de falar e escutar” (BROTTO e
ARIMATEA, 2013, p. 35).

A Pedagogia da Cooperacdo pode orientar os educadores de Ciéncias na conjugacédo
dos conteudos curriculares com “os contetdos socioafetivos por meio da utilizacdo de Jogos
Cooperativos e de procedimentos e praticas da Pedagogia da Cooperacgédo, como o dialogo e o
com-trato” (p. 35, grifos do autor). Esse movimento de motivar “os alunos a buscarem
alternativas para seus problemas comuns muito provavelmente contribuird para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, que levardo a constru¢cdo de um pensamento
critico e de atitudes criativas e colaborativas” (p. 34), num envolvimento coletivo entre
educador e educando que possibilitara um dialogo em prol de um aprendizado mais dinamico.

Bohm (2005) cita que a “dimenséo coletiva do ser humano” (p. 160, grifo do autor),
implica a sociedade e a cultura, e tem uma forga que deve estar pautada numa “coeréncia” que
pode ser alcangada pelo didlogo. E assim, as possibilidades do processo do Dialogo podem ser
um caminho que orienta a colaboracdo de professores e alunos de Ciéncias numa maior
dedicacdo “ao aprendizado dos alunos que necessitam de maior auxilio didatico” (BROTTO e
ARIMATEA, 2013, p. 36) para promover o desenvolvimento de todos.

Weil (2011, p. 168) nos auxilia a entender quando tendemos a imaginar o que
percebemos, e isso nos leva a “pensamentos, suposi¢des, julgamentos, acusacdes” que geram
um sentimento que pode ndo ser agraddvel, e pode ocasionar uma acdo e reacao
possivelmente negativas (PISAR) entre os individuos. E este autor acrescenta que quando
fazemos uma estimativa do que percebemos, isto €, a “reavaliacdo da imaginacdo” com um
“sentimento de estima” a acdo e reacdo geradas sdo agradaveis (PESAR) e levam a abertura
ao diadlogo e a compreensdo entre as partes, numa possibilidade de diminuir as tensdes
conflituosas que estejam presentes num grupo.

Rosenberg (2006) orienta que, ao nos dirigirmos a um grupo, sejamos claros a respeito
do tipo de entendimento que buscamos dele depois de nos expressarmos. E salienta que o
“objetivo da CNV ndo é mudar as pessoas e seu comportamento para conseguir 0 que
gueremos, mas, sim, estabelecer relacionamentos baseados em honestidade e empatia, que
acabardo atendendo as necessidades de todos” (p. 127). Desta forma, fazendo um paralelo
com a relacdo educador-educando, também quando nos dirigimos a uma turma no ensino de
Ciéncias, sejamos claros a respeito do tipo de compreensao que pretendemos obter dela.

Brotto aponta as dangas circulares como uma metodologia colaborativa que

proporciona nos identificarmos “como individuos e como parte do todo”, onde o “espirito de
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cooperacdo” perpassa todos os individuos, estas “ampliam a percepcdo, a atencdo e a
concentracdo [...] favorecem a cooperagdo, vivenciam a unidade, exercitam a integracéo,
promovem a inclusédo e o respeito.” Assim, estas dancas permitem a expressao da inclusdo nos
espacos escolares, pois “fortalecem a autoestima, trabalham as habilidades sociais, despertam
a confianca, exercitam o respeito as diversidades, a expressdo das emocoes e a aceitacao de si
mesmo e do outro, como permissdo de errar, acertar e aprender” (BROTTO, 2014, p. 32).
Dessa forma, as metodologias colaborativas podem contribuir no desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores, pois ativam a “Zona de Desenvolvimento Iminente” que como
bem conceitua Vigotski (2008, p. 35) representa 0 que a crianca consegue fazer com a
colaboracéo do adulto ou de seus pares, pois 0 que ja faz sozinho, ja esta amadurecido, e € a
Zona de Desenvolvimento atual. Portanto, levando em consideracdo a rede colaborativa e 0
meio em que vivem e convivem alunos e professores, as metodologias colaborativas aplicadas
no ensino dos conteudos de Ciéncias podem promover o desenvolvimento de todos, e assim
uma nova Zona de Desenvolvimento Iminente podera ser redefinida com uma nova

possibilidade de desenvolvimento do aluno na compreensdo de novos conteddos.

3.2 Desenvolvimento Profissional Docente, ensino de Ciéncias e a Pedagogia da

Cooperacéao

Por qué me impones

lo que sabes

se quiero yo aprender
lo desconocido

y ser fuente en mi propio descubrimiento?[...]
No me instruyas

vive junto a mi;

tu fracaso es

que yo sea

idéntico a ti.

Plegaria del Estudiante

Humberto Maturana
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Na reflexdo sobre a possibilidade de entrelacamento dos conceitos de
Desenvolvimento Profissional Docente, ensino de Ciéncias e Pedagogia da Cooperacdo, €
fundamental pensar sobre as questdes que atravessam a chamada crise dos modelos de
escolarizacdo na contemporaneidade com foco na massificacdo da escolaridade, nas
transformacg6es no mundo do trabalho e sua relagdo com os processos de escolarizacao, e nas
disputas entre Instituicdo escolar e outras fontes de sociabilidades e producdo do
conhecimento.

Propomos neste estudo um diadlogo direcionado & formagdo inicial e continua de
professores que se vejam como educadores, sempre atentos, aos reais motivos e mecanismos
que levam a esta crise e que tenham potencial de autorreflexdo critica sobre a sua pratica
docente, e de didlogo, interacdo e troca de experiéncias com os seus educandos em prol de
uma aprendizagem cooperativa, integradora e democratica. Cientes de que “ndo s6 é
necessario ensinar a cooperar, mas também é preciso um bom tempo para que se aprenda a
praticar a cooperacdo e desenvolvé-la” (ORLICK, 1989, p. 146). Freire (2013, p. 39) nos
instiga a pensar que toda “a préatica docente critica, implicante de pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.

Assim pensar o Desenvolvimento Profissional Docente dentro do contexto histérico do
cotidiano escolar docente exige a reflexdo de que “as diferentes concessdes e praticas de
formacdo permanente dos professores, em cada momento historico, respondem a uma
confluéncia de diversos fatores” influenciados pela “politica educativa de momento, sendo
tal politica concretizada em questBes referentes ao curriculo, a organizacdo e ao
funcionamento das escolas” (GARCIA, 1999, p. 193, grifos do autor), e assim “temos que
considerar que este desenvolvimento profissional estd “intrinsecamente relacionado com a
melhoria das suas condigdes de trabalho, com a possibilidade institucional de maiores indices
de autonomia e capacidade de acdo dos professores individual e coletivamente”.

Cabe nesta pesquisa clarificar os fatores determinantes nos processos de
desenvolvimento profissional dos professores definidos por Garcia (1999, p. 194, grifos do
autor), os quais correspondem a “politica educativa”, que pode ser um aspecto motivacional
ou desestimulador quanto ao comprometimento profissional docente, e influi nas “condicdes
da formacdo” e nos “modelos curriculares”. Outro fator influenciador € a “cultura
organizacional” das InstituicGes, que pode facilitar ou dificultar “o desenvolvimento de
processos de formacdo autdbnomos baseados na escola, de colaboragdo”, o envolvimento dos
professores, “a disponibilidade de recursos humanos e materiais”, “a criagdo de um clima de

confianca e compromisso” e “o desenvolvimento de projetos”. Influem também de forma
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concisa os “professores como individuos” que desenvolvem “teorias implicitas e concessoes
pedagogicas” que colaboram na sua pratica docente, e detectam necessidades formativas
diretamente relacionadas ao “desenvolvimento cognitivo, moral e pessoal” e esses
individuos “tém aspiracbes pessoais e profissionais” e estdo em diferentes etapas de
“trajetoria formativa” que “diferenciam-se em relagdo aos niveis de reflexdo” e os
“professores como coletivo” “enquanto grupos organizados” que se constituem nos
sindicatos que “promovem modalidades de formacdo e progressos profissionais” e nos
movimentos associativos que “propdem modelos de formacgdo e reivindicam progressos
profissionais”. Também destacamos os fatores referentes as “forcas sociais” representadas
pelos pais e a comunidade escolar e as “instituicdes publicas de formacdo” que dizem respeito
aos recursos humanos, materiais e tecnologicos.

Assim, é importante ter consciéncia de que pensar nos fatores que influenciam os
processos de desenvolvimento profissional dos professores remete ao entendimento de que
este processo € multidimensional, pois sofre “influéncias individuais, politicas, sociais,
econdmicas e profissionais” (GARCIA, 1999, p. 196). Garcia (2009a) analisa as
transformagOes no conceito de Desenvolvimento Profissional Docente e ressalta que este
desenvolvimento é continuo, é um campo vasto, que estd diretamente relacionado com a
procura da identidade profissional do professor. Para este autor “uma das chaves de
identidade profissional docente é proporcionada, sem sombra de duvida, pelo conteddo que se
ensina” (p. 118), porém temos que estar cientes que além do conhecimento do contetdo
“existem outros tipos de conhecimentos também importantes: conhecimento do contexto
(onde se ensina), dos alunos (a quem se ensina), de si mesmo, e também de como se ensina”
(p. 119). Nessa vertente Krasilchick (2006, p. 38) explica que “o trabalho dos professores [...]
também € influenciado pela sua concepgdo de escola, ensino, aprendizado; pelo seu
conhecimento dos contetdos que deve ensinar”.

Tardif (2012) indica que *“o saber dos professores € plural e também temporal, uma
vez que, [...] € adquirido no contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional”
(p. 19). Por isso a compreensao do conceito de identidade docente nos leva a um momento de
reflexdo, de entendimento do ser e do fazer professor, “no seu compromisso pessoal, na
disposicao para aprender a ensinar” movimento esse que ndo € estatico, e estd diretamente
entrelacado com o meio em que o professor convive, pois é um “fenémeno relacional”.
Significa uma construcdo, e sendo construcdo é continuo, nunca cessa, ‘é uma construcdo do
“si mesmo” profissional’, e de como as experiéncias, vivéncias, crencas e efetivamente o

conhecimento do conteudo influem neste processo, que “evolui ao longo da carreira docente e
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que é influenciado pela escola, pelas reformas e pelos contextos politicos” (p. 112), que tem
como foco principal garantir a qualidade da aprendizagem dos alunos.

E diante de tudo que foi exposto entendemos que aos professores de Ciéncias compete
a responsabilidade de refletir continuamente sobre a sua identidade docente, sua prética e
motivar “o aluno a analisar o impacto da atividade humana no meio ambiente e a buscar
solugcbes para o0s problemas decorrentes” numa coeréncia de vivéncia e convivéncia
harmoniosa em sociedade, “levando o estudante a compreender o papel da ciéncia na
evolugdo da humanidade e sua relagdo com a religido, a economia e a tecnologia” o que
permite a esses estudantes uma andlise critica e o entendimento melhor das correlacbes
homem-meio ambiente (KRASILCHICK, 2011, p. 22).

Morin (2011, p.16) chama a atencdo da importancia de estarmos cientes da unidade

complexa da natureza humana.

O ser humano é, a um sé tempo, fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e
historico. Esta unidade complexa da natureza humana é totalmente desintegrada na
educacdo por meio das disciplinas, tendo-se tornado impossivel aprender o que
significa ser humano. E preciso restaura-la, de modo que cada um, onde quer que se
encontre, tome conhecimento e consciéncia, a0 mesmo tempo, de sua identidade
complexa e de sua identidade comum a todos os outros humanos.

Pretendemos que esse estudo dentro da perspectiva do Desenvolvimento Profissional
Docente possa permitir aos professores de Ciéncias a conscientizacdo necessaria para
estimular uma troca de saberes entre os estudantes na escola em prol do desenvolvimento e
aprendizagem continuos num movimento de atitudes de cooperacdo e compreensdo mutua
com todos os seres vivos que compde a biosfera, essa “camada de vida entrelagada numa teia
que envolve a Terra.” E assim estes sujeitos estarem conscientes do seu pertencimento ao
“conjunto variado que compde a biodiversidade dos seres vivos” (KRASILCHICK, 2011, p.
47, grifos do autor) e de que maneira podem contribuir para a sua preservacéo.

Dessa forma, pensando num ambiente escolar direcionado ao aprendizado das
ciéncias, fazemos uma reflexdo sobre a importancia da Pedagogia da Cooperacdo como apoio
aos professores, mas sempre mantendo relacdo direta com as outras dimensdes do
planejamento pedagodgico. Os professores de Ciéncias podem estimular um ambiente
motivador em sala de aula, direcionado a pesquisa, argumentacdo, compreensdo mutua e
cooperacdo. Este movimento possibilita ao estudante desenvolver a capacidade de produzir o

seu proprio texto, utilizando a linguagem cientifica e os devidos cuidados metodoldgicos.
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Garcia (2009b) destaca o desafio que professores tém de “transformar a profissao
docente em uma profissdo do conhecimento [...] que respeite um dos direitos fundamentais: o
direito de aprender de todos os alunos e alunas, adultos e adultas” (p. 128). A Pedagogia da
Cooperacao pode representar uma ajuda ao desenvolvimento profissional dos professores na
direcdo dessa transformacdo, a medida que, favorece o didlogo entre os docentes para 0
engajamento e articulacGes direcionadas a melhoria do ensino de Ciéncias.

Cabe ao educador avaliar as possibilidades da Pedagogia da Cooperacdo em sala de
aula, pois “o professor € o elemento do sistema que tem acesso direto e contato continuo com
os estudantes, objetivo final de todas as transformaces pretendidas. E ele também quem
decide, em dltima instancia, sobre a utilizacdo dos materiais curriculares” (KRASILCHICK,
2012, p. 57, grifo da autora). Nesse raciocinio, Garcia (1999, p. 193) nos faz refletir sobre a
necessidade de voltarmos atencdo para “analisar 0s proprios processos curriculares que o
desenvolvimento profissional dos professores implica enquanto atividade ndo improvisada,
mas sim planificada e avaliada” e acrescenta que “uma perspectiva curricular [...] ndo deve
fazer-nos perder de vista a enorme complexidade que representa apresentar uma proposta
racional e ordenada de um fenbmeno educativo tdo dispar, assistematico e diverso que é o
desenvolvimento profissional”.

Além disso, essa pedagogia pode abrir espaco para 0 desenvolvimento de uma
dimensdo relacional de cooperacdo entre todos em sala de aula, de ética e responsabilidade,
para a apropriacdo dos conteudos apreendidos, que possibilita a aquisicdo do conhecimento de
Ciéncias dentro de uma perspectiva de questionamentos, de vivéncias e convivéncias,
instigando o prazer do educando pelo espirito investigador, criativo e critico. Sempre atentos
que neste sentido “a ética ndo poderia ser ensinada por meio de licdes de moral” e sim esta
ética tem como base a “consciéncia de que o humano é, ao mesmo tempo, individuo, parte da
sociedade, parte da espécie” (MORIN, 2011, p. 18).

O Desenvolvimento Profissional Docente continuo possibilita aos professores
tornarem-se verdadeiros colaboradores no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos,
fazendo parte da unidade indivisivel, educador, meio e crianca. Garcia (2009b) ressalta que
“uma das caracteristicas da sociedade em que vivemos tem relacdo com o fato de que o
conhecimento é um dos principais valores de seus cidaddos”, e que “o valor das sociedades
atuais esta diretamente relacionado com o nivel de formacdo de seus cidaddos” e da sua
“capacidade de inovacdo e empreendimento” (p. 110).

Novoa (1999, p. 29) nos incita a pensar que “o novo profissionalismo docente tem que

basear-se em regras éticas, nomeadamente no que diz respeito a relagdo com os restantes
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actores educativos, e na prestacdo de servicos de qualidade”, e para isso “os professores tém
de reencontrar novos valores”, o que ndo significa renegar os ja existentes, “mas que
permitam atribuir um sentido a accdo presente”. Nesse sentido ele enfatiza que “a deontologia
docente tem mesmo de integrar uma componente pedagdgica, na medida em que ndo €
eticamente aceitavel a adocdo de estratégias de discriminacdo ou de teorias de consagracao
das desigualdades sociais”.

Nos dias atuais, “0s conhecimentos tém data de validade, e isso nos obriga, agora mais
do que nunca, a estabelecer garantias formais e informais para que os cidadéaos e profissionais
atualizem constantemente sua competéncia [...] uma permanente atividade de formagéo e
aprendizagem” (GARCIA, 2009b, p. 110), que se configura no “conhecimento didatico do
conteddo” (p. 120). E este conhecimento “tem relacdo com a forma como os professores
pensam que tém de ajudar os alunos a compreender determinado contetudo” (p.120).

Krasilchick (2006, p. 38) destaca que “a tarefa dos docentes esta muito relacionada a
investigar como e por que o aluno aprende” focando nas questdes interdisciplinares e
intradisciplinares, “deixando de limitar-se a uma apresentacdo de conteldos, temas e
atividades listadas em proposta curricular e expostas discursivamente em livros de texto.”
Esta autora também chama atencdo que a questdo da integracdo interdisciplinar perpassa
barreiras como a “atual organizacdo dos curriculos escolares, com disciplinas de fronteiras
muito nitidas, demarcadas pela diferenca de formacéo dos professores”, que se acrescenta aos
livros didaticos que reforcam essa diferenca entre as disciplinas, e a falta de projetos para
trabalhos conjuntos das diversas matérias, o que se configura “na organizacao escolar, com
horéarios e salas separados para as diferentes matérias”. E explica ainda que “a integracdo das
varias disciplinas exige a ruptura dessas barreiras pelo trabalno comum de varios professores
e a unido dos laboratorios e bibliotecas para o desenvolvimento de temas gerais” (2011, p.
52).

E importante lembrar a importancia das “redes de partilha e de cooperagéo no seio do
corpo docente” (NOVOA, 1999, p. 27) como forma de interacdo e troca de experiéncias que
enriqguecem o conhecimento docente. Trata-se, enfim, da possibilidade de “ter-se um trabalho
coletivo em todo processo de ensino/aprendizagem: da preparacdo das aulas até a avaliacdo”
(GIL-PEREZ e CARVALHO, 2001, p. 18). Para um planejamento do ensino de Ciéncias
coerente com uma possivel proposta da utilizacdo da Pedagogia da Cooperagdo como apoio
didatico no processo de ensino-aprendizagem, é primordial a presenga nas escolas dessas
redes de partilha e cooperagéo integradas no seio do corpo docente, para permitirem reflexdes

continuas sobre suas praticas.
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Freire (2013, p. 40) destaca que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que se confunda com a pratica”. Portanto, “a
reflexdo e a autoavaliacdo sdo necessarias na formagdo e na atualizagdo de professores.
Questionar antes de tudo que tipo de trabalho se quer promover e oferecer aos alunos é de
extrema importancia” (SANCHES, 2009, p. 94), essa atitude faz parte da dinamica do
professor no seu dia a dia em prol de um ensino criativo e motivador.

Krasilchick (2006, p. 159) relaciona meio ambiente e o social de uma forma
interrelacional e destaca que desde a década de 1970 o conceito de meio ambiente vem se
qualificando e “integrando na sua formulacdo a natureza dos processos biofisicoquimicos ao
processo social”. E buscando em Vigotski (1998, p. 63, grifos do autor) a compreensdo da
relacdo do bioldgico e do socio-historico, este autor afirma que “a natureza do proprio
desenvolvimento se transforma, do bioldgico para o sécio-histérico”, o que nao significa que
ele ndo considere a importancia do biologico no desenvolvimento humano, porém “afirmava
[...] que as fungbes psiquicas biologicas se transformam em novas fungdes, em funcdes
psiquicas superiores. Para ele, todo processo psiquico possui elementos herdados
biologicamente e elementos que surgem na relacdo e por influéncia do meio”, isto €, nas
vivéncias (PRESTES, 2012, p. 21).

Os professores de Ciéncias devem cuidar para que todos 0s assuntos sejam
interligados de forma coerente e identificar se os alunos estdo acompanhando, pois sao
responsaveis pela “manutencdo de condi¢des para um bom ensino de Ciéncias na escola”
(KRASILCHICK, 2012, p. 67). Demo (2010, p. 117) aponta que “o papel do professor é
cuidar que o aluno aprenda” e cita que Vigotski com o seu conceito de Zona de
Desenvolvimento Iminente, destaca a orientacdo e colaboracdo docente como primordial
“para elevar sucessivamente os desafios da aprendizagem”. E responsabilidade do professor,
sempre “respeitando a condi¢do do aluno, colaborar para que alce v60”, e possa tornar-se
capaz de “pesquisar e elaborar” para construcdo do seu conhecimento e aprendizado. Por isso
buscamos neste estudo focar na analise dos professores sobre o uso da Pedagogia da
Cooperacdo como auxilio didatico para um bom ensino de Ciéncias.

Krasilchick (2011, p. 38) nos leva a uma reflexdo da importéancia do professor destacar
a correlacdo de todos os conhecimentos aos seus alunos para que compreendam o meio em
que vivemos como um interligado de intera¢Ges. Para esta autora “o conhecimento de historia
e filosofia € um instrumento para 0s jovens compreenderem como as descobertas

contribuiram para o progresso da humanidade e da qualidade de vida”, o que permite ao aluno
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entender como ocorreram 0 fluxo dos fatos para as descobertas cientificas dentro de um
processo historico-cultural, e “assim incentivar o interesse pela ciéncia e desenvolver atitudes
positivas em relacdo a investigacdo, pelo estudo de casos na historia da ciéncia”.

Sendo assim, Leite e Fontoura (2014b) no caminho da importancia das vivéncias
conjuntas para o desenvolvimento humano ressaltam que a possibilidade de uma agéo
cooperativa nas escolas pode promover uma acdo conjunta de diferentes saberes, isto €, uma
acao cooperativa entre os professores de Ciéncias e os docentes das diversas disciplinas
escolares com seus conhecimentos para o prop6sito comum de um ensino com uma Visdo
ampla das possibilidades da manutencéo sustentavel do meio em que vivemos e convivemos.

Vale ressaltar que os professores ao elaborarem seu planejamento curricular séo
responsaveis por “tomar decisdes de trés tipos: o que ensinar [...] em que sequéncia [...] e
como relacionar e integrar os assuntos aos outros topicos da mesma disciplina e das outras
disciplinas” (KRASILCHICK, 2011, p. 46).

Tardif (2012, p. 19) também faz referéncia aos saberes dos professores como um elo

de relacdes do professor consigo mesmo, e com 0 meio onde Vvive e convive.

No tocante a profissdo docente, a relacdo cognitiva com o trabalho é acompanhada
de uma relacdo social: em que os professores ndo usam “o saber em si”, mas sim
saberes produzidos por esse ou aquele grupo [...] Por isso, ao se falar dos saberes
dos professores, é necessario levar em consideracdo o que eles nos dizem a respeito
de suas relagGes sociais com esses grupos, instancias, organizacoes, etc. Os juizos
cognitivos que os professores expressam, no tocante aos seus diferentes saberes, sdo,
ao mesmo tempo, juizos sociais.

Outro fator importante é os professores estarem conscientes de que “o valor da ciéncia
para a vida humana esta nas possibilidades que ela abre para compreendermos esta mesma
vida, ao nos permitir entrar em reflexdes recursivas sobre nosso dominio de experiéncias” e
“nossas operacdes cotidianas em nosso dominio de experiéncias” (MATURANA, 2001, p.
157) num fluir de interacdes e conversacoes.

As “redes de conversagfes” (MATURANA, 2002, p. 81) que mantemos
cotidianamente nos diversos ambientes que convivemos: na escola, na familia, na
comunidade, no trabalho criam possibilidades de transformar as nossas experiéncias
construidas nessas operacdes cotidianas em vivéncias. No ambito escolar, o professor pode
“propor ao aluno que ressaiba o sabido, que reconheca o conhecido [...] Chamar o aluno a
assumir-se enquanto conhecedor, ndo como recipiente do conhecimento que se transfere. E

assim que ele vai aprender” (FREIRE, 2013, p. 385), e assim que os professores de Ciéncias



76

podem conduzir as suas aulas e cooperar com os seus alunos no caminho da formacao de uma
postura critica no educando buscando apoio também na Pedagogia da Cooperacao.

Esse caminho das possibilidades da Pedagogia da Cooperacdo na pratica docente no
ensino de Ciéncias deve vir aliado aos mecanismos que levam a construcdo da alfabetizaco
bioldgica, e “exigem conhecimento, competéncia e criatividade por parte dos professores”,
(FONTOURA, PIERRO e CHAVES, 2011, p. 98) o que significa a necessidade de um
continuo Desenvolvimento Profissional Docente.

Krasilchick (2011, p. 14) nos mostra os quatro niveis de um dos modelos da
“alfabetizacdo bioldgica” preconizado pelo Biological Science Curriculum Study (1993).

1. Nominal — quando o estudante reconhece o0s termos, mas ndo sabe o seu
significado biolégico.

2. Funcional — quando os termos memorizados sdo definidos corretamente, sem que
0s estudantes compreendam o seu significado.

3. Estrutural — quando os estudantes sdo capazes de explicar adequadamente, em
suas proprias palavras e baseando-se em experiéncias pessoais, 0s conceitos
bioldgicos.

4. Multidimensional — quando os estudantes aplicam o0 conhecimento e as
habilidades adquiridas, relacionando-as com conhecimentos de outras areas, para
resolver problemas reais.

Ao tratar da relagdo entre a alfabetizacdo bioldgica e o desenvolvimento da linguagem,
a autora estabelece relacdo entre as fases da alfabetizacdo bioldgica e os quatro estagios de
aquisicao de linguagem. No primeiro estagio “a linguagem é descritiva e restrita aos nomes de
objetos, fenbmenos e espécimes”, no segundo estdgio aparecem relagbes causais “com
expressdes como porque, portanto, mesmo que, porém limitadas a um fator”. O terceiro
estagio apresenta caracteristicas que envolvem o “uso de argumentos multidimensionais na
analise dos problemas”, e no quarto estagio ha o desenvolvimento da “linguagem matematica,
que amplia as possibilidades e a precisdo das expressées” (2011, p. 60, grifos do autor).

Em sintese, podemos inferir que a autora compreende que o momento ideal do
desenvolvimento é atingido quando os alunos dominam os conhecimentos no nivel
multidimensional fazendo a correlagcdo dos seus conhecimentos aprendidos na escola com as
suas vivéncias diarias. Portanto, a alfabetizacdo bioldgica refere-se “a um processo continuo
de construcdo de conhecimentos necessarios a todos os individuos que convivem nas
sociedades contemporaneas” (KRASILCHICK, 2011, p. 13), e possibilita o desenvolvimento
da capacidade argumentativa e dialégica do estudante.

Desta forma, os professores de Ciéncias devem priorizar no seu Desenvolvimento

Profissional Docente reflexdes de como ajudar a desenvolver nos seus alunos a capacidade de
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pesquisa e argumentacdo, pois “muitos dos estudantes preocupados com a repercussao externa
do seu trabalho; as notas que vao tirar [...] Memorizam fatos, informacg6es, geralmente de
forma desconexa apenas para atender as minimas exigéncias escolares” (p. 14), sem
estabelecer uma conexdo entre os diversos assuntos da disciplina de Ciéncias para poder ter
uma visao intradisciplinar e interdisciplinar do conhecimento e assim atingir o nivel
multidimensional da alfabetizagéo biologica.

No mesmo campo de reflexdo percebemos a importancia de que ao terminar o ensino
médio o estudante tenha a possibilidade de estar “alfabetizado e, portanto, além de
compreender 0s conceitos basicos da disciplina, seja capaz de pensar independentemente,
adquirir e avaliar informagdes, aplicando seus conhecimentos na vida diaria”
(KRASILCHICK, 2011, p. 14, grifo da autora). E assim a aplicacdo na vida cotidiana dos
conhecimentos apreendidos tem a possibilidade de significar um viver dial6gico, cooperativo,
harmonioso e sustentavel com o meio ambiente e em sociedade.

Desta maneira, os professores de Ciéncias devem ter a responsabilidade de caminhar
na direcdo de um ensino que esteja inserido numa dinamica da compreensdo de que 0s seres
humanos vivem e convivem num fluir do “linguajar e emocionar” (MATURANA, 2001,
p.149). Por isso pesquisamos nesse trabalho a possibilidade da aplicagdo da Pedagogia da
Cooperacdo, para que atitudes de cooperacdo possam contribuir para a formacdo de um
sujeito com uma maior capacidade argumentativa e critica, a partir do momento que é capaz
de manter uma convivéncia cooperativa no meio em que estuda, vive e convive.

No ensino de Ciéncias, trabalhar com o didlogo permite o “compartilhar de
significados” (BOHM, 2005, p. 96) no contexto educador-educando e educando-educando, o
que torna possivel todos participarem e colaborarem juntos com as suas experiéncias e
vivéncias possibilitando o favorecimento de uma solugdo coerente para as questes que forem
levantadas, e dai surge uma “corrente de significados que flui entre nds”, o que representa um
“fluxo de significados na totalidade do grupo, e dai podem emergir compreensdes novas”
(p.33, grifos do autor).

De acordo com Maturana (2002) a linguagem, por meio da qual nés interagimos com
o0 outro, € um fendmeno que nao deve ser dissociado da aceitacdo e compreensdo mutua, para
ele “em outras palavras, se ha na historia dos seres vivos algo que ndo pode surgir na
competicao, isso é a linguagem” (p. 24, grifos do autor). Morin (2011. p. 17) explica que “a
compreensdo é, a um sO tempo, meio e fim da comunicacdo humana. Entretanto, a educacao
para a compreensdo esta ausente do ensino. O planeta necessita, em todos os sentidos, de

compreensdo mutua” e para isso “o desenvolvimento da compreensdo pede a reforma das
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mentalidades” e “esta deve ser a obra para a educacdo do futuro”. Educacao esta que para
Morin representa *“o ensino primeiro e universal, centrado na condi¢cdo humana”.

Neste fluxo de significados percebe-se que “as conversac@es de aceitacdo mdtua e de
cooperacdo para um projeto comum sdo possiveis” (MATURANA, 2002, p. 81) nas
dindmicas de interacfes entre os alunos para a compreensdo dos contetidos. Selbach et al.
(2010) destacam que “a aprendizagem dos alunos de Ciéncias para que possa ser significativa,
impbe que os “contetdos” sejam analisados e apresentados pelos professores de modo a
estruturarem uma rede de significagfes’ para os alunos, e assim possam “ser ferramenta com a
qual se aprende a aprender, e, por saber aprender, conseguir se transformar” (p. 52, grifo do
autor), num desenvolvimento integral e integrado aos diversos conteudos de Ciéncias.

Esse vinculo entre os contetdos e as suas redes de significacdes nas conversacdes no
aprendizado de Ciéncias “é essencial para que se perceba a natureza como um todo dinamico
e a sociedade humana como agente de interagéo e transformagdo com o mundo em que Vive.
Corpo e natureza [...] ambiente e sociedade sdo elementos que interagem e ndo temas que se
isolam” (p.40). Trata-se também de notarmos que “os alunos de hoje querem saber 0 porqué
aprender, ou seja, querem atribuir um significado as suas realidades, para entdo se dar a
aprendizagem” (SELBACH et al., 2010, p. 42).

Vale destacar que o reconhecimento da influéncia das redes de conversacfes no
processo de ensino-aprendizagem torna possivel que o aluno perceba que aprender Ciéncias
se constitui num fluxo dialdgico de “producdo de conhecimentos, mas também como uma
atividade humana associada a aspectos de ordem social, cultural e politica [...] para
desenvolver seu espirito critico e elaborar juizos sobre beneficios e riscos das praticas
cientificas e tecnoldgicas” (SELBACH et al., 2010, p. 41).

Todo professor exerce cooperacdo quando dialoga, explica e compartilha os seus
conhecimentos com os alunos. Porém Bohm (2005) destaca que “as tentativas de dialogar
podem ser muito frustrantes” (p. 69). Podemos observar essas dificuldades no ambiente
escolar, sendo que “a no¢do de dialogo e consciéncia comum sugerem que ha algum modo de
sairmos de nossas dificuldades coletivas” (p. 79), pois “no dialogo compartilhamos todas as
trilhas e, por fim, percebemos que nenhuma delas é fundamental. [...] no fundo todos os
caminhos sdo 0s mesmos” (p. 83) na busca do desenvolvimento dos alunos.

Nesse sentido Vigotski (2003) convida os professores a refletirem que se a intengédo é
“que os alunos recordem melhor ou exercitem mais seu pensamento, devemos fazer com que
essas atividades sejam emocionalmente estimuladas”. Entdo “antes de comunicar algum

conhecimento o professor tem de provocar a correspondente emoc¢édo do aluno e se preocupar
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para que essa emocao esteja ligada ao novo conhecimento”, 0 que esta presente nas vivéncias,
pois “o conhecimento s6 pode solidificar se tiver passado pelo sentimento do aluno” (p. 121).
Segundo Vigotski (2010a) para o desenvolvimento ocorrer em sala de aula é preciso construir
uma rede colaborativa que se traduz na vivéncia, a unidade indivisivel da relacdo dos diversos
sujeitos que fazem parte do protagonismo no processo educativo.

Desta forma, no caminho de busca da possibilidade do desenvolvimento dos
estudantes nossa pesquisa se fundamenta nas concepcdes teodricas de Vigotski que nos
esclarece que ndo é possivel o desenvolvimento do sujeito sem a interacdo coletiva e vivencial
nos ambientes educativos inter-relacionada com préticas docentes intencionalmente
planejadas que objetivem a formacao do sujeito cooperativo.

Neste trabalho, corroborando com as concepgdes acima, desenvolvemos duas
Oficinas, que serdo apresentadas no proximo capitulo, com grupo de Professores da
Residéncia Pedagogica, que como explicitamos anteriormente, se constitui atualmente num
Projeto de Extensdo da Faculdade de Formacéo de Professores da UERJ, de apoio a docentes
egressos com vistas ao fortalecimento profissional dos envolvidos. Essas Oficinas
objetivaram a investigacao das possibilidades da Pedagogia da Coopera¢do como concepgéo a
ser vivenciada por professores de Ciéncias. Com vistas ao aprofundamento da questdo
levantada focamos investigar como a Pedagogia da Cooperacdo pode contribuir na pratica
docente no ensino de Ciéncias, discutir uma sequéncia de metodologias da Pedagogia da
Cooperacdo para o desenvolvimento de um aprendizado mais dindmico, motivador e

socializador.
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4 A PESQUISA: A PEDAGOGIA DA COOPERACAO NO DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

Quem quer que tenha praticado esportes em equipe, fechado um
negocio ou criado filhos sabe que a cooperacdo mutua e a competicao
podem combinar. A contracorrente da competicdo é agressao e raiva,
sentimentos profundamente enraizados nos seres humanos. Ensaios,
conversas, coalizdes, comunidades ou oficinas podem contrabalangar
esse impulso destrutivo, pois o impulso da boa vontade também esta
gravado em nossos genes. Como animais sociais, precisamos
descobrir pela experiéncia como encontrar o equilibrio.

Senett

Este estudo, de natureza qualitativa, foi desenvolvido por meio de uma pesquisa de
cunho exploratério, visando avaliar o papel da Pedagogia da Cooperagdo no ensino de
Ciéncias, tendo como sujeitos da pesquisa 0s egressos da Faculdade de Formacdo de
Professores — UERJ —S&o Gongalo. Trabalhamos com Oficinas onde buscamos analisar e
avaliar as possibilidades do uso de algumas das metodologias da Pedagogia da Cooperacdo a
partir das narrativas dos professores em consonancia com as suas experiéncias vividas ao
longo de uma trajetdria de vida que se constituem nas nossas historias de vida.

Josso (2010) aponta que as nossas historias de vida estdo ligadas a nossa “busca de si e
de nds” (p. 122, grifos do autor) dentro das nossas necessidades e desejos em Nnossos

agrupamentos.

As histdrias de vida, ao longo da existéncia, pdem em cena peregrinacfes para que 0
autor se sinta e viva ligado a outrem. Essa itinerancia exprime bem as evolugfes dos
nossos centros de interesse, a evolucdo no sentido que damos & nossa existéncia,
mas exprime igualmente exploracBes reiteradas que fazemos das nossas
necessidades e dos nossos desejos. Essa relativa inconstdncia em nossos
agrupamentos caminha junto com errancias inevitavelmente associadas & nossa
busca de si (JOSSO, 2010, p. 124, grifos do autor).

As atividades propostas nestas Oficinas estdo inseridas na dinamica dos processos da
Pedagogia da Cooperacéo, das vivéncias em grupo, ou seja, “ligado a outrem” (JOSSO, 2010,
p. 124) e foram planejadas respeitando o procedimento de “comecar e terminar juntos”. Esse

caminho permite ‘manter vivo o Espirito de Equipe e o sentido de Comum-Unidade em
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qualquer grupo, pois a sensacdo experimentada € de que aconteca 0 que acontecer durante o
“jogo”, nos continuaremos juntos, como um sé time” (BROTTO, 2014, p. 23, grifos do autor)
em prol de uma meta comum a todos. Assim, nas dindmicas no ensino de Ciéncias,
pretendemos que essas metodologias possam contribuir para uma meta comum de ensinantes
e aprendentes comegarem e terminarem juntos o processo de ensinagem de Ciéncias com 0
objetivo da aprendizagem de todos cooperativamente e conjuntamente.

A sequéncia das Oficinas foi planejada de uma forma encadeada numa construcdo que
possibilitasse aos professores vivenciar a Pedagogia da Cooperacdo e que trouxesse reflexdes
para estes docentes da possibilidade de aplicacdo desta Pedagogia na sua pratica docente com
foco no desenvolvimento do sujeito. Essas Oficinas compreenderam dois encontros. O

primeiro encontro ocorreu no dia 17/05/2014 e o segundo encontro no dia 31/05/2014.

4.1 As Tematicas

O processo de formacéo, que caracteriza o percurso de vida de cada um, permite dar luz,
progressivamente, ao ser-sujeito de formacéo; vé-lo tomar forma psicossomatica, psicoldgica,
sociologica, emocional, cultural, politica e espiritualmente de um sabio. Esse singular
entrelagamento Ihe d& um motivo Unico [...] A consciéncia de ser (ativa ou passivamente)
sujeito de sua histdria, com todos 0s ajustes necessarios a fazer, permite dimensionar o
desafio de qualquer formacdo: a atualizacdo no sujeito de um querer e poder ser em devir e a
sua objetivacdo nas formas socioculturais visadas: as que ja existem ou as que se possam
imaginar.

Marie-Christine Josso

Buscamos destacar os dados coletados através de quadros onde elencamos as
tematicas que surgiram nas falas e nos escritos dos egressos apds cada metodologia
colaborativa trabalhada, e nos apoiamos nos autores consultados para orientar o processo de
analise desse material. Fontoura (2011c, p. 65) ressalta que “a pesquisa qualitativa na
atualidade reconhece que o conhecimento é constituido em grande parte pela forma com que é
comunicado, como pela fala, pela escrita, pela danca, pelos gestos, pelo siléncio.” E
dialogando com Josso (2010, p. 40) entendemos que “as experiéncias, de que falam as

recordacgdes-referéncias constitutivas das narrativas de formacéo, contam ndo o que a vida
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Ihes ensinou, mas 0 que se aprendeu experiencialmente nas circunstancias da vida”, nas
vivéncias (VIGOTSKI, 2010a).

De acordo com Fontoura (2011c, p. 78) “as investigacdes qualitativas em educacéo
tém buscado maior aproximacdo com os sujeitos do estudo, procurando escuta-los, e ndo
apenas trata-los como simples objetos de pesquisa, numa relacdo impessoal e fria”. Assim
buscamos neste trabalho o exercicio da escuta ativa, e reflexiva utilizando um método
didatico que “é um método de pensamento que utiliza o procedimento da reflexdo no seu
trabalho” (FONTOURA, PIERRO e CHAVES, 2011, p. 22) para a compreensdao dos
principais questionamentos e temas que emergiram dos diélogos.

Neste sentido, “diversos pesquisadores podem construir categorias diferentes a partir
de um mesmo conjunto de dados, pois essa construcdo vai depender da experiéncia pessoal,
do seu conhecimento, das suas crengas, dos seus valores” (FERNANDES, 2011, p. 91).
Entendemos a analise teméatica como a percepcao e reflexdo do pesquisador “em descobrir 0s
nucleos de sentido que compdem a comunicacao e cuja frequéncia de aparicdo (desde muito
frequente até apenas uma vez) pode significar alguma coisa para o objetivo analitico
escolhido” (FONTOURA, 201lc, p. 72). E para que os temas sejam compreendidos é
importante que este esteja consciente de que “a escala de uma vida, o processo de formacédo
da-se a conhecer por meio dos desafios e apostas nascidos da dialética entre a condicdo
individual e a condicao coletiva” (JOSSO, 2010, p. 39).

Fontoura (2011c) salienta que na etapa de analise de dados ficamos com uma grande
quantidade de informacdes e que para que seja construida uma fundamentagdo tedrica bem
estruturada € essencial uma técnica que nos oriente a fazer uma analise aprofundada dos
dados coletados. Esta autora traz uma proposta com um passo-a-passo para organizacdo dos
dados coletados que é dividida em etapas para a melhor compreensdo e analise dos dados: 1)
Transcricdo de todo material; 2) Leitura atenta do material; 3) Demarcacdo do que for
considerado relevante; 4) Levantamento dos temas de acordo com o agrupamento de dados; 5)
Definir unidades de texto e unidades de significado; 6) Separacdo das unidades de contexto do
corpus; 6) Interpretacdo propriamente dita.

As tematicas foram sendo delimitadas conforme desenvolvidas as metodologias
colaborativas. O quadro abaixo permite a visualizacdo do panorama geral dos processos
desenvolvidos e quais principios, procedimentos e praticas estavam interligadas nessas acoes

juntamente com as questdes e objetivos trabalhados:
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Quadro 1 — Processos da Pedagogia da Cooperacéo interligados aos principios, procedimentos

e praticas
Processos Principios Procedimentos Préticas Questdes/ Objetivos
Circulo e o centro;
Co-existéncia; Roda de dialogo; Fazer com-tato; Qual a possibilidade de
Danca Com-vivéncia; Comegar e terminar Fortalecer aliangas e | trabalhar o circulo e a
circular Cooperacao; juntos; Do mais parcerias; danca circular nos
Comum-unidade. simples para o mais Celebrar o venser. ambientes escolares?
complexo.
o . Fazer Com-tato;
Co-existéncia; Circulo e o centro; S
Lo o, . Estabelecer com- Qual a possibilidade de
Com-vivéncia; Roda de dialogo; .
Jogo eco- X . trato; trabalhar o com-tato
Cooperacao; Comecar e terminar .
nome . . Fortalecer aliangas e | em sala de aula?
Comum-unidade. juntos. ;
parcerias.
Processos Principios Procedimentos Praticas Questdes/ Objetivos

Jogo do anjo

Co-existéncia;
Com-vivéncia;
Cooperacdo;
Comume-unidade.

Circulo e o centro;
Roda de dialogo;
Comegar e terminar
juntos.

Fazer Com-tato;
Fortalecer aliangas e
parcerias.

Qual a possibilidade de
trabalhar o processo de
cuidar do outro em sala
de aula?

Co-existéncia;
Com-viveéncia;

Circulo e o centro;
Roda de dialogo;
Ensinagem

Fortalecer aliangas &
parcerias; Reunir

Qual a possibilidade de
trabalhar a cooperacéao

Dialogo . cooperativa; Comecar ~ em sala de aula?
Cooperagéo; A i solucdes
. e terminar juntos; Do
Comum-unidade. - como-uns.
mais simples para o
mais complexo.
Circulo e o centro;
S Roda de dialogo; Compartilhar Desenvolver perguntas.
Co-existéncia; . . ! .
Jogo A Ensinagem in-quieta-acoes; O que 0s egressos
. Com-vivéncia; L .
In-Quieta- Cooperaco: cooperativa; Comecar | Fortalecer aliancas e | querem saber sobre a
Acdes §a0, e terminar juntos; Do | parcerias Pedagogia da
Comum-unidade. L ~
mais simples para o Cooperagéo?
mais complexo; Ser
mestre-aprendiz.
Desenvolver
. . cooperativamente
S Circulo e o centro; . ~ -
Co-existéncia; iy . Reunir solucdes respostas e comentarios
) Lo Roda de dialogo; RS
World Café | Com-vivéncia; Ensinagem como-uns; Projetos para as perguntas
Cooperacdo; ge . de Cooperacao. produzidas nas
. cooperativa; Comecar : . ~
Comum-unidade. o . in-quieta-acoes.
e terminar juntos; Do A
- Trabalhar ideias e
mais simples para o ~
. . sugestdes para
mais complexo; Ser ~
X compreensdo do
mestre-aprendiz. .
conhecimento
apreendido.
Trabalhar atividades
Coa Circulo e o centro; cooperativas que
Co-existéncia; -, ) . ; .
CNVe Lo Roda de dialogo; Fortalecer aliangas e | permitem aperfeigoar
. Com-vivéncia; . L . .
Mediacéao de X Ensinagem parcerias; Reunir as habilidades de
. Cooperacao; L ~ . .
Conflitos cooperativa; Comecar | solugdes como-uns. rendimento aliadas as

Comum-unidade.

e terminar juntos.

habilidades de
relacionamento.

Ao verificarmos cada processo colaborativo trabalhado, estabelecemos as relagdes

existentes entre eles dentro do contexto dos principios, procedimentos, préaticas e

questdes/objetivos da Pedagogia da Cooperacao. Definimos a partir das vozes dos egressos
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nas Rodas de Dialogo, as unidades de contexto e unidades de significado (FONTOURA,
2011c), delimitadas em quadros que emergiram das vivéncias dos professores com as
metodologias colaborativas. E assim construimos as tematicas que orientaram o tratamento da
interpretacdo dos dados para a analise das possibilidades da Pedagogia da Cooperagdo como
pratica a ser vivenciada no ensino de Ciéncias.

As tematicas do primeiro encontro surgiram nas vivéncias dos egressos com as

metodologias colaborativas:

Quadro 2 — Metodologias colaborativas e as Teméticas no primeiro encontro

Metodologias colaborativas Tematica

Dangca circular O circulo e o centro em sala de aula
A cooperacdo, o Desenvolvimento Profissional Docente
e 0 ensino de Ciéncias.

Trabalhar colaborativamente e agir cooperativamente

Didlogo para um ambiente cooperativo no ensino de Ciéncias
respeitando a liberdade e as irregularidades do
caminho.

Como articular as metodologias colaborativas, o
Jogo In-Quieta-Acdes curriculo a cumprir, a autonomia do professor e o

exercitar juntos em sala de aula?

Da mesma forma as tematicas no segundo encontro foram emergindo durante as

vivéncias com as metodologias colaborativas, como sinalizamos no quadro abaixo:

Quadro 3 — Metodologias colaborativas e as Tematicas no segundo encontro

Metodologias colaborativas Tematica

Danca circular O circulo: insisténcia - desafios no espaco e indisposicao dos alunos.
Pedagogia da Cooperac¢do e o ensino de Ciéncias: escuta sensivel,
didlogo, ousadia, percepcdo de si e do outro diante das necessidades
de cada escola, humanizando a educacao e transformando-a.

World Café Pedagogia da Cooperagdo: movimento, espontaneidade, exercicio,
inclusao, dificuldades e aprendizado.

Pedagogia da Cooperacdo: escuta, abertura, comunicacéo, didlogo,
cooperacao e nao imposicao.

A questdo da palavra: comunicacdo, habilidade social, refletir,

pensar, falar de outra forma.
CNV e Mediacdo de Conflitos

Bastdo da fala: exercicio, investimento, aquisi¢Bes internas, tempo
para internalizar.

Jogo do anjo Laco do anjo - cuidar e ser cuidado, refletir o outro, um trabalho a
longo prazo.

Dessa forma, acreditamos que explicitando e explicando as atividades desenvolvidas
no estudo, possibilitamos ao leitor compreender os passos da pesquisa, acompanhando as
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reflexdes dos egressos ao vivenciarem a Pedagogia da Cooperagdo. E assim, feita a
compilacdo das metodologias colaborativas que desenvolvemos neste trabalho, coletadas
todas as informacdes, estabelecidas as categorias tematicas a partir das questdes emergidas em
cada processo, analisados 0s dados passamos para a Ultima parte a tessitura da dissertacao.

Na proxima secdo apresentaremos o0s resultados da pesquisa, averiguando nos relatos
dos professores 0s seus posicionamentos sobre a possibilidade destas metodologias
colaborativas nos seus ambientes de formacdo e profissdo, evidenciando 0s principios,
processos, procedimentos e préaticas trabalhadas neste estudo, numa articulagdo reflexiva
sobre as possibilidades da sua aplicagdo nos espagos de Desenvolvimento Profissional

Docente e em sala de aula.

4.2 O Primeiro Encontro: vivenciando a Pedagogia da Cooperacéo

Conhecer e pensar ndo é chegar a uma verdade
absolutamente certa,
mas dialogar com a incerteza.

Edgar Morin

Nesta primeira Oficina articulamos a aplicacdo das atividades da Pedagogia da
Cooperacao de modo que pudéssemos analisar as vivéncias e as inquietagdes dos egressos em
relacdo a praticas docentes que primam por atividades pautadas nas interacdes coletivas dos
diferentes sujeitos no ambiente escolar, buscando focar no objetivo de investigar as
possibilidades da Pedagogia da Cooperagdo como concep¢do a ser vivenciada pelos
professores de Ciéncias.

Ao tratar das possibilidades da Pedagogia da Cooperacdo com 0s egressos, sendo estes
integrantes de um espacgo de reflexdo que constitui a Residéncia Pedagogica, pensamos em
exercitar metodologias colaborativas que pudessem ser estratégias que funcionassem como
“espelhos™ proporcionando “que os professores possam ser refletidos, e que através desse
reflexo — que nunca é igual ao complexo mundo representacional do conhecimento do
professor — o professor adquira uma maior autoconsciéncia pessoal e profissional” (GARCIA,
1999, p. 153, grifos do autor). Josso (2010, p. 85) acrescenta que “esse conhecimento de si

[...] Procura, pois, envolver os nossos diferentes modos de estar no mundo, de nos
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projetarmos nele e de o fazermos na proporcdo do desenvolvimento da nossa capacidade de
multiplicar, alargar, aprofundar as nossas sensibilidades.” Entdo iniciamos as atividades,
COmo veremos a seguir, com as praticas do com-tato e com-trato. Utilizamos a dancga circular
e 0 procedimento do circulo e o centro para fazer o com-tato, e 0 Jogo do Anjo para fazer o

com-trato.

4.2.1 O ELO: com—tato

Iniciamos o primeiro encontro trabalhando a pratica do com-tato através do processo
de Danga Circular para construir um ambiente propicio a reflexdes e trocas de saberes
preparando um elo de inclusdo entre os professores. Em seguida promovemos o Jogo
Cooperativo para apresentacio “eco-nome” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 48, grifo do
autor) que serve ao objetivo de fortalecer o com-tato e estabelecer um acordo de convivéncia

para preparar 0 ambiente para o com-trato.

4.2.1.1 Danca circular: o Circulo e o Centro em sala de aula

Esta atividade foi fundamental para interligar a comunicacao entre os professores, pois
“de maos dadas e em circulo, as pessoas colocam-se em contato com seu corpo em
movimento, seu ser em expressao e com 0 outro, estabelecendo e transformando suas
relagdes” (ARIMATEA, 2014, p. 32).
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Fotografia 1 — Os egressos na Danca Circular

Aliada & Danca Circular e seguindo o direcionamento da proposta da Pedagogia da
Cooperacdo utilizamos o procedimento do “Circulo e o Centro” para fortalecer este com-tato
e preparamos a disposicdo das cadeiras de maneira circular para que durante toda a Oficina os
professores pudessem sentados ver uns aos outros, e ter conexdes no olhar. Colocamos no
centro do circulo um elemento representativo, uma ciranda de bonecos e um vaso de plantas,
para representar a ligacdo entre os presentes. E importante destacar que cada grupo escolhe o
seu elemento representativo para colocar no centro do circulo, de acordo com as suas
caracteristicas e particularidades. Brotto (2014, p. 13, grifos do autor) destaca que quando
falamos no “Circulo e o Centro” “recuperamos o sentido de Comum-Unidade, pois na roda
todos sdo vistos como iguais [...] todos estdo no Circulo, nem dentro, nem fora” e
“reconhecemos a existéncia de um Centro, de algo que esta entre-nos, que é comum a todos e

todas, sem excecao”.
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Fotografia 2 — Os egressos no procedimento do Circulo e o Centro

Com o intuito de fortalecer a integracdo entre os professores e consolidar o com-tato
fizemos uma rodada de escuta, numa Roda de dialogo, para verificarmos com 0s egressos as
possibilidades de se trabalhar este procedimento da Pedagogia da Cooperacédo, o Circulo e o
Centro. Observamos que os professores sdo muito abertos e receptivos para trabalharem na
disposicdo em circulo nos seus ambientes profissionais, apesar dos relatos das dificuldades
que encontram em relacdo a indisposigédo dos alunos, falta de espaco e salas super lotadas. A
seguir destacamos algumas vozes* num dilogo entre os egressos sobre as suas vivéncias com

este procedimento.

Vanda Beatriz: A mobilidade da sala também é um processo, isso é conflitante
demais em sala de aula, mas esse centro que vocés colocaram, eu achei uma
arrumacao tdo graciosa, desperta a curiosidade do aluno, o primeiro movimento foi
colocar os potes das cores, mas teve 0 algo a mais com as flores, e esse algo a mais
despertou a curiosidade. Eu tenho uma experiéncia de um professor que trabalhou
comigo, o professor Edson de Ciéncias, que ele comegou a sair de sala de aula e ir
para a quadra. E eu ficava da janela olhando ele dar aula la na quadra, depois ele ia
conversar, eles ficavam mais calmos. No primeiro momento foi uma algazarra para
tirar de sala de aula para descer, ele demorou duas ou trés aulas para que todos
ficassem sentados na quadra em circulo, e depois vocé via que as aulas dele tinham
uma fluéncia, uma leveza. E ele me disse que a melhor coisa gque tem é estar
trabalhando em circulo. Apesar de termos salas pequenas com guantidade de alunos
cada vez maiores, mas ainda encontramos aquela alegria, aquela leveza de ter

* Os nomes reais foram mantidos por escolha dos participantes.
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alguém que sai de sala de aula, que tenta encontrar outros caminhos dentro do
espaco da atmosfera escolar.

Israel: O outro contexto disso tudo é o nosso contexto, trabalhamos em salas super
lotadas, a gente ndo tem espaco para quase nada, e que é um caos, pelo menos nas
experiéncias nos colégios que eu trabalho. Eu gosto de trabalhar em circulo e a coisa
mais dificil é consequir organizar um circulo em sala, é uma indisposicao para fazer
esse circulo imensa, entdo trabalhamos numa realidade que as vezes € para ndo
funcionar. A escola publica é assim. E diferente de trabalhar na UERJ. E impossivel
em sala de aula, nunca deu certo justamente pelo espaco. Entdo eu tenho que
disputar com o professor de educacéo fisica, eu vou |4 para o pétio, é 0 Unico
momento que da certo, dentro de sala é impraticavel.

Clarissa: Eu tento levar os alunos para a sala de leitura na biblioteca que favorece a
disposicdo em circulo, pois na sala de aula ndo da para ficar em circulo.

Liliane: Os alunos estdo tdo enraizados, eles sdo tdo sistematicos, pode ser a questdo
mais simples que seja: a disposicdo das cadeiras em sala. Quando nds comecamos,
propde-se uma arrumacdo em circulo, ha resisténcia, eles ndo querem se olhar. A
colega falou que ja tentou com o circulo o exercicio de olhar o outro. Eles nao
querem isso, se fecham, é possivel com muita cautela, ndo se deve criar

expectativas.

Quadro 4 — O Circulo e o Centro em sala de aula

Egressos

Unidade de contexto Unidade de significado

Vanda Beatriz

... a melhor coisa que tem é estar trabalhando em
circulo. Apesar de termos salas pequenas com
quantidade de alunos cada vez maiores, mas ainda
encontramos... alguém que sai de sala de aula, que
tenta encontrar outros caminhos dentro do espaco
da atmosfera escolar.

...esse centro... desperta a
curiosidade do aluno...sala
de aula...circulo...

Israel

... trabalhamos em salas super lotadas... Eu gosto
de trabalhar em circulo e a coisa mais dificil é
conseguir organizar... € uma indisposicdo para
fazer esse circulo imensa... trabalhamos numa
realidade que as vezes é para nao funcionar... eu
vou l& para o patio, é o Unico momento que da
certo, dentro de sala é impraticével.

...circulo... sala de aula...

Egressos

Unidade de contexto

Unidade de significado

Clarissa

... a sala de leitura na biblioteca que favorece a
disposicdo em circulo, pois na sala de aula nao
da...

...circulo...

Liliane

Os alunos estdo tdo enraizados... Quando nés
comecamos, propde-se uma arrumagdo em
circulo, ha resisténcia, eles ndo querem se olhar...
0 exercicio de olhar o outro... ndo se deve criar
expectativas.

...circulo...

TEMATICA: O Circulo e 0 Centro em sala de aula.

Estes relatos nos ajudam a perceber que os professores reconhecem o quanto é

importante o trabalho em circulo, que este procedimento pode permitir que os estudantes se

olhem, se reconhecam como comum-unidade. Porém assinalam que ha uma indisposicao dos

alunos quando se propde o trabalho em circulo, muito em decorréncia de salas lotadas e
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pequenas que nao favorecem a disposi¢do em circulo como assinalam Vanda Beatriz, Israel e
Clarissa. Liliane destaca que ndo devemos criar expectativas em trabalhar em sala de aula
com as atividades em circulo, pois o0s alunos sdo tdo sistematicos, estdo tdo enraizados que
ndo aceitam mudangas nas conformagdes ja consolidadas na atmosfera escolar.

ApoGs estes primeiros momentos de com-tato e reflexdes sobre as vantagens e
dificuldades de trabalhar com o Circulo e o Centro em sala de aula, apresentamos uma fala
introdutéria sobre a Pedagogia da Cooperacdo para elucidar a proposta do trabalho e para que

0S egressos se sentissem mais integrados sobre as atividades do encontro.

4.2.1.2 Jogo: Eco—nome

Este jogo e adequado para iniciar a convivéncia de um grupo novo, onde as pessoas
ndo se conhecem. Assim, vivenciando este jogo, 0s egressos puderam conhecer algumas
caracteristicas de cada pessoa do grupo e os nomes de todos. Destacamos aqui que durante a
atividade cada professor deu um passo a frente falou o seu primeiro nome em voz alta e fez
um movimento para representar o seu nome. Observamos que todos professores participaram
e se reconheceram no grupo durante o jogo.

Brown (1994) nos lembra que quando sugerirmos um Jogo Cooperativo para um grupo
em sala de aula devemos mostrar entusiasmo, para que possamos estimular um ambiente de
integracdo e cooperacdo. E que além de facilitar para que esse jogo acontecga, também temos
que “estar interferindo, ajustando e contando com a colaboracéo e sinais que partem do grupo
que joga” (SOLER, 2006, p. 53).

Logo apdés o Jogo Eco-nome seguimos para a proxima pratica da Pedagogia da
Cooperacdo que € estabelecer o com-trato com o intuito do compartilhamento dos pedidos no
grupo para um acordo de convivéncia em que todos se sentissem bem durante os encontros.
Este com-trato foi construido num didlogo em que 0s egressos comunicaram 0 que
precisavam naquele momento para estar bem durante as Oficinas. Percebemos o quanto os
professores estavam abertos a falar sobre os seus pedidos para estabelecer o com-trato, e
acreditamos que essa pré-disposicdo ao dialogo foi reflexo do com-tato genuino estabelecido
nas atividades iniciais.

Compartilhamos aqui os pedidos dos professores para a elaboracdo do com-trato:

comunhdo; clima bom; harmonia; sair preenchida pelo conhecimento; leveza; paz de espirito;
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bom humor; trocar experiéncia; escuta sensivel; alegria; conversas formadoras; clima de

leveza para ser proveitoso; ludicidade; ouvir a experiéncia.

Fotografia 3 — O com-trato

Verificamos neste com-trato o quanto é importante, para 0s egressos, estarem em
ambientes formativos que possam trocar experiéncias e saberes, em que a escuta esteja como
elemento principal nas atitudes de todos num clima de harmonia e ludicidade.

Assim refletimos nas possibilidades desta atividade ser aplicada no inicio de cada
bimestre ou semestre do ano letivo para auxiliar os professores de Ciéncias a “estabelecer
acordos de cooperagdo e de com-vivéncia, para que cada pessoa e todo o grupo tenham uma
sensacdo de bem-estar” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 32) que traz perspectivas de
formacdo de um ambiente num clima que pode facilitar o trabalho docente e o
desenvolvimento dos alunos, numa dindmica de colaboracdo mutua para que todos cooperem
entre si para alcancar o objetivo do aprendizado de Ciéncias.

Apos a atividade do com-trato seguimos para uma metodologia colaborativa que
representa o processo de Dialogo numa proposta de exercitar as praticas de fortalecer aliancas
& parcerias e reunir solugdes com-uns no grupo. Para a melhor compreensdo deste processo
vale destacar Bohm (2005) quando explica que a intencdo fundamental do Dialogo é “nos
comunicar e compartilhar significados” (p. 96), pois “se todos compartilharmos um
significado comum participaremos juntos” (p. 66). E preciso compreender que “o significado
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ndo e estatico, € um fluxo. Quando o compartilhamos, ele flui entre nos, ajuda a manter a

coeséo do grupo” (p. 86).

4.2.2 VIVENCIANDO: fortalecer aliancas e parcerias e reunir solucées como—-uns

O objetivo desta atividade foi vivenciar o sentimento de interdependéncia positiva
entre os professores para que possam disseminar este sentimento nos seus alunos, que é
central no aprendizado cooperativo. Para isso, apresentamos perguntas sobre cooperagéo para
serem respondidas usando a metodologia do Dialogo atendendo as praticas colaborativas de

fortalecer aliancgas e parcerias e reunir solugdes com-uns.

4.2.2.1 Dialogo

A conducdo desta atividade atende as praticas colaborativas de pretender contribuir
como possibilidade de estratégia para novas formas de ensinar e aprender de forma a
promover o desenvolvimento dos estudantes, pois no processo dialégico “os alunos nao
terminam a tarefa quando entenderam, mas apenas quando todos os participantes do grupo
tenham entendido”, além disso, conforme 0s grupos véao terminando a sua tarefa, devem
ajudar os outros grupos que possam estar com alguma divida e dificuldade, possibilitando a
compreensdo do principio da coexisténcia no grupo (JACOBS e GOH, 2008, p. 25). Na
apresentacdo dos Temas Transversais dos PCNs (BRASIL, 1998) estdo definidos como um
dos seus objetivos para o ensino fundamental desenvolver nos alunos a capacidade de
“posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas” (p. 7).

A proposta desta atividade foi trabalhar perguntas sobre atitudes de cooperacao
guando inseridas dentro do contexto do meio em que 0s egressos convivem. As questdes
apresentadas foram as seguintes: qual é o lugar que a “cooperacdo” deve ocupar no
Desenvolvimento Profissional Docente? E possivel trabalhar com a “coopera¢do” nos
ambientes escolares que convivemos em prol da formac&o do sujeito cooperativo? E possivel

trabalhar com a “cooperacdo” no ensino de Ciéncias?
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4.2.2.1.1 A cooperagéo, o Desenvolvimento Profissional Docente e o ensino de Ciéncias

Inicialmente os professores responderam essas questdes individualmente

Fotografia 4 — Os egressos nas respostas individuais na metodologia do Dialogo
S

Destacamos abaixo os escritos individuais de alguns professores sobre as suas
reflexBes sobre a pratica da cooperagdo nos ambientes de formacao docente e escolares.

Liliane: Vivemos um momento em que nosso sistema globalizado capitalista, foca
sua estrutura na individualidade, egocentrismo. Esse contexto reflete na pratica
docente assim como incisivamente no sistema educacional em toda a sua esfera,
estabelecendo a dicotomia e o extremismo ideolégico. Assim sendo, a cooperacao
assume um lugar privilegiado e de destague nesse contexto tdo caético, onde opcles
e escolhas sdo confundidas, estabelecendo infindaveis conflitos em todos os campos
da vida do individuo. Portanto, todas e qualguer disciplinas devem trabalhar tal
conceito como primazia; se assim ndo for, correra o risco de se tornar uma mera
reproducdo do mesmo. Ou seja, a disciplina se torna meramente técnica, ndo fazendo
parte da formacéo do individuo como sujeito.

Maria do Carmo: A cooperacdo deve ocupar o 1° lugar no Desenvolvimento
Profissional do Docente, pois essa atitude de cooperar traz beneficios tanto para os
alunos como para 0s amigos de trabalho, uma escola pode fluir melhor quando todos
cooperam para alcancarem um objetivo. Trabalhar com os alunos essa ac¢do pode
ocorrer no cotidiano, a propria pratica do educador influéncia os alunos.

Dulcinéia: E possivel trabalhar com a cooperacdo, com a troca, com o auxilio, isso
torna o aprendizado de ambas as partes mais leve. Podemos e devemos trabalhar
com a cooperacdo em qualquer ensino. Como é bom saber que ndo estamos sos,
temos colaboradores.

Leila: A cooperacédo deve estar intrinseca ao trabalho docente. Todos os professores
devem ter algo a acrescentar a escola. Através da troca de experiéncias, dos
momentos de planejamento, certamente favorecera o desenvolvimento dos
profissionais. Quando 0 sujeito se percebe co-operativo, quando sabe que pode dizer
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0 que pensa, independente de sua idéia ser aceita ou ndo, ele estara sempre disposto
a cooperacdo. N&do s6_em Ciéncias como em todas as disciplinas.

Thiago: Acredito que a coopera¢do no desenvolvimento profissional docente deve
ocupar lugar central e tomar forma através de qualquer contato que se tenha com as
pessoas gue convivam com alunos, sejam estas pessoas profissionais da educagdo ou
ndo, e ainda, sejam estas criancas seus alunos ou ndo. O professor deve tentar ouvir
cada opinido e relato de experiéncia e tentar fazer conexdo com sua pratica de
ensino. Quanto a formagdo do sujeito cooperativo, entendo que desde o inicio do
trabalho de equipe e participativo nas aulas com os alunos é o caminho para
formacdo destes alunos, mesmo que saibamos que isto seja trabalhoso para o
professor e que tenhamos que sair de nossa zona de conforto ao promovermos uma
reorganizacdo no espaco da sala, gerando um certo tumulto.

Clarissa: Percebo que somos seres no mundo com 0s outros e a cooperacdo é uma
condicdo existencial. No desenvolvimento profissional docente e em todas as outras
relacbes o didlogo e a escuta sensivel deve se fazer presente. Sim, é possivel
trabalharmos cooperativamente em ambientes escolares em prol da formacéo de um
sujeito cooperativo. Acredito na importancia de uma educacéo transdisciplinar onde
ha a valorizacdo da cooperacdo, do pensamento (razdo), do sentimento, do corpo,
das funcdes do sentido, da intuicdo e da nossa mée Terra. Por exemplo, no ensino de
Ciéncias podemos mediar atividades respeitando a complexidade do ser humano.

Daniela: A luz da teoria de Vygotsky, acredito que se desenvolver
profissionalmente de forma eficaz pressupde a cooperacdo entre individuos, como
um ser social, 0 homem precisa do outro para realizar e realizar-se plenamente.
Acredito ser possivel trabalhar a cooperagdo nos ambientes escolares, no entanto, tal
tarefa deve ser desenvolvida sem uma expectativa de imediatismo, uma vez que a
sala de aula muitas vezes reflete o individualismo e a competicdo provenientes de
uma sociedade capitalista. Em relagdo ao ensino de Ciéncias, creio ser de grande
relevancia o método cooperativo, pois a Ciéncia é uma das disciplinas que esta
relacionada diretamente com a vida, com cuidados com o corpo e ambiente, por isso,
desenvolver nos alunos esses principios” (cuidado com o corpo e o0 ambiente), pode
ser um valioso caminho ao respeito matuo, tdo raro em nossa sociedade.

Thais: O lugar da cooperacéo, aqui, deve estar, dentro de nds e no grupo como um
todo, refletindo, em nossas atitudes enquanto aqui estivermos para podermos leva-
lo, para nossa pratica cotidiana. E possivel trabalha-la nos ambientes escolares,
desde que todos os que dela participem estejam abertos a exercé-la._Dessa maneira
podemos ajudar ndo sé na formacédo do sujeito, como também, na continuidade da
nossa formagcdo... é possivel sim trabalhar com a_cooperacdo no ensino de Ciéncias.

Vanda Beatriz: Deve ocupar o lugar do essencial. Essencial, porque_a cooperacéo
caminha junto a prética. Ao se trabalhar com a cooperagdo, construimos com 0 outro
um processo mais prazeroso de aprendizagem. Onde o que pode parecer dificil e
moroso tem outro sabor com a cooperagdo. E claro que é possivel trabalhar no
ensino de Ciéncias, em todas as etapas do Ensino Fundamental.

A partir da analise dessas narrativas destacamos a tematica atraves da definicdo de

unidades de texto e unidades de significado, fizemos o tratamento dos dados e organizamos o

quadro abaixo:

Quadro 5 — A cooperacdo, o Desenvolvimento Profissional Docente e 0 ensino de Ciéncias

Egressos

Unidade de contexto Unidade de significado

Liliane

...a cooperacdo assume um lugar privilegiado e de destaque | ...toda e qualquer
nesse contexto tdo caotico, onde opcdes e escolhas sdo | disciplinas devem




confundidas, estabelecendo infindaveis conflitos... trabalhar tal conceito...
Maria do A cooperacao deve ocupar o 1° lugar no Desenvolvimento ...Trabalhar com os alunos
Carmo Profissional do Docente... essa acao...
o E possivel trabalhar com a cooperacéo, com a troca, com o0 | ...trabalhar com a
Dulcinéia | auxilio, isso torna o aprendizado de ambas as partes mais | cooperacdo em qualquer
leve... ensino...
] ...A cooperagdo deve estar intrinseca ao trabalho docente...
Leila certamente favorecera o desenvolvimento dos profissionais. | ...em Ciéncias como em
Nao s6 em Ciéncias como em todas as disciplinas. todas as disciplinas.
..JAcredito que a cooperacdo no desenvolvimento
Thiago profissional ,docente deve ocupar lugar central e tomar .. prética de ensino..
forma atraves de qualquer contato que se tenha com as
pessoas que convivam com alunos...
...No desenvolvimento profissional docente e em todas as
) outras relagdes o dialogo e a escuta sensivel deve se fazer ...a cooperacdo é uma
Clarissa | presente. Sim, é possivel trabalharmos cooperativamente em | condicdo existencial...no
ambientes escolares em prol da formacao de um sujeito ensino de Ciéncias...
cooperativo... uma educacéo transdisciplinar...
...se desenvolver profissionalmente de forma eficaz
Daniela | pressupbe a cooperagéo entre individuos, como um ser | ..relagéo ao ensino de
social, 0 homem precisa do outro para realizar e realizar-se | Ciéncias...
plenamente...
O lugar da cooperagédo, aqui, deve estar, dentro de nés e no
Thais grupo como um todo, refletindo, em nossas atitudes | ...cooperacdo no ensino de
enquanto aqui estivermos para podermos leva-lo, para | Ciéncias...
nossa pratica cotidiana...
vanda ...a cooperacao S:aminha ju,nto a pratica. Ao se trabalhar _trabalhar no ensino de
Beatriz com a cooperagéo, COnstruimos com o outro um processo Cidneias. .
mais prazeroso de aprendizagem...
TEMATICA: A cooperacéo, o Desenvolvimento Profissional Docente e o ensino de Ciéncias.
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Dessa forma, refletindo sobre estas respostas, observando as unidades de contexto e

significado delimitadas dos relatos, analisamos que os docentes reconhecem a importancia do
trabalho em/com cooperacdo nos espagos de Desenvolvimento Profissional Docente e nos
ambientes escolares inseridos no ensino de Ciéncias e nas demais disciplinas escolares. E que
esta possibilidade esta vinculada a um processo prazeroso que as atividades em cooperacdo
proporcionam. Segundo Bernard Charlot em uma entrevista concedida a Rego e Bruno (2010,
p. 151) “a questdo da atividade, do sentido e do prazer é central” e “s6 aprende quem estuda,
quem tem uma atividade intelectual. Mas s6 faco um esfor¢o intelectual se a atividade tem
sentido para mim e me traz uma forma de prazer.”

Clarissa em seu relato indica a cooperagcdo como uma condicao existencial e que esta é
valorizada numa educacéo transdisciplinar, que dimensionada para o ensino de Ciéncias pode
mediar atividades respeitando a complexidade do ser humano, ou seja, que permita a
valorizacdo da cooperacdo, do pensamento (razdo), do sentimento, do corpo, das funcbes do
sentido e da intuicdo aliada as questbes disciplinares. Albuquerque et al. (2009, p. 266)

destacam que "a atitude transdisciplinar apresenta-se no grau maximo de relagdes na



96

integracdo das disciplinas, que permitem a interconexdo dos contetidos no sentido de auxiliar
na unificacdo dos conhecimentos e compreensdo da realidade”, este movimento significa a
abertura para um pensamento globalizante, como citou Clarissa, que valorize a nossa mae
Terra. Esse movimento ultrapassa a especializacdo das disciplinas cientificas, representando o
atravessamento das fronteiras disciplinares, como elo e ponte para interligar as diversas
disciplinas e ir além de todas as disciplinas.

Salientamos ainda, dentro deste contexto, as consideracGes de Krasilchick quanto a
questdo da intradisciplinaridade, pois como o professor de Ciéncias pode pensar na
transdisciplinaridade, em ir além de todas as disciplinas, sem antes firmar seus propésitos nas
questdes inerentes a disciplina? Krasilchick (2011, p. 52) destaca que a auséncia na integracao

intradisciplinar corrobora para as dificuldades no aprendizado de Biologia.

[...] a falta de integracdo intradisciplinar é fonte de grandes dificuldades no
aprendizado de biologia. O conteldo é apresentado dividido em compartimentos
estanques, sem propiciar aos alunos oportunidades de sintetizar e dar coeréncia ao
conjunto, o que seria possivel se Ihes fossem mostradas as ligacdes entre fatos,
fendmenos, conceitos e processos aprendidos. Por exemplo, a ecologia é ensinada
em determinada faze da vida escolar, e os estudantes ndo tém oportunidade de
relacionar com o conteido dessa disciplina topicos de genética e evolugdo. Citologia
€ um segmento do curso que se encerra em Si mesmo, sem que, ao analisar a
fisiologia no nivel de organizacdo do individuo, os alunos tenham oportunidade de
voltar e considerar o fendmeno no nivel celular.

Percebemos entdo, nos relatos individuais dos egressos, o quanto trabalhar com a
cooperacao e atitudes de cooperacdo pode colaborar no ensino de Ciéncias para as praticas
colaborativas em busca do conhecimento integrado dentro, entre e além da disciplina de
Ciéncias, nosso foco, sem negar a importancia de outras disciplinas. Verificamos que ha
necessidade de um direcionamento metodol6gico para o trabalho cooperativo em sala de aula.
O que propomos neste estudo é trabalhar em/com cooperacdo com 0s egressos de uma forma
estruturada, intencional, numa sequéncia metodoldgica, pois “a nossa capacidade de aprender,
de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do que isso, implica a nossa habilidade de
apreender a substantividade do objeto aprendido” (FREIRE, 2011a, p. 67, grifo do autor)
apoiados pelos diversos autores que propde a utilizacdo de metodologias colaborativas para o

desenvolvimento de um aprendizado mais dindmico e socializador.
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4.2.2.1.2 Trabalhar colaborativamente e agir cooperativamente para um ambiente cooperativo

no ensino de Ciéncias respeitando a liberdade e as irregularidades do caminho

Apos esta etapa individual, propomos aos professores desenvolverem um didlogo em
dupla para compartilhar as suas respostas, e cada professor da dupla contou ao outro o que
escreveu e fizeram questionamentos entre si. Salientamos aqui que para a formacdo destas
duplas desenvolveu-se um critério de formacgdo de “grupo heterogéneo (misto)” (JACOBS e
GOH, 2008, p. 15) através de critérios de perguntas levando em consideragdo a comida
preferida (massa ou carne), o semestre de nascimento (primeiro ou segundo), com o intuito da
formacdo de grupos que tivessem afinidades, mas evitando que se formassem grupos
homogéneos de pessoas conhecidas.

Essa maneira de formacdo de grupos heterogéneos € utilizada no aprendizado
cooperativo para que os alunos aprendam “a trabalhar com uma gama de pessoas e o beneficio
de ter contato com perspectivas diversas” (JACOBS e GOH, 2008, p. 16), pois fora dos
espacos educativos, raramente € possivel escolher as pessoas com que vamos interagir.

Ap6s o trabalho das duplas, duas duplas de professores juntaram-se formando um
grupo de quatro e dialogaram sobre as suas respostas, e colocaram as suas respostas nos
cartazes. E importante observar que trabalhamos com o procedimento da Pedagogia da
Cooperacdo, do mais simples para 0 mais complexo, que propde trabalharmos em pequenos
grupos, as duplas, mais simples, para depois trabalharmos com grupos maiores, numa
organizacdo mais complexa. Esse trabalho em grupo possibilita a troca de saberes numa
dindmica dialégica que pode otimizar os processos de aprendizado e desenvolvimento. Paulo
Freire (2011b, p. 32) nos explica que “a educacdo, qualquer que seja o nivel em que se dé, se
fard tdo verdadeira quanto mais estimule o desenvolvimento desta necessidade radical dos
seres humanos, a de sua expressividade.”

Em seguida houve o “Passeio na galeria”, nesta atividade “cada grupo exibe suas
respostas, pendurando-as na parede da sala ou no quadro” (JACOBS e GOH, 2008, p. 59).
Assim 0s egressos tiveram oportunidade de conhecer as respostas dos demais grupos. Um
professor de cada grupo foi escolhido para permanecer préximo as respostas do seu grupo e
ser o0 anfitrido, respondendo as perguntas dos outros professores que visitavam o seu trabalho.
Enquanto isso os integrantes dos grupos observavam e questionavam os trabalhos dos demais
grupos, e depois davam retorno para 0s seus grupos sobre o que compreenderam nas respostas

visitadas.
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Esta atividade de Passeio na galeria desperta o sentido de interdependéncia e de troca
de saberes para a construcdo de um entendimento em conjunto sobre determinado assunto a
ser compreendido num grupo. No momento em que 0s egressos tiveram a oportunidade de
dialogar e compreender o trabalho dos outros grupos, eles puderam cooperar com seus
conhecimentos nesses grupos, e também trazer novos saberes para 0 Seu proprio grupo e
acrescentar algum conhecimento apreendido a resposta do seu grupo.

Apbs o Passeio na galeria a proposta foi que cada grupo elaborasse uma resposta
sintese “ainda melhor do que aquela a que os pares chegaram individualmente” (JACOBS e
GOH, 2008, p. 11) para posterior apresentacdo. A atividade Rodizio de apresentacdo
(JACOBS e GOH, 2008, p. 59) consistiu nos grupos revezarem na apresentacdo das respostas
para todos.

Os grupos de professores elaboraram uma resposta sintese sobre as possibilidades da
pratica da cooperacdo nos ambientes de formacdo docente e escolares, destacamos o0s relatos

abaixo:

Fotografia 5 — Resposta sintese do 1° grupo

Sandro Tiago: O nosso grupo, nds pensamos em trabalhar colaborativamente para
produzir. Entdo cada um ficou com uma ideia inicialmente. Fomos fazendo esse
movimento de tracejar, e quando achamos que ja estava suficiente, comecamos a
pensar sobre a questdo da cooperacdo e sobre o que poderiamos falar. Desenhamos
esse espago como a atmosfera escolar, que ndo é regular, que tem irreqularidades, e
também a sala de aula como um espacgo de liberdade. O caminho desenhado na
figura representa que vocé pode direcionar o seu trabalho, 0s seus alunos podem
direcionar o seu trabalho, que se daria também em conjunto no ensino de Ciéncias. E
esse coragcdo simboliza a afetividade, vocé vai afetar positivamente ou
negativamente esse aluno. Ao mesmo tempo vai extrapolar no espaco escolar, e
pode levar ou ndo para a vida dele toda. E possivel nos contextos de formagéo o
professor ter a experiéncia desta atividade colaborativa para se encorajar a
desenvolver também em sala de aula em relacdo ao Desenvolvimento Profissional.
Foi essa a reflexdo que nés fizemos: A sala de aula e a atmosfera escolar: caminho,
liberdade.
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Fotografia 6 — Resposta sintese do 2° grupo

Israel: Na nossa conversa no grupo chegamos a conclusdo que as pessoas vivem de
rétulos, conversamos muito sobre isso, e tudo é rétulo, a partir desse rétulo vocé
julga o outro, vocé adquire um momento de egoismo. O que representamos o que
sabemos, ndo espera o outro falar. Esse cara ai € macumbeiro, é evangélico, entdo a
partir desse rétulo, comecamos a julgar a pessoa por ai e esquecemos da pessoa.
Essa questdo da escuta sensivel tem tudo a ver. Muitas vezes, nds esquecemos a
pessoa, do sujeito, do ser humano, e agimos em cima dessas representagdes sempre.
Entdo realmente nds brasileiros, nds temos preconceito sim, mas ndo assumimos
iss0. Entéo a partir do momento que ndo interferimos nesses momentos cruciais com
0 outro como ser humano, como falamos muitos exemplos aqui de ver uma injustica
na rua e passar e pensar ndo é comigo. NG6s somos responsaveis sim, entdo a partir
do momento que vocé quebra, que vocé repensa, que vocé percebe isso, trabalha
isso, quebrando os rétulos, ai sim vai ser possivel_agir cooperativamente. Enquanto
houver essa barreira, essa resisténcia, esse conflito, ndo vai haver essa possibilidade,
essa abertura, esse momento de cooperacgdo. Entdo é necessario que se trabalhe em
cima dessas representacfes que conhecemos, de medir o outro pelo que sabemos, e
ficar ouvindo com o intuito de responder, e ndo com o intuito de entender. E ficamos
0 tempo todo fazendo isso e esquece o outro, realmente ndo ouvimos, ficamos
pensando no que vai responder, entdo vé coisas repetitivas, repetitivas, que as
pessoas falam a mesma coisa que vocé esta falando, mas ndo estio ouvindo. E a
Unica condicdo para que haja cooperacdo é a quebra desse paradigma. Entdo para

existir cooperacéo é preciso superar o preconceito.
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Fotografia 7 — Resposta sintese do 3° grupo

Liliane: Conflitos criam oportunidades operativas profissionalmente e trazem
alteridade na acdo de agir em coletividade. Achamos que ¢ possivel, mas tudo vai
depender de quem estiver gerindo o ambiente escolar, o espago escolar. A
coordenacdo influencia muito, a dire¢do da escola influencia muito, o professor em
sala de aula influencia muito, a positividade, a forma como vocé apresenta as
propostas, 0s conteddos, é o diferencial. Infelizmente somos obrigados a voltar para
o professor toda responsabilidade, é sobre o professor querendo ou nédo, que vai
recair sobre ele a responsabilidade deste papel. Entdo no6s colocamos, os conflitos,
esses conflitos de serd que eu vou conseguir, é possivel em sala manter um ambiente
cooperativo, ou ndo é, se os alunos vao colaborar ou ndo vdo. E no trabalho em
grupo que eu consigo, é no dia a dia que eu consigo, é durante a aula que eu consigo,
esses conflitos eles vdo criar oportunidades para aproveitarmos o que tem de melhor
em nossas turmas, que entre os colegas é dificil conseguir, a gente até tenta,
oportunidades operativas, 0 nosso fazer vai levar a resultados que a gente espera,
pelo menos vamos tentar através do nosso fazer e essas tentativas véo de certa forma
destacar as agles coletivas, com as tentativas em nossa sala de aula, ndo s6 no
ensino de Ciéncias. Essa foi a énfase das nossas discussdes no grupo, todas as areas
tém que trabalhar com esse perfil de cooperagéo, mas no ensino de Ciéncias é muito
importante. A gente acha que é possivel sim, nds ndo estamos com pessimismo, mas
sim com realismo. Ha na escola um clima cético em relacdo a essa questdo da
cooperacao, eu vou participar do projeto tal, mas o que eu vou ganhar com isso, as
pessoas estdo pensando no retorno. Ndo é pessimismo, mas ndo querer implantar
com imediatismo, isso é possivel mas ndo imediato, é um exercicio, vocé vai
paulatinamente conquistando, talvez ndo no primeiro ano, ndo no segundo ano, 0
imediatismo ele ndo vai poder, porque vocé tem que romper com paradigmas muito
antigos.

A partir da analise desses relatos definimos as unidades de texto e unidades de

significado, e organizamos no quadro abaixo o tratamento dos dados:



Quadro 6 — Ambiente cooperativo no ensino de Ciéncias
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Egressos Unidade de contexto Unidade de significado
.. Vocé pode direcionar o seu trabalho, 0s
seus alunos podem direcionar o seu trabalho,
sandro que se da_ria também em conjunto no ensino ...tral:ialhar coIaborativaNmente...
Tiago de Cleguas... E possivel nos c_opte_xtos de | questdo Qa cooperagao... _atmosfera
(grupo 1) fo_rma(;ao 0 professqr ter a experiéncia Qesta esco_lar... irregularidades... liberdade...
atividade colaborativa para se encorajar a | caminho...
desenvolver também em sala de aula em
relacdo ao Desenvolvimento Profissional...
...escuta sensivel... pessoa... sujeito... ser
Israel ... Entdo _realr_nente nés~brasileirqs, nc’)_s temos humapo.._. agir coo_perativamente...
(grupo 2) pr(_econceltq sim, mas ndo assumimos isso... a re5|sten0|§1... confl_lto... momento de i
Unica condigdo para que haja cooperacdo é | cooperacgdo... ouvindo... entender... ndo
a quebra desse paradigma... ouvimos... cooperacao...
... conflitos... agir em coletividade... €
Liliane to_das as areas ténl que trabalhar com esse possivel... gmbier)te e~scolar...
(grupo 3) pg(fll _ de’ cooperacdo, mas no ensino de | coordenacdo... dlre_(;ao... professc_)r...
Ciéncias é muito importante... sala de aula... ambiente cooperativo...
trabalhar em grupo...
TEMATICA: Trabalhar colaborativamente e agir cooperativamente para um ambiente
cooperativo no ensino de Ciéncias respeitando a liberdade e as irregularidades do caminho

Analisando esses relatos observamos o quanto os professores estdo conscientes dos
desafios para trabalhar a questdo da cooperacdo em sala de aula. A cooperacdo permeia as
reflexbes cotidianas desses professores, mas as dificuldades sdo muitas para trabalhar a
cooperacdao no ensino de Ciéncias, pois envolve também a comunidade escolar. Mortimer
(2002) ressalta que “se ndao comecar a educar também a comunidade, 0s proprios pais, a
escola vai estar criando apenas um discurso com pouca chance de ter repercussfes na pratica
cotidiana dos cidaddos” (p. 30), entdo percebemos que essa atitude de cooperagdo deve ser
pensada no &mbito da comunidade escolar.

Consideramos importante ressaltar que em espagos de Desenvolvimento Profissional
Docente as discussGes conjuntas, as trocas de vivéncias tornam o ambiente propicio para a
autoconscientizacdo docente da importancia de ser um sujeito cooperativo que tenha uma
acdo intencional de trabalhar colaborativamente, num agir cooperativo para criar as
possibilidades na sua profissdo professor de promover um ambiente cooperativo em prol da
formacdo do sujeito cooperativo para as possibilidades do melhor desenvolvimento e
aprendizado dos alunos.

Nos relatos acima Israel destacou que ha possibilidade de trabalhar a cooperacdo nos
ambientes escolares através de uma escuta ativa, onde escutamos o outro de forma genuina, e
empatica, e a unica forma de haver cooperacdo nos espacgos escolares € com a quebra do
preconceito, pois este restringe as possibilidades de criar um ambiente cooperativo em sala de

aula. Entdo essa questdo do preconceito nos remete aos PCNs que apresenta como um dos
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objetivos dos Temas Transversais que os alunos conhecam e valorizem *“a pluralidade do
patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais”
(BRASIL, 1998, p. 7).

Verificamos que essas intervencdes dialogicas que podem ser construidas com as
metodologias colaborativas atendem aos objetivos dos PCNs na sua proposta de
transversalidade, o que significa corroborar para um aprendizado interligado as questdes de
cooperacéo, solidariedade e cidadania numa conjuncéo interdisciplinar no ensino de Ciéncias
de que tanto fala Krasilchick (2011). Os PCNs propdem a transversalidade com o tema

Pluralidade Cultural no ensino dos contetdos escolares:

A crianca na escola convive com a diversidade e podera aprender com ela.
Singularidades presentes nas caracteristicas de cultura, de etnias, de regides, de
familias, sdo de fato percebidas com mais clareza quando colocadas junto a outras.
A percepcéo de cada um, individualmente, elabora-se com maior precisdo gragas ao
Outro, que se coloca como limite e possibilidade. Limite, de quem efetivamente
cada um é. Possibilidade, de vinculos, realizacdes de “vir-a-ser”. Para tanto, ha
necessidade de a escola instrumentalizar-se para fornecer informagdes mais precisas
a questbes que vém sendo indevidamente respondidas pelo senso comum, quando
nédo ignoradas por um silencioso constrangimento. Esta proposta traz a necessidade
imperiosa da formacdo de professores no tema da Pluralidade Cultural. Provocar
essa demanda especifica na formacdo docente é exercicio de cidadania. E
investimento importante e precisa ser um compromisso politico-pedagégico de
qualquer planejamento educacional/escolar para formacdo e/ou desenvolvimento
profissional dos professores (BRASIL, 1998, p. 123).

Brotto destaca que a “Pedagogia da Cooperacao, tem como propdsito promover o ven-
ser juntos, isto é, contribuir para que cada pessoa possa vir-a-ser, cada vez mais, quem €
plenamente e, a0 mesmo tempo, colaborar para que todas as demais assim o sejam também”
(BROTTO e ARIMATEA, p. 29, grifos do autor) e aponta que “criar um ambiente de
Inclusividade é possibilitar a Com-Vivéncia de todos e todas que QUEIRAM (incluindo
aqueles que ndo queiram) fazer parte do Jogo de Aprender a VenSer quem se E” numa
“mesma Comum-unidade, cada um (a) a seu jeito, no seu préprio tempo e exatamente por
1SS0, séo acolhidos e acolhidas integralmente” (BROTTO, 2014, p. 5, grifos do autor).

Assim verificamos que as agdes da Pedagogia da Cooperacdo estdo em consonancia
com os PCNs que indicam na apresentacdo do tema transversal Pluralidade cultural que *“o
grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte inseparavel da identidade
nacional [...] investindo na superacdo de qualquer tipo de discriminacdo e valorizando a
trajetoria particular dos grupos que comp8em a sociedade” (BRASIL, 1998, p. 117).
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Dentro deste contexto vale ressaltar quando Krasilchick (2000, p. 89) destaca que
varias das tematicas abordadas no ensino de Ciéncias sdo atualmente consideradas temas
transversais nos PCNs, e que o0 movimento denominado “Ciéncia para todos” busca relacionar
0 ensino das Ciéncias ao nosso cotidiano para a compreensdo de conflitos e preconceitos das

vivéncias diarias.

[...] movimento denominado “Ciéncia para todos”, que relaciona o ensino das
Ciéncias a vida diaria e experiéncia dos estudantes, trazendo, por sua vez, novas
exigéncias para compreensao da interagao estreita e complexa com problemas éticos,
religiosos, ideoldgicos, culturais, étnicos e as relagdes com o mundo interligado por
sistemas de comunicacédo e tecnologias cada vez mais eficientes com beneficios e
riscos no globalizado mundo atual. A excluséo social, a luta pelos direitos humanos
e a luta pela conquista da melhoria da qualidade de vida ndo podem ficar & margem
dos curriculos e, no momento, assumem uma importancia cada vez mais evidente.
Pela demanda de justica social nos atuais parametros curriculares, muitas das
teméticas vinculadas no ensino de Ciéncias sdo hoje consideradas “temas
transversais”: educacdo ambiental, salde, educacdo sexual. No entanto, a tradigdo
escolar ainda determina que a responsabilidade do seu ensino recaia basicamente nas
disciplinas cientificas, principalmente a Biologia.

Entendemos diante do exposto, que essa metodologia do Dialogo pode favorecer a
ensinagem cooperativa no ensino de Ciéncias, pois possibilita que todos colaborem entre si
para a compreensdo dos diversos contetidos abordados. Além disso, permite aos alunos se
reconhecerem pertencentes ao grupo, sem preconceitos, num movimento “do mais simples
para 0 mais complexo” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 30), com a formagc&o de pequenos
grupos, e depois grupos maiores até que a turma trabalhe junto cooperativamente no caminho
do aprendizado e desenvolvimento em coletividade.

Dessa forma, é importante a atitude do educador de se reconhecer mestre-aprendiz e
permitir entre os estudantes momentos de didlogo onde possam emergir ideias, situacdes e
argumentacdes que permitam aos alunos respeitarem e reconhecerem o conhecimento em
todos, sendo assim o papel dos educadores “multiplicam-se: deve-se ocupar, entre outros, de
facilitar uma comunicacdo adequada [...] saber valorizar as contribui¢fes dos alunos [...] ter ja
pronta a informacdo pertinente para que os estudantes possam apreciar a validade das suas
construgdes” (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2001, p. 51) num movimento de conscientizaco
e valorizacdo da diversidade do grupo.
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4.2.3 Reafirmando o com—ato: Jogo do Anjo

Esse Jogo para aproximacgédo (SOLER, 2006) € ideal para permitir uma unido do grupo,
para reafirmar o “com-tato” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 32, grifo do autor), como no
inicio do ano letivo nas escolas, com a finalidade de motivar a cooperacao entre os estudantes
e o0 cuidado de todos entre si no grupo.

No Jogo do Anjo, utilizamos papel, caneta, e uma caixa para colocar mensagens.
Inicialmente cada egresso escreveu uma carta com um pedido que gostaria de fazer ao seu
anjo e depois colocou na caixa. Esse jogo funciona de forma parecida a brincadeira do amigo
secreto, cada professor sorteou uma dessas cartas, € a pessoa sorteada foi a sua protegida, sem
que a mesma soubesse. Foi definido que seria desvendado o anjo de cada professor no nosso
altimo encontro.

O Jogo do Anjo pode ser realizado durante os dias de um encontro, meses de um
curso, durante o ano letivo. No ensino de Ciéncias os professores podem promover o Jogo do
Anjo, a cada inicio de bimestre ou semestre, para aproximar as relacfes entre os alunos
promovendo a empatia, a interacdo e a integracdo do grupo. O objetivo é que cada pessoa
tenha uma pessoa do grupo para cuidar, e que seja cuidada por uma pessoa também. De forma
que as pessoas se sintam cuidadas, por exemplo: recebendo mensagens, presentes, abragos. O
final do jogo acontece quando terminar as atividades daquele grupo juntos, nesse momento
cada anjo revela o seu protegido, e todos podem combinar de levar algo para seu protegido
(PADULA, 2008).

Fotografia 8 — Jogo do Anjo
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4.2.4 Compartilhando in—quieta—ac6es: Jogo In—quieta—acoes

Outra metodologia colaborativa que foi trabalhada com os egressos no nosso primeiro
encontro foi 0 Jogo: In-Quieta-Ac¢des (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 53, grifo do autor)
que atende as praticas da Pedagogia da Cooperacdo de compartilhar inquietacGes e fortalecer
aliancas e parcerias. Esse é um Jogo Cooperativo para ligacdo que tem o objetivo de estimular
a “comunicagdo entre o grupo que joga”, interligar as pessoas e “criar novas formas de
comunicacdo” (SOLER, 2006, p. 84). Propormos nesse Jogo que 0s egressos elaborassem em
conjunto questionamentos sobre o que eles queriam saber sobre a Pedagogia da Cooperacéo,
para que no préximo encontro, trabalhando com o processo do World Café pudessem
construir as respostas as suas inquietacoes.

Esse didlogo de In-Quieta-Acdes é apropriado para ser aplicado quando o grupo
precisa compartilhar questionamentos e duvidas sobre determinado assunto, e reafirma o
procedimento da Pedagogia da Cooperacao de trabalhar em circulo e a pratica de “fortalecer
aliancas e parcerias”, possibilitando através dessa parceria 0 grupo “aprender a fazer e a ser”
(BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 32), ou seja, pensar, pesquisar e construir as questdes que
ajudam a desenvolver o espirito critico necessario para o entendimento das disciplinas
cientificas. Podemos relacionar esta atividade a um dos objetivos apresentados nos Temas
Transversais de desenvolver nos alunos a capacidade de “questionar a realidade formulando-
se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento légico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequacao” (BRASIL, 1998, p. 7).

4.2.4.1 Como articular as metodologias colaborativas, o curriculo a cumprir, a autonomia do

professor e 0 exercitar juntos?

Percebemos que esse Jogo cria possibilidades aos professores de Ciéncias de
intencionalmente provocar nos estudantes duvidas e questionamentos quanto ao contetdo, e
assim direcionar melhor o seu trabalho em sala de aula, a partir do momento que 0s
questionamentos levantados pelos alunos podem auxilid-los no seu planejamento pedagdgico.

Esse movimento possibilita o direcionamento do trabalho do professor com base nas questfes
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e duvidas dos seus alunos, o que motiva o interesse do aluno pelo conhecimento, a sua
capacidade de criatividade e argumentacdo, jA que esse percebe que o professor esta
interessado nas suas inquietacGes e ideias o que remete ao educador “ser mestre-e-aprendiz”
(BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 30). Para isso este “precisa fazer leituras cada vez mais
freqiientes e intensas das situagdes vividas pelos alunos, ajustando sua escuta a diferentes
mensagens, e dando continuacdo ao dialogo atraveés de provocacGes adequadas a cada
momento e as possibilidades de cada um” (SOUZA e BRITO JUNIOR, 2007, p. 57).

Nesse Jogo pedimos que cada professor formulasse trés perguntas sobre a Pedagogia
da Cooperacao, com base nos seguintes questionamentos: 0 que vocés querem saber sobre a
Pedagogia da Cooperacdo? O que vocés querem saber sobre a Pedagogia da Cooperacdo no
Desenvolvimento Profissional Docente? O que vocés querem saber sobre a Pedagogia da

Cooperacdo na préatica docente no ensino de Ciéncias?

Fotografia 9 — Apresentagédo do Jogo In-Quieta-Ac¢des

ces querem saber sobre.

> A Pedagogia da Cooperacio.

© A Pedagogia da Cooperagcdo no
Desenvolvimento Profissional Docente.

© A Pedagogia da Cooperacédo na pratica

docente do ensino de Ciéncias.

Apos esse momento de atividade individual, formamos grupos aleatoriamente. Brotto
(1997) destaca que ha véarias formas de organizar as equipes para estimular “novos
agrupamentos, quebrando inibicGes, [...] promovendo o conhecimento de aspectos pessoais
que fortalecam a intimidade e criam vinculos entre os participantes”, como por exemplo,
formar grupos dos “nascidos no 1° e 2° semestre” ou “pelo nimero de letras do nome”
evitando assim a formacéo de “panelinhas” (p. 113).

No ensino de Ciéncias, o professor pode aplicar esse recurso para a formacdo de
grupos para trabalharem os diversos contetdos inerentes a disciplina, evitando a formacao dos

Mesmos grupos, 0 que permite construir um ambiente de confianca e integracdo no grupo, o
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que pode proporcionar a melhoria no desempenho dos alunos, pois permite um dialogo mais
integrado e argumentativo para a compreensao dos contedos.
Apos a definicdo dos grupos, cada grupo transcreveu as suas perguntas para uma

cartolina. Abaixo seguem as inquieta¢fes descritas nas cartolinas dos grupos.

Fotografia 10 — In-Quieta-Acdes do 1° Grupo

Quais sdo as possibilidades das politicas publicas brasileiras para a préatica da
Pedagogia da Coopera¢do? Quais sd0 0s avangos e retrocessos?

Como se da o processo de assungdo dessa pedagogia? Como elaborar esse processo?
Como implementar esse processo?

A Pedagogia da Cooperacdo também pode ser aplicada com os alunos em sala de
aula? De que forma?
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Existe um método de implementar a Pedagogia da Cooperagdo nas escolas? Qual
seria a melhor forma? (Professores no encontro do grupo da Residéncia Pedagégica
para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Fotografia 11 — In-Quieta-Acdes do 2° Grupo

Como a Pedagogia da Cooperacéo pode ser aplicada no cotidiano escolar, tendo em
vista, que, no caso da 12 a 4° série, apesar de termos apenas um professor, 0 mesmo
ensina varias disciplinas, e ndo s6 a ciéncia?

Qual a influéncia da Pedagogia da Cooperacdo na constituicdo da identidade
docente?

Quais os impactos que a Pedagogia da Cooperacdo pode ocasionar no coletivo da
escola, ou em outros espacos de trabalho?

Como criar um ambiente propicio a aprendizagem por cooperagéo?

Como incentivar professores para o desenvolvimento do trabalho cooperativo?

Qual seria o exemplo de uma atividade cooperativa na aula de Ciéncias?
(Professores no encontro do grupo da Residéncia Pedagogica para o estudo desta
pesquisa, maio de 2014).
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Fotografia 12 — In-Quieta—Ac¢06es do 3° Grupo
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Como trabalhar a Pedagogia da Cooperagdo no ambiente escolar?

O que a Pedagogia da Cooperagdo pode acrescentar ao desenvolvimento
profissional?

Como despertar e incentivar a cooperagdo no outro?

Quais praticas tenho para desenvolver o profissional docente nesta pedagogia?

Em que consiste a Pedagogia da Cooperacdo? E como aplica-la no ensino de
Ciéncias? (Professores no encontro do grupo da Residéncia Pedagogica para 0
estudo desta pesquisa, maio de 2014).

ApOs esse momento, orientamos 0s grupos que deixassem as cartolinas no centro do
circulo e fizessem um rodizio, percorrendo os outros trabalhos e em consenso escolhessem as

perguntas mais instigantes e apropriadas para continuar no jogo.
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Fotografia 13 — In-Quieta—Ac¢0es

Neste processo, é importante que o professor estipule um tempo para a escolha dessas
perguntas e a quantidade de perguntas a serem escolhidas por cartolina. As questdes
destacadas abaixo foram selecionadas pelos egressos para serem trabalhadas no segundo
encontro, com a constru¢cdo conjuntamente das respostas com a ajuda da metodologia
colaborativa World Café (BROTTO, 2014, p. 39).

Como se d& o processo de assuncdo dessa pedagogia? Como elaborar e implementar
esse processo?

Quais os impactos que a Pedagogia da Cooperacdo pode ocasionar no coletivo da
escola, ou em outros espacos de trabalho?

Como despertar e incentivar a cooperagéo no outro? Como incentivar os professores
para o desenvolvimento do trabalho cooperativo?

Como aplicar a Pedagogia da Cooperagdo ao ensino de Ciéncias? (Professores no
encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de
2014).

Analisando essas inquietacdes observamos quais as expectativas dos egressos quanto
ao entendimento e possibilidade de aplicacdo da Pedagogia da Cooperagdo no ensino de
Ciéncias. Verificamos que ha o interesse em trabalhar a cooperacdo nos seus espacos de
desenvolvimento profissional e de trabalho, porém sempre atentos em como desenvolver esse
processo e quais 0s impactos decorrentes no coletivo da escola.

Diante deste momento de questionamentos no tocante a Pedagogia da Cooperacéo,
vale aqui acrescentar as inquietacdes de Malheiros (2007, p. 25) quanto ao direcionamento do
constructo das ciéncias correlacionado a questdes de ordem mundial e ambiental que latejam

nas mentes reflexivas da comunidade mundial.
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Como podemos pregar e esperar um mundo mais tolerante com as diferencas se
ensinamos que ha uma Unica forma correta de ver as coisas? Uma forma melhor que
as outras, mais certa? Como esperamos a paz mundial se hierarquizamos o0s
conhecimentos, 0s saberes, 0s valores, as crencas, as pessoas?

Verificamos a possibilidade dos professores de Ciéncias aplicarem esse jogo a cada
novo conteddo a ser ministrado, pois essa atividade d& oportunidade aos sujeitos de
apresentarem as suas duvidas e interesses sobre o tema a ser ensinado num movimento
aprendente-ensinante que permite a construcdo do conhecimento de uma forma mais
participativa e democratica. Assim concede ao aprendente o direito de participacdo no
direcionamento do ensino, e no exercicio de sua autonomia de pensamento e raciocinio. Além
disso, possibilita a construcao de valores de confianca e aceitacdo matua no grupo, na medida
em que todos precisam trabalhar em conjunto com empatia, aceitando as diversas ideias,
compartilhando os seus questionamentos e refletindo sobre os dos outros.

Buscando mais uma vez uma interlocucdo com Malheiros (2007, p. 26) esta lembra
gue “ndo ha como exigir que o aluno chegue a universidade reflexivo, que tenha firmeza nas
suas escolhas, que seja atuante e etc., se esse aluno passou no minimo 11 anos de sua vida
sem poder fazer suas escolhas”, seus questionamentos, suas reflexdes, “se, na maioria das
vezes, 0s professores ndo Ihes respondiam suas curiosidades e anseios, se Ihe ensinaram que
tudo ja nasceu daquele mesmo jeitinho, que o conhecimento € estatico, nada muda.”

Desta forma, destacamos aqui que o Jogo In-Quieta-Acdes pode criar um ambiente
propicio para ouvir 0s questionamentos e argumentaces dos alunos sobre os conteidos a
serem ministrados, abrindo espaco para o exercicio dos procedimentos do Circulo e o centro,
da Roda de didlogo, da Ensinagem cooperativa, do Comecar e terminar juntos, Do mais
simples para 0 mais complexo e permite que os professores se percebam como “mestres-
aprendizes da cooperacdo” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 30, grifos do autor) ao
“valorizar sugestdes sobre como solucionar problemas [...] e realizar metas de jeitos diferentes
e inovadores” (BROTTO, 2014, p. 14) com seus alunos. Num espaco de colaboracdo em que
todos aprendem e ensinam com as suas experiéncias, pois promovem reflexdes, vivéncias,
aceitacdo matua e disponibilidade para mudanga.

Apo6s o Jogo InquietacBes trabalhamos com o procedimento da Pedagogia da
Cooperacéao, Roda de Didlogo, com o objetivo de promover uma discussao sobre as atividades
vivenciadas nesta Oficina. Nesta Roda de Dialogo os egressos sinalizaram a preocupacao de

como trabalhar a Pedagogia da Cooperagdo aliada ao conteudo previsto no curriculo minimo,
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e a possibilidade de insercdo e adequacdo de metodologias desta Pedagogia a sua pratica,

como apontam o didlogo a seguir:

Liliane: A minha preocupacdo é que nés temos aquele curriculo a cumprir, tem
aquela preocupacdo com o conteldo, como a gente pode colocar estas metodologias
no nosso dia a dia? A minha pergunta é no sentido de, por exemplo, eu tenho que
falar sobre multiplicacdo, como vocés consequiriam trabalhar essa atividade
cooperativa em relagdo ao contetido conceitual?.”

Daniela: A gquestdo do curriculo parte da_nossa autonomia como professor, nés
somos o termdmetro em sala de aula.

Helena: Nds somos todos adultos, entdo Piaget diz o que da gente? NOs ja temos
pensamento operatorio formal, isso significa que nds somos capazes de pensar sobre
0 nosso proprio pensamento, que significa que a gente consegue elaborar algumas
coisas, ndo sei isso, gostaria de saber aquilo. A crianga com quem a gente trabalha
tem nove, dez, onze anos, ndo tem este operatorio ainda desenvolvido a esse nivel.
Entdo vocé ndo pode pedir para a crianca dessa forma. Uma pergunta inadequada
para ela seria: 0 que vocé gostaria de saber sobre multiplicacdo? Qual é o caminho
para resolver isso, uma possibilidade é: o que vocé ja sabe? Nao que a gente
pergunte diretamente e ele responda operatoriamente em nivel abstrato o que ele ja
sabe. Mas se vocé faz uma pergunta assim: 0 que vocé ja sabe sobre isso? Vocé
pode direcionar perguntas que comecem a envolver questdes basicas do conteddo
que voceé vai trabalhar de modo que aquelas perguntas jé facilitem essa ideia, que
este processo traz, que é a questdo de entrar no clima, no que vocé entra no clima,
vocé desperta o interesse de modo que o aluno em vez de achar chato a
multiplicacdo no quadro, ele fica assim, o que ela quer com isso? Onde ela quer
chegar com essa pergunta? Qualquer coisa que seja assim, langcar um problema, uma
questdo. De modo que vocé motive.

Conceigdo: Eu pensando aqui, vou dar uma sugestdo. Eu sou professora do primeiro
segmento, eu ndo preciso usar isso para lancar a multiplicagdo, mas eu posso usar
uma estratégia desse tipo, por exemplo, para pedir a eles, em vez de levantar
perguntas, criem situagdes em que a multiplicacdo precisa ser usada. Entdo assim
vamos sentar em grupo, vamos pensar. Em vez de eu chegar com uma lista de
problemas em sala de aula. N&o adianta eu criar situacbes para aplicar a
multiplicacdo, se eu ja ensinei a multiplicacdo. Ai aquele grupo pensou, 0 outro
grupo gue vai responder, 0 outro grupo vai selecionar o que é mais interessante. Ao
mesmo tempo que vocé esta trabalhando com essa escuta, com essa circularidade
dos saberes, essa proposicdo do aluno, vocé esta reconhecendo gue o aluno tem um
saber. N&o é s6 vocé que precisa chegar 14 e dizer tudo.

Liliane: Como essa questdes do conceito abstrato, do concreto, tem que ser
trabalhado a partir do concreto para poder elaborar os conceitos, ¢ uma das
inquietagdes do primeiro segmento do ensino fundamental: como que a crianga que
nunca soube nada sobre o conceito de multiplicacdo, apesar de estar vivendo la fora
0 conceito da multiplicacdo diariamente, como a gente pode partir mdo deste
conteido aqui na sala de aula a0 mesmo tempo teoricamente e na pratica? Entdo eu
posso partir da préatica para a teoria e depois sistematizar o conceito, para ndo ficar
muito solto, para que o aluno realmente aprenda. Porque sem o conceito basico,
dessas nogOes, € 0 que esta acontecendo em sociedade, o aluno ndo sabe multiplicar,
n&o sabe dividir, ndo sabe escrever.

Conceicao: O proprio uso do material concreto no primeiro segmento vocé tem
diferentes maneiras de usar o material concreto, vocé pode espalhar no chdo da sala,
e formar duplas e formar grupos, com o material concreto vocé pode ter maneiras
diferentes também. Entdo assim é o mesmo material, mas a maneira de trabalhar
vocé pode descobrir brechas, para trabalhar junto, para trocar com o outro. Entdo
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assim é mais do que exercitar sozinho o material concreto, é exercitar juntos. Ndo
adianta chegar amanha e dizer vou aplicar tudo, vai devagar e vai com paciéncia,
descobrindo as brechas.

Quadro 7 — As Metodologias colaborativas e o curriculo a cumprir

Egressos Unidade de contexto Unidade de significado
..como n6s podemos colocar estas
metodologias no nosso dia a dia?... como
vocés conseguiriam trabalhar essa atividade
cooperativa em relacdo ao contetdo ..curriculo a cumprir...
conceitual? ... Entdo eu posso partir da
pratica para a teoria e depois sistematizar o
conceito, para ndo ficar muito solto, para
gue o aluno realmente aprenda...

Liliane

...A questdo do curriculo... nds somos o ...nossa autonomia como

Daniela N
termbmetro em sala de aula. professor...

...Qual é o caminho para resolver isso, uma
possibilidade é: o que vocé ja sabe?... Vocé
pode direcionar perguntas que comecem a | ..langar um problema, uma
Helena envolver questdes basicas do conteido que | questdo. De modo que vocé
vocé vai trabalhar de modo que aquelas | motive.

perguntas ja facilitem essa ideia..._vocé entra
no clima, vocé desperta o interesse...

...Ai agquele grupo pensou, 0 outro grupo que
vai responder, 0 outro grupo vai selecionar | ...trabalhar junto... trocar com
0 que é mais interessante... vocé esta | o outro... exercitar juntos...
reconhecendo que o aluno tem um saber.
N&o é s vocé que precisa chegar 14 e dizer
tudo.

TEMATICA: Como articular as metodologias colaborativas, o curriculo a cumprir, a autonomia do
professor e 0 exercitar juntos?

Conceicdo

Os relatos de Liliane e Daniela retomam a discussdo da autonomia do professor, da
sua postura e decisdo frente as exigéncias a serem cumpridas quanto ao curriculo minimo
determinado pelos Parametros Curriculares Nacionais. Liliane aponta a questdo curricular:
como Vvocés conseguiriam trabalhar essa atividade cooperativa em relacdo ao contetdo
conceitual? Discussdo essa que passa por uma postura de flexibilidade do educador, quanto a
como e quando podem ser usadas novas estratégias de ensino para serem acrescidas as
propostas curriculares, como ajuda para um melhor processo de ensinagem. Krasilchick
(2000, p. 89) enfatiza que “a medida que se avolumaram os problemas sociais ho mundo,
outros valores e outras tematicas foram incorporadas aos curriculos”, e é neste sentido que
pensamos nas possibilidades do trabalho com a Pedagogia da Cooperagcdo no ensino de
Ciéncias. Essas implicacdes provenientes das relagcbes em sociedade € que nos permitem
entender porque nos PCNs foram incluidos os Temas Transversais e porque na sua
apresentagcdo tem como um dos seus objetivos que os alunos sejam capazes de desenvolver

atitudes de solidariedade, cooperacao e repadio as injusticas.
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Nesta Roda de dialogo, destacamos também os relatos de Helena e Conceigcdo que
sugerem uma postura do professor de ser mestre-aprendiz no direcionamento do aprendizado
a partir das ideias e sugestdes dos aprendentes. Neste sentido o educador tem o papel de
estimular a capacidade argumentativa do sujeito, a partir do momento que este participa
genuinamente no processo de ensinagem ao trabalhar em cooperagdo com os alunos para a
formulacéo, resolucdo e entendimento do contetdo. Assim “0 professor passa a ser 0 que
auxilia o aprendiz a procurar e coordenar 0 que aprende dentro de um esquema conceitual
mais amplo [...] essas questfes sdo basicas para uma mudanca real na qualidade de ensino”
(KRASILCHICK, 2000, p. 88).

Neste estudo verificamos que as metodologias colaborativas podem ser utilizadas no
ensino de Ciéncias para levantar as questdes epistemologicas do conhecimento, mas também
muito contribuem como observamos nestes relatos ao longo deste estudo para instigar as
questBes sociais, que ndo estdo separadas dos ambientes escolares, ao contrario, emergem no
cotidiano escolar e cabe ao educador a intencionalidade de trabalha-las de forma a fazer uma
conexdo entre os contetldos programaticos e as questdes da vida cotidiana.

Malheiros (2007, p. 25) nos faz refletir que somos uma unidade, seres humanos,

responsaveis pelo saber cientifico, e que este € movimento, é continuo.

[...] devemos nos dar conta de que somos uma unidade, e na maioria das vezes ndo
podemos nos dividir em pessoal e profissional, sendo assim um é o reflexo do outro.
Infelizmente descobri que estas reflexdes ndo estdo presentes na grande maioria dos
cursos de nivel superior e muito menos nas escolas [...] comecei, entdo, a questionar
muitas coisas do curriculo do meu curso de biologia, como por exemplo, o fato de
que nos, bidlogos em geral (bacharéis ou licenciados), devemos saber que a ciéncia é
humana, sendo assim é falivel, como tudo que é humano, ndo podemos permanecer
cegos a outros saberes e tornar o saber cientifico como Unico e verdadeiro, neutro e
imparcial, pois ele ndo é!

No final do encontro propusemos aos professores uma avaliacdo da Oficina a partir
das seguintes perguntas: de tudo o que vocés vivenciaram hoje: o que foi bom? O que poderia
ser melhor? Quais as sugestBes? As respostas a estas perguntas foram escritas em post-it e
colocadas em trés cartolinas que tinham o desenho do sol representando o que foi bom, a
outra o desenho de nuvens representando o que poderia ser melhor e a outra o desenho de uma

lampada acesa que representava as sugestoes.
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Fotografia 14 — Avaliacbes

Compilamos no quadro abaixo os relatos das avaliagdes:

Quadro 8 — Relatos das AvaliacGes

O que poderia ter sido

melhor? Sugestdes

O que foi bom?

N&o pode haver cooperagéo
sem unido e afeto, o que foi
explorado nas dinamicas.

Foi bom o0 modo de expor o

Mais intervengdo dos ouvintes
nas propostas de atividades
ludicas.

Apresentar  os  referenciais

trabalho. A curiosidade tedricos para nos aprofundarmos.
cresceu! Parabéns!

Boa roda de conversa. Mais

Professores Mais material didatico e

Facam os Jogos Cooperativos

ludicidade. propostas de por &rea de conhecimento.
As atividades foram o6timas. bibliografia.
Parabéns!

O encontro foi maravilhoso,
0 ndo dito foi internalizado
simbolicamente pelo ltdico.
Acrescentou muito no meu
processo docente.

Dentre os relatos do que foi bom neste encontro, destacamos: ndo pode haver
cooperacao sem unido e afeto, o que foi explorado nas dindmicas. Entdo cooperagdo, unido e
afeto sé@o dimensdes ndo cognitivas que podem atravessar as dimensdes cognitivas
estabelecidas em sala de aula. Neste contexto, Mortimer (2002, p. 33) nos ajuda a
compreender que as dimensdes nao cognitivas da aprendizagem nos auxiliam a fazer nossos

alunos progredirem no plano cognitivo.
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Outros aspectos importantes a considerar, nessa tentativa de construir quadros
tedricos mais amplos, sdo as dimensdes ndo cognitivas da aprendizagem, como afeto
e emocdo [..] A pesquisa em concepc¢des alternativas e 0s modelos de ensino
construtivistas que emergiram dessa pesquisa enfatizaram os aspectos cognitivos da
aprendizagem e acabaram negligenciando os aspectos afetivos, emocionais e
relacionados ao estabelecimento de novos contratos de trabalho entre professor e
alunos na instauracao de praticas pedagogicas inovadoras. Para a formagdo de um
professor integral esses aspectos sdo tdo importantes quanto os cognitivos, mesmo
porque um professor que ndo consegue estabelecer minimamente um clima
favoravel em sala de aula tem dificuldades em fazer seus alunos progredir no plano
cognitivo.

Nesta avaliagdo dos egressos sobre as suas vivéncias neste encontro pudemos
constatar que estes aprovaram as metodologias colaborativas como enriquecedoras do
processo de Desenvolvimento Profissional Docente, e que consideraram estas possiveis de
aplicacdo na pratica docente no ensino de Ciéncias de maneira a aumentar a interacdo dos
sujeitos contribuindo para um didlogo que desenvolva capacidades de comunicacdo e
argumentacdo. Além disso, 0s egressos se mostraram interessados em aprofundar os seus
conhecimentos sobre a Pedagogia da Coopera¢do na medida em que sentiram necessidade de
mais materiais didaticos, referenciais tedricos e Jogos Cooperativos.

Finalizamos esta Oficina com uma Danca Circular atendendo a préatica da Pedagogia
da Cooperacao de celebrar o VenSer que € uma préatica colaborativa para o encerramento de
uma etapa de trabalho, que possibilita a “tomada de consciéncia de si e da Comum-Unidade”
(BROTTO, 2014, p. 17), de que todos colaboraram para um objetivo comum de trabalho, e
que todos estdo integrados numa interdependéncia de saberes que abrange as questdes

cognitivas e ndo-cognitivas.

4.3 O Segundo Encontro: desenvolvendo a Pedagogia da Cooperagao

E t4o bom ter alguém por perto

Pra voceé se sentir completo

Ter a mao que te leva pro futuro
Vislumbrando um horizonte seguro
E t4o bom viajarmos juntos

[...] Imagino milhdes de sorrisos

Cada um com seu jeito de ser
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Mas ligados no mesmo destino
[...] Tudo se completa de algum jeito completo

Ivete Sangalo
Iniciamos esta Oficina com uma Danga Circular para estabelecer o primeiro com-tato,

relembramos o0 nosso com-trato e fizemos uma fala breve sobre as atividades propostas para

este encontro.

4.3.1 Danca Circular: O Circulo — insisténcia, desafios no espaco e indisposicdo dos alunos

A Danca Circular foi um momento de integracdo que abriu-se numa Roda de Dialogo
onde percebemos que atividades trabalhadas na Oficina anterior ja estavam sendo praticadas

por alguns egressos nos seus ambientes profissionais:

Liliane: Sabe o que eu estava pensando? Aqui, fazer isso aqui, de tudo que
passamos, é mais facil porque nos temos disciplina, temos consciéncia de algumas
coisas. E ai ja tem gente fazendo em sala de aula, foi vocé, né? Nos estdvamos
conversando, eu e 0 Thiago, do desafio que ele tem de implementar isso na escola.
Vocé quer falar um pouquinho do que vocé compartilhou comigo sobre isso? Foi
bacana a sua fala.

Thiago: Foi tanta coisa que eu disse.
Liliane: Da danca, do espaco. Eu perguntei a vocé: vocé aplicou a danga?

Thiago: E verdade. Eu estava dizendo que ndo tenho como. N&o tem espaco fisico
na sala para fazer danca circular, a sala é compridinha, entdo ndo tem como fazer por
exemplo, circular. Acho que ja foi falado isso aqui no outro encontro, da
indisposicdo dos alunos em sentar em circulo, ndo gostam, € dificil ainda, entendeu?

Claudia: E vocé ja esta tentando aplicar o trabalho em circulo?

Thiago: Foi um desafio. Na outra aula eu tentei e ndo deu certo. Ai eu tentei de
novo. Nao foi o Israel que disse: na segunda ou terceira vez a tendéncia é acalmar.
Al eu_insisti e estd dando resultado.

Conceicgdo: De trabalhar em circulo, mas vocé aplicou a danga também?

Thiago: Trabalhei em circulo. A danca ndo deu. Imagina no patio um monte de
criangas correndo em volta, e todos tentando dancar, eles iam me matar. Tenho que
esperar um pouquinho. Dentro de sala talvez.
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Quadro 9 — Danca Circular e o Circulo

Egressos Unidade de contexto Unidade de significado
Liliane ... tem gente fazendo em sala de aula... ...desafio... danca...espaco...
... Nao tem espaco fisico na sala para fazer

danca circular..._indisposicdo dos alunos em

Thiago sentar em circulo... ...Ai eu insisti e esta dando ...circular... desafio...
resultado... Trabalhei em circulo. A danca ndo
deu
Claudia E vocé ja esta tentando aplicar...? ... trabalho em circulo
Conceicdo ...vocé aplicou a danca também? ...circulo...

TEMATICA: Insisténcia - desafios no espaco e indisposicdo dos alunos.

Verificamos diante do relato do Thiago que é um desafio para professores trabalhar
com a Danga Circular e o Circulo nos ambientes escolares, mas que existe uma pre-disposicao
para enfrentar essas dificuldades. Thiago acrescenta que os espacos escolares sdo restritos e 0s
alunos ja estdo acostumados numa dindmica de cadeiras enfileiradas, uma atras da outra, e
ficam resistentes as mudangas estruturais e de comportamento que emergem quando estdo em
circulo.

No Circulo, na Danca Circular, ha a possibilidade de olhar o outro, ouvir o outro e se
ouvir de forma genuina, e essas atividades sdo muito pouco desenvolvidas nas nossas escolas,
mas percebemos que sdo muito importantes para estabelecer um ambiente favoravel as
vivéncias, a comunicagdo, aos trabalhos em cooperacdo, que podem contribuir para o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores do sujeito como salienta Vigotski
(2010a). Mais uma vez buscamos apoio nos PCNs (BRASIL, 1998) que apresentam como um
dos objetivos dos Temas Transversais que os alunos sejam capazes de “utilizar as diferentes
linguagens - verbal, musical, matematica, grafica, pléastica e corporal — como meio para
produzir, expressar e comunicar suas ideias [...] em contextos publicos e privados, atendendo
a diferentes intencdes e situacfes de comunicacao” (p. 7). Entdo emerge dai o desafio dos
pedagogos da cooperacdo de desenvolver a capacidade em seus alunos de expresséo,
comunicacgéo e argumentacao, podendo utilizar para isso o processo da Danca Circular,

Apos este processo da Danca Circular desenvolvemos a metodologia colaborativa
World Cafeé.
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Fotografia 15 — Apresentacdo do World Café
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4.3.2 World Café

Desenvolvemos a metodologia colaborativa World Café (BROTTO, 2014, p. 39) com
0 intuito de que os egressos trabalhassem as perguntas que elaboraram e destacaram no Jogo
In-Quieta-A¢bes e que sinalizaram como importantes para saber sobre a Pedagogia da
Cooperagdo, para que “em sua formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma,
porque professor como pesquisador” (FREIRE, 2011, p. 30). Este processo atende a préatica da
Pedagogia da Cooperacdo de reunir solu¢des com-uns fazendo “a colheita de todas as ideias,
sugestdes, dicas, comentarios, insights e respostas para as perguntas produzidas” (BROTTO,
2014, p. 16) no Jogo Inquietagoes.

As questdes elaboradas pelos egressos foram dispostas separadas em quatro estagdes.
Os professores se dividiram pelas mesas formando os grupos. Cada grupo tinha 10 minutos
para refletir, dialogar e responder as perguntas.
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s no World Café

Fotografia 16 — Dialogo

A cada intervalo de 10 minutos, houve um rodizio, os grupos trocavam de mesa, de

modo que os professores participaram e contribuiram com argumentos para responder todas
as questdes. Tudo podia ser registrado nos flip charts (escrever, rabiscar, desenhar ideias-
chaves e pinturas também). Cada mesa tinha um anfitrido que permaneceu na mesa, para
receber os outros grupos, falar sobre o que ja tinha sido trabalhado na questéo, e incentivar os
professores a contribuirem com as suas ideias. Esta etapa foi muito criativa, as folhas ficaram
repletas de desenhos, pinturas e diversas ideias sobre a questao.

Segue abaixo as questdes as ideias que surgiram dessas perguntas:

- Quais os impactos que a Pedagogia da Cooperacdo pode ocasionar no coletivo da

escola, ou em outros espacos de trabalho?

Escola — outros espagos no futuro;

Relacdo — troca - transformacdo de si e do outro— humanizacao!
Beneficio da resolucéo de problemas juntos;

Dialogismo;

Reducéo das vaidades e egocentrismos;

Mudanca ndo sd na visdo escolar, mas também em nossa vida!
Escuta;

Transformadora;

Solidariedade;

Colaboracdo (Professores no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o
estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Como despertar e incentivar a cooperacdo no outro? Como incentivar professores para

o0 desenvolvimento do trabalho cooperativo?
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Sendo cooperativos, despertamos esta “qualidade” ou habilidade no outro.

Os professores precisariam ter vivéncias mais cooperativas em algum momento de
sua formacédo para aprenderem a disseminar o “habito”;

Receio do desconhecido;

Sair do quadrado;

Discusséo;

O novo assusta;

Transformacéo;

Propor atividades que estimulem a cooperagéo;

Estimular a participagdo e didlogos entre todos!

Desenvolvendo a escuta sensivel, e o olhar atento a tudo que o cerca (Professores no
encontro do grupo da Residéncia Pedag6gica para o estudo desta pesquisa, maio de
2014).

- Como aplicar a Pedagogia da Cooperacao no ensino de Ciéncias?

Trans e interdisciplinariedade;
Ponte de conex&o;
Observacéo;

Necessidade;

Curiosidade;

Relagdo teoria-prética;
Dialogismo;

Criar novas idéias;

Confrontar idéias;

Vida (Professores no encontro do grupo da Residéncia Pedagogica para o estudo
desta pesquisa, maio de 2014).

- Como se da o processo de assuncdo dessa pedagogia? Como elaborar e implementar

€sse processo?

“O professor deve mudar, se transformar. Conhecendo a Pedagogia da Cooperacdo
para transformar a visdo e 0 modo de vida de seus alunos;

A Formacdo docente deve proporcionar vivéncias neste campo;
Se da pela transformacé&o do préprio educador;

Conhecendo — Transformagéo — Ideias;

Na necessidade urgente!

Transformar idéias;

Sensibilidade;

Conhecendo;

Informal;

No conflito pessoal!

Afeto;

Melhorar o ensino;

Conhecer;

Trocas;

Ideias;

Respeito;

Receptivo;

Compromisso;

Amor;

Parabéns!” (Professores no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o
estudo desta pesquisa, maio de 2014).
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Fotografia 17 — Os grupos no World Café
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4.3.2.1 Pedagogia da Cooperacdo e o ensino de Ciéncias: escuta sensivel, dialogo, ousadia,
percepgéo de si e do outro diante das necessidades de cada escola humanizando a educacao e

transformando—-a

Com esta atividade observamos o quanto os professores ficaram sensibilizados com a
proposta da Pedagogia da Cooperagdo como concepgao a ser vivenciada nos seus espacos de
Desenvolvimento Profissional Docente, e que trabalhar nos meios educativos com esta
Pedagogia traz possibilidades para criar uma rede de conexdes dialdgicas.

Na ultima rodada cada grupo retornou a sua mesa de origem e com a ajuda das ideias
escritas e compartilhadas na mesa elaboraram uma resposta sintese que apresentaram para

todos. Os relatos seguem abaixo:

1° GRUPO: - Como se da o processo de assuncdo dessa pedagogia? Como elaborar e
Implementar esse processo?
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Sandro Tiago: A construgdo ocorreu num primeiro momento com palavras, depois
formando frases, desenhos também, e a partir disso, nés sintetisamos as ideias em
dois paragrafos:

Se dé pela transformacdo do proprio educador, conhecendo e vivenciando o
processo da Pedagogia da Cooperagdo, melhorando o ensino.

Partindo das necessidades de cada escola, englobando a realidade dos alunos,
efetuando adaptacGes e ajustes, convidando a entrar na escola o amor, 0
compromisso, o afeto e o querer mudar.

Essa foi a nossa sintese.

2° GRUPO: - Como despertar e incentivar a cooperacdo no outro? Como incentivar

professores para o desenvolvimento do trabalho cooperativo?

Dulcinéia: Todas as respostas no grupo foram muito ricas, e todas elas contribuiram
muito, para que a gente desenvolvesse essa sintese. E escrevemos da seguinte forma:
para que o outro seja afetado por perspectivas de cooperacdo, é preciso que em
algum momento ele tenha vivenciado praticas relativas a este modo de viver e
interagir. Quando h4 escuta sensivel, didlogo e ousadia, torna-se mais fécil adquirir a
postura cooperativa. Para se realizar um trabalho docente voltado para a Pedagogia
da Cooperacdo, ndo se pode ter medo do novo, apesar desse contato nos
desestabilizar em alguns momentos, espontaneidade ajuda muito.

3° GRUPQO: Como aplicar a Pedagogia da Cooperagéo no ensino de Ciéncias?

Daniela: Essa pergunta foi mais especifica por conta da disciplina, mas cada pessoa
que contribuiu nés procuramos pensar em todas as disciplinas. Todo mundo
compartilhou que as Ciéncias esta em nds, em todas as disciplinas, é inerente ao ser
humano, é a vida, entdo realmente ndo tem como dissociar. Na sintese o conversado
seria, com fazer isso?

Sendo/ou construindo a ponte, entre a prética e a efetiva aplicacdo do processo de
cooperacdo no ensino de Ciéncias, e tem como principio o dialogismo. O dialogismo
no ensino de Ciéncias entendido como a ponte, porque a ponte atravessa, e atraves
dessa ponte. Por que dialogismo? Essa palavra, esse conceito ele tem esse principio
do através. E o que é o dialogismo? E esse dialogo propriamente dito, em que vocé
escuta o0 outro e vocé faz essa troca, isso é o dialogismo, nessa esséncia. O que é 0
dialogo? E vocé escutar o outro. O outro me escuta, eu falo e assim se constroi.

4° GRUPO: Quais os impactos que a Pedagogia da Cooperagdo pode ocasionar no coletivo da
escola, ou em outros espacos de trabalho?

Taiara: O impacto ira se dar em varios aspectos da vida. A cooperacdo sera um
agente que facilitard a percepcdo de si e do outro, humanizando a educacdo e
transformando-a. Assim poderemos chegar ao beneficio da resolucéo de problemas
juntos e a reducéo das vaidades e egocentrismos.

Analisando esses relatos observamos a importancia do trabalho com as questfes que
foram elaboradas pelos egressos no Jogo In-Quieta-Ac0Oes, e percebemos o quanto a atitude
do educador de conducdo do aprendizado a partir dos proprios questionamentos dos alunos

sobre determinado assunto a ser ministrado no ensino de Ciéncias pode criar um ambiente
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rico de troca de vivéncias e possibilidades de um desenvolvimento mais dinamico e
cooperativo. E indispensavel levar em consideracdo que “a reacdo de alunos e professores ao
uso de perguntas em classe é uma area de pesquisa de ponta para 0s que pretendem mudar a
escola e o ensino de Ciéncias em que a funcdo da interacdo social e da exposicdo a diferentes
ideias € elemento essencial” (KRASILCHICK, 2000, p. 88).

Quadro 10 — Pedagogia da Cooperacéo e o ensino de Ciéncias

Egressos Unidade de contexto Unidade de significado
...Se d& pela transformacdo do proprio educador,
Sandro conhecendo e vivenciando o processo da Pedagogia | ...necessidades de cada escola...
Tiago da Cooperacdo... convidando a entrar na escola o

amor, 0 compromisso, o afeto e o querer mudar...

. & preciso que em algum momento ele tenha
vivenciado praticas relativas a este modo de viver e
interagir. Quando h& escuta sensivel, didlogo e
Dulcinéia ousadia, torna-se mais facil adquirir a postura
cooperativa. Para se realizar um trabalho docente
voltado para a Pedagogia da Cooperagdo, ndo se
pode ter medo do novo...

...as Ciéncias est4d em nos...construindo a ponte,
Daniela entre a prética e a efetiva aplicacéo do processo de
cooperagdo no ensino de Ciéncias...

O impacto ird se dar em varios aspectos da vida. A

... perspectivas de cooperagéo...

...no ensino de
Ciéncias...dialogismo...

Taiara cooperacdo sera um agente que facilitara a ...humanizando a educacéo e
percepcdo de si e do outro, humanizando a transformando-a...
educacao...

TEMATICA: Pedagogia da Cooperacéo e o ensino de Ciéncias: escuta sensivel, dialogo, ousadia,
percepcao de si e do outro diante das necessidades de cada escola humanizando a educacgdo e
transformando-a

Ao responderem aos seus proprios questionamentos sobre a Pedagogia da Cooperacao
verificamos que 0s egressos tém em sua concepgdo o entendimento da possibilidade desta
Pedagogia no ensino de Ciéncias como humanizadora e transformadora. Diante do exposto,
lembramos de Mortimer (2002, p. 27) que aponta que temos que buscar entender a sala de
aula “em toda sua complexidade” e assim ndo podemos restringi-la “a dimensdo cognitiva” e
destaca que Alberto Villani foi um dos primeiros a trazer “a questdo da afetividade e do
emocional para o foco de suas pesquisas.” No relato de Sandro Tiago verificamos esta
questdo, quando este faz referéncia a Pedagogia da Cooperacdo como uma possibilidade de
abertura para desenvolver a esfera ndo-cognitiva no ambiente escolar, dentre elas o afeto,
englobando a realidade do aluno para poder contribuir para o seu desenvolvimento cognitivo.

Neste sentido, Nascimento (2007, p. 19) aponta o conceito de ciéncia do dicionario, e

acrescenta que esta tem nela impregnada as marcas pessoais de quem a produz.
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Segundo o dicionario Aurélio — Século XXI (Ferreira, 1999), ciéncia (do latim:
scientia) € o conjunto de conhecimentos socialmente adquiridos ou produzidos,
historicamente acumulados dotados de universalidade e objetividade que permite
sua transmissdo, e estruturados com métodos, teorias e linguagens préprias, que
visam compreender e, possivelmente, orientar a natureza e as atividades humanas
[...] Existir implica olhar para si, levar em consideragdo seus conhecimentos,
identificar seus valores mais profundos, estabelecer um didlogo consigo mesmo,
refletindo sobre seu preparo para a vida, esclarecendo suas metas e elaborando sua
filosofia de vida. O ser humano € incapaz de se despir de suas verdades, de suas
convicgdes, 0 que nos leva a crer a ciéncia, como a conhecemos, e ndo a do
diciondrio, estd impregnada com as marcas pessoais de quem a produz.

Verificamos que esta Pedagogia trabalha com valores de cooperacdo e respeito muatuo
que trazem a tona questdes referentes a percepcdo de si e do outro, que reflete numa atitude
do cooperar consigo e com 0 outro, na possibilidade de uma escuta ativa, numa postura
cooperativa em sala de aula que pode favorecer no ensino de Ciéncias um ambiente de
dialogo que possibilite a troca de experiéncias, saberes e vivéncias entre 0s sujeitos e otimize

o desenvolvimento e o aprendizado dos alunos.

4.3.2.2 Pedagogia da Cooperacdo: movimento, espontaneidade, exercicio, incluséo,

dificuldades e aprendizado

Logo apds a apresentacdo dos grupos, nos reunimos para uma Roda de dialogo para
avaliar a atividade. Os egressos relataram algumas fragilidades de vivenciar a Pedagogia da
Cooperacdo na sua proposta de perceber o outro, nos seus principios de coexisténcia,
convivéncia, cooperagdo e comum-unidade. O relato do Thiago sobre a sua vivéncia neste

World Cafe salienta bem esta questéo.

Thiago: Eu quero dizer o seguinte, nds estamos falando da Pedagogia da
Cooperacdo, que é dificil fazer isso no colégio, quero dizer que aqui aconteceu um
exemplo, por exemplo, temos que chegar a resolucdo dos problemas juntos, todos,
né? Eu figuei sozinho na mesa, lembra? Ninguém parou ali para ver se eu estava
precisando de ajuda, no caso ali ndo poderia acontecer isso, num trabalho em equipe.
E na hora eu pensei nisso. E é dificil mesmo porque a gente fala dos alunos, né?

Daniela: Porque quando ele levantou para tomar o café, eu acho que perdeu essa
nogdo da mesa ali. Eu observei isso, ndo estou concordando ndo. Mas quando eu
olhei, pensei para onde eu vou? A mesa estava vazia. Quando vocé foi tomar o café
perdeu a referéncia ali, ai quem ia para ali, foi para outra. Nao contrariando,
realmente teve essa questdo, porgue sabiamos que existia 0 grupo. Mas foi essa
coisa, quem vai me receber ali?
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Sandro Tiago: No comeco nds comeg¢amos querendo ter uma ordem: segue esse
caminho. No inicio eu acho que conversamos bastante. E depois vocé até falou
Claudia: vamos escrever, vamos colocar as nossas ideias. E eu acho que € isso
mesmo, a Pedagogia da Cooperagdo traz esse movimento, ndo figue aguardando um
direcionamento para a sua ac8o, vocé pode mesmo ali olhar no outro, quando ele
trouxe que ficou sozinho ali. Nossa, eu vi ele sozinho, eu cheguei a olhar para 0 meu
grupo que tinha trés, eu cheguei a olhar e ndo tomei nenhuma atitude. Por que eu
ndo tomei? Também ndo sei explicar. Sinceramente, eu 0 vi sozinho, e tinha trés ali,
mas eu poderia ter falado alguma coisa: vocé poderia sentar ali com ele? Mas porque
eu ndo fiz isso, e vocé veio e fez a intervencdo. Alguém pode sentar aqui por favor?
Eu acho que a Pedagogia da Cooperacdo é um exercicio mesmo, € a questdo de vocé
perceber certas coisas, a sensibilidade, sentir isso.

Thiago: Eu acho que foi bom, para agora todo mundo pensar nisso.

Sandro Tiago: Sem davidas.

Vanda Beatriz: E vocé teve essa espontaneidade de narrar 0 que vocé sentiu, que as
vezes nds acabamos sofrendo sozinho, para si.

Liliane: As vezes a gente faz isso com os nossos alunos em sala de aula. As vezes
ele estéd 14 sozinho num canto e a gente ndo esta vendo.

Vanda Beatriz: Nés guardamos a nossa interpretacéo para si.

Liliane: Exatamente. Ah! Deve ser... Ah! Ndo quer nada. Esta longe da turma, ndo
guer nada. A primeira coisa que o professor faz, é isso.

Daniela: Fala-se tanto de inclusdo e a gente as vezes exclui. Seria uma forma de
inclusdo também vocé perceber o outro. Nossa ele estd ali, mas ndo esta
participando, entdo vamos tentar compreender por qué. E organizar. Isso é uma
forma de inclusdo também.

Dulcinéia: Acho interessante também perceber a importancia do estar sozinho, no
momento que vocé ficou sozinho, vocé refletiu e trouxe algo importante para o
grupo. Devolveu para o grupo, entdo a importancia também de ter um momento de
estar sozinho, e a partir desse momento de reflexdo, de introversdo, de percep¢do
desse estar sozinho, deu para fazer uma devolutiva para o grupo. Eu acho também

importante. Um aprendizado.

Quadro 11 — Pedagogia da Cooperacdo: dificuldades e aprendizado

Egressos Unidade de contexto Unidade de significado
...nds estamos falando da Pedagogia da Cooperacdo, que é
dificil fazer isso no colégio... temos que chegar a resolucao
Thiago dos proble_mas juntos, todo§, né? Eu fiquei sozinho na mesa, ... dificil mesmo...
lembra? Ninguém parou ali para ver se eu estava precisando
de ajuda... Eu acho que foi bom, para agora todo mundo
pensar nisso.
Egressos Unidade de contexto Unidade de significado
Daniela ... realmente teve essa que_stéo, porque sabiarpos que existig 0| .. perceber o outro... forma de
grupo... Fala-se tanto de inclusdo e a gente as vezes exclui... | inclusdo...
...a Pedagogia da Cooperacéo traz esse movimento, ndo fique
aguardando um direcionamento para a sua acdo... eu vi ele . x
Sandro . . . A ... a Pedagogia da Cooperagédo
. sozinho, eu cheguei a olhar para o meu grupo que tinha trés, . .
Tiago é um exercicio mesmo...

eu cheguei a olhar e ndo tomei nenhuma atitude. Por que eu
nao tomei? Também ndo sei explicar... é a questdo de vocé
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perceber certas coisas, a sensibilidade, sentir isso.

Vanda E vocé teve essa espontaneidade de narrar o que vocé sentiu... | ... as vezes no6s acabamos
Beatriz sofrendo sozinho, para si.

As vezes a gente faz isso com 0s nossos alunos em sala de | ... ele esta la sozinho num canto
Liliane aula... Nao quer nada. Esta longe da turma, ndo quer nada. A | e a gente ndo esta vendo.
primeira coisa que o professor faz, € isso.

Acho interessante também perceber a importancia do estar
sozinho... vocé refletiu e trouxe algo importante para o ... um aprendizado..
Dulcinéia | grupo... e a partir desse momento de reflexdo, de introversao,
de percepgdo desse estar sozinho, deu para fazer uma
devolutiva para o grupo...

TEMATICA: Pedagogia da Cooperac&o: movimento, espontaneidade, exercicio, incluséo, dificuldades e
aprendizado.

Observamos com a experiéncia relatada pelo Thiago durante o World Café e com o0s
relatos do grupo o quanto € dificil a convivéncia, o perceber o outro, 0 cooperar com o outro,
0 coexistir com o0 outro para se sentir numa comum-unidade nos espagos em que estamos
inseridos. E o qudo rica foi a vivéncia do Thiago na atividade de se perceber, e sentir o
direcionamento dos acontecimentos no grupo no exercitar a Pedagogia da Cooperacgédo. Nessa
perspectiva compreendemos quando Nascimento (2007, p. 19) aponta a sua intencionalidade
no seu processo formativo de se fazer cientista, “alguém que possa ler o mundo a partir de si
mesmo”, e que “a ciéncia é feita por humanos e ser humano é ser passivel de erros e incorrer
em imperfei¢bes”. Josso (2010) fala que “a busca de si é inseparavel de uma relacdo com
outrem” (p. 123, grifos do autor) e Brotto (2014, p. 2, grifos do autor) explica que “quando
falamos em Pedagogia da Cooperacdo, estamos imaginando um Caminho de Ensinagem
Compartilhada, onde cada pessoa é considerada um mestre-aprendiz com-vivendo a
descoberta de si mesma e de sua comum-unidade com os outros.”

Dentro deste contexto, deste relato das vivéncias dos egressos no World Café
entendemos quando Souza e Brito Junior (2007, p. 59) relatam nas suas experiéncias no
ensino de Ciéncias que “antes de olharmos para fora de sala de aula, temos que primeiro
refletir se as atitudes tomadas por nds dentro de sala estdo concorrendo para a formacdo de
pessoas criticas e reflexivas capazes de buscar seus direitos dentro da sociedade”.

Verificamos na continuidade desta colheita, com o relato da Taiara, da sua experiéncia
de Formacéo e de Desenvolvimento Profissional, que é possivel a Pedagogia da Cooperacdo
no ensino de Ciéncias, mas existem dificuldades presentes tanto na relacdo com os alunos
quanto com os professores. Percebemos que a conducdo dessa acdo pedagodgica depende de
cada professor, da sua flexibilidade nas suas praticas, cada sujeito foca numa questao, alguns

percebem os procedimentos como essenciais para desenvolver nos seus trabalhos, como por
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exemplo: o circulo e o centro; outros nos processos, como 0s Jogos Cooperativos; outros nos

principios e outros nas praticas.

Taiara: Aqui todo mundo esta disposto a aprender, aqui € uma coisa a mais.
Quando vocé chega numa sala de aula, quer aplicar, tem professor que ndo quer nem
estagidria numa sala. E vocé querer aplicar uma forma alternativa de ensino, o
professor ndo aceita nem voceé entrar dentro da sala de aula. E assim ja comeca nessa
barreira. E os alunos, o professor ndo estd acostumado a fazer nenhuma atitude
didatica com os alunos, dindmica, nada. E vocé partir disso é muito dificil, e 0s
alunos também aceitarem. Meus alunos sdo muito relutantes, quando eu fago jogos.
Teve uma moca que falou para mim: mas eu ndo vou ganhar ndo? Por que? N&o tem
graca, eu ndo vou ganhar num jogo. Aqui todo mundo estd crescendo, cada um
pegando o conhecimento e adquirindo para si. Eles ndo, dizem: mas eu ndo vou
ganhar mesmo, entdo ndo tem graca isso. Eu falei: vocé tem que ganhar toda vez,
vocé ndo pode aprender com isso. O meu aluno disse: ndo, ganhar é mais legal. Eu
fiquei assim pensando... Eu falei assim para a Regina: vamos ver outro método.
Agora nos estamos preparando eles para as aulas, tem gue ter uma preparacdo dos
alunos e dos professores. E é muito dificil vocé partir disso. Os alunos, muitos ndo
querem ficar em circulo. Eles dizem: Ah! Isso é chato! Eles ja comegam assim, nem
comegou, nem conhecem, ja ficam assim. Agora que a gente esta acompanhando
uma turma, a gente vé a mudanca deles com os jogos. Eu trabalho com 0s jogos no
ensino de Ciéncias, aplicando o contetido, 0s jogos com aplicacdo de contetido. Eles
ficam assim: vocé ja entra, ainda nem deu bom dia, eles vdo na sua dire¢do. No
inicio vocé é nada, no primeiro dia, agora eu chego eles, os pequenos me abragam.
Vocé vé a mudanca ndo s6 no ensino, mas também para a vida. Os valores deles
mudaram tanto na vida como na escola. O professor fala que eles melhoraram muito
0 _comportamento. Existe bagunca? Sempre vai existir em sala de aula, uns falam
mais um pouquinho, mas eles mudaram muito, e isso tem sido gratificante tanto para
mim quanto para o professor.

Diante deste relato da Taiara, lembramos aqui a experiéncia de Nahum e Araujo
(2007, p. 50), professoras de Ciéncias, que compartilharam uma experiéncia quando
estagiarias e relataram as dificuldades que tiveram na conducdo do processo formativo ativo
no ambiente de estagio, e como Taiara também pensaram, e refletiram sobre a sua pratica para
alcancar os objetivos planejados para um ensino de Ciéncias mais dindmico e cooperativo.
Estas definiram nessa experiéncia, que encontraram em sala de aula “um ambiente doente,
estatico, apatico”, cuja “estrutura da escola acabava por atrapalhar bastante o processo ensino-
aprendizagem: salas quentes, ventiladores quebrados, barulho vindo das ruas, entra e sai de
alunos na sala de aula, alunos inquietos”. Estas destacam ainda que ‘apesar de saber que as

escolas publicas ndo eram um “modelo de ensino™ pensavam numa escola “com condicdes
minimas para que o aluno pudesse experimentar nela um ambiente de aprendizagem”. As
autoras nos contam em seus relatos que tinham a expectativa de “encontrar uma turma que se
interessasse, indagasse” e mais, que queriam “uma troca de conhecimentos, e encontrar alunos
que dessem alguma importancia para o processo ensino-aprendizagem”.

Diante deste contexto, apesar das adversidades, ndo desistiram de fazer o melhor. Na

primeira oportunidade que tiveram conversaram com 0s alunos as suas propostas para a
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conducdo das aulas, e disseram a eles que estavam “abertas a dialogos e propostas que
pudessem enriquecer a aprendizagem”, propuseram “uma aula mais dindmica e participativa”.
Relataram que essa atitude entusiasmou a turma, mas alguns perguntaram a elas: “Isso tudo
ndo é conversa de politico?” Nahum e Araujo (2007, p. 51). Refletindo sobre esta indagacéo
as autoras entenderam essa postura de desconfianca dos alunos, devido “a postura de
centralidade sempre assumida por seus professores, relegando-os a um papel secundario no
processo ensino-aprendizagem”. Entdo conduziram um trabalho com os seus alunos em que
buscaram um envolvimento cada vez mais efetivo com a turma, “procurando conhecer suas
dificuldades, seus anseios” num trabalho cooperativo entre elas “tentando ser mais do que
simples estagiarias”, e conseguiram “maior interacdo com eles e por conta disso, eles também
passaram a se interessar” pelas aulas. As autoras relataram ainda: que exercitaram uma escuta
ativa, e procuraram “primeiro conhecer os alunos, e é claro conviver” e na medida do possivel
trabalhar com o que os alunos “traziam para dentro de sala (estamos nos referindo a toda
forma de informacdo); afinal, todo conhecimento é valido e poderiamos fazer com que eles
aprendessem com 0s erros e para que tudo isso ocorresse teriamos que conhecer cada aluno.”
Como Taiara, Nahum e Araujo, construiram “um vinculo muito forte com eles” e relataram:
“durante todo esse tempo em que estagiamos ali, 0s alunos, que no inicio nos passaram uma
imagem totalmente negativa, se tornaram nossa melhor recordacdo” Nahum e Araujo (2007,
p. 51).

Portanto, é de suma importancia os professores estarem atentos “ao planejamento de
ensino [...] Decidir, prever, selecionar, escolher, organizar, refazer, redimensionar, refletir
sobre 0 processo antes, durante e depois da acdo concluida” (p. 78), pois “as estratégias de um
bom professor [...] acontecem na conjuntura de diferentes processos de significacdo [...] nos
entrelacamentos dos saberes [...] o que possibilita a formagdo do pensamento reflexivo”
(FONTOURA, PIERRO e CHAVES, 2011, p. 122), numa conjuntura que inclui ideias,
sugestdes e o potencial de desenvolvimento do educando, conscientes de que “ndo podemos
nos esquecer de ser gente, algumas pessoas acham que ao aprender a pensar devem esquecer-
se de sentir” (MALHEIROS, 2007, p. 26).

Sendo assim, para a conducdo da Pedagogia da Cooperacdo no ensino de Ciéncias
tudo vai depender das condicGes do grupo e do momento. Brotto (2014) ressalta que, por
exemplo, para aplicar as “Préticas Colaborativas, € valioso lembrar que ha entre elas uma
sinergia dindmica, implicando numa utilizacdo flexivel” (p. 17, grifos do autor), entdo “se na
sua percepcdo 0 grupo estd precisando trabalhar mais o Espirito de Equipe e algumas

Habilidades de Relacionamento (confianga, respeito mdtuo, tolerdncia, empatia, etc.), €
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recomendavel dar mais atencdo as experiéncias na 42 Pratica” (p. 17, grifos do autor) que
corresponde a atividades de fortalecer aliancas e parcerias. E este autor acrescenta que ‘se
vocé percebe que as pessoas estdo confusas demais sobre o que querem fazer juntas ou a
respeito do motivo pelo qual se reuniram ali, porque ndo partir para a 3* Pratica —
Compartilhar In-Quieta-Agdes, antes mesmo de “Estabelecer o Com-Trato”?” (p. 18, grifos
do autor). Entdo percebemos que € a vivéncia do professor, a sua flexibilidade, que vai
determinar a direcdo a seguir no seu trabalho com a Pedagogia da Cooperacao

No decorrer dessa Roda de dialogo emergiram inquietacbes em relacdo a como
compor o processo de avaliacdo que é obrigatorio em nossas Instituicdes escolares dentro de

um trabalho na perspectiva da Pedagogia da Cooperacéo:

Liliane: Uma outra coisa que eu achei bacana, foi quando conversando com o
Thiago, ele lancou a questdo para mim: e quando temos que dar prova com nota?
Como eu vou fazer? Se eu tenho que dar nota. E a gente pensou junto. Em vez de ser
uma avaliacdo que tem que ter um registro, e o sistema exige nota, mas que facamos
ela primeiro como uma auto-avaliagcdo. Vocé da a teoria e depois vocé pega e
sistematiza esses trabalhos individuais que eles fizeram, as provas, e traz para o
coletivo para avaliar a nota de cada um. Porque vocé primeiro trabalha no coletivo, e
ai cada um vai poder avaliar 0 que e como cada um aprendeu, vocé vai trabalhar em
grupo, ai vocé traz para uma auto avaliacdo, traz erros, porgue errou aqui? 1sso
demanda tempo. O nosso modelo curricular as vezes vai atrapalhar um pouquinho,
mas vamos ter que formatar inclusive o nosso planejamento. Isso vai exigir bastante,
para aplicar isso como contetdo em sala de aula, Pedagogia da Cooperagdo, eu acho
que se democratizarmos essa forma de avaliar como auto avaliacdo e ndo como nota,
todo mundo vai ganhar.

Daniela: A subjetividade é dificil para eles compreenderem. Como vocé falou
Taiara. Eles comecaram a interagir quando teve o contetido de Ciéncias no jogo,
teve algo de objetivo ali. A subjetividade ela é menos dificil para gente, mas para
determinada faixa etaria o processo de maturacdo deles ndo vai alcancar. Entdo foi
legal o que vocé fez Taiara, de rever a pratica de outra forma. Tem essa questdo.

Os relatos da Liliane e Daniela retomam a preocupagdo com as questfes relacionadas a
avaliacdo, que sdo constantes entre professores, principalmente quando da aplicagéo de outras
estratégias didatico-pedagdgicas, como a Pedagogia da Cooperacdo, nas suas praticas.
Salientamos aqui neste estudo, esta Pedagogia como uma possibilidade de concepcdo a ser
vivenciada nos ambientes educacionais, norteadora para trabalhos com as questdes de valores
e convivéncia: como cooperacgdo, capacidade de solidariedade, respeito ao meio ambiente.
Que possa ser uma estratégia de orientacdo para o desenvolvimento das habilidades de
relacionamento conciliando com as habilidades de rendimento. Pois a partir do momento que

os alunos estejam integrados de tal forma a permitir didlogo, cooperacao e troca de saberes
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criam um clima organizacional em sala de aula que pode facilitar as possibilidades do
aprendizado.

Percebemos entdo que esse € o caminho da ensinagem cooperativa, ou seja, um
caminho em que professores e alunos em convivéncia em sala de aula podem refletir sobre o
processo ensino-aprendizagem através do dialogo, possibilitando uma transformacdo nas
vivéncias pessoais e coletivas e o desenvolvimento do sujeito de forma integral e integrada. E
assim entendemos quando Souza (2012) destaca que ha possibilidade de “ensinar virtudes e
valores, ou desenvolver competéncias, pelos projetos e pelos Jogos Cooperativos. Se nao
classificamos os alunos por notas, classificamos por conceitos, nas fichas de avaliagéo, e ndo
apenas considerando o que aprenderam, mas também suas atitudes” (p. 185).

Mortimer (2002, p. 31) ressalta que as mudancas nas praticas pedagogicas geram

mudancas nas praticas de avaliacao.

[...] seria interessante tentar saber em que extensdo os professores que mudam suas
préticas pedagdgicas mudam seus conceitos e praticas de avaliagdo. E muito dificil
para o professor mudar sua pratica pedagdgica e manter exatamente 0s mesmos
instrumentos de avaliacdo que usava antes [...] Esse professor dificilmente estara
usando para avaliar seus alunos apenas uma prova mensal e outra bimestral, além de
algumas listas de exercicio, como muitas vezes ocorre nas praticas pedagégicas mais
tradicionais. Muito provavelmente este professor estara langcando méo de avaliacdes
em grupo, valorizando a participacao, etc. Se ndo o fizer, corre o risco de sinalizar
para os seus alunos que as atividades em grupo e os debates com toda turma néo sdo
importantes. Pesquisar como os professores que estdo em processo de mudanca nas
suas praticas pedagogicas lidam com os aspectos relacionados a avaliagcdo pode
resultar num conjunto de reflexfes importantes a serem usadas nos grupos de
formacdo de professores, inicial ou continuada. Qual a funcdo da avaliagdo para
esses professores? A avaliagdo é um obstaculo ou um incentivo a mudanca?

Dentro deste contexto, Brotto (2014, p. 18) destaca que devemos pensar “0 que e
como observar os efeitos da aplicacdo da Pedagogia da Cooperacdo” e mais, nos explica que
“esta pergunta inspiradora denota a relevancia do acompanhamento e da avaliagdo, por meio
de indicadores especificos que, para além de indicadores para as questdes cognitivas, possa-se
enfatizar indicadores ndo-cognitivos.” Para desenvolver o critério de avaliacdo da Pedagogia
da Cooperacgdo Fabio Brotto faz a pergunta: “Foi DIVER pra vocé?!” (BROTTO, 2014, p. 18,
grifo do autor). Para construgdo do “DIVER — Matriz de contemplacdo do potencial de
cooperacdo” (p. 20, grifos do autor), este autor buscou elementos e orientacdo em Velazquez
(2004, p. 46-47) que definiu indicadores, de forma coletiva e consensual, orientados para

avaliar uma educacdo cujos valores se integram a “Educacdo para a Paz”:

Poucos, centralizados nos objetivos prioritarios.
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Relevantes, voltados para os aspectos-chave da educacdo para a paz: o conceito de
paz positiva, os valores que dela derivam, a concepg¢do do conflito e sua regulacdo
por vias ndo-violentas.

Compreensivos, que abarquem varias dimensdes da educacdo para a paz.

Claros, evitando cair na generalidade ou numa terminologia ambigua.

Operativos, que permitam aos professores recolher facilmente a informacéo util
para avaliar o processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, baseando-se nesses indicadores Brotto (2014) elaborou essa Matriz que
tem em sua composicdo “4 Indicadores por meio dos quais podemos observar a manifestacéo
(ou ndo) da Cooperacédo no inteiro-ambiente”(p. 20, grifos do autor), e podemos nos orientar
nos nossos trabalhos com a Pedagogia da Cooperacdo no ensino de Ciéncias. Estes

indicadores sdo:

1° Indicador - DIVERdade: Se a experiéncia é vivida com Desapego.

2° Indicador - DIVERtido: Se a experiéncia é vivida com Integridade.

3° Indicador - DI-VER-gente: Se a experiéncia € vivida com Plena Atencéo.

4° Indicador - “DIVER”: Se a experiéncia é vivida com Abertura para Compartilhar
(BROTTO, 2014, p. 20).

Brotto (2014, p. 20, grifos do autor) enfatiza que o DIVER deve ser utilizado de “um
modo bem flexivel, dindmico e adaptavel a cada grupo, situacdo e contexto encontrado” e
disponibiliza em seus escritos um exemplo de “Matriz de contemplacdo do potencial de
cooperacdo”, e informa que “o contetdo dos Indicadores, bem como, a Escala de
Contemplacdo, podem ser adaptados de acordo com o contexto e pardmetros a serem
observados e contemplados” em “coeréncia com o sentido e significado de cada um dos

Indicadores DIVER conforme apresentados anteriormente.”

4.3.2.3 Pedagogia da Cooperacdo: abertura, escuta, comunicagdo, cooperacdo e ndo imposicao

Dando sequéncia a de Roda de Dialogo assinalamos ainda outros relatos que sao
destacados abaixo, e observamos como a Pedagogia da Cooperagdo pode ser um elemento
instigador quando parte dos processos de Desenvolvimento Profissional Docente, pois
promove reflexdes conjuntas sobre nossas praticas tdo enraizadas em nossos contextos

escolares e tio dificeis de serem modificadas.
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Liliane: Mas eu acho que os alunos sdo capazes, se comecarmos com um trabalho
desde pequeno dialogando, conversando, vai entrando, e ai daqui a pouco vocé esta
num ritmo que a gente pretende. N&o € um trabalho da noite para o dia.

Dulcinéia: Era isso que eu estava me perguntando quando a Taiara falou em
resisténcia. Eu trabalho com crianca pequena, dos sete, 0ito, nove anos, e eles ndo
resistem a nada, eu faco roda eles fazem, eu faco quadrado eles fazem, eu faco
triangulo eles fazem.

Vanda Beatriz: No fundamental I. A idade influencia muito.

Dulcinéia: Foi o que eu pensei, em que momento eles perdem essa vontade de
brincar ou de jogar? Porque aberto ao novo eles sempre estéo.

Thiago: Eu acho que eu sei a resposta para isso ai. Quando passa para a
alfabetizacdo tem que sentar em fileira, que vai adestrando.

Daniela: Quando chega ao sexto ano. No momento que a pessoa traz e diz é novo, e
¢ bom e vocés vao gostar. Ai eles vao perdendo a resisténcia e a gente consegue
conquistar e fazer o trabalho. Se a gente tem a ideia da Pedagogia da Cooperacéo, e
se a gente traz isso para eles: vocés precisam ajudar, vamos ajudar os colegas,
vamos pegar as cadeiras todo mundo junto, ai eles j& pegam para si, que é uma
cooperacao, e que ndo é uma imposicao.

Thais: Essa questdo do crescer. Eu acho que esse lidar com o crescer é muito
complicado porque eu trabalho com o sexto ano e com o ensino médio. Fazer roda
para trabalhar com o ensino médio é facil, mas com o sexto e sétimo ano ja nédo é.
Eu acho que esse meio termo, do eu estou crescendo, significa se distanciar de tudo
que possa ser ladico. Agora depois que eles ji chegam ao entendimento do que é o
crescer, no _ensino médio, volta a ser aberto como quando eram em pequenos, nas
séries iniciais até 0 5° ano. Esse meio termo, essa pré-adolescéncia para eles crescer

€ isso, ele ndo pode ter acesso ao ludico.

Quadro 12 — Pedagogia da Cooperacgdo: cooperacdo e comunicacao

Egressos Unidade de contexto Unidade de significado
... eu acho que eles sdo capazes, se a gente comecar
Liliane com um trabalho dgsde pequeno 'dialogando... e ai ... conversando, vai
daqui a pouco vocé estd num ritmo que a gente entrando...
pretende...
Se a gente tem a ideia da Pedagogia da
Cooperacdo, e se a gente traz isso para eles: vocés . .
Daniela precisam ajudar, vamos ajudar os colegas, vamos | gue € uma cooperacao, €
. : g iy que ndo é uma imposicéo.
pegar as cadeiras todo mundo junto, ai eles ja pegam
parasi...
Eu trabalho com crianga pequena, dos sete, oito, nove
anos, e eles ndo resistem a nada, eu faco roda eles
o A ...aberto ao novo eles sempre
Dulcinéia fazem, eu fago quadrado eles fazem, eu fago tridngulo esto
eles fazem... em que momento eles perdem essa '
vontade de brincar ou de jogar?
Vanda ... A idade influencia muito. -
Beatriz
Egressos Unidade de contexto Unidade de significado
Thiago Q_ua'ndo passa para a alfabetizacdo tem que sentar ... que vai adestrando.
em fileira ...
... Fazer roda para trabalhar com o ensino médio é
Thais facil, mas com o sexto e sétimo ano ja ndo é. Eu acho ... volta a ser aberto como

que esse meio termo, do eu estou crescendo, significa
se distanciar de tudo que possa ser lidico. Agora

guando eram em pequenos...




134

depois que eles ja chegam ao entendimento do que é 0
crescer, no ensino médio...

TEMATICA: Pedagogia da Cooperagdo: escuta, abertura, comunicacdo, cooperacio e nao
imposicao.

Analisando esta questdo sinalizada pelos egressos sobre a influéncia da faixa etaria no
comportamento e atitudes dos estudantes, quanto a aceitacdo de determinadas atividades
propostas para serem trabalhadas em sala de aula, concordamos com Souza e Brito Janior
(2007, p. 57) que indicam que o educador “precisa fazer leituras cada vez mais frequentes e
intensas das situacdes vividas pelos alunos, ajustando sua escuta as diferentes mensagens, e
dando continuacdo ao diadlogo através de provocacdes adequadas a cada momento e as
possibilidades de cada um”, e portanto devemos observar e respeitar o contexto do meio que
os alunos estdo inseridos nas diferentes fases de suas vidas.

Apos este processo do World Café, desenvolvemos as metodologias colaborativas

Comunicacdo ndo-violenta (CNV) e Mediacédo de Conflitos.

4.3.3 CNV e mediacdo de conflitos

Para trabalharmos com a CNV (ROSENBERG, 2006) e a Mediacdo de Conflitos
(WEIL, 2011) apresentamos inicialmente uma fala introdutéria sobre estas metodologias
colaborativas, e propomos trabalhar a atividade Polémica cooperativa (JACOBS e GOH,
2008) que promove “habilidades de discussdo, incentiva a compreensdo oral cuidadosa, a
exploracdo de diferentes perspectivas” para uma relacdo dialégica e consensual num grupo
(JACOBS e GOH, 2008, p. 29). O desenvolvimento dessas atitudes de se expressar
respeitando a opinido e posicdo dos colegas representa um processo colaborativo que pode

facilitar a troca de saberes em sala de aula.
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Fotografia 18 — Apresentacdo da CNV e Mediacao de Conflitos

A CNV corresponde ao exercicio de um dialogo respeitando quatro componentes:
observacao, sentimento, necessidades e pedido, nesta metodologia o essencial € o processo de
escuta dos envolvidos, e para escutar efetivamente sdo importantes duas coisas, “prestar
atencdo a cada palavra que a pessoa esta dizendo, e mostrar para a pessoa que vocé sabe 0 que
ela estd dizendo” (TILLMAN, 2005, p. 57). E a Mediacdo de Conflitos também & uma
atividade dial6gica que prima por uma comunicacdo cuidadosa que atenda as fases:
percepcdo, estimativa, sentimento, acdo e reacdo para que as relagfes sejam pautadas em
processos ndo conflitivos e mais harménicos que possibilitam o exercicio da aprendizagem
cooperativa entre 0s componentes de um grupo.

Jacobs e Goh (2008) propGem a aplicacdo desta atividade quando precisamos resolver
uma situacdo polémica e de relevancia para o grupo. No ensino de Ciéncias, esta atividade
pode ser utilizada pelo educador para promover entre os alunos um debate sobre determinado
conteddo de Ciéncias. Para isso os estudantes “antes de falar [...] escrevem rapidamente suas
ideias com base em sua posicdo” (p. 29) e depois podem falar sobre as suas ideias e
argumentar em grupo. Neste processo é primordial que “o professor saiba agir como
orientador [...] criando um ambiente de trabalho adequado e transmitindo-lhes seu proprio
interesse pela tarefa e pelo progresso de cada aluno” (GIL-PEREZ e CARVALHO, 2001, p.
54) no entendimento do conhecimento cientifico.

Para desenvolver esta atividade colaborativa propomos aos egressos um assunto
polémico que estava latente naquele momento, que foi a greve dos professores. Os egressos
foram divididos em dois grupos, um a favor e 0 outro contra a greve dos professores. Sendo

gue houve uma troca, o grupo que teve a responsabilidade de se posicionar a favor da greve,
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foi o grupo de pessoas que estavam contra a greve. E 0 grupo que teve a responsabilidade de
se posicionar contra a greve, foi o grupo de pessoas que estavam a favor greve. Essa troca foi
proposital, para que os egressos pudessem exercitar a CNV e a Mediacdo de conflitos (WEIL,
2011, p. 168) construindo uma lista de argumentos a favor do ponto de vista do outro grupo, e
assim tivessem a oportunidade de se colocar no lugar do outro grupo, desenvolvendo a
empatia, compreendendo e aceitando a opinido dos outros, mesmo que a suas opinides e
ideias fossem diferentes.

A Polémica cooperativa aplicada no ensino de Ciéncias abre espago para as Rodas de
didlogo “para compartilhar algum tema divergente ou até para abordar um conflito” e
“favorecer as conversas sobre as experiéncias e os aprendizados” de determinado conteido
(BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 31). E possivel contemplar nessa atividade as praticas de
fazer com-tato atraves da escuta e dialogo empatico; compartilhar in-quieta-agdes
apresentando as duvidas e questionamentos sobre o tema abordado; fortalecer aliancas e
parcerias com atitudes de respeito mutuo e empatia; reunir solugdes como-uns com as trocas
de ideias e posi¢cdes num processo de didlogo que permite construir projetos de cooperacéo,
ou seja, “transferir para o dia-a-dia a pratica da cooperacdo” a medida que fortalece a
capacidade de argumentar e contra-argumentar opinides sem que haja um conflito, o que pode
representar o desenvolvimento e aprendizado dos alunos “por meio de pequenas, simples e
poderosas atitudes e comportamentos colaborativos aprendidos durante as intervengdes e
atividades” (BROTTO, 2014, p. 16) no ambiente da aula de Ciéncias.

As caracteristicas no relato do Sandro Tiago sobre 0 seu grupo, contra a greve, que
procurou compreender o0 grupo que estava a favor da greve indica a importancia das pessoas
se colocarem no lugar do outro, tentando compreender as ideias e argumentos que sejam

diferentes dos seus.
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Sandro Tiago: Nos partimos das discussfes de quem é a favor da greve. Foi uma
discussdo muito interessante. A greve traz prejuizos momentaneos que € a questao
das aulas, reposicao das aulas. Porém traz as melhorias na questdo do plano de
carreira, a permanéncia do professor nessa rede de ensino por mais tempo,
diminuindo a evasdo desse professor para outras redes de ensino. Entdo nos
colocamos esse aspecto de compreensdo com 0 grupo que é a favor da greve. A

conguista é para longo prazo, por isso é que eles querem a greve, para melhorar o
plano de carreira, sdo varias coisas gue envolvem.

O grupo a favor da greve buscou compreender a posicdo do grupo contra a greve e
surgiram algumas falas de entendimento quanto a preocupacdo com a interrupcdo das aulas,
mas também apontam os conflitos, a falta de consenso do movimento, por falta de

corporeidade da profissdo professor.
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Fotografia 20 — 2° Grupo na Polémica cooperativa

| ) T

Clarissa: A gente acredita que eles sdo contra por prejudicar os alunos o fato de
estarem em greve. Interromper o processo de ensino-aprendizagem. Eu fico
pensando em S&o Gongalo que j& sdo mais de dois meses sem aula, como repor esse
calendario?

Liliane: Nds pensamos aqui que muitos professores sdo contra porque o coletivo, 0s
professores de algumas redes, como o Estado, por exemplo, que é o lugar da onde eu
falo, ndo ha coletividade, ndo faz o que falamos, entdo pensando nesse caso, ndo ha
coletividade, que eu acho que é um fator também que enfraquece a classe. Eu nao
concordo com a greve como eles, por causa dessa comunidade.

Daniela: Talvez a legitimidade da greve, sera que essa greve € realmente legitima,
guem esta por trés dessa greve.

Liliane: Ela é legitima.

Daniela: Mas uma hipdtese, seré que 0s objetivos dessa greve estdo bem claros, serd
gue tem um foco que possa ser realmente alcancado? Entdo penso por esse lado
também.

Continuando as discussdes na Polémica cooperativa sobre o tema da greve destacamos
os relatos de Thiago e Clarissa que sentiram dificuldade em trabalhar o tema polémico num
processo dialégico. Observamos 0 quanto a comunicacao de diferentes pontos de vista em um

grupo, gera muitas vozes, sdo diferentes sujeitos, cada qual com os seus saberes e vivéncias.
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Refletimos aqui 0 quanto esta metodologia pode ajudar no desenvolvimento do grupo, se
pudermos em sala de aula propor questdes polémicas sobre determinado conteudo de Ciéncias
e direcionar esses momentos dialégicos para o enriquecimento do conhecimento e da

capacidade argumentativa do sujeito.

Thiago: Eu quero falar sobre a atividade. Tem um outro porém, o nosso debate no
nosso grupo na verdade foi se nds julgdvamos mais importante internamente discutir
a greve ou fazer a atividade, nds ficamos divididos. Todo mundo aqui é professor, a
dificuldade foi muito grande em se colocar no lugar do outro, de fazer a atividade
em si, de parar se colocar no lugar do outro, em vez de se colocar no lugar da
sociedade, e vai ter a greve. Foi muito dificil.

Clarissa: E também sdo diferentes motivos de greve, sdo diferentes greves. Todo
mundo luta pela melhoria salarial, mas s6 que as condi¢des sdo diferentes, por
exemplo, S&o Goncalo vive uma situacdo, o Estado vive outra, a Prefeitura do Rio
vive outra, a Prefeitura de Niterdi vive outra, entdo sdo categorias que vivem
condicdes de trabalho diferentes. A gente também acaba se colocando em diferentes
pontos de vista. Outros mais graves, mais gritantes, outros menos. Por exemplo, em
Séo Gongalo eu sou a favor em Niter6i eu sou contra.

Diante desses relatos percebemos que 0s sujeitos pertencentes a um grupo tém saberes,
ideias, opiniGes e argumentos diferentes para falar sobre um mesmo assunto e temos que
respeitar essas diferencas, pois cada pessoa € um conjunto singular de transformacGes,
vivéncias e desenvolvimento. Nessa perspectiva Guimardes (2007, p. 43) faz uma relagédo

entre a nossa impressdo digital e as nossas mentes, ambas Unicas.

A ciéncia diz que nossa impressdo digital é Gnica, que ninguém tera uma igual a sua
em lugar nenhum do mundo, 0 mesmo vale para nossas mentes que se formam e se
reformam todos os dias. Vocé pode até encontrar alguém que pense parecido com
vocé, mas nunca serd a mesma mente e as mesmas transformacfes em que esta
mente serd capaz de fazer.

A partir do momento que compreendemos a nossa condi¢do de seres humanos, cada
qual com a sua singularidade e entendemos pertencentes ao todo, mas de maneiras diferentes,
essa autoconscientizacdo permite que o sujeito tenha a capacidade de aceitagdo mdtua, de se
colocar no lugar do outro, compreender as diferencas, escutar as diferencas e falar com as
diferencas. Estas atitudes num ambiente de ensino de Ciéncias contribuem para a escuta ativa,

o dialogo, a troca de saberes e para as possibilidades do desenvolvimento e aprendizado.
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4.3.3.1 A questdo da palavra: comunicacgdo, habilidade social, refletir, pensar, falar de outra

forma

Apo0s a apresentacdo dos grupos abriu-se uma Roda de didlogo onde surgiram falas
sobre a atividade. Observamos que € importante em momentos de opinides divergentes e
conflitos em sala de aula, que possamos utilizar a CNV e a Mediacdo de Conflitos em nossos
ambientes de sala de aula e terminar o processo utilizando o procedimento do circulo, numa
Roda de dialogo que incentive os alunos a reunirem solugdes como-uns sobre as questdes
abordadas. Verificamos que esta metodologia colaborativa instigou reflexdes nos egressos
sobre a capacidade de lidar com outro, saber ouvir o outro, para a possibilidade dos acordos

de convivéncia em sociedade, onde nem sempre as opinides e 0s argumentos sdo consensuais.

Helena: O gque acontece com a comunicacdo? VVocé vé o outro e diz, vocé € isso, de
preferéncia uma coisa bem denegrindo a imagem dele. Vocé nunca vai chegar a
nada, vocé é desleixado, vocé associa 0 aluno a uma coisa daquele tipo, da um
rétulo. Vocé diz: como vocé é estabanada! De novo caiu o caderno! Ou vocé pode
chegar e dizer assim: nossa! O que aconteceu que 0 seu caderno caiu? Vamos la
pegar o caderno. Basicamente é a mesma coisa no sentido da crianca ser estabanada,
SO que essa crianca estabanada com a qual vocé dialoga pedindo para ela pegar o
caderno, ela pode se sentir acolhida na estabanacéo dela. Entdo a Comunicacao ndo-
violenta seria uma base para as relacBes interpessoais direto e certamente para as
relagdes pedagdgicas € uma grande aquisi¢do. Por que ela dé& o espaco proximal, de
Vigotski, mas vocé pode pegar qualquer autor que vocé possa dar esse tipo de
explicagdo num espago de aprendizagem, eu posso refletir, eu posso pensar. E até
dar uma respirada na minha estabanacao.

Conceicdo: E na hora que vocé fala com a generalizacdo, com o tom da critica, vocé
corta a possibilidade de didlogo, vocé interfere na comunicacdo de tal forma. Ela ndo
quer ouvir isso, estd falando mal de mim. Na hora que eu consigo falar de outra
forma, eu consigo abrir as possibilidades de comunicacdo.

Dulcinéia: Com crianca pequena isso é dramatico. Porque o Sandro Tiago estava
me falando que ele trabalha com adultos que ndo se percebem leitores e escritores,
porque alguma coisa foi negada la na infancia, algo aconteceu no processo de
ensino-aprendizagem na infancia. O professor falava: vocé ndo aprende, vocé nao
sabe, de novo vocé errou.

Sandro Tiago: Quando eles lembram muitos choram, lembram da palmatdria. Ao
entrar em sala de aula, vocé fala com eles, eles abaixam a cabeca. Eles tém uma
relacdo que eles viveram no periodo de escola, com professores leigos, e mesmo
sendo leigos, tinham um clima tenso com os alunos. Vocé sente nos olhos deles,
quando eles lembram a escola , ndo brilha de alegria, brilha de trauma. Ai quando eu
estou com criancga, que eu dou aula também para o quinto ano, eu penso na minha
atitude, porque isso vai ficar, vai carregar com ele.

Thais: Isso é uma habilidade social, vocé expor 0s seus sentimentos para 0 outro e
de certa forma propor que ele faca algo que vocé queira, isso é uma habilidade de
lidar com o outro, é uma habilidade social.
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Liliane: E nem todos os professores tem, e nem todas as méaes tem. Eu estou num
exercicio com a minha filha de 11 anos, eu preciso utilizar a Comunicacdo nao
violenta.

Daniela: Esses dias eu vi um filme, e eu achei muito interessante uma cena que
justamente encaixa nessa questo, a quest&o da palavra. E vocé usar uma palavra que
penetre no mundo do outro. Tem uma cena logo no inicio que a menina é adotada,
tinha perdido os pais na segunda guerra, e ela tinha sido dada para adocdo, mas ela
ndo queria sair do carro. Ai a assistente social disse vem c& de maneira grosseira, ai
0 menino faz um gesto erguendo as mdos para ela sair, e ela se recusa. De repente
ele faz um gesto, e fala venha majestade, ai ela olha, e se imagina que nem estivesse
saindo de uma carruagem. O menino abriu a porta, fez um gesto, entdo no
imaginéario dela de crianca era um conto de fadas. O que era uma coisa terrivel, por
causa da palavra majestade, mudou tudo. As vezes uma palavra que provoque no
imaginario do outro ele se sentir bem naguela situacéo, vai trazé-lo. Levando para as
nossas matérias ndo da para de repente jogar do mesmo modo que a gente estuda,

tem que adaptar para gue o aluno seja atingido.

Quadro 13 — Pedagogia da Cooperagéo: a questdo da palavra

Unidade de contexto

Unidade de significado

Egressos
O que acontece com a comunicagdo?.. a
Comunicagéo ndo-violenta seria uma base para la d3 imal
Helena as relacBes interpessoais direto e certamente | ¢la da o espaco proxima’... eu
~ - ) posso refletir, eu posso pensar...
para as relacfes pedagdgicas & uma grande
aquisicéo.
E na hora que vocé fala com a generalizacdo, | ... falar de outra forma, eu consigo
Concei¢do com o tom da critica, vocé corta a possibilidade | abrir as  possibilidades  de
de dialogo, vocé interfere na comunicacéo... comunicacio.
... ele trabalha com adultos que n&o se percebem
leitores e escritores, porque alguma coisa foi
Dulcinéia negada la na inféncia,_ algo aco_nteAceu_ no Com crianga pequena isso é
processo de ensino-aprendizagem na infancia. O dramatico...
professor falava: vocé ndo aprende, vocé néo
sabe, de novo vocé errou
Quando eles lembram muitos choram, lembram
da palmatdria. Ao entrar em sala de aula, vocé | ... quando eu estou com crianca...
Sandro Tiago | fala com eles, eles abaixam a cabeca... Vocé sente | eu penso na minha atitude, porque
nos olhos deles, quando eles lembram a escola , | isso vai ficar, vai carregar com ele.
ndo brilha de alegria, brilha de trauma...
. ... 1ss0 é uma habilidade de lidar com o outro, é - .
Thais uma habilidade social. ... habilidade social...
Liliane ... eU preciso utiliz_ar a Comunicacdo no- E nem todos os professores tem...
violenta.
E vocé usar uma palavra que penetre no
mundo do outro.. As vezes uma palavra que
provoque no imaginario do outro ele se sentir
Daniela bem naquela situacéo, vai trazé-lo. Levando para . @ questéo da palavra...

as nossas matérias ndo da para de repente jogar
do mesmo modo que a gente estuda, tem que
adaptar para que o aluno seja atingido.

TEMATICA: A questdo da palavra: comunicacéo, habilidade social, refletir, pensar, falar de outra

forma.
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Estes relatos nos fazem refletir que os professores podem utilizar a CNV e a Mediacéo
de Conflitos para inserir um determinado conteudo no ensino de Ciéncias, instigando o
dialogo, a comunicacgdo, a argumentacdo o que pode estimular o aprendizado dos alunos no
caminho da cooperacdo, do dialogo, da reflexdo, de uma harmonia grupal na direcdo da
diminuigdo dos conflitos nas vivéncias em sala de aula, e das possibilidades do
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores.

Observamos com os relatos dos professores que a forma que o docente transmite uma
opinido ou um conhecimento interfere diretamente na maneira que o estudante vai escutar e
apreender esse conhecimento. Helena nos aponta que a Comunicagdo ndo-violenta é uma
grande aquisicdo para as relacfes pedagdgicas, pois uma instrucdo conduzida pelo professor
intencionalmente aberta ao dialogo e ao respeito com os estudantes pode atuar estimulando as
possibilidades de desenvolvimento, e entdo a ZDI se torna Zona de Desenvolvimento Real, ou
seja, 0 desenvolvimento potencial, iminente, passa a ser o desenvolvimento real e a ZDI pode
ser redefinida para novas possibilidades de aprendizado e desenvolvimento.

Dentro desta perspectiva, a possibilidade de praticar a transformacdo que a Pedagogia
da Cooperagédo pode proporcionar aos alunos no ensino de Ciéncias é muito mais do que uma
mudanca nas atitudes de convivéncia em sala de aula para estimular o aprendizado através da
possibilidade de formacdo de um aluno critico, argumentativo, dinamico e cooperativo.
Pretendemos aqui também perceber como essa Pedagogia pode contribuir para que essas
atitudes ultrapassem os muros da escola, numa direcdo da formagéo do sujeito cooperativo

pertencente a sociedade, onde vivem e convivem.

4.3.3.2 Bastdo da fala: exercicio, investimento, aquisi¢Ges internas, tempo para internalizar

Observamos com a continuidade das discussdes na Roda de dialogo, que surgiram
relatos do quanto a comunicacdo é dificil num grupo de Desenvolvimento Profissional
Docente. Os egressos indicaram que sdo muitas vozes, muitos saberes, que surgem do
processo dialégico entre 0s docentes, mas que muitas vezes ndo exercem a escuta ativa em

relacdo a fala dos outros.

Thais: Eu achei engragado que no outro encontro vocés falaram sobre o bastdo da
fala. Se eu entendi o bastdo da fala, se eu estou com o bastdo da fala, eu falo.
Quando eu acabei, e 0 outro precisar, ele vai e fala. S6 que eu estava refletindo
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enquanto a gente estava fazendo a atividade, ndo conseque funcionar o bastdo da
fala. Porque, este tipo de discussdo gue é muito polémica, todo mundo guer falar. Eu
achei engracado que eu estava ali, nosso grupo todo mundo estava falando, e eles
nem notaram que estava atravessando a conversa.

Thiago: Eu notei.

Thais: Esse estava falando com esse agui gque estava prestando atencdo nesse, ai
esse estava falando com o outro que esta prestando atencdo no outro. Af eu tentei
falar, mas comecei a notar, mas ndo consegui falar, ai eu fiquei percebendo, ou seja,
€ muito dificil, porque quando vocé quer falar, vocé quer falar. Enguanto o outro
estd falando, vocé estd pensando no que vocé quer falar, entdo vocé ndo estd
ouvindo o que o outro esta dizendo. Eu fiquei refletindo sobre isso, que a gente tenta
fazer isso, mas ndo consegue.

Thiago: Me empresta 0 bastdo entdo.

Thais: Que nem vocé no inicio Thiago, falou da roda, que vocé comecou a roda e de
pouguinho em pougquinho o pessoal foi acostumando.

Thiago: O problema do bastdo da fala é o seguinte, a gente tem um tempo pré-
determinado para fazer a atividade, e vocé acha que tem uma coisa para falar, e gue
0 outro deveria ouvir. Uma pessoa pega o bastdo, e se ela falar nove minutos, o

tempo acabou e vocé ndo fala. A questdo é essa, porque com o tempo pré-
determinado vocé ndo tem a paciéncia de esperar o outro.

Liliane: E um exercicio.

Helena: Do gue nés estamos falando aqui? Os nossos encontros sdo encontros de
Formacdo Docente. Do que estamos falando?Estamos falando de conhecimentos
adquiridos teoricamente, que estdo na cabeca, ou alguém te disse: respeite a fala do
outro, de fora para dentro. E a0 mesmo tempo estamos discutindo comportamentos
gue vao se tornando nossos. Estamos trabalhando isso, estamos trabalhando no nivel
de aquisicdes internas, entdo quais as coisas que a gente pode depurar dessa
atividade para vocés. Cada um de vocés tem chance de internamente pensar 0 que é
0 seu tempo de fala, 0 que é o tempo do outro. Serve para quem vai fazer entrevista,
serve para quem esta conversando com o companheiro ou a companheira, serve para
todas as aquisicOes suas da vida. O tempo todo vocés vao respeitar o tempo de fala
do outro? Claro gue ndo. O tempo todo alguém vai respeitar o seu? Claro que nao.
Vocé ndo é responsavel pelos cinglienta por cento do outro, do seu aluno, da
diretora, da orientadora pedagodgica, vocé ndo é responsavel por isso, vocé é
responsavel pelo seu. Entdo se vocé tem chance no melhor sentido freireano, vocés
lembram que a gente leu o livro do Paulo Freire profundamente. O que ele fala sobre
a questdo da aquisicdo da consciéncia? Que é uma coisa que demanda tempo,
investimento e pensar sobre. Entdo vocé vai se pegar um dia atropelando a fala de
alguém, ai vocé tem chance de ndo atropelar aguela fala, € uma aquisicdo desse
grupo, é uma aquisicdo da Pedagogia da Cooperacdo, o Semindario do qual vocés
passaram. Entdo ndo tem resposta pronta? Claro que ndo, € a ideia é ndo ter mesmo,
a ideia é comportamentos diferentes.




Quadro 14 — Bastdo da fala: exercicio e tempo para internalizar
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Egressos

Unidade de contexto

Unidade de significado

Thais

... Quando eu acabei, e 0 outro precisar, ele vai e fala. S6
gue eu estava refletindo enquanto a gente estava fazendo a
atividade, ndo consegue funcionar o bastdo da fala.
Porque, este tipo de discussao que é muito polémica, todo
mundo quer falar... eles nem notaram que estava
atravessando a conversa... Esse estava falando com esse
aqui que estava prestando atencdo nesse, ai esse estava
falando com o outro que esta prestando atencdo no
outro... Enquanto o outro esta falando, vocé esta pensando
no que vocé quer falar, entdo vocé ndo esta ouvindo o que
0 outro esta dizendo. Eu fiquei refletindo sobre isso, que a
gente tenta fazer isso, mas ndo consegue... Que nem vocé
no inicio Thiago, falou da roda, que vocé comecou a roda
e de pouquinho em pouquinho o pessoal foi acostumando.

... bastdo da fala...6 muito
dificil...vocé quer falar...

Thiago

Eu notei... me empresta o bastdo entdo... O problema do
bastdo da fala é o seguinte, a gente tem um tempo pré-
determinado para fazer a atividade, e vocé acha que tem
uma coisa para falar, e que o outro deveria ouvir...

Uma pessoa pega o
bastdo... o tempo acabou e
vocé néo fala....

Liliane

E um exercicio.

... exercicio

Helena

Do que nbs estamos falando aqui?... de conhecimentos
adquiridos teoricamente, que estdo na cabeca, ou alguém
te disse: respeite a fala do outro, de fora para dentro. E ao
mesmo tempo a gente esta discutindo comportamentos que
a gente vai tornando nossos... Cada um de vocés tem
chance de internamente pensar o que é o seu tempo de
fala, o que é o tempo do outro. Serve para quem vai fazer
entrevista, serve para quem esta conversando com o

...estamos trabalhando no
nivel de aquisicgdes
internas... demanda tempo,
investimento e  pensar
sobre...

companheiro ou a companheira, serve para todas as
aquisicdes suas da vida. O tempo todo vocés vao respeitar
o0 tempo de fala do outro? Claro que ndo. O tempo todo
alguém vai respeitar o seu? Claro que ndo... Entdo vocé
vai se pegar um dia atropelando a fala de alguém, ai vocé
tem chance de n&o atropelar aquela fala, é uma aquisicao
desse grupo, é uma aquisicdo da Pedagogia da
Cooperagdo, o Semindrio do qual vocés passaram...

TEMATICA: Bastio da fala: exercicio, investimento, aquisicdes internas, tempo para internalizar.

Analisamos estes relatos e verificamos que na maioria das vezes pensamos no que
estamos falando, nas nossas contribuicdes nas Rodas de dialogo, mas muitas vezes ndo
escutamos a fala do outro, ndo nos permitimos ouvir através do bastdo da fala, e entdo
perdemos a oportunidade de internalizar novos conhecimentos partilhados nas vivéncias. Este
processo de internalizar representa a aquisicdo cultural, isto é, aquilo que ocorre entre as
pessoas num grupo atraves das vivéncias, e que depois sera transformado para acontecer
numa so, que Vigotski chama de aquisi¢des internas. Entdo compreendemos quando Vigotski
(20104, p. 699) nos explica que “no meio existe uma forma ideal ou final que interage com a
forma primaria da crianca e, em resultado, uma dada forma de acdo se torna uma aquisi¢cdo

interna da crianca, torna-se dela propria, torna-se uma funcéo de sua personalidade.”
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Helena destaca em seu relato que nossos encontros, sdo encontros de Formagdo
Docente, e se surgiram falas que deflagram uma falta de escuta do outro, esta percepcao dos
egressos, esta autoconscientizacdo, acaba no decorrer do tempo sendo uma apropria¢do ao
nivel de aquisi¢des internas, isto €, comportamentos que vdo se tornando nossos com o tempo,
que internalizam, e assim nos apropriamos de conhecimentos e aprendizados que constituem
em nos o elemento cultural (VIGOTSKI, 2010a).

Percebemos entdo que a CNV e a Mediacdo de conflitos possibilitam uma melhor
comunicacéo, reflex&o sobre o pensar, falar e escutar o que pode contribuir nos processos de
ensino-aprendizagem. Apoés esta atividade seguimos para a revelacdo do Jogo do anjo, onde
0S egressos revelaram os seus protegidos. Foi um momento de muita interagdo no grupo, os
anjos presentearam os seus protegidos, trocaram abracos e houve um momento de conversa

bem agradavel entre os professores.

4.3.4 Jogo do Anjo: Laco do anjo — cuidar e ser cuidado, refletir o outro, um trabalho a longo

prazo

Ao iniciarmos a atividade de revelacdo do Jogo do anjo, perguntamos aos egressos
guem poderia falar sobre como se sentiu participando deste processo colaborativo. Entéo
surgiram algumas vozes, relatos dos professores que conseguiram fazer a atividade e de

outros que encontraram dificuldades em executa-la.

Sandro Tiago: Eu vivenciei 0 anjo de duas maneiras. Eu me senti cuidado. Com
muito carinho. Recebi e-mails com exercicios para eu me desacelerar. Foi uma
dindmica muito interessante. Mas eu ndo consegui fazer 0 mesmo exercicio,
infelizmente ndo foi possivel. Mas a lembranca que eu trouxe para a pessoa que eu
sou 0 anjo, é justamente para demonstrar esse carinho, apesar dessa distancia toda,
que ndo foi possivel estreitar, mas € tentar demonstrar isso a partir dessa lembranca
que eu trouxe.”

Thais: Eu achei a ideia super legal. Eu nunca tinha ouvido falar do Jogo do anjo. Eu
ndo consegui fazer porque o email da pessoa estava errado, e eu ndo consegui me
comunicar com essa pessoa. Quando eu falar com ela, eu quero dar continuidade a

Daniela: Eu vou falar de como me senti na funcdo do anjo. Achei legal se sentir
responsavel por uma pessoa. Vocé parar e refletir o outro. A gente pensa no dia a
dia, na correria, muito em ndés mesmos, o0 que tem que fazer, 0 que tem que preparar.
Ai quando vocé tem que reservar um tempo para ser responsdvel por outra, para
pensar a partir daquele pedido da carta. Foi bem interessante esse exercicio de
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distanciamento do gue vocé tem que fazer, e é gratificante vocé consequir realizar
iss0.

Taiara: Eu tentei fazer contato com a pessoa sorteada, achei dificil o pedido dela,
como eu ia colocar isso, ou por email, ou por qualquer manifestacdo, mas eu tentei
fazer o possivel para atender o que a pessoa tinha escrito na carta. E achei uma
experiéncia bacana, legal, também pretendo continuar até para aproximar, porgue
agui ndo da tempo de conhecermos todo mundo, estreitar mais os lagos. Entdo essa é
uma forma de nés estreitarmos. E um trabalho a longo prazo que vale muito a pena.

Liliane: Eu passei a semana toda pensando no encontro do sabado, de levar alguma
coisa para 0 anjo. A pessoa que eu fiquei responsavel em cuidar, eu ndo enviei
nenhum email, nenhuma lembranca, até por conta da correria. A cirurgia do meu
filho marcada. Essa semana foi muito corrida. Eu passei a semana toda pensando o
que eu vou dar, 0 que eu vou levar para 0 meu anjo para deixa-lo bem feliz. Eu ndo
deixei de pensar, de estar no coragéo.

Thiago: Eu achei a experiéncia legal, eu mandei email para 0 meu anjo, espero que
ele tenha recebido. Ele pediu algumas coisas, eu coloquei por email algumas
imagens. Eu ndo tive a reciproca, ndo tive retorno nao, ninguém quer ser 0 meu anjo
da guarda. Mas sem cobranga, cada um faz o seu. Entdo com essa experiéncia a
gente sai daquela esfera, s6 familia, trabalho, e aparecem lugares diferentes onde
voceé percebe gue ndo necessariamente é a afinidade que vai te aproximar da pessoa.
As vezes primeiro vem a aproximago e depois a afinidade, um outro canal. Foi bom
ver esse outro canal.

Clarissa: Eu estou profundamente envergonhada. Eu me deixei levar pela rotina
pelos problemas, pela correria, e eu deletei a ideia do anjo. Eu peco desculpa.

Vanda Beatriz: Gostaria de falar que eu ja passei por duas experiéncias do anjo na
minha vida. A primeira no espago profissional, eu trabalhava numa escola e nés
fizemos um sorteio do anjo. A gente pegava o0s envelopes na sala dos professores, e
a pessoa ficava responsavel por cuidar do outro durante todo ano letivo, e no final do
ano a gente se apresentava. E eu passei 0 ano todo muito triste, porque assim todos
os dias todo mundo tinha recadinho, tinha alguma coisa no seu envelope, e 0 meu
envelope dificilmente tinha alguma coisa. E eu achava assim, que 0 meu anjo ndo
gostou de ter me sorteado. E a sensacao que eu tinha, por mais que ele colocasse um
recadinho, um agrado, mas demorava muito. Entdo como todas as pessoas
diariamente tinham alguma coisa no seu envelope, e eu ndo tinha, eu tinha essa
sensacdo de estar sendo excluida. Achando que a pessoa nao tinha ficado contente
em ter sorteado o meu nome. Entdo chegou no final do ano e eu descobri que a
pessoa que tinha me sorteado era o técnico da informatica que dificilmente estava na
escola. Entdo ele ndo tinha realmente oportunidade de colocar recadinho todos os
dias. Eu figuei numa alegria tdo grande, eu vi nessa auséncia, que ndo era auséncia,
que no dia gue ele esteve na escola ele colocava. E quando eu assumi 0 municipio de
S8o Gongalo como professora, eu peguei uma turma muito dificil, e eu lembrei
dessa histéria do anjo, que eu tinha vivenciado na rede privada, € como era uma
turma muito dificil, porque eles brigavam muito, eu tive a ideia de fazer 0 anjo, e
deu muito certo, ao final do ano o grupo era um grupo muito unido. Tinha uma
unido muito forte entre o grupo. Antes era um grupo que se rejeitava, havia muitas
agressoes verbais, a turma era muito dividida e esse anjo trabalhou a unido do grupo.
E é uma turma que até hoje quando nos encontramos, um quer contar, e 0 colega
estéd estudando em tal lugar. N&o € aquela coisa de lembrar s6 de si, lembra de todos,
da turma como um grupo. Foi o lagco do anjo que construiu isso. E poder aqui
recordar essa vivéncia do anjo na minha vida esta sendo muito gratificante.

Daniela: Eu também ja tive a experiéncia com 0 anjo num curso gue eu fiz, e esta
sendo extremamente prazeroso, eu pude exercer a questdo do cuidar do outro e de
ser cuidada. Foi importante resgatar aqui essa experiéncia de cuidar de uma pessoa,
e saber que tem alguém, em algum lugar, cuidando de mim também.
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Liliane: Eu recebi um email escrito anjo UERJ, agora que estamos falando eu
pensei que eu ndo li o email. Para vocé ver como nés somos na correria do dia a dia.
Eu li no email: anjo? Quem esta me chamando de anjo? Perddo meu anjo.

Dulcinéia: Eu também vou pedir desculpa. Eu lembrei, mas eu ndo conseguia sentar

e olhar a carta. Levava a carta na minha bolsa para trabalhar, sabia 0 que estava

escrito, ja tinha pensado o que fazer, mas eu ndo consequi sentar para fazer. Entdo

eu peco desculpa a0 meu anjo.

Esses relatos nos fazem refletir o quanto atividades que primam pela prética do com-

tato e de fortalecer aliangas e parcerias no grupo sdo bem recebidas, e como é dificil pararmos

na correria do dia-a-dia para lembrarmos do outro e de nGs mesmaos.

Quadro 15 - Laco do anjo: cuidar e ser cuidado

Egressos Unidade de contexto U_nlo!a_de de
significado
Eu vivenciei 0 anjo de duas maneiras..._.Mas eu ndo consegui fazer o Eu me senti
Sandro Tiago | mesmo exercicio, infelizmente ndo foi possivel...demonstrar esse mcuidado
carinho...
Eu achei a ideia super legal. Eu nunca tinha ouvido falar do Jogo ... quero dar
Thais do anjo....eu ndo consegui me comunicar com essa pessoa... continuidade a essa
ideia.
Eu vou falar de como me senti na funcédo do anjo. Achei legal se
sentir responsavel por uma pessoa... VOCé tem que reservar um . .
. . . : .. Vocé parar e refletir
Daniela tempo para ser responsavel por outra... Foi bem interessante esse 0 outro
exercicio de distanciamento do que vocé tem que fazer, e €
gratificante vocé conseguir realizar isso.
... achei uma experiéncia bacana, legal, também pretendo continuar
até para aproximar, porque aqui ndo da tempo de conhecermos todo | ...6 uma forma de n6s
Taiara mundo, estreitar mais os lacos... E um trabalho a longo prazo que estreitarmos...
vale muito a pena.
Eu passei a semana toda pensando no encontro do sabado, de levar
alguma coisa para o anjo. A pessoa que eu fiquei responsavel em ~ L
Liliane cuidar, eu ndo enviei nenhum email, nenhuma lembranca, até por Eu ndo deixei de
: . - . - . | pensar, de estar no
conta da correria... Eu recebi um email escrito anjo UERJ... Eu li coracio
no email: anjo? Quem esta me chamando de anjo? Perddao meu '
anjo.
Eu achei a experiéncia legal, eu mandei email para o meu anjo...
Entdo com essa experiéncia a gente sai daquela esfera, sé familia, | ... um outro canal. Foi
Thiago trabalho, e aparecem lugares diferentes onde vocé percebe que ndo | bom ver esse outro
necessariamente é a afinidade que vai te aproximar da pessoa. As | canal.
vezes primeiro vem a aproximacéo e depois a afinidade...
Clarissa . ...deletei a ideia do
Eu_estou profundamente envergon_hada. Eu me deixei levar pela anjo. Eu peco
rotina pelos problemas, pela correria... desculpa.

Vanda Beatriz

Gostaria de falar que eu ja passei por duas experiéncias do anjo na
minha vida... responsavel por cuidar do outro durante todo ano
letivo, e no final do ano a gente se apresentava. E eu passei 0 ano
todo muito triste, porque assim todos os dias todo mundo tinha
recadinho, tinha alguma coisa no seu envelope, e 0 meu envelope
dificilmente tinha alguma coisa... Entdo chegou no final do ano e eu
descobri que a pessoa que tinha me sorteado era o técnico da
informatica que dificilmente estava na escola. Entdo ele ndo tinha

... Nao é aquela coisa
de lembrar s6 de si,
lembra de todos, da
turma como um grupo.
Foi o lago do anjo que
construiu isso...
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realmente oportunidade de colocar recadinho todos os dias. Eu
fiquei numa alegria tdo grande, eu vi nessa auséncia, que ndo era
auséncia, que no dia que ele esteve na escola ele colocava. E
quando eu assumi 0 municipio de S&o Gongalo... eu tive a ideia de
fazer o anjo, e deu muito certo, ao final do ano o grupo era um
grupo muito unido...

Dulcinéia Eu também vou pedir desculpa. Eu lembrei, mas eu ndo conseguia
sentar e olhar a carta. Levava a carta na minha bolsa para ... peco desculpa ao
trabalhar, sabia o0 que estava escrito, ja tinha pensado o que fazer, meu anjo.

mas eu ndo consegui sentar para fazer...

TEMATICA: Laco do anjo: cuidar e ser cuidado, refletir o outro, um trabalho a longo prazo.

O relato emocionado da Vanda Beatriz, sobre a experiéncia que ja havia vivenciado
anteriormente com o Jogo do Anjo na qual ela ficou triste em perceber que ndo estava sendo
cuidada pelo seu anjo, e a0 mesmo tempo o alivio que sentiu quando descobriu ao final do
JOgo gue o seu anjo se importava com ela, demonstram que, apesar das dificuldades que este
Jogo possa apresentar ele pode ser um caminho para emergir num grupo o sentimento de
integracdo, cuidado e cooperacdo tdo essenciais para garantir a escuta ativa, comunicacao,
harmonia e aprendizado entre os alunos em sala de aula.

Para Oliveira e Valla (2001, p. 87) ha uma “relacdo de autonomia e dependéncia entre
individuo/individualidade e sociedade/coletividade”, para estes autores ndo “interessa
eliminar a individualidade, mas sim fortalecé-la a partir da disponibilidade de suportes
coletivos” e dentre estes suportes necessarios ao exercicio de uma “individualidade saudavel”
devem estar tanto os bens materiais quanto os bens espirituais “a compaixdo, a solidariedade,
0 respeito — que também déo sustentacdo a acdo”. E acrescentam que “quem se (pré)ocupa,
cuida. Cuidar implica agir junto. Nesse agir junto, a racionalidade técnica em estado bruto
perde sentido: atuar junto exige ser respeitado em seus desejos e projetos de vida, que é quem
de fato é capaz de colocar nossos corpos em movimento.” Neste sentido, percebemos no Jogo
do Anjo esse exercicio da coletividade, do cuidar, do agir junto, do respeito que sdo atitudes
fundamentais para um trabalho em colaboracdo nos nossos ambientes de formagdo e
profissionais.

Ao final da Roda de Dialogo, cada professor revelou para o grupo o0 seu anjo, € 0

presenteou com uma lembranca. Este foi um momento bem alegre e participativo.
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Fotografia 21 — Os egressos

Ao término deste segundo encontro solicitamos uma avaliacdo dos egressos sobre as
atividades propostas pela Pedagogia da Cooperacdo para o desenvolvimento e pratica docente
no ensino de Ciéncias. E importante aqui destacar a importancia de uma avaliacdo ao final de
atividades de Formagdo e Desenvolvimento Profissional Docente, pois esta “torna-se
necessaria como elemento de feedback para o sistema de formacdo de professores” a medida
qgue “entendida na sua perspectiva formativa, responde a necessidade de melhorar os
programas e atividades de formacéo de professores durante o seu préprio processo de
realizacdo”. Além disso, “a avaliacdo das atividades de formacdo de professores procura
implicar, responsabilizar os professores no proprio processo de formacéo”. Observamos que
os professores valorizam as atividades que possuem a “avaliacdo democréatica”, onde podem
tecer comentarios favoraveis ou desfavoraveis, por isso a avaliagdo é chamada democratica, 0
que “facilita a “apropriacio” dos processos de formacdo pelos professores’ (GARCIA, 1999,
p. 213, grifos do autor), a medida que se percebem parte colaborativa, integrante e

responsavel pelas atividades propostas e desenvolvidas.
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Partindo dessas consideracdes verificadas na analise do material, apresentamos em
seguida a avaliacdo dos egressos sobre a proposta da Pedagogia da Cooperacdo dentro do
contexto de formacdo, de desenvolvimento profissional, e de pratica no ensino de Ciéncias.

1. O que vocé achou da proposta da Pedagogia da Cooperagédo?

Particularmente, eu gostei muito. E uma proposta de ensino que traz consigo outros
aprendizados. Aprende-se dentre outras coisas a olhar o outro de forma
compreensiva _como se estivéssemos cuidando de nés mesmos. E muito
enriquecedor (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagogica para o
estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Achei _muito importante para romper com préticas tradicionais que continuam
perpetuando no ambiente escolar (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia
Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Achei a proposta muito rica e com resultados impressionantes, despertando nos
participantes sentimentos gque muitas vezes a rotina cristaliza (Professor/a no
encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de
2014).

A proposta veio / trouxe grandes oportunidades para o meu desenvolvimento
profissional, englobando dimensdes tdo ausentes do nosso contexto escolar
(afetividade, carinho, respeito e percepcdo do outro) (Professor/a no encontro do
grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Interessante e possivel de ser aplicada se planejada e bem direcionada, como foi
feito em seu trabalho (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica
para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Gostei muito. Na escola em que atuo ela seria muito benéfica, porque uniria ndo s6
as professoras mas a escola toda (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia
Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Analisando os relatos verificamos que 0s egressos aprovaram a proposta da Pedagogia
da Cooperagdo como parte integrante dos ambientes de desenvolvimento profissional e
inserida em suas praticas para um processo de construgdo colaborativa de conhecimento, com
a participacdo dos alunos, pois como Krasilchick (2011) enfatiza o professor € um orientador
de experiéncias, e Driver et al. (1999, p. 33) acrescentam que “o papel do professor de
ciéncias, mais do que organizar o processo pelo qual os individuos geram significados sobre o
mundo natural” é orienta-los na compreensdo do conhecimento cientifico conferindo “sentido
pessoal a maneira como as asser¢des do conhecimento sdo geradas e validadas”, ou seja, “0
papel do professor é fornecer as experiéncias fisicas e encorajar a reflexdo” numa dindmica
que busque a conjuncéo intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar do conhecimento
cientifico.

2. De tudo o que vocé vivenciou nesses dois encontros, o que vocé acha que é possivel

fazer em sala de aula?
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Os trabalhos com as perguntas que fizemos na aula de hoje. Responder as perguntas
com diversos grupos ao mesmo tempo. Achei um trabalho interessante de fazer em
sala de aula, pois formula-se uma resposta através de vérias perspectiva (Professor/a
no encontro do grupo da Residéncia Pedagogica para o estudo desta pesquisa, maio
de 2014).

Tudo! (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo
desta pesquisa, maio de 2014).

Devemos aos menos tentar a integracdo, comecar de alguma forma, sem medo do
“novo (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo
desta pesquisa, maio de 2014).

Criar uma atmosfera de respeito e afetividade com todos do contexto escolar (pais,
colegas, alunos, direcdo, funcionéarios...) (Professor/a no encontro do grupo da
Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

O jogo do anjo e o bastdo da fala (em alguma atividade grupal) (Professor/a no
encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de
2014).

N&o é dificil propiciar um clima de cooperacdo entre criancas pequenas (7,8,9 anos)
eles mesmos querem cooperar com 0s colegas (Professor/a no encontro do grupo da
Residéncia Pedagogica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Refletindo sobre os relatos das vivéncias dos egressos nos nossos encontros e do que
pensam ser possivel dessas vivéncias levarem para os seus ambientes de sala de aula,
observamos que 0s egressos elencaram: as atividades em grupo, o Jogo do Anjo, trabalhar
com o bastdo da fala, num clima de cooperacdo que cria uma atmosfera de respeito,
colaboracéo e afetividade. Percebemos durante as Oficinas algumas vozes dos profissionais
pesquisados, no sentido de que estavam tentando vivenciar com os alunos em sala de aula
alguns procedimentos e metodologias da Pedagogia da Cooperagéo.

Isso sinaliza um processo de transformacdo e assimilacdo de novas praticas ao
vivenciarem a Pedagogia da Cooperacdo. Entdo compreendemos quando Mortimer (2002)
destaca que “se assistirmos algumas aulas de um professor que estd em processo de
mudanca”, ou seja, em processo de transformacdo nas suas praticas, “poderemos observar que
ele utiliza, por exemplo, estratégias de ensino em que os alunos trabalham em grupo, outras
em que os alunos devem apresentar as conclusdes do trabalho em grupo, expor ideias e

argumentar para toda turma” (p. 31).

3. Quais as possibilidades da Pedagogia da Cooperacdo em sala de aula no ensino de

Ciéncias?
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Acredito que todas as possibilidades, pois achei esse tipo de Pedagogia aplicavel em
qualquer disciplina (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica
para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Dialogar com as experiéncias individuais e coletivas (Professor/a no encontro do
grupo da Residéncia Pedagogica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

A disciplina permite um grande mergulho na Pedagogia da Cooperacdo, visto que 0s
jogos educativos abrem novas e construtivas possibilidades (Professor/a no encontro
do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Envolver os alunos no processo de construgdo do conhecimento, onde alunos e
professores tornem-se colaboradores (Professor/a no encontro do grupo da
Residéncia Pedag6gica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Servir como exemplo de gue é possivel a construcdo conjunta de conhecimento
(Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta
pesquisa, maio de 2014).

Quando ha avaliacdo na disciplina de Ciéncias, geralmente peco uma atividade
individual. Na proxima avaliacdo vou perguntar a eles se aceitam pesquisar em
grupo e em sequida deixar gue determinem como poderiam realiza-la (Professor/a
no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio
de 2014).

Nestes relatos verificamos que 0s egressos sinalizaram a importancia da construcéo
colaborativa e conjunta do conhecimento, onde alunos e professores tornem-se colaboradores,
e que a Pedagogia da Cooperacao abre espago para esse caminho de cooperagdo no ensino de
Ciéncias. Neste sentido Driver et al. (1999, p. 31) indicam que “0 compromisso central de
uma posicado construtivista — de que o conhecimento ndo € diretamente transmitido, mas
construido ativamente pelo aprendiz — é compartilhado por diferentes tradi¢cdes de pesquisa no
ensino das ciéncias”, e que “a aprendizagem em sala de aula, a partir dessa perspectiva, é vista
como algo que requer atividades préaticas bem elaboradas que desafiem as concepcdes prévias
do aprendiz, encorajando-0 a reorganizar suas teorias pessoais” e colaborar no processo de
ensinagem.

Este € o caminho da Pedagogia da Cooperacdo, que implica refletir sobre o desafio dos
“pedagogos da cooperacao” de “re-crear a todo instante as (im)possibilidades educativas para
estimular o envolvimento de todos [...] e acolher as diferengas no outro e no mundo como
reflexos de si mesmo" (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 15, grifo do autor), e com essas
atitudes possibilitar uma rede de conversacGes nos espacgos de Formacdo, Desenvolvimento e
Profissdo Docente que contribuam para a melhoria na qualidade de ensino por formar redes
cooperativas educador-educando que possibilitem o entendimento do conhecimento cientifico

integrado as questdes da vida cotidiana.
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4. Quais as possibilidades da Pedagogia da Cooperacdo como concepcao a ser vivenciada na

formacéo dos professores de Ciéncias?

Vivenciar a Pedagogia da Cooperacdo na formacédo de professores é somar forcas
para consequir atingir 0s objetivos propostos na formacdo, pois além de sair
formado para aplicar uma boa didatica em sala de aula, o professor sai com proposta
de vivéncia cotidiana, também (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia
Pedagogica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Proporcionar um novo olhar para 0os métodos de ensino (Professor/a no encontro do
grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Seria ideal que essa vertente pedagdgica impregnasse a formacdo docente de forma
geral, pois assim estariamos disseminando uma pratica que resgata valores
magnificos (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o
estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Afeto, responsabilidade, envolvimento, disponibilidade para mudanca (Professor/a
no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio
de 2014).

A oportunidade de formar profissionais com uma visdo mais cooperativa no ensino
(Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta
pesquisa, maio de 2014).

No6s vivenciamos a roda, as dindmicas e as discussBes. Todas foram muito
produtivas para nossa formacdo (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia
Pedagogica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Verificamos com estes relatos que os egressos consideram a possibilidade da
Pedagogia da Cooperacdo como concepc¢do a ser vivenciada na Formacao de Professores, a
medida que pode favorecer uma visdo cooperativa no ensino, como uma possibilidade de
aplicar uma boa didatica em sala de aula, um novo olhar para os méetodos de ensino.

Num dos relatos dos egressos compreendemos que a Pedagogia da Cooperagdo nos
ambientes de Formacgdo pode trazer a tona aspectos ndo cognitivos como o afeto. Entdo
lembramos Mortimer (2002, p. 27) que ressalta a importancia de se considerar os afetos e
emocOes na Formacdo docente, pois estes aspectos estdo nas relacGes interpessoais

vivenciadas constantemente pelos professores e interferem no seu trabalho.

[...] ndo podemos ignorar que a sala de aula é um espago muito complexo e que, se
ndo comegarmos a entender esses outros aspectos e como eles devem ser abordados
na formacdo do professor, estaremos nos omitindo em relagdo a uma faceta
significativa do seu trabalho. Afinal, o professor trabalha constantemente com
relagBes interpessoais que sdo profundamente afetadas por afetos e emocdes, de
modo que esses aspectos interferem profundamente em seu trabalho.

E importante estarmos atentos nos processos de formacdo e desenvolvimento docente

as questdes que emergem das relacdes interpessoais que estdo e atravessam os ambientes de
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sala de aula, questdes essas que nos acompanham em sociedade, e que podem ser trabalhadas
ao vivenciarmos a Pedagogia da Cooperacdo a medida que esta pode resgatar valores. E
conforme os relatos dos egressos, esta pode desenvolver afeto, responsabilidade,
envolvimento e disponibilidade para mudanca. Bernard Charlot na sua entrevista concedida a
Rego e Bruno (2010, p. 151) diz que a "educacdo € um processo de humanizacao, socializacéo
e subjetivacdo™ e acrescenta que concorda com Vigotski quando este define que "o homem se
constréi integrando uma parte do que foi criado pela espécie humana" (p. 152) nas suas

relagOes interpessoais.

5. Com relagdo ao seu desenvolvimento profissional, como as Oficinas contribuiram para

iSS0?

Me ajudaram a perceber pequenas coisas que fazemos de errado com o outro, e a
aprender a, com o tempo, corrigi-las. Esse aprendizado pra mim é muito importante,
pois s6 posso alcancar um bom ensino-aprendizagem tendo uma sensibilidade com
relacdo ao outro, coisa que em nosso cotidiano ndo temos dado muita importancia
(Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta
pesquisa, maio de 2014).

Contribuiram para vivenciarmos novas experiéncias (Professor/a no encontro do
grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

As vivéncias me trouxeram novas formas de ver e fazer o exercicio docente
(Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta
pesquisa, maio de 2014).

Pensar sobre minha propria formacdo. Perceber que em meu agir, 0s alunos e eu
tornamos-nos um s6 em prol do conhecimento (Professor/a no encontro do grupo da
Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Foram exercicios maravilhosos sobre o escutar 0 outro e refletir sobre as prdprias
acBes (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo
desta pesquisa, maio de 2014).

As oficinas nos deixaram mais préximos, pudemos formar diferentes grupos e assim
estreitarmos a amizade (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedag6gica
para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Diante destes relatos, verificamos que 0s egressos consideraram que estas Oficinas
contribuiram para o desenvolvimento docente, pois foram momentos de convivéncia que
possibilitaram vivéncias sobre o escutar o outro e refletir sobre as proprias acdes, ampliando o
trabalho de professor com novas formas de ver e fazer o exercicio docente para um processo
cooperativo e dialogico entre professor e aluno. Mello (2010) aponta que a unidade indivisivel

que se estabelece na relacdo entre o aluno, o professor e 0 meio, essa colaboracdo, e que se



155

constitui na vivéncia (VIGOTSKI, 2010a), € que representa 0 protagonismo do processo
educativo.
Para entendermos este processo cooperativo no ensino de Ciéncias recorremos a

Driver et al. (1999, p. 39) que destacam:

[...] Para que os alunos adotem formas cientificas de conhecer, é essencial que haja
intervencdo e negociacdo com uma autoridade, normalmente o professor. Nesse
aspecto, o ponto critico é a natureza do processo dialdgico. O papel do professor,
como autoridade, possui dois componentes importantes. O primeiro deles é
introduzir novas ideias ou ferramentas culturais onde for necessario e fornecer
apoio e orientacdo aos estudantes a fim de que eles prdprios possam dar sentido a
essas ideias. O outro é ouvir e diagnosticar as maneiras como as atividades
instrucionais estdo sendo interpretadas, a fim de subsidiar as proximas agdes. O
ensino visto nessa perspectiva é, portanto, também um processo de aprendizagem
para o professor. Aprender ciéncias na sala de aula requer que as criangas entrem
numa nova comunidade de discurso, numa nova cultura; o professor € o guia [...].

Entendemos que neste processo contamos com a intencionalidade do professor, na
instrucdo de seus alunos sobre o conhecimento cientifico, instrucdo essa representada pelo
termo obutchenie de Vigotski. Como ja citamos em capitulo anterior, Prestes (2012, p. 225)
nos ajuda a compreender que este termo vigotskiano engloba "a atividade da crianca, a
orientacdo da pessoa e a intencdo dessa pessoa”, o que nos faz refletir o professor de Ciéncias
no seu papel de orientador e “mestre-aprendiz” (BROTTO e ARIMATEA, 2013, p. 11) nas
relacbes de ensinagem de Ciéncias, e por isso 0 quanto é importante os docentes
acrescentarem nas suas praticas, novos saberes construidos nos processos de desenvolvimento

profissional.

6. Qual a possibilidade da Pedagogia da Cooperacdo fortalecer a capacidade argumentativa

dos sujeitos (alunos e professores)?

Muito grande, pois, a partir do momento em que Se adquire um respeito quanto ao
momento do outro falar, por exemplo, somos capazes de escutar e aprender um
pouco mais sobre 0 gue nés julgamos ja saber, e consequimos ter mais argumentos
para a defesa de determinada ideia (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia
Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Proporciona um didlogo maior entre 0s envolvidos (Professor/a no encontro do
grupo da Residéncia Pedagogica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

As experiéncias e trocas nos fazem inclusive enriquecer argumentos e perspectiva
(Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta
pesquisa, maio de 2014).

A principal contribui¢do refere-se ao ouvir e ouvir-se (Professor/a no encontro do
grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).
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Criar ambiente para a fala e a escuta, e, dessa forma, fazer o aluno/professor sentir-
se valorizado e respeitado (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia
Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Refletindo sobre o valor da opinido do outro e do seu direito a fala, saber ouvir, é
importante (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o
estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Analisando estes relatos observamos que 0s egressos consideram que a Pedagogia da
Cooperacao fortalece a capacidade argumentativa do sujeito a medida que cria um ambiente
de fala e escuta ativa, contribuindo com metodologias colaborativas que primam pelo didlogo
que reflete numa troca de saberes que enriquece 0s argumentos para as discussdes que
envolvem a construgcdo do conhecimento. Segundo Driver et al. (1999, p. 34) sdo nas

conversacdes que entendemos o conhecimento cientifico.

[...] o conhecimento e o entendimento, inclusive o entendimento cientifico, sdo
construidos quando os individuos se engajam socialmente em conversagdes e
atividades sobre problemas e tarefas comuns. Conferir significado é, portanto, um
processo dialégico que envolve pessoas em conversagdo e a aprendizagem € vista
como o processo pelo qual os individuos sdo introduzidos em uma cultura por seus
membros mais experientes. A medida que isso acontece, eles 'apropriam-se' das
ferramentas culturais por meio de seu envolvimento nas atividades dessa cultura.

Nessa perspectiva Maturana (2001) nos explica que séo nas redes de conversacdes que
emergem as possibilidades do desenvolvimento da capacidade argumentativa do sujeito, e
assim estabelecemos relacdes que nos fazem internalizar os elementos de uma cultura,

estruturados em conhecimentos que no ambito escolar permitem a possibilidade de
aprendizagem e desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores (VIGOTSKI, 2010a).

7. Quais sé@o os seus planos para acOes futuras de Desenvolvimento Profissional Docente?

Pretendo através ndo sO da Pedagogia da Cooperagdo, mas também de outros
trabalhos que somem esse conhecimento da relacdo de si e do outro, poder contribuir
para a formacéo, ndo sé de mim como do outro(Professor/a no encontro do grupo da
Residéncia Pedagogica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Procurar desenvolver o gue foi aprendido na pratica, em busca de tornar as aulas
mais dindmicas (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia Pedagdgica para o
estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Aplicar sempre a Pedagogia da Cooperacdo(Professor/a no encontro do grupo da
Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Penso em criar atividades de cuidado, como foi a oficina do anjo, para que todos os
alunos sintam-se como conjunto (Professor/a no encontro do grupo da Residéncia
Pedagogica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Tentar ir além do conteldo, e conduzir o aluno a reflexdo sobre si, e sobre o
préximo, como um ser social, que precisa relacionar-se de forma positiva para
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desenvolver-se profissionalmente, e nas demais relacbes (Professor/a no encontro do
grupo da Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Refletir sobre a experiéncia desse encontro (Professor/a no encontro do grupo da
Residéncia Pedagdgica para o estudo desta pesquisa, maio de 2014).

Os relatos dos egressos sobre acbes futuras relacionadas ao Desenvolvimento
Profissional Docente permitem a constatacdo de que a experiéncia com a Pedagogia da
Cooperacao nos processos de formacao e desenvolvimento docente pode despertar o interesse
dos professores em aprender e desenvolver praticas dindmicas que estimulem o didlogo, a
interacdo entre os alunos, a reflexdo sobre si e sobre 0 proximo, para construir relacbes mais
positivas nas escolas, que instiguem nos estudantes a curiosidade no entendimento das
ciéncias correlacionadas aos fatos que surgem na sua vida cotidiana.

Mortimer (2002, p. 29) indica que temos importantes problemas de pesquisa da &rea
cientifica que emergem dos problemas da comunidade.

[...] Se a escola comecgasse a se preocupar com 0s problemas reais da comunidade e
dedicasse parte das atividades do ensino das disciplinas cientificas a identificacdo,
diagnostico e solucdo de problemas da comunidade poderiamos ter uma excelente
oportunidade de pesquisar esses processos e dar respostas atuais a importantes
problemas de pesquisa de nossa area. Ou seja, nds temos auténticos problemas de
pesquisa que sdo exclusivamente nossos, emergem de nossas condicdes sociais,
econdmicas e culturais [...].

Refletindo nas questfes da comunidade, questdes do nosso cotidiano, questdes que
emergem em sociedade, que podem e devem ser trabalhados na escola com ajuda das
disciplinas cientificas é que propomos nesta pesquisa investigar a Pedagogia da Cooperacdo
como concepcao a ser vivenciada no ensino de Ciéncias. Fabio Brotto (2014, p. 1) apresenta a
Pedagogia da Cooperagdo como uma possibilidade de um trabalho numa "Cultura da
Cooperacdo e o desenvolvimento de Comum-Unidades Colaborativas”, que na dimensao
pedagdgica representam comum-unidades escolares, com o proposito de criar “"ambientes
colaborativos" nas escolas que primam pelo didlogo onde cada pessoa possa "vir-a-ser quem
se é, 0 mais plena e autenticamente possivel" e reconhecer a si e aos outros como integrantes
dessa comunidade, cada um com as suas experiéncias, estas que sdo pecas-chave nesse
quebra-cabeca da dinamica da convivéncia e aprendizagem.

Quando falamos em cultura, temos que retomar os ensinamentos de Vigotski que nos
explica que cultura representa o que internalizamos como fruto das nossas relagfes em
sociedade. Entdo para trabalharmos numa cultura de cooperacdo, temos que procurar

desenvolver em nossos espacos em sala de aula, ambientes colaborativos, para que Nnossos
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alunos reflitam e se percebam como sujeitos cooperativos. E nesta direcdo, estes alunos
possam ajudar a desenvolver uma cultura da cooperacdo, que s6 pode ser entendida como
cultura se for exercitada pelo grupo, reconhecida como valiosa para 0s seus processos de
desenvolvimento e aprendizado, e assim compartilhada para outras pessoas, outros grupos,
institui¢des, organizaces, e na possibilidade de ser instituida em sociedade.

Ao concluir este capitulo, retornamos as questdes: quais as possibilidades da
Pedagogia da Cooperacdo como concepc¢do a ser vivenciada pelos professores na pratica
docente no ensino de Ciéncias? Como a Pedagogia da Cooperacdo pode contribuir na pratica
docente no ensino de Ciéncias? As metodologias da Pedagogia da Cooperagdo podem
contribuir para o desenvolvimento de um aprendizado mais dindmico, motivador e
socializador? Quais as percepcdes dos professores residentes sobre a Pedagogia da
Cooperacdo como fortalecedora da capacidade argumentativa do sujeito, a partir dos seus
depoimentos? Muitas inquietacdes importantes sobre a Pedagogia da Cooperagdo e suas
metodologias colaborativas no contexto de Desenvolvimento Profissional Docente e no
ambiente em sala de aula foram apresentadas ao longo da pesquisa, delineadas pelas
categorias tematicas, organizadas através dos dialogos entre os profissionais pesquisados nas
Oficinas na perspectiva dialdgica da profissao professor inserida na escola, na comunidade e
em sociedade.

Estas narrativas nos permitem refletir a necessidade de processos de Desenvolvimento
Profissional Docente em que possamos dialogar sobre as possibilidades de novas praticas,
novas criacOes coletivas, novas trocas de saberes que permitam uma escuta ativa, que
respeitem a vivéncia do outro. Nessa dindmica da possibilidade de novas estratégias na pratica
docente trazemos com esta Dissertacdo a Pedagogia da Coopera¢do como um caminho para
podermos nos abrir a um ensino de Ciéncias mais democratico, participativo e integrador que
possibilite 0 desenvolvimento mais cooperativo e dinamico dos estudantes e assim a melhoria

da qualidade do processo de instrucao.
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CONSIDERACOES FINAIS: CONCLUINDO NAS POSSIBILIDADES

Uma importante contribuicdo a concepcao de aprendizagem foi a do pesquisador russo
Vygotsky, que enfatizou a importancia sociocultural no processo de aprendizagem da crianca.
Seus estudos foram fundamentados na observacdo das criancas no seu dia a dia, incluindo a
escola e a familia. Segundo Vygotsky, a relacdo com os mais velhos € uma poderosa forca no
desenvolvimento mental da crianga. O professor teria a funcéo de planejar instancias que
permitissem aos estudantes ir alcancando niveis mais elevados de conhecimento e
procedimento, dando-Ihes tarefas cada vez mais complexas e provendo o suporte e apoio
necessarios para que o aluno consiga realiza-las com o auxilio também dos colegas e
companheiros. Por meio de didlogos entre pessoas e, mais enfaticamente, gragas ao papel do
professor, os jovens passam a conhecer o0 mundo simbdlico. Assim, no ensino de ciéncias é
importante ndo sO o contato com os objetos mas também com 0s esquemas conceituais
vigentes, que Ihe sdo apresentados pelo representante dessa ciéncia que com ele interage: o
professor.

Myriam Krasilchick

Nessas palavras, Krasilchick revela o papel do professor na concepcao vigotskiana, ou
seja, 0 seu papel de orientador no processo de instrucdo (obutchenie) sendo parte da unidade
indivisivel aluno, professor e meio, e que se constitui na vivéncia, e emerge desta o destaque
que Vigotski enfatiza sobre a importancia do contexto sociocultural em relagcdo ao processo de
aprendizagem da crianca. Destaco nestes escritos que quanto mais me aprofundava nos
estudos dos textos de Vigotski, mais ficava interessada em ler e reler, e mais ampliava minha
compreensdo sobre as suas concepgdes. Confesso que estudar Vigotski é trilhar um caminho
de muitas vozes, muitos escritos, um caminho prazeroso, mas que deve ser percorrido com
cautela, porque nesse trilhar descobrimos muitos autores e com eles diversas traducdes.
Assim, nas vivéncias, no decorrer dos meus estudos no mestrado compreendi que pesquisar
Vigotski € um percurso de leituras que instiga o aprofundamento nos seus saberes, num
desafio permanente de atencdo as fontes e as possibilidades de entendimento.

No caminhar dos estudos sobre Vigotski, conheci a Pedagogia da Cooperacao e
reconheci na sua proposta com as metodologias colaborativas um possivel entrelagcamento
com 0s conceitos vigotskianos, ou seja, vi uma possibilidade de um dialogo entre as

concepcdes vigotskianas, o ensino de Ciéncias e a Pedagogia da Coopera¢do. Entéo decidi me
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envolver nesse movimento da Pedagogia da Cooperacdo. Esta foi uma trajetéria de
descoberta, transformacdo, de reflexbes das vivéncias, de autoconhecimento, de auto
avaliacdo que se impbe num inacabamento pertencente ao sujeito historico-cultural que
somos, e nos faz refletir que a docéncia e seus processos de formacao e desenvolvimento séo
uma escolha diaria de uma profissdo que tem suas dificuldades, desafios, conflitos, elementos
inerentes aos espacgos coletivos, os quais proporcionam ao educador a troca de experiéncias
para o desenvolvimento continuo no aprender e no ensinar.

Esta pesquisa intentou compreender as possibilidades da Pedagogia da Cooperacéo
como concepcdo a ser vivenciada por professores de Ciéncias; as suas contribuicdes para a
pratica docente no ensino de Ciéncias, na perspectiva da Formacdo e Desenvolvimento
Profissional Docente; as metodologias colaborativas que podem contribuir para o
desenvolvimento de um aprendizado mais dindmico, motivador, socializador, e as percepcoes
de egressos da FFP-UERJ sobre esta Pedagogia como fortalecedora da capacidade
argumentativa do sujeito.

Propomos nesta dissertacdo a possibilidade da Pedagogia da Coopera¢do no ensino de
Ciéncias, para isso investigamos e analisamos 0s relatos dos egressos que vivenciaram as
metodologias colaborativas que estavam inseridas no ambito desta pesquisa. Buscamos entéo
inserir este estudo numa perspectiva de Desenvolvimento Profissional Docente, pois é 0
professor o responsavel com a sua intencionalidade no processo de instrugdo. Como vimos em
Vigotski, a instrugdo é elemento poderoso no desenvolvimento dos alunos, e é o professor
responsavel por criar uma série de embrides, ou seja, incitar uma série de processos internos
de desenvolvimento nos estudantes, que representam o ponto de partida, o inicio do
desenvolvimento, pois estes processos internos incitados para dar frutos devem completar um
ciclo de amadurecimento. Na perspectiva do ensino de Ciéncias, este ciclo depende de como
0s processos de instrucdo vao sendo direcionados pelo professor ao longo da instrucao.

Entdo, cabe em grande parte ao educador, aliado a atividade da crianca, a
responsabilidade nas mudancas didatico-pedagdgicas que visem a melhoria na qualidade da
instrucdo e necessarias a um ensino de Ciéncias de natureza dialdgica, argumentativa e
cooperativa que possa favorecer que esses processos internos perfacam o seu ciclo e
amadurecam, e a zona de desenvolvimento iminente seja redefinida para novas possibilidades
de desenvolvimento. Portanto, o desenvolvimento continuo do professor de Ciéncias € crucial
para uma boa instrucdo, e este tem cada vez mais que investir na sua capacitacdo continua.
Por isso focamos nesta pesquisa a Pedagogia da Cooperagdo numa perspectiva de

Desenvolvimento Profissional Docente, pois cabe ao educador avaliar a possibilidade de
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novas praticas que inseridas no contexto de sua profissdo professor possibilitem incitar o
desenvolvimento dos seus alunos.

Os professores participantes consideraram a possibilidade da Pedagogia da
Cooperacdo como concepcdo a ser vivenciada no ensino de Ciéncias, na medida em que pode
transformar praticas tradicionais e representar uma nova estruturacdo, uma acdo de melhoria
para o processo ensino-aprendizagem de Ciéncias, pois muitas vezes ha énfase na explicacdo
do conhecimento cientifico sem entrelaca-lo com a dimensao do cotidiano e do meio em que
0s sujeitos estdo inseridos. Também apontaram que esta Pedagogia € muito enriquecedora,
pois traz com a sua proposta outros aprendizados como escuta ativa, habilidade social,
exercicio do didlogo e ainda desperta nos sujeitos atitudes de cooperacéo, de percepcédo de si e
do outro, acdes de refletir o outro, de cuidar e ser cuidado e ainda capacidade de trazer
dimensbes ndo cognitivas tdo ausentes do contexto escolar como afetividade, respeito e
percepcao do outro.

Foi sinalizada pelos egressos como contribuicdo dessa Pedagogia para a préatica
docente, na perspectiva da Formacdo e Desenvolvimento Profissional Docente a possibilidade
de unido entre os professores e de toda escola em busca de tornar as aulas mais dindmicas e de
um novo olhar para os métodos de ensino, tendo em vista para 0s egressos que é uma pratica
que resgata valores de afeto, responsabilidade, envolvimento e disponibilidade para mudanca.
Averiguamos com 0s egressos que as Oficinas contribuiram para vivenciarem novas
experiéncias, possibilitar reflexdes sobre Formagdo e Desenvolvimento Docente e trouxeram
novas possibilidades de ver e fazer o exercicio docente. Além disso, os professores
participantes acrescentaram que a Pedagogia da Cooperacdo pode contribuir para a
aproximacdo entre os professores e desenvolver uma sensibilidade com relacdo ao outro que
ndo costumam ter no cotidiano, e assim formar profissionais com uma visdo mais cooperativa
no ensino.

Diante das vivéncias com as metodologias colaborativas, 0s egressos destacaram as
atividades em circulo, o bastdo da fala, os exercicios sobre o escutar o outro e refletir sobre as
préprias acles, as dindmicas e as discussdes como muito produtivas para contribuir para o
desenvolvimento de um aprendizado mais dindmico, motivador e socializador. Também
apontaram o Jogo do Anjo como uma atividade de cuidado, como uma prética a ser inserida
nas suas atividades para que os alunos sintam-se como conjunto. No Jogo In-Quieta-A¢6es
emergiram diversas questdes sobre a Pedagogia da Cooperagdo, e observamos que esse
processo pode ser usado em sala de aula para desenvolver questionamentos sobre os diversos

conteddos a serem desenvolvidos na disciplina de Ciéncias. Os egressos também apontaram
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como interessante para trabalhar em sala de aula as metodologias do Didlogo e World Cafe,
que podem permitir aos alunos trabalhar cooperativamente para compreender e responder
questdes sobre os diversos contetidos no aprendizado de Ciéncias.

Vale ressaltar que apesar das colocagdes positivas em relacdo as metodologias
colaborativas, 0s egressos também sinalizaram as dificuldades e fragilidades que se imp&em
no ambiente escolar quando buscamos trabalhar com praticas pedagdgicas que propdem
mudancas em atitudes consolidadas e enraizadas nas vivéncias escolares. Destacaram a
indisposicdo dos alunos para se organizarem para atividades em circulo, e pontuaram que essa
resisténcia ocorre em decorréncia da dificuldade dos sujeitos aprendentes em querer ouvir o
outro, olhar o outro, perceber o outro e a si proprio. Diante destes apontamentos podemos
repensar em nossas praticas a forma de conduzirmos nossas aulas, pensando numa integracao
intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar do conhecimento, para que nossos alunos
possam compreender e inter-relacionar esta coexisténcia, esta cooperacdo e colaboracdo, ao
nivel dos organismos vivos, das disciplinas e das atitudes nas convivéncias cotidianas e
perceber a integracdo e interdependéncia existente no convivio em sala de aula e em
sociedade.

Contamos com as consideracBes dos egressos quanto as possibilidades de a Pedagogia
da Cooperacdo fortalecer a capacidade argumentativa do sujeito e verificamos que estes
consideram o exercicio do didlogo e da escuta ativa, explorados pela Pedagogia da
Cooperacdo, como favorecedores do aprendizado, pois permitem aos alunos trocar saberes
sobre o seu conhecimento e o conhecimento do outro, num processo de cooperagao, que gera
a possibilidade de desenvolvimento, e essa atitude traz a possibilidade de enriquecer
argumentos e perspectivas para a compreensao do diversos conteudos escolares. Os egressos
acrescentaram que a Pedagogia da Cooperacdo cria um ambiente propicio a fala e a escuta, ser
ouvido e ouvir-se, e assim contribui para o aluno enriquecer argumentos por sentir-se
valorizado e respeitado ao expor suas ideias.

Diante da observacdo nos relatos dos professores sobre as possibilidades da Pedagogia
da Cooperagdo percebemos o quanto esta pode contribuir como estratégia ltdico-pedagdgica
para a nossa didatica que é tecida de singularidades e particularidades. Verificamos também
que o professor de Ciéncias pode utilizar os principios, processos, procedimentos e praticas da
Pedagogia da Cooperacdo em sala de aula com o intuito de contribuir para as possibilidades
do aprendizado dos estudantes. Entdo constatamos que esta Pedagogia pode estar inserida nos
processos de Desenvolvimento Profissional Docente para promover a formacdo de

professores que busquem desenvolver um trabalho cooperativo e dialdgico, e assim
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possibilitem o atravessamento de a¢des dialdgicas e cooperativas pelas fronteiras escolares e a
consolidacao desta pratica em sala de aula.

Observamos nesta pesquisa que ha necessidade de um direcionamento metodoldgico
corretamente estruturado para o trabalho cooperativo em sala de aula. O que propomos neste
estudo foi trabalhar metodologias colaborativas com os egressos de uma forma estruturada,
intencional, numa sequéncia metodoldgica, apoiados pelos diversos autores que propdem a
utilizacdo de metodologias colaborativas para o desenvolvimento de um processo de instrucédo
mais dindmico e socializador.

E importante destacarmos que as concepgbes vigotskianas corroboram para a
compreensdo do papel crucial que a instrugdo tem no desenvolvimento do estudante, também
chamada de obutchenie. A instrucdo significa a presenca do professor com as suas acdes de
intencionalidade e orientagdo nos processos de instrucdo aliados a atividade da crianga, 0 que
nos faz compreender que o processo de instrucdo € uma atividade cooperativa professor-
aluno. Essa atividade cooperativa se constitui numa vivéncia, a unidade indivisivel entre o
professor, aluno e 0 meio, que representa o protagonismo do processo educativo. Portanto, a
eficacia da instrucdo esta relacionada aos processos internos de desenvolvimento dos
estudantes durante os processos de instrucdo, que estdo diretamente relacionados a praticas
educativas bem planejadas, estruturados e desenvolvidas.

Os processos de instrucdo criam a zona de desenvolvimento iminente, ou seja,
despertam uma série de processos internos de desenvolvimento. No desenvolvimento das
criangas, existem dois niveis a serem considerados, 0 que ja esta amadurecido, que representa
o0 desenvolvimento atual, e o que no decorrer do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores ainda vao amadurecer, ja comecgou a brotar, e ainda estao se desenvolvendo. Porém
ja esclarecemos que para estes processos internos sejam incitados, S0 necessarios processos
de instrugdo corretamente planejados e estruturados. Entdo a instrucdo so6 € valida quando esta
a frente do desenvolvimento, quando ultrapassa o desenvolvimento da crianca, ou seja,
guando cria a zona de desenvolvimento iminente, gera novos processos internos de
desenvolvimento na medida em que sdo postos intencionalmente em contato com o0s
aprendentes novos contetdos, novos ensinamentos. Pois as func¢des ja desenvolvidas no
méaximo podem ser aprimoradas, mas ndo ha transformacao, algo novo, novos embrides, no
sentido da construcdo do saber para si se ndo houver um processo de instrucdo que possibilite
novas formagdes. Entdo o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores é dependente
de novos conhecimentos, novos estimulos aos aprendentes, que somente sdo possiveis quando

estes estdo em cooperagdo com 0s ensinantes.
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Os processos de instrucdo incitam, sdo o ponto de partida das possibilidades de
desenvolvimento, porém a eficacia dos processos de instrugdo escolar depende dos processos
de desenvolvimento interno que sdo despertados a vida na instrucdo. Na perspectiva
vigotskiana o desenvolvimento dos conhecimentos cientificos ndo significa 0 que a crianca
conseguiu ou ndo entender numa aula concreta, porque quando o estudante consegue
argumentar e expressar as suas ideias sobre determinado contetdo, isso ndo significa que o
processo de desenvolvimento estd finalizado, mas representa o inicio do desenvolvimento
apos o entendimento do conceito, isto é, ha um caminho das possibilidades de
desenvolvimento das funcgBes psicoldgicas superiores quando incitadas mediante a
compreensdo de um conceito no ensino de Ciéncias, num processo interno de
desenvolvimento ap6s os conceitos e dos quais dependem o éxito efetivo ou ndo dos
processos de instrugao.

Dentro deste raciocinio é importante correlacionarmos esse entendimento com 0s
autores que focam na importancia dos processos de Desenvolvimento Profissional Docente.
Destacamos Fontoura que fala que as estratégias de um bom professor estdo no seu potencial
de reflexdo sobre os processos de instrucdo antes, durante e depois da agdo concluida.
Podemos compreender ao longo deste estudo que esta capacidade reflexiva importante para a
constituicdo de um bom profissional se abre nos espacos de Formacéo e Desenvolvimento dos
Professores mediante acOes dialdgicas e cooperativas que permitem um entrelacamento de
saberes, que incitam processos internos de desenvolvimento que podem promover a formagéo
do professor reflexivo, pois os professores, ao participarem de processos de Desenvolvimento
Profissional Docente, que permitam novas vivéncias, novos conhecimentos, onde estdo como
sujeitos aprendentes, tém seus processos internos de desenvolvimento incitados a vida. As
funcgdes psicoldgicas superiores dos professores sdo constantemente despertadas quando estes
estdo envolvidos em processos de Desenvolvimento Profissional Docente que apostem no
empoderamento docente.

Compreendemos entdo quando Garcia explica os processos de Desenvolvimento
Profissional Docente, como processos continuos, de desenvolvimento, de continuidade,
porque despertam processos internos de desenvolvimento que sdo continuos, e essa
continuidade tem um duplo efeito, de uma aquisi¢do e maturacao interna, que € o nivel atual
de desenvolvimento do professor, que hoje ja estd amadurecido, e também dos processos que
se encontram no caminho do amadurecimento, que hoje ainda estdo brotando, que

representam as possibilidades de desenvolvimento durante as experiéncias formativas e destas
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dependem o sucesso na eficacia do desenvolvimento profissional de novas estratégias de
ensinar.

Salientamos que as experiéncias formativas com a Pedagogia da Cooperacdo sao
espacos de trocas vivenciadas num processo de cooperacgdo e colaboracdo entre professores
aprendentes e professores ensinantes, isto €, estes cooperam a medida que trabalham em
atividades num movimento entre eles de complementaridade para acdo comum do grupo, e
colaboram entre si quando trabalham em atividades isoladas que ndo sdo complementares a
uma atividade combinada, mas que também objetivam uma acdo comum no grupo.

E fundamental para o sucesso dos processos de instrucdo que o professor de Ciéncias
estimule um ambiente cooperativo direcionado em torno de atividades de pesquisa,
argumentacdo, elaboracdo, cooperacdo e colaboracdo entre os alunos, possibilitando a
contextualizacdo da disciplina de Ciéncias dentro de uma inter-relagcdo intradisciplinar e
interdisciplinar. A Pedagogia da Cooperacdo vivenciada nos espacos de desenvolvimento
docente pode contribuir para o fortalecimento das trocas de saberes através das atividades
dialdgicas para conscientizacdo do grupo docente de desenvolver um trabalho que integre os
diversos assuntos de Ciéncias numa interligacdo coerente da disciplina, e possibilite também o
ensino de Ciéncias integrado as outras disciplinas escolares e que possa ser atravessado pelas
questdes do cotidiano.

A Pedagogia da Cooperacao traz a tona as questdes das habilidades de relacionamento
aliada as habilidades de rendimento, através do exercicio de atitudes de aceitacdo mutua, de
empatia, de cooperacdo e solidariedade na prética das metodologias colaborativas, como no
processo do Didlogo, da CNV, da Mediacdo de Conflitos e do World Café, metodologias que
possam, como aponta Mortimer, levar em conta 0s aspectos cognitivos e ndo cognitivos da
aprendizagem, promovendo assim a formacéo de um professor integral.

Sendo assim estamos trazendo neste estudo a Pedagogia da Cooperagdo para 0S
espacos de desenvolvimento docente, para que esta possa colaborar para a formacgdo desse
professor integral, como uma possibilidade de uma nova concepc¢do a ser vivenciada pelos
professores e que a medida que se torne ao nivel de novas aquisicdes internas nestes
profissionais, estes possam de forma intencional leva-la para os seus ambientes de sala de
aula. E assim nos processos de instrucdo os professores possam trabalhar com seus alunos as
habilidades de relacionamento, os aspectos ndo cognitivos da aprendizagem numa integracao,
para que possam incitar 0os processos internos de desenvolvimento cognitivo dos seus alunos.
Este movimento pode possibilitar ao aluno desenvolver e aprimorar a capacidade de dialogar,

argumentar e entender os contetdos de Ciéncias em cooperacdo com outros colegas mais
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preparados em determinado contetdo, possibilitando o seu desenvolvimento e a redefinicdo
da sua Zona de Desenvolvimento Iminente para as possibilidades de novos conhecimentos,
num fluxo continuo do desenvolvimento das suas funcdes psicoldgicas superiores.

Dentro da perspectiva do trabalho com os aspectos néo cognitivos da aprendizagem
vale ressaltar Maturana que salienta as atitudes de auto respeito e auto aceitacdo e de
cooperacdo como essenciais nos processos de instrucdo ligados ao ensino de Ciéncias tanto
nos processos de Desenvolvimento Docente como na instrucdo em sala de aula, que devem
estar pautados em redes de conversagdes que possibilitam a troca de experiéncias entre os
sujeitos aprendentes e ensinantes que se constitui na vivéncia nesses espagos e nas
possibilidades de desenvolvimento.

Desta forma, é preciso entender o ensino de Ciéncias correlacionado as questdes
sociais e ambientais que perpassam a vida cotidiana. Essa proposta ja esta presente nos Temas
Transversais dos PCNs que propdem as questdes sociais atravessando as diversas disciplinas
escolares nos temas: ética, meio ambiente, pluralidade cultural, satde, orientacdo sexual, e
trabalho e consumo. Assim sendo, vemos a Pedagogia da Coopera¢do como uma alternativa
pedagdgica para o trabalho no ensino de Ciéncias, uma possibilidade de compreender o
conhecimento cientifico permitindo a transversalidade de questdes presentes nas vivéncias
diarias e que possibilitam nos processos de instrucdo de Ciéncias uma compreensdo ampla e
integral do conhecimento.

Finalizamos este estudo com um desejo forte que a Pedagogia da Cooperagdo possa
atravessar as fronteiras dos espacos de Formacgdo e Desenvolvimento Profissional Docente,
pois consideramos que todo professor de Ciéncias exerce cooperacdo quando convive, explica
e compartilha os seus conhecimentos cientificos com os seus alunos. Entdo pensamos que
esta Pedagogia possa colaborar para que essa atitude cooperativa que ja permeia as acoes
docentes no dia a dia seja praticada de forma intencional e estruturada e ajude o educador na
sua intencionalidade e no seu papel de orientador seja nos processos de instrucao nos espacos
de desenvolvimento docente dos professores de Ciéncias, seja nos espacos de sala de aula no
ensino de Ciéncias, contribuindo com metodologias que incitem 0s processos internos de

desenvolvimento dos sujeitos.
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