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RESUMO

FREITAS, Marcia da Silva. Nas margens do direito a educac¢do: o enlace entre a Educacao de
Jovens e Adultos e a Educagao Especial no municipio de Itaborai/RJ. 2015. 180f. Dissertagao
(Mestrado em Educagao) — Faculdade de Formagao de Professores, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2015.

Esta dissertacdo trata-se de uma pesquisa referente a inter-relagdo entre Educacdo de
Jovens e Adultos e a Educagdo Especial no campo do direito a educacdo em seu carater de
politica publica. Encontramos nessas modalidades de ensino situagdes que reafirmam seu
carater duplamente excludente: ambas t€ém como escopo a responsabilidade de incluir aqueles
que estiveram a margem do direito a educagdo. A pesquisa foi desenvolvida tendo como
campo o municipio de Itaborai - RJ. Pautadas na defesa pelo direito a educagdo de acordo com
as legislagdes vigentes, defendemos a educacdo como um direito inerente a todos os cidadaos,
conforme determina a Constituicdo Federal, promulgada em 1988. Sendo assim, a dissertagdo
tem por principal objetivo investigar, no ambito das politicas publicas, as agdes do poder
pubico para garantir o direito a educagdo de jovens e adultos com deficiéncia, analisando os
modos pelos quais se realiza o enlace entre as duas modalidades no municipio pesquisado. A
pesquisa foi realizada numa abordagem qualitativa, sem desconsiderar dados quantitativos
atualizados trazidos pelo Ministério da Educagdo, pela Secretaria Municipal de Educacao e
Cultura de Itaborai e através de entrevistas semiestruturadas realizadas para os fins da
pesquisa em referéncia com componentes das Equipes Diretivas, professores e funcionarios
de Unidades Escolares e com profissionais que atuam na Secretaria de Educacdo. Nesse
sentido, os procedimentos metodologicos utilizados durante a elaboracdo da pesquisa foram:
analise documental, pesquisa de campo e entrevistas semiestruturadas.

Palavras-chave: Educag¢do de Jovens e Adultos. Educacao Especial. Politicas Publicas e
Educagao. Direito a Educacgao.



ABSTRACT

FREITAS, Marcia da Silva. On sidelined of the right to education: the interrelation between
the young learners and adults' Education and Special Education in the municipality of
Itaborai/RJ. 2015. 180f. Dissertacao (Mestrado em Educa¢ao) — Faculdade de Formacao de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sao Gongalo, 2015.

This dissertation is a research about the interrelation between the modalities of Young
Learners and Adults’ Education and Special Education in the context of education as a right in
its character of public policy. In those modalities of education we find situations that reaffirm
their character which is doubly exclusionary: both have a responsibility to include those who
were historically sidelined from the education as a right. This research had been developed in
the municipality of Itaborai - RJ. Taking into account the official view of education policy,
especially from the Brazilian Federal Constitution of 1988, we defend the right to education
for all citizens. As such, the main purpose of this dissertation is to study the implementation
of actions by the public authorities, in the context of public policies, to ensure that young
people and adults with disabilities receive their right to education, and analyze the ways in
which the link between these two modalities happen in the researched municipality. Although
the research presents some quantitative approaches, its main purpose was a qualitative
analysis of updated information coming from the Brazilian Ministry of Education, from the
City Department of Education and Culture of Itaborai and through semi-structured interviews
with School Leaders, teachers and others educational professionals. In this sense, the
methodological procedures used to reach the proposed objectives were: analysis of
documents, field research and semi-structured interviews.

Keywords: Young Learners and Adults’ Education. Special Education. Public Policies and

Education. Right to Education.
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INTRODUCAO

Através da presente dissertacdo nos propomos a pesquisar a inclusdo das pessoas
jovens e adultas com deficiéncia na rede regular' de ensino tendo como recorte contextual
escolas publicas do municipio de Itaborai que oferecem a modalidade EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos). A escolha por este tema se deve a observagdes realizadas no decorrer da
propria trajetéria da pesquisadora, nos ambitos académicos e profissionais que,
gradativamente, expressaram significados que passaram a constituir os vinculos com o tema
da pesquisa.

Oriunda de escolas publicas, a autora passou a desenvolver nesses espagos uma visao
critica e questionadora da sociedade, buscando arcabougos pedagdgicos para contestar a
realidade que exibe a negacdo dos direitos a grande parcela da populagdao. Na graduagdo,
optou em fazer Pedagogia, na Universidade Federal Fluminense - UFF. A escolha pelo curso
deveu-se ao fato de que, desde sua €poca escolar, percebia a educacdo como um bem
fundamental para a formacdo moral, intelectual e profissional, e percebia também que a
Pedagogia tentaria responder aos questionamentos e interesses desenvolvidos a respeito do
campo educacional, ja que passou a entender que a educagdo deveria ser garantida a todos,
ndo somente como um bem pessoal ou individual, mas como um direito publico subjetivo
inerente a todos os cidadaos.

Durante os nove periodos cursados, além do conhecimento tedrico obtido ao participar
das aulas presenciais, também foi possivel desenvolver a capacidade de articular a teoria com
a pratica ao frequentar outras instituicdes de ensino. Do primeiro ao nono semestre participou
de um componente curricular chamado Pesquisa e Pratica Pedagogica, que possibilitou a

entrada em diversos campos educativos, como por exemplo: a Creche UFF, CIEPs, Creches e

' De acordo com Rocha (2010), educagio regular é o processo de ensino-aprendizagem realizado em instituigdes
escolares, publicas ou privadas, regulamentado por legislacdo especifica de ambito nacional, regional e/ou
local, estruturado em sistema de ensino. No Parecer CNE/CEB n° 11/00 da Camara de Educagdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, o relator, Carlos Roberto Jamil Cury, chama a atengdo para a polivaléncia do
conceito de regular e define-o da seguinte forma: “[...] Regular é, em primeiro lugar, o que esta sub lege, isto
¢, sob o estabelecido em uma ordem juridica e conforme a mesma. Mas, a linguagem cotidiana o expressa no
sentido de caminho mais comum. Seu antdnimo ¢ irregular e pode ser compreendido como ilegal ou também
como descontinuo. Mas, em termos juridico-educacionais, regular tem como oposto o termo livre. Neste
caso, livres siio os estabelecimentos que oferecem educaciio ou ensino fora da Lei de Diretrizes e Bases. E
o caso, por exemplo, de escolas de lingua estrangeira”.

Disponivel em: <http://www.gestrado.org/?pg=dicionario-verbetes&id=254>. Acesso em: 01 fev. 2015.
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Escolas Publicas e Privadas, estudando e repensando possiveis propostas e agdes que visam a
melhoria da Educagdo Infantil e dos Ensinos Fundamental e Médio. A pesquisa-agdo
possibilitou refletir sobre diversos aspectos educacionais presentes em nossa sociedade,
analisando desde os primoérdios do processo educativo, até seus avangos e retrocessos nos dias
atuais.

Em suas inquietagdes, indagagdes e buscas por sentidos e significados, realizou um
Curso de Especializagdo em Literatura Infanto-Juvenil, também pela UFF, onde mais uma vez
procurou refletir sobre as desigualdades e desafios existentes no cotidiano escolar, buscando
possibilidades de inclusdo, valorizagdo e dignidade para aqueles que geralmente sdo
excluidos, escolhendo o seguinte tema para a monografia: “4 Literatura Infanto-Juvenil e as
Pessoas com Deficiéncia Visual: diferentes possibilidades de conhecer o mundo”.

Nessa trajetoria, foi possivel presenciar variados momentos onde infelizmente a
desigualdade se fez presente. Além das questdes sociais, tais desigualdades geralmente
estavam associadas as condi¢des fisicas dos sujeitos, como por exemplo: pessoas com
deficiéncia mental, auditiva, visual e fisica.

A situagdo em tela cada vez mais nos inquieta e tem nos instigado a aprofundar o
desejo de ampliar os nossos conhecimentos acerca dessa problemadtica, com o intuito de
refletir mais significativamente sobre as possibilidades de redug¢do e/ou a superacdo das
desigualdades com a ampliacdo de politicas publicas, visando a concretizagdo de agdes
voltadas para o respeito, a valorizacao das pessoas ¢ a dignidade humana, assim como sobre a
formacao plena do sujeito, em todos os aspectos, em consonancia com as legislagdes atuais,
principalmente no que se refere ao direito a educagdo. Nesse sentido, entre muitos
questionamentos que compdem a tessitura desta dissertacdo, destacam-se os seguintes como

principais questdes de estudo:
e Quais agdes o poder publico local da cidade de Itaborai vem realizando no sentido de
garantir o direito a Educag¢dao de Jovens e Adultos com deficiéncia nas unidades

escolares?

e Como as escolas municipais de Itaborai se organizam para atender a esses sujeitos?
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Além disso, o desenvolvimento desta pesquisa foi estruturado a partir dos seguintes

objetivos:

Objetivos Gerais:

Investigar, no ambito das politicas publicas, como tem sidoo ingresso e a
permanéncia de pessoas com deficiéncia na modalidade de Educacdo de Jovens e

Adultos da rede de ensino municipal de Itaborai - RJ;

Analisar as agdes do poder publico local que visam colaborar para a efetivagdo da

garantia do direito a educacao as pessoas jovens e adultas com deficiéncia;

Registrar, a luz de observagdes e dialogos com o campo de pesquisa, os modos pelos
quais se realiza o enlace entre as duas modalidades em tela no contexto atual do

municipio pesquisado.

Objetivos Especificos:

Mapear as Unidades Escolares municipais de Itaborai que atendem jovens e adultos
com deficiéncia e dialogar com componentes de Equipes Diretivas e outros

profissionais da educacao;

Realizar levantamento, para fins de analise, da situacdo educacional que envolve o
acesso ao direito a educacao de pessoas com deficiéncia jovens e adultas matriculadas

nas escolas publicas selecionadas no municipio de Itaborai;
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e Analisar, a partir dos dados mapeados, concepgdes dos sujeitos entrevistados sobre
condigdes, possibilidades e desafios encontrados no cotidiano escolar, com vistas a

garantir esse direito.

Desse modo, no primeiro capitulo podemos verificar, como anuncia seu proprio titulo,
que apesar de existirem varias pesquisas sobre a EJA e sobre a Educagdo Especial, a Educacao
de Jovens e Adultos com deficiéncia ainda se encontra em um patamar considerado como um
campo em constru¢dao, no qual poucos estudiosos realizaram uma articulacdo entre ambas.
Consequentemente, o desafio vivenciado pela pesquisadora diante da escassez literaria e do
compromisso de tentar confeccionar uma abordagem acerca do enlace dessas duas
modalidades que, notoriamente, encontram-se nas margens do direito educacional, € relatado a
seguir.

A partir das perspectivas iniciais, no capitulo 2, um breve historico sera apresentado,
percorrendo um paralelo a respeito das lutas ocorridas e das conquistas obtidas com o passar
dos anos. Nesse panorama, ganham destaque as bases legislacionais, especialmente as que
foram publicadas a partir dos anos de 1990.

Ja no terceiro capitulo, precedido por reflexdes sobre a importancia da sociedade se
mobilizar e acompanhar a elaboragdo e a execucdo das politicas vigentes, constam os
procedimentos metodologicos utilizados, os percursos da pesquisa e os desafios as Politicas
Publicas com vistas a assegurar o direito a educacdo aos jovens e adultos com deficiéncia na

rede publica do municipio de Itaborai/RJ.
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1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM DEFICIENCIA: UM CAMPO EM
CONSTRUCAO

A modalidade de ensino destinada a educacgdo escolar de jovens e adultos que por
inimeros motivos ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade “apropriada”, ¢ atualmente
fruto de pesquisas de varios estudiosos na area educacional, principalmente devido ao carater
excludente que demonstra. Na EJA ha tensdes, desigualdades, conflitos. Muitas vezes sao
necessarias negociacoes diversas. A fadiga também se faz presente entre educadores e
educandos, mas “o cansago, ao mesmo em tempo que evidencia sensagoes de impoténcia,
também pode ser anuncio de poténcia. ” (DOMINGUES, 2010, p. 20).

E fundamental salientar que quando nos referimos a Educacio de Jovens e Adultos e
seus processos formativos, referimo-nos também a vida, a esperanga, a poténcia e ao
constante desejo de desnaturalizar injusticas. Quando comprometidos com as pessoas
envolvidas nesta modalidade, confiamos na perspectiva dos encontros, acreditando na
possibilidade de se produzir uma vida outra, diferente, desacomodada, enfim, que ndo quer
produzir conformismo diante das dificuldades, escolhas e auséncias de oportunidades no
tempo oportuno. Também ¢ valido ressaltar que o tempo de aprendizagem de cada aluno deve

ser respeitado.

A EJA como modalidade de educagdo basica definida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n°. 9394/ 96, nao pode ser pensada como oferta menor, nem
menos importante, mas sim como uma modalidade educativa, um modo proprio de
conceber a educagdo basica, modo esse determinado pelas especificidades dos

sujeitos envolvidos (SOEK et al., 2009, p.21).

Pensar a Educacao de Jovens e Adultos, no contexto atual, suscita uma reflexao sobre
as desigualdades sociais que tem repercussdes no mundo da escola. Além disso, os
preconceitos religiosos, étnicos, intergeracionais e de género também ecoam na EJA e
participam das construgdes de sentidos.

Ja em relacdo a inclusdo, ao estudarmos a historia, os parametros e as demais
legislagdes pertinentes a modalidade denominada Educacdo Especial, percebemos que por
muito tempo o que perdurou em nosso sistema educacional pode ser considerado

exclusdo/segregagdo perante as diferencas. J4 nos tempos atuais, cada vez mais cresce a
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perspectiva de uma escola inclusiva, assim como a necessidade de formacdo inicial e
continuada de profissionais que atuam nesta area tdo importante.

O numero de estudantes com algum tipo de deficiéncia cresce a cada ano na escola
comum inclusiva’, e este crescimento ndo ocorre por acaso. A atual legislacdo nacional
brasileira visa a garantia do acesso ao Ensino Fundamental regular a todos, sem excegao.
Além disso, também ¢ garantido por lei que os estudantes com deficiéncia recebam
atendimento especializado complementar, de preferéncia dentro da escola.

De acordo com as diretrizes presentes no diagnodstico inerente ao projeto de lei do

Plano Nacional de Educacdo - PNE que iria vigorar de 2011 a 2020°,

A educagao especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla,
quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotacdo ou talentos. A
integragdo dessas pessoas no sistema de ensino regular é uma diretriz constitucional
(art. 208, III), fazendo parte da politica governamental ha pelo menos uma década.
Mas, apesar desse relativamente longo periodo, tal diretriz ainda ndo produziu a
mudancga necessaria na realidade escolar, de sorte que todas as criangas, jovens e
adultos com necessidades especiais sejam atendidos em escolas regulares, sempre
que for recomendado pela avaliagdo de suas condigdes pessoais. Uma politica
explicita e vigorosa de acesso a educagdo, de responsabilidade da Unido, dos
Estados e Distrito Federal e dos Municipios, ¢ uma condi¢do para que as pessoas
especiais sejam assegurados seus direitos a educagao. Tal politica abrange: o ambito
social, do reconhecimento das criangas, jovens e adultos especiais como cidadaos e
de seu direito de estarem integrados na sociedade o mais plenamente possivel; e o
ambito educacional, tanto nos aspectos administrativos (adequacdo do espago
escolar, de seus equipamentos e materiais pedagdgicos), quanto na qualificacdo dos
professores e demais profissionais envolvidos (PNE 2011-2020).

A inclusdo ganhou refor¢os com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de
1996, e com a Convengdo da Guatemala, de 2001. Esta ultima proibe qualquer tipo de
diferenciagdo, exclusao ou restri¢ao baseada na limitagdo fisica das pessoas.

Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, a Educacao
Especial ¢ entendida como a modalidade de ensino que tem como objetivo quebrar as

barreiras que impedem a crian¢a” de exercer a cidadania. Mas, nem sempre foi assim. Como

? Escola comum inclusiva: consiste na concepgo estabelecida em que a escola regular deve incluir a todos
independente de suas singularidades de forma a garantir condig¢oes qualitativas de ensino-aprendizagem a toda
demanda.

3 Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/planol.pdf>. Acesso em: 16 dez 2014.

* A Educagdo Especial deve perpassar todos os segmentos e modalidades de ensino, no entanto, além das poucas
pesquisas na area, até mesmo grande parte dos documentos oficiais que referem-se a Educag@o Especial ndo
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consta nos proprios Pardmetros Curriculares Nacionais - os PCN’s, a perspectiva de educagdo
para todos constitui um grande desafio, principalmente porque a nossa realidade aponta para
uma numerosa parcela de excluidos do sistema educacional.

Do ponto de vista da escola comum, a possibilidade de garantirmos o acesso, a
participagdo e a aprendizagem de todos os alunos, pode contribuir para a constru¢do de uma

cultura de valorizagao das diferencas. De acordo com os Parametros:

A inclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente correta que
representa valores simbolicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos e
de oportunidades educacionais para todos, em um ambiente educacional favoravel.
Impde-se como uma perspectiva a ser pesquisada e experimentada na realidade
brasileira, reconhecidamente ampla e diversificada (PCN, 1998a, p. 17).

Com o objetivo de manter vivo o campo problemadtico, e de ndo conformar ou produzir
consensos, ¢ importante refletirmos que o problema do “para todos” pode inviabilizar as
singularidades. Além disso, Dorziat (2009) nos alerta que apesar do tema em questdo
constituir uma resposta apropriada as demandas da sociedade, as iniciativas decorrentes
equivocam-se ao instituirem novas praticas, sem alterar as concepgdes antigas, simplesmente
delimitando os espagos fisicos das institui¢des de ensino como prioridade para o processo
inclusivo. Segundo ela, ¢ importante que propostas curriculares sejam implementadas com
vistas a promover uma real interacdo aluno(a)—professor(a)-conhecimento—aluno(a) e nao
basta a constatacdo quantitativa de acesso as escolas regulares dos alunos tradicionalmente
excluidos, mas, sobretudo, a possibilidade de superacdo do modelo engessado de educagdo
que trabalha com procedimentos homogeneizadores, na busca de vias alternativas de
educacdo que reconhecam as diferencas como fonte de conhecimento e de desenvolvimento
humano.

Sendo assim, na perspectiva da educagdo inclusiva, a escola deve ser um espago
genuinamente democratico, onde o conhecimento e a experiéncia com 0s sujeitos sejam
partilhados, e todos os direitos fundamentais respeitados plenamente. Nao podemos mais
tolerar que a exclusdo ocorra dentro das proprias instituicdes de ensino, onde nos reunimos

para tratar da “educacao”.

aborda o enlace entre esta modalidade e a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, pois muitos deles
remetem-se apenas as criangas.
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Concordamos quando Boaventura de Sousa Santos nos diz que “devemos lutar pela
igualdade sempre que a diferen¢a nos inferioriza, mas devemos lutar pela diferenca sempre
que a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2003, p. 462). Tendo como foco principal
uma reflexdo sobre as politicas de inclusdo, a defesa pelo direito a educagdo e pela dignidade
humana, o referido trecho dialoga com a presente pesquisa quando nos leva a pensar sobre a
busca pela superagdo das desigualdades quando estas tendem a inferiorizar as pessoas.

Numa tentativa de parafrasear a citagdo supracitada, conjecturamos que o autor
destaca, de forma abrangente e simples, a necessidade de se fazerem valer os direitos
instituidos nas legislagdes brasileiras, visto que, historicamente a nossa formagao social foi
pautada em privilégios a grupos minoritarios. Entretanto, ao refletirmos sobre a “luta pela
diferenga”, analisamos consequentemente a luta contra os processos de homogeneizagao,
normalizacdo e producdo de desigualdades tdo presentes nas nossas escolas e nas nossas
politicas, nos conduzindo cada vez mais a almejar a promog¢ao de politicas publicas eficazes
para a garantia plena do direito a educagdao de forma a desestruturar a hierarquia herdada,
rompendo com o siléncio que paira sobre a questdo na sociedade, dentro da instituicdo
escolar e outras, com agdes que promovam a igualdade de direitos e o respeito as diferencas.

De acordo com estudos no campo da Educacao Especial, foi possivel perceber que por
muito tempo o que perdurou em nosso sistema educacional pode ser considerado
exclusdo/segregacdao dos sujeitos que encarnam essas diferengas, gerando novas faces de
desigualdades sociais. Ja nos tempos atuais, cada vez mais cresce a perspectiva de uma escola
regular vista como uma escola comum inclusiva, assim como a necessidade de formagao
inicial e continuada de profissionais da educagao como um dos campos de formag¢ao humana.

Diante das perspectivas apresentadas, surgiram temas que nos conduzem ao desejo de
pesquisar mais. Sendo necessario delimitar o campo de pesquisa, inicialmente
questionamos: De que maneira as Politicas Publicas voltadas para a inclusdo e superagdo das
desigualdades estao sendo implantadas no municipio de Itaborai? Que pistas estdo presentes
no cotidiano escolar nos levam a refletir sobre a interface entre a EJA e a Educagao Especial?
Como acontece o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na EJA de Itaborai? Ha
infraestrutura adequada e predisposi¢do dos sujeitos presentes nas institui¢des publicas de
ensino da cidade para atender as necessidades especificas dos estudantes?

Para fomentar a reflexdo ressaltamos a importancia de analisarmos que a inclusdo nao

depende apenas da inser¢do dos sujeitos em um espaco comum, das estruturas arquitetonicas e
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materiais, sendo fundamental termos a capacidade de manter o pleno respeito e um olhar
voltado para possibilitar o reconhecimento das singularidades dos mesmos no ambito escolar,
proporcionando igualdade de direitos a todos com condi¢des para sua efetiva apropriagao,
independente de suas especificidades. Além disso, Eli Henn Fabris e Maura Corcini Lopes

(2003) elucidam:

[...] ndo basta proclamar a bandeira de diminuir o niimero daqueles que estdo no
exterior para coloca-los juntos no interior. A fronteira desta separagdo ndo passa por
barreiras arquitetonicas ou institucionais, ou seja, por barreiras materiais/frageis,
mas passa pelo olhar dos sujeitos culturais. (FABRIS; LOPES, 2003, p. 49).

Faz-se necessario conhecer melhor e buscar urgentemente consolidar as Politicas
Publicas, a fim de garantir os direitos dos cidaddos e tentar superar os desafios apresentados
no interior ¢ no exterior das escolas, tais como a exclusdo escolar e a exclusdo social
(CANARIO; ALVES; ROLO, 2001). Uma das a¢des que envolvem as Politicas Publicas, e
que abrange a questdo educacional, ¢ a constante preocupacdo com a formacdo dos
educadores, pois muitos concluem o Curso Normal® ou a graduacio e ndo se sentem aptos ou
apoiados para desenvolver um bom trabalho voltado para a superagio das desigualdades. E

valido ressaltar, que existem categorias dubias ao se tratar deste assunto:

O debate sobre as politicas de combate a exclusdo social, bem como a compreensao
da relagdo entre a escola ¢ este fenomeno, fazem apelo a uma clarificagdo do
conceito que tende a transformar-se num slogan frequentemente utilizado com
sentidos diversos ¢ até contraditorios. (CANARIO; ALVES; ROLO, 2001).

Dentre esses sentidos, ha duas maneiras destacadas de ver a questdo da exclusdo
social. Uma delas aponta que a educagdo esta inserida em critérios mercantis de maneira
instrumental e a outra, a engloba em processos emancipatorios e de transformacao social. Para
ilustrar as concepg¢des aqui abordadas, a imagem 1 descreve duas diferentes aplicacdes para o
mesmo conceito de igualdade. Ao lado esquerdo desta imagem, cada sujeito se apresenta com
0 mesmo objeto (caixa) para ter acesso a visdo de um campo, entretanto, permanecem em
condigdes desiguais em fun¢do de suas especificidades. Ja ao lado direito, percebemos que a
quantidade de caixas permanece a mesma, porém sua distribui¢ao ocorreu de forma diferente

de modo a propiciar a igualdade de direitos aqui defendida.

5 ~ ’ . r 1
Curso Normal: Curso de formagao de professores em nivel de Ensino Médio.
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Figura 1 — Diferentes concepgdes acerca da igualdade

Igualdade

Duas concepcdes sobre igualdade de direitos.

Fonte: http://www.gazetadopovo.com.br/blogs/caixa-zero/o-facebook-faz
-uma-bela-discussao-sobre-igualdade/

As bases legais de nosso pais visam assegurar que todas as pessoas tenham os
mesmos direitos, considerando, de acordo com o principio geral do direito, que todos sdo
iguais perante a lei. Porém, vale ressaltar uma afirmag¢do uma vez expressa pelo cientista
politico Ruy Barbosa. Segundo ele, a isonomia ndo consiste em tratar todos da mesma
maneira; consiste, isto sim, em tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais, na
medida de suas desigualdades.

Outra reflexdo possivel a partir da observacgao da figura acima, para entendermos que a
exclusdo social esta presente, ¢ a de que os sujeitos se encontram a margem do que ¢
apresentado, sendo possivel efetuarmos uma breve analogia com o que Miguel Arroyo (2012,
p. 243) classifica como “as lutas por ocupar a pluralidade de territorios cercados”. Ao se
remeter a historia dos movimentos sociais, o autor aponta para a necessidade de “ocupar a

diversidade de espacos em que as relagdes sociais e politicas se materializam”.

Essa diversidade de lutas por espacos revela a consciéncia da centralidade de sua
expropriacdo nos processos de opressdo, segregacdo e marginalizagdo de que sdo
vitimas ao longo de nossa historia. Nao sdo apenas sem escola, sem universidade.
Hé outros espacos de direitos, de existéncia, de humaniza¢do de que foram
segregados. Os militantes trazem a atencdo a ser dada pela pedagogia a segregacao
desses espagos de um digno e humano viver. Mas também a centralidade de ocupa-
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los nas lutas por direitos, por sua afirmagdo como sujeitos politicos e de politicas.
Por sua dignidade humana. (ARROYO, 2012, p. 243-244).

No entanto, na presente pesquisa, pretendemos enfatizar a importancia de refletirmos
sobre a garantia do direito a educacao para todas as pessoas, prezando pela dignidade das
mesmas. E preciso ter um olhar mais justo para as pessoas com deficiéncia e para aquelas que
ndo tiveram acesso ao ambiente escolar durante a infancia, pois ambas permaneceram a

margem em nossa sociedade.

1.1 A tematica da pesquisa nas discussoes recentes — 2008/2013

Com o objetivo de buscarmos pesquisas a respeito da articulacdo entre
as modalidades de ensino que compdem o tema central desta dissertacdo e de buscar subsidios
para tentar melhor compreender os desafios para a efetivacdo das politicas publicas na
garantia dos direitos educacionais de jovens e adultos com deficiéncia, foi realizado um
levantamento dos trabalhos apresentados entre os anos de 2008 a 2013 na ANPEd
(Associacao Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo), nos GT’s (Grupos de
Trabalho) da Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas (GT 18) e da Educagdo Especial (GT 15).

A partir deste levantamento, foi possivel perceber que poucos estudiosos, a0 menos no
periodo estudado, realizaram articulacdes entre essas modalidades da Educagdo Basica.
Dentre as variadas pesquisas, havia apenas oito no GT da Educagdo Especial que
mencionavam diretamente em seus titulos algo sobre alunos jovens e adultos, e apenas duas
no GT da EJA que apresentavam claramente em seus titulos algo relacionado aos alunos com

deficiéncia, conforme pode ser observado na tabela a seguir.
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Tabela 1 — Trabalhos apresentados na Associa¢do Nacional de Po6s-Graduagado e Pesquisa em
Educagao (2008 a 2013)

TRABALHOS APRESENTADOS NA ASSOCIACAQ NACIONAL DE POS-GRADUCACAQ EM EDUCACAO (ANPEd)
GT 18 EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS E

ANOS GT15 EDUCAGAOESPECIAL ADULTAS
A : = 72 -
2008 SURDEZ E EDUCAGCAO SUPERIOR: QUE ESPACOE ESSE? - MONIQUE MENDES NAO IDENTIFICADOS
FRANCO
2009 NAO IDENTIFICADOS NAO IDENTIFICADOS
2010 INCLUSAO ESCOLAR DE ACADEMICOS COM DEFICIENCIA NA UNIVERSIDADE: NAO IDENTIFICADOS

POSSIBILIDADES E DESAFIOS - JULIANNE FISCHER
A ORGANIZAGAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NO SISTEMA
DE ENSINO BRASILEIRO PARA JOVENS COM DEFICIENCIA: A OTICA DOS

EJAE EDUCAGAO ESPECIAL: CAMINHOS QUE SE

2011 | GESTORES DE ESTADO DA EDUCAGAO - SINARA POLLON ZARDO CRUZAM - MAR'A\[/’:RCE(ﬁCE'CAO BEZERRA
ROMPENDO A INVISIBILIDADE SOCIAL DE PESSOAS COM DEFICIENCIA: A
2012 |HISTORIA DE VIDA DE UMA UNIVERSITAIA QUE EXERCE A AUTOADVOCACIA - NAO IDENTIFICADOS
TAISA CALDAS DANTAS
A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EDUCAGAO ESPECIAL: OS SUJEITOS E
AS POLITICAS PUBLICAS EM FOCO - CLARISSA HAAS E CLAUDIO ROBERTO
BAPTISTA
FATORES ASSOCIADOS A CONCLUSAO DA EDUCACAO SUPERIOR POR CEGOS:
ggA NIIEIi'I,:ILlJDOAPARTIR DEL. S VYGOTSKI - BENTOSELAU E MAGDAFLORIANA | Lo e e O QUENOS
2013 CONTAM AS NARRATIVAS SOBRE 08 SEUS

A ORGANIZAGAO DOS SISTEMAS DE ENSINO DAS UNIDADES FEDERATIVAS
BRASILEIRAS PARA A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO
ENSINO MEDIO - SINARA POLLOM ZARDO

CARTAS A UM JOVEM ALUNO: A LEITURA COMO DISPOSITIVO NA FORMAGAO DE
PROFESSORES PARA A EDUCAGAQ ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR - CARLA
KARNOPPIVASQUES E_MELINA CHASSOT BENINCASA

Fonte: Elaborada pela autora a partir de consultas realizadas nos sites da ANPEd®.

PERCURSOS -ALINE DE MENEZES BREGONCI

E valido ressaltar que, em uma assembleia estatutaria ocorrida em 2012, foi definido
que a partir do encontro realizado no ano de 2013, as Reunides Nacionais da ANPEd passam a
ocorrer em carater bienal’. Dessa forma, o proximo encontro foi agendado para o més de
outubro de 2015.

Ao direcionarmos nossos olhares para o quadro com os trabalhos apresentados na
ANPEd nos anos supramencionados, podemos observar que, dentre a totalidade de artigos
identificados (dez trabalhos), quatro estdo relacionados a estudos referentes a presenca de
estudantes adultos com deficiéncia no ambito do Ensino Superior. Sdo eles: Surdez e
Educagdo Superior: Que espago é esse? (FRANCO, 2008); Inclusdo Escolar de Académicos
com Deficiéncia na Universidade: Possibilidades e Desafios (FISCHER, 2010); Rompendo a

® Os sites consultados foram: <http://3 1reuniao.anped.org.br/trabalhos_gt.htm>;
<http://32reuniao.anped.org.br/>; <http://33reuniao.anped.org.br/internas/ver/trabalhos>;
< http://34reuniao.anped.org.br/> ; <http://35reuniao.anped.org.br/>;
< http://36reuniao.anped.org.br/trabalhos™> . Acesso em: 16 set. 2013.

7 Disponivel em:<http://www.anped.org.br/news/37-reuniao-nacional-da-anped-sera-realizada-em-
florianopolis-sc-em-2015>. Acesso em: 02 jun. 2015.
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Invisibilidade Social de Pessoas com Deficiéncia: A historia de vida de uma universitaria que
exerce a autoadvocacia (DANTAS, 2012); e Fatores Associados a Conclusdo da Educagdo
Superior por Cegos: Um Estudo a partir de L. S. Vygotski (SELAU; DAMIANI, 2013).

Nesse sentido, pode ser que essas pessoas estejam inseridas em um contexto social
economicamente favoravel a sua escolarizacdo. Entretanto, sabemos que os desafios
enfrentados pelo publico-alvo da Educagdo Especial perpassam por uma logica excludente
que vai além da situacdo econdmica de cada sujeito. De acordo com Skliar (2001, p. 14), “a
exclusdo de certos grupos nao se sustenta a partir da analise econdmica, enfatizando-se, entao,
aspectos psicossociais da exclusdao”. No entanto, independente da compreensao de que “existe
a tendéncia a entender os processos de inclusdo/exclusdo a partir das relagdes exclusivamente
econdmicas e sociais” (SKLIAR, 2001, p. 14), salientamos que pessoas com deficiéncia que
possuem melhores condigdes financeiras podem ter maiores oportunidades para
desenvolverem sua escolarizagdo em relagdo aquelas oriundas das periferias urbanas que,
conforme as legislagdes vigentes, deveriam possuir os mesmos direitos.

Segundo Ferreira (2009), em paises economicamente ricos, a maioria das pessoas com
deficiéncia estd “institucionalizada”, e nos paises economicamente pobres, esta escondida,

invisivel na escola e nos varios espagos sociais. Além disso:

No contexto das profundas desigualdades socioecondmica e politica entre grupos
sociais, reconhecer os direitos de pessoas com deficiéncias a EJA constitui ainda um
significativo desafio para a sociedade brasileira. (FERREIRA, 2009, p. 75).

Retomando o tema central da presente pesquisa, que consiste em investigar a interface
entre a Educagdo Especial e a EJA, cabe ressaltar que, no tocante a Educacdo de Jovens e
Adultos, que atualmente visa romper com um cardter historicamente assistencialista e
compensatorio, deparamo-nos com uma modalidade de ensino geralmente composta por
sujeitos “denominados de desvalidos, pobres, excluidos, em risco social etc.” (VENTURA,
2011, p. 93). Em nosso pais, apesar da tentativa de educacdo para adultos ndo ser recente,

também ha um descaso histérico em relagdo a esta modalidade de ensino.

A multiplicagdo dos programas de alfabetizagdo de adultos, secundada pela
organizagdo politica das massas aparecia como algo especialmente ameacador aos
grupos direitistas. A alfabetizacdo ¢ educacdo das massas adultas pelos programas
promovidos a partir dos anos 60 apareciam como um perigo para a estabilidade, para
a preservagdo da ordem capitalista. (PAIVA, 1973, p. 259).
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Sendo assim, entender parte de sua evolugdo historica no pais colabora com a
compreensdo da situacdo atual. E indo além, ao concluirmos que a educacio trata-se de um
direito, devemos lutar para que a mesma seja acessivel para todas as pessoas, independente
de sua idade, género, classe, raca, religido, condi¢des fisicas etc. Ainda de acordo com
Ferreira (2009), originalmente a EJA foi criada para atender o adulto trabalhador sem
deficiéncia, por isso a opg¢do do sistema educacional pelo horario noturno. Entretanto, “o
turno noturno parece constituir um dos maiores entraves para o aumento nas matriculas de
estudantes com deficiéncia nas turmas de EJA”. Segundo a autora, ¢ indiscutivel a urgéncia
de se introduzir na pauta pertinente a EJA questdes acerca desse alunado e a praticas de
ensino inclusivas.

Ferreira (2009) também destaca que a EJA ndo constitui um novo tema no cenario
educacional, porém, ja a Educacdo de Jovens e Adultos com deficiéncia no sistema regular de
ensino representa um novo viés, acrescentando que esses jovens e adultos com deficiéncia
constituem uma grande parcela da populacao de analfabetos no mundo porque ndo tiveram a
oportunidade de acesso a educagao durante a infancia. Segundo a autora, em ambos 0s casos
eles sdo privados de aprendizagem formal e de desenvolvimento humano.

Percebemos tentativas de inclusdo, porém muitas vezes este termo pode apresentar
sentidos diversos de acordo com as diferentes vozes e acep¢des que configuram o ser humano,
seu entendimento e sua visdo cultural propria. Para Skliar (2001), muitas vezes se propdem a
inclusdo sem levar em consideracao as especificidades de cada caso e, sobretudo sem debater
a ética necessaria para o processo como um todo desde a matricula escolar a sua inser¢ao
digna social. Pensar nessa perspectiva ¢ essencial para ndo ocorrer o que, segundo o autor,
seria a “inclusdo excludente ou integragdo social perversa” (SKLIAR, 2001, p.19).

Posteriormente, verificamos as seguintes situagdes com os demais textos selecionados
que foram publicados e apresentados na ANPEd entre os anos de 2008 e 2013, a saber: um
deles insere-se no contexto de inclusdo para alunos no Ensino Médio, o que nao significa
necessariamente que tais sujeitos ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade considerada
adequada; outro faz alusdo a formacio de professores que atuam ou atuardo na éarea da
Educacdo Especial; ha um terceiro artigo referente a vivéncia de estudantes surdos no
Programa Nacional de Integracio da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na

Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).
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Tendo em vista as situagdes apresentadas no paragrafo anterior, respectivamente, nos
referimos aos seguintes trabalhos: A Organizagdo dos Sistemas de Ensino das Unidades
Federativas Brasileiras para a Inclusdo Escolar de Alunos com Deficiéncia no Ensino Médio
(ZARDO, 2013); Cartas a um Jovem Aluno: A Leitura como Dispositivo na Formagdo de
Professores para a Educagdo Especial e Inclusdo Escolar (VASQUES; BENINCASA,
2013); e Estudantes Surdos no PROEJA: O que nos contam as narrativas sobre os seus
percursos (BREGONCI, 2013).

Considerando que a presente pesquisa preconiza a o direito a educacido no ambito das
politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia incluidas na Educacdo de Jovens e
Adultos, tendo como recorte contextual a rede municipal de Itaborai que, no que concerne a
esta modalidade, ¢ responsavel pelo Ensino Fundamental, elegemos os textos a seguir para
prosseguirmos com os estudos a respeito dos campos de analise em questdo: 4 Educagdo de
Jovens e Adultos e a Educagdo Especial: Os Sujeitos e as Politicas Publicas em Foco (HAAS
e BAPTISTA, 2013); EJA e Educa¢do Especial: Caminhos que se cruzam (VARELA, 2011);
e A Organiza¢do do Atendimento Educacional Especializado no Sistema de Ensino Brasileiro
para Jovens com Deficiéncia: A Otica dos Gestores de Estado da Educacdo (ZARDO, 2011).

No texto elaborado por Haas e Baptista (2013), os autores provenientes do Rio Grande
do Sul ampararam sua pesquisa na metodologia de histdria oral com o objetivo de apresentar a
deficiéncia para além da incapacidade dos sujeitos, mas ‘“a partir do encontro com a
perspectiva do olhar” dos mesmos. Explicitam que ao longo do tempo, o pensamento
cientifico (ou “os outros”) responsabilizava(m)-se por “falar sobre as pessoas com
deficiéncia”, refor¢ando que a metodologia por eles escolhida legitima a narrativa conduzida

pela propria pessoa com deficiéncia. Para melhor compreensao, destacamos o seguinte trecho:

Ao dar voz aos sujeitos do estudo, a Metodologia de Histéria de Vida ¢
particularmente proficua para pesquisas na area de Educacao Especial e Educacao
Inclusiva, e outras areas do conhecimento que lidam com grupos excluidos. Pois,
conforme mencionado, permite “falar com eles” e ndo “sobre eles”. (HAAS;
BAPTISTA, 2013, p. 2 apud GLAT; PLETSCH, 2009, p. 144).

Esses autores também procuraram contextualizar a Politica de Educagdo Especial no
Brasil, favoravel a “escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, mediante o respeito a
diferenga e o reconhecimento da alteridade”. Os percursos de escolarizacdo dessas pessoas, as

reflexdes sobre o ensino na Escola Publica Estadual do Rio Grande do Sul, dados extraidos do
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Censo Escolar, registros de observagdes e didlogos realizados foram apresentados no decorrer

do artigo. Haas e Baptista (2013) salientaram que:

Também considerou-se como critério de distingdo para a selecdo dos sujeitos a
identificagdo de alunos incluidos na classe comum, na modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos, por reconhecer a potencialidade deste espaco para atender as
necessidades especificas desta faixa etaria, constituindo-se como meio de prover
continuidade ao desenvolvimento humano e social das pessoas com deficiéncia.
Além disso, percebe-se, na interface entre Educagdo Especial e Educacdo de Jovens
e Adultos, uma trajetoria histérica sinténica: “encontram-se cada uma em sua
perspectiva, em processo de re-definigdo social” (SIEMS, 2011, p. 67) pela
dificuldade enfrentada ao longo dos anos em se reconfigurarem como modalidades
de ensino, capazes de garantir os direitos de seus sujeitos, eliminando o viés de

politica compensatoria ¢ assistencialista. (HAAS; BAPTISTA, 2013, p. 3-4).

Outra observacao relevante presente no texto supracitado refere-se a ‘“frequente
constitui¢do de turmas com configuragdo “EJAS especiais” em fun¢do da predominancia de
jovens com deficiéncia” (p. 13). Além disso, os autores perceberam que as escolas do Rio
Grande do Sul que possuiam um quantitativo maior de estudantes com deficiéncia
matriculados na EJA, ofertavam esta modalidade de ensino nos turnos diurno e vespertino.
Segundo eles, o acesso das pessoas com deficiéncia a EJA poderia estar sendo influenciado de
acordo com a configura¢do do turno da oferta escolar, considerando este dado “interessante e
merecedor de andlise” (p. 13). Foram selecionadas as historias de vida de trés estudantes,
evidenciando que “ndo ¢ um diagndstico que aponta mais ou menos “severidade”, e sim a
qualidade dos apoios que cada um deles recebeu” (p. 13). Por fim, mencionaram a
permanéncia do desafio em prol da superacdo de praticas pedagdgicas existentes na Educagao
de Jovens e Adultos baseadas em improvisos, sendo extremamente importante que a
experiéncia docente seja reflexiva, autoral e criativa, a fim de que todas as pessoas sejam
acolhidas, independentemente de suas diversas formas e tempos de aprender.

A preocupacao em relagdo as praticas fundamentadas em improvisos e a qualidade dos
apoios dados aos estudantes também foi demonstrada em trés momentos no decorrer do
discurso de uma das docentes entrevistadas durante a elaboracao desta dissertagdo. Ao referir-
se a duas professoras que realizam o Atendimento Educacional Especializado, contratadas,

segundo ela, como “acompanhantes” ou “mediadoras”, a Professora 3 disse:
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Hoje tenho quatro alunos [com deficiéncia]. S6 um tem acompanhante. Ontem ecle
ndo entrou na sala e ela mandou dizer que ele ‘tava’ na escola ¢ mandou marcar a
presenca. Eu ndo o vi. Sabe como ela faz? Joga a caixa de jogos no chio. E aquela
montoeira sem um propodsito pedagdgico! Isso para mim ndo ¢ inclusdo. Eu nao
tenho que me meter, mas acho que € por isso que ela ndo esta indo mais para a sala
com ele porque um dia desses perguntei a ela: “- Ele sabe que isso aqui é um ‘M’?
Ele sabe 0 nome dele? Vamos trabalhar assim...”. Depois que cu falei isso, ela nunca
mais entrou na sala com ele e quando entra, fica uns dez minutinhos [...]

[...] Aqui temos dois casos: A [professora] “Z”, que vocé conhece, fica com uma
menina na sala, traz o computador, na hora da musica ecla participa... E ele ndo faz
nada! Da pra ver a diferen¢a no mediador. [...]

[...]“M2”8 nunca pintou um papel, desenhou, cobriu, nunca vi a mediadora
mostrando um livro para ele. Toda vez que entra ¢ a aquilo: ‘murundu’ de coisas no
chdao. Ndo vejo nenhum objetivo, por exemplo: mostrar os numeros, figuras,
palavras... (Professora 3 das escolas 9 ¢ 10, Itaborai, 2014).

O segundo texto selecionado entre as recentes publicacdes da Associacdo Nacional de
Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacdo acerca do eixo tematico aqui abordado, intitulado
“EJA e Educagao Especial: caminhos que se cruzam”, apresenta, especialmente, a realidade
da cidade de Natal, no Rio Grande do Norte.

A autora Maria da Conceicdo Bezerra Varela destaca a predomindncia das
desigualdades sociais e associa a existéncia da EJA a necessidade de reduzir a exclusdo social,
assim como pressupde a instauracdo de um permanente sistema destinado a educacdo de
adultos, visando ‘“‘assegurar, ao longo da vida, condigdes de aquisicdo e renovagdao dos
conhecimentos basicos indispensaveis” (p.2). Em conformidade com o texto anterior, este
também registra a constru¢do desta modalidade a partir de agdes amadoras e improvisadas, a

revelia de politicas publicas, tendo seu reconhecimento como direito publico subjetivo

instaurado a partir de 1988, com a promulgacao da Constituicao Federal.

[...] nota-se que o discurso da modalidade de EJA omite e exclui os alunos com
deficiéncia de seus compromissos, de forma semelhante, a modalidade de Educagao
Especial o faz em relagdo a EJA. Logo, entende-se que a lei por si s6 ja exclui as
pessoas dessa categoria, quando ndo contempla esse significativo segmento social
(VARELA, 2011, p. 6 apud BRUNO, 2006, p. 47).

Varela nos conduz a reflexdo acerca da existéncia de dupla exclusdo que compde a
trajetoria de pessoas adolescentes, jovens ou adultas com deficiéncia e ratifica a urgéncia na

“producdo de pesquisas que reconstruam a imagem real da EJA e superem a imagem

¥ Por questdes éticas, o nome do aluno divulgado na entrevista foi omitido.
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preconceituosa ainda dominante” (p.3), que também pode ser observada na Educacdo
Especial.

Outro fator apontado na pesquisa da autora que merece atengdo refere-se a falha do
sistema escolar ao computar o publico-alvo da Educac¢dao Especial, pois a inexisténcia de
dados concretos que poderiam ser gerados a partir da realizagdo de um mapeamento
especifico e ndo excludente, contribui para o insucesso de politicas publicas destinadas as
pessoas com deficiéncia, bem como podem ocasionar a caréncia de formula¢des de novas

politicas de apoio.

Acredita-se que as autoridades ainda necessitam estabelecer melhorias na rede de
coleta e tratamento dos dados, tornando-os mais fidedignos a realidade, visto a
grande fragilidade com que sdo transmitidos. Seja melhorando os sistemas de
controle dos instrumentos de coleta, seja na capacitacdo dos gestores e operadores
dos sistemas, seja criando mecanismos de avaliagdo institucional da qualidade
estatistica dos dados (VARELA, 2011, p. 11).

Diante do exposto, ao levarmos em consideracdo que a pesquisa realizada por Varela
foi feita no Rio Grande do Sul em 2011 e que atualmente’, ao consultarmos o Censo Escolar
no site do INEP'® com o objetivo de debrucar-nos sobre a rede municipal de Itaborai, ainda
constatamos precarias condi¢gdes de analise, investimento e divulgacdo dos dados relacionados
a EJA e a Educacdo Especial, afinal, até a presente data de elaboragdo desta pesquisa, ao
filtrarmos algumas informag¢des no referido site era possivel perceber que o mesmo
encontrava-se com certos dados “atualizados” até ao ano de 2012.

Em consonancia com o texto de Varela (2011), a partir das experiéncias obtidas em
minha trajetoria profissional e nas visitas de campo, foi notorio no discurso de alguns atores,
mesmo sendo constatado que ndo se trata de uma regra, que em alguns momentos, as
condi¢des voltadas para facilitar a aprendizagem desse publico, como por exemplo, a
presenga de um professor de apoio especializado, sdo limitadas a entrega de laudos médicos
para determinar a comprovagdo da deficiéncia, sendo esta condi¢do adotada por muitas
escolas para garantir o acesso aos direitos especificos inerentes as suas peculiaridades.

Entretanto, de acordo com a Coordenagdo da equipe de Educagdao Especial do

municipio de Itaborai, € em consondncia com nossos estudos sobre as bases legislacionais

? Disponivel em: <http://inepdata.inep.gov.br>. Acesso em: 27 dez. 2013.

' INEP: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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mais recentes, esses sujeitos ndo deixardo de ser inseridos no Atendimento Educacional
Especializado, conforme est4 previsto na Nota Técnica n° 04/2014. Quanto a este documento,

segundo uma das coordenadoras do setor de Educacao Especial no municipio,

De acordo com a Nota Técnica n° 04, os alunos com deficiéncia poderdo participar
do AEE mesmo se ndo possuirem laudo médico. A escola pode solicitar a entrega do
laudo, mas a auséncia do mesmo nao poderd impedir o atendimento a esses alunos,
que poderdo ser matriculados nas Salas de Recursos normalmente (Coordenadora do
setor de educacdo especial, [taborai, 2014).

Preocupa-nos imaginar que estudantes com deficiéncia, porém desprovidos de um
laudo, embora sejam considerados na esfera escolar e social, podem nao ser contabilizados,
inclusive, nas estatisticas censitarias. Elucidamos que a maior preocupacao nao estd voltada
para o aspecto quantitativo e sim para o qualitativo e para as acdes que deste possam emanar.

Uma situagdo curiosa registrada em outra entrevista encontra-se no discurso abaixo,
que retrata a opinido de uma funciondria que atua na modalidade EJA em Itaborai. Ao ser
indagada quanto a situacdo educacional dos jovens e adultos com deficiéncia matriculados na

escola onde a mesma exerce sua funcao, tivemos a seguinte resposta:

Aqui eles convivem socialmente normal entre todos. Na politica inclusiva, eles estao
incluidos. Gostam de dangar. Sdo tratados iguais a todos. Frequentam bem.
Geralmente ndo faltam. Nao dao trabalho. Eu acho que a maioria dos alunos “assim”
na EJA sdo os que na infancia ndo tiveram laudo. (Auxiliar de escrita da escola 2,
Itaborai, 2014).

Em suma, muitas questdes foram abordadas no trabalho de Varela que dialogam direta
ou indiretamente com esta pesquisa, em destaque os topicos evidenciados por ela a respeito
das discussdes presentes na CONFINTEA'' VI (2009) que resultou no documento Educagdo e

aprendizagem para todos: olhares dos cinco continentes:

1) ao que alguns paises chamam de Politicas, e, que na verdade sdo apenas listagem
de objetivos, metas e desejos nao traduzida em planos e programas e, portanto, sem
dotacdo orgamentaria para sua efetivacdo; 2) a falta de envolvimento e participagado
da sociedade na discussdo dessas politicas; e, 3) o grande hiato entre o que esta
posto oficialmente, ¢ o que de fato acontece, ou seja, uma grande lacuna entre o
discurso e a pratica (VARELA, 2011, p. 6).

' CONFINTEA: Conferéncia Internacional de Educacio de Adultos.
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Enfim, pontos chaves que devem ser considerados para fomentar reflexdes daqueles
que de fato se preocupam com a melhoria da condi¢do de acesso e permanéncia de todos na
escola comum inclusiva a fim de desenvolver a¢des mais dialdgicas e democraticas em prol
do aluno e promovendo uma escola cheia de sentido estimulando a participacdo e o
envolvimento dos sujeitos culturais nela inseridos.

Em relagdo ao texto 4 Organizagdo do Atendimento Educacional Especializado no
Sistema de Ensino Brasileiro para Jovens com Deficiéncia: A Otica dos Gestores de Estado
da Educagdo, surpreendeu-nos o fato de que a autora referia-se a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Médio. As possibilidades identificadas em sua pesquisa caminham na
contramao do que registramos em um dos momentos da pesquisa de campo efetuada durante a
elaboragdo desta dissertagdo, no qual uma professora, ao dar um depoimento, fez o seguinte

relato:

[...] no estado'? a gente ndo vé isso, mesmo porque s6 temos o 2° Segmento' e
geralmente esses alunos s6 ficam no 1° Segmento'®, ndo véo para o 2° Segmento...
(Professora 3 das escolas 9 e 10, Itaborai, 2014).

No entanto, o estudo de Sinara Zardo sobre o AEE aos jovens com deficiéncia no
Ensino Médio foi muito pertinente ao apresentar que a insercao dessas pessoas nesse nivel
educacional se deu em fung¢do de um bom acolhimento ¢ desenvolvimento das mesmas
outrora, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que consequentemente proporcionou o
avango aos anos finais desta etapa, também com sucesso, possibilitando a pedido dos pais e
educadores, o ingresso desses sujeitos no Ensino Médio.

Para a elaboracdo de sua pesquisa, Zardo (2011) inicialmente verificou os dados
apresentados no Censo Escolar — IBGE referentes as cinco regides brasileiras e, em seguida
elegeu em cada uma delas o estado que apresentava o maior niimero de matriculas no Ensino
Médio de jovens, entre 15 a 24 anos, com deficiéncia. Posteriormente, entrevistou os gestores
estaduais das Unidades Federativas selecionadas, almejando melhor compreender como se da

a organizac¢ao do Atendimento Educacional Especializado nos sistemas de ensino.

2 Onde se 18 “estado”, leia-se “rede estadual de ensino”.
" Anos Finais do Ensino Fundamental II (do 6° ao 9° ano / antiga 5% a 8" série).

' Anos Iniciais do Ensino Fundamental I (do 1° ao 5° ano/ antiga 1* & 4* série).
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As pesquisas mostram, com focos diferentes, temdticas que se articulam com a EJA e
a com a Educacdo Especial, modalidades transversais a Educacdo Basica, as quais nos,
educadores politica e socialmente comprometidos, necessitamos direcionar um olhar mais
justo em fungdo dos proprios percursos historicamente vivenciados pelos sujeitos que a elas
se aproximam, tendo consciéncia da valorizagcdo e da dignidade da pessoa humana, do zelo
pelo cumprimento dos direitos legalmente estabelecidos e, indo além do que estabelece a letra
das leis, contribuirmos com a luta constante pela tentativa da obtencdo do respeito mutuo,
pela garantia da ética e do reconhecimento de suas singularidades, assim como prezando pela
ampliacao das discussoes relacionadas a essa tematica no ambito educacional.

Através das fontes consultadas, foi possivel tragarmos um paralelo com nossas
observacdes sobre como as escolas municipais de Itaborai tém se organizado para atender a
esses sujeitos. Concluimos que, tanto o levantamento realizado nos sites da ANPEd, quanto
o estudo dos textos dos autores selecionados, foram de suma importancia para analisarmos os
dados mapeados na rede publica de ensino da cidade pesquisada, possibilitando-nos dar
continuidade e embasamento teorico as reflexdes a respeito dos desafios e desigualdades que
existem no cotidiano escolar.

Enfim, conforme anunciado na se¢do introdutéria deste trabalho dissertativo, a
situacdo inquietante abordada neste contexto instiga a ampliacdo de nossos conhecimentos
sobre o tema e nos leva a repensar sobre possibilidades reais de reduzirmos a perceptivel
escassez de literatura e de acdes concretas voltadas para a superagao das desigualdades, a
promocao da dignidade e o investimento em politicas publicas destinadas a garantia do direito

humano ao saber.

1.1.1 O desafio de cerzir o enlace das margens do direito a educacao: contextualizando o

problema da pesquisa

Certa vez ouvi dizer que escrever seria facil. Segundo o poeta chileno Pablo Neruda,
“vocé comeg¢a com uma letra maiuscula e termina com um ponto final. No meio vocé coloca
ideias”. No entanto, ao longo do processo desta escrita dissertativa, em alguns momentos

recordava-me das palavras desse poeta tentando buscar inspirag@o e sabedoria para conseguir
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organizar tantas ideias nas folhas reais e virtuais que me acompanhavam cotidianamente,
sobretudo reorganizando os papéis evidenciados: os fisicos, compostos pelos diversos textos
presentes nas referéncias bibliograficas e os intrinsecos, correspondentes ao desempenho
concomitante de varias fungdes enquanto estudante-pesquisadora-professora-supervisora-
membro da classe trabalhadora. Papéis literalmente reunidos, anexados uns aos outros.
Todavia, assim como proferiu o educador Paulo Freire em uma obra organizada pela autora

Marlene Montezi Blois (2005),

PF — [...] eu sei que ndo sou um poeta, no sentido de fazedor, do homem que surge e
do homem que toca na palavra, o homem que manuseia a palavra. [...] Agora eu sou
um cara que possivelmente, com mediocridade, sente a palavra. (BLOIS, 2005, p.
32).

Durante o Exame de Qualificacdo do mestrado, ocorrido em maio de 2014, foi
sugerido por uma das professoras participantes da banca a elaboracdo de um capitulo
dedicado aos percursos historicos que compdem as trajetérias da Educagdo Especial e da
Educacao de Jovens e Adultos, de modo a “costurd-los”, ou seja, sem fragmentar as historias
ocorridas através dos tempos relativas as duas modalidades pesquisadas. A proposta de
organizar tal producao foi bem acolhida e, além disso, nao podia esquecer-me dos dialogos
previamente realizados com minha orientadora, através dos quais ja haviamos manifestado a
pretensdo de evitar a escrita de um topico demasiadamente semelhante aos ja publicados em
inimeras outras produgdes académicas.

Ao deparar-me diante das paginas semipreenchidas do caderno de campo e da tela
parcialmente em branca do computador, percebia que o desafio seria imenso, uma vez que, o
proprio desenvolvimento da pesquisa ja nos dava pistas da notoria e histérica auséncia de uma
vinculagdo maior entre ambos os campos e revelava, gradativamente, uma constante
fragmentacdo conjuntural, inclusive nos proprios sistemas de ensino, ao tentarmos evidenciar
a existéncia uma possivel correlacdo entre a EJA e a Educagdo Especial apds termos visto
através de nossa pratica a presenca de diversos sujeitos simultaneamente inseridos nessa dupla
condicao.

Nesse sentido, mais uma vez teoria e poesia insurgiam coligadas numa tentativa de dar
continuidade ao registro dos percursos que ja estavam postos no passado, somados aos que

permaneciam se constituindo no presente no decorrer da investigacdo até entdo em
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andamento. Em algumas circunstancias, as palavras lidas convinham para amenizar a auséncia
das palavras ainda ndo escritas, passando esteticamente a justificar a amplitude da escassez
literaria a ser superada.

Dessa maneira, numa analogia um tanto quanto reveladora de um momento muito
peculiar da pesquisadora, destacam-se a seguir trechos mencionados pelo educador Paulo
Freire e pelo poeta Manoel de Barros, que foram aqui reunidos por passarem a compor o
periodo precedente a referida “costura” supramencionada que, entre outros objetivos, visa
ressaltar a relevancia do enlace compreendido entre modalidades de ensino elegidas. Segundo

Paulo Freire apud Blois (2005),

Uma coisa € vocé escrever um ensaio em que vocé analisa a sua compreensao do ato
pedagogico, do ato politico, essa coisa, a outra ¢ que vocé trata o imagindrio e se
liberta nele inventando coisas que tém que ver com o real inclusive também...
(FREIRE, 1985, apud BLOIS, 2005, p. 33).

J& para Manoel de Barros,

A maior riqueza do homem é a sua incompletude. Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como sou — eu ndo aceito. Nao aceito ser apenas um sujeito
que abre portas, que puxa valvulas, que olha o relogio, que compra pdo as 6 horas da
tarde, que vai la fora, que aponta o lapis, que vé a uva, etc., etc. Perdoai. Mas eu
preciso ser Outros. Eu penso renovar o homem usando borboletas. (BARROS, 1998,
grifo nosso).

Tais citagdes foram trazidas para refletirmos sobre a necessidade de reconhecermos
que a todo o0 momento temos algo a aprender. Nao bastava dominar conhecimentos tedricos.
Era preciso prosseguir com o esfor¢o ininterrupto de continuar a articula-los devidamente,
com o rigor académico almejado, buscando, paralelamente, manter a riqueza de detalhes
existentes e efetuar os devidos recortes contextuais. Reconhecer a nossa incompletude pode
ser um sinal de humildade, um gesto concreto a partir da percep¢do de que muitas vezes
dependemos do outro para continuarmos a seguir na dire¢ao aspirada.

Com as reflexdes suscitadas pelas citagdes, também podemos pensar sobre as
possibilidades de sairmos das zonas de conforto e de acomodagdo que as vezes nos envolvem,
analisando criticamente tudo que esta posto, reinventando-nos, renovando os nossos saberes,
libertando-nos criativamente, mesmo diante de situacdes reais tdo complexas.

Finalmente, foi possivel perceber que para confeccionar esse novo capitulo,

entrelacando os fios das novas e velhas Historias, era preciso aprender a cerzir, procurando
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unir com cautela e simplicidade as margens outrora dilaceradas, tratadas as vezes como
verdadeiros retalhos oriundos de um tecido nobre da sociedade, sendo meramente descartados
ou reaproveitados em panos de fundo diversos ao longo do tempo, tendo também uma imensa
preocupacdo com os procedimentos metodologicos que iriam anteceder € compor a “costura”
a ser realizada.

Costura... Ah, essa costura! Primeiramente, preciso confessar que este vocabulo
perpassou meus pensamentos diuturnamente. Afinal, no decorrer de todos os meses dedicados
a concretizacdo do presente trabalho dissertativo, pulsava o compromisso instituido de tentar
“alinhavar” algo que até entdo ainda ndo possuiamos muitas referéncias. Sendo assim,
questionava-me constantemente: como poderiamos “entrelacar” duas trajetérias
historicamente narradas separadamente pelas politicas publicas, pelas legislacdes vigentes e
até mesmo por tantos educadores? De maneira articulada, como conseguiriamos unir algo cuja
escassez bibliografica e a desarticulagdo nas bases legais ja haviam sido anunciadas?

Em um determinado momento também foi possivel cogitar: serd que a delonga
encontrada para avancar nesse quesito ocorria em fun¢do da existéncia de certa dificuldade
para desenvolver a real aprendizagem de ligar um “fio” ao outro? Que tipos de “linhas”
seriam mais apropriadas para produzirmos tal “costura”? Desde entdo, em meio a um
emaranhado de ideias imanentes, fomos analisando as variadas possibilidades, as linhas

ténues, as linhas de pensamento, as linhas de fuga e, principalmente, as linhas do tempo.
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2 ENCONTROS E DESENCONTROS ENTRE A EJA E A EDUCACAO
ESPECIAL: ENLACES PELOS FIOS DA HISTORIA

Neste capitulo, iremos discorrer sobre a histéria da Educagdo de Jovens e Adultos e da
Educacdo Especial percorrendo um paralelo a respeito das lutas, das conquistas e dos
principais acontecimentos e documentos que compdem a trajetoria destas modalidades no

cenario educacional.

2.1 Um breve historico da educacio especial e da EJA

Todo amanha se cria num ontem, através de um hoje. De modo que o nosso futuro
baseia-se no passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que fomos para
saber o que seremos (FREIRE, 1983, p. 18).

A citagdo acima introduz nossa reflexdo sobre os caminhos percorridos ao longo do
tempo pela EJA e pela Educacao Especial, nos ajudando a problematizar e a compreender a
configuragdo atual dessas duas modalidades. Sendo assim, faremos uma breve analise
historica de ambas as modalidades. Em determinados momentos, serdo destacados alguns
fatos concernentes a Educagdo de Jovens e Adultos ocorridos em periodos paralelos a
determinados acontecimentos que perpassam a trajetoria da Educagao Especial.

Comegamos, entdo, a apresentar brevemente a configuragdo da Educacdo Especial no
ambito mundial que, atualmente, tem sido responsavel pela escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, porém,
no passado isso ndo ocorria sendo esta modalidade caracterizada por ter sido
reconhecidamente segregacionista. Concomitantemente, podemos perceber que a historia da
EJA nos permite tecer uma reflexao sobre a histérica exclusdo educacional das classes menos
favorecidas, sobretudo, a classe trabalhadora.

Na Grécia e na Roma Antiga, as criangas que nasciam fora dos padrdes considerados
“normais” eram sacrificadas. Em Esparta, era comum que tanto os recém-nascidos, quanto as

demais pessoas que adquirissem alguma deficiéncia, fossem langados ao mar ou em
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precipicios. Na Idade Média, aos que se encontrassem nessa situagdo, era atribuido o “castigo
divino” como motivo para tal condi¢do.

No final do século XV, a pobreza e a marginalidade que estavam associadas a
realidade populacional, de um modo geral, englobavam as pessoas com deficiéncia. Nessa
época, cegos, surdos, deficientes mentais'’> e deficientes fisicos eram frequentemente
explorados em casas comerciais, tavernas, bordéis e nos circos romanos, para servigos simples
e humilhantes. Ainda que alguns conseguissem abrigo nas igrejas, a maioria ganhava uma
nova fungdo: bobos da corte. J& o periodo da inquisi¢do, eliminou da sociedade os que eram
vistos como alucinados e considerados “endemoniados”.

A possibilidade de um olhar mais atento para as pessoas com deficiéncia surgiu, ao
seu modo, entre os séculos XV a XVII, onde esses sujeitos estariam deixando de ser
subordinados meramente a condigdo de participes da populagdo pobre ou marginalizada.
Naturalmente, a situacdo das pessoas com deficiéncia nao foi alterada de maneira satisfatoria,
porém, em distintos paises da Europa, no periodo do Renascimento, foram construidos os
primeiros lugares destinados ao atendimento das mesmas, afinal, até entdo essas pessoas eram
abrigadas em locais designados aos pobres e aos idosos, geralmente mantidos por associagdes
religiosas. No ano de 1784, Valentin Haiiy instituiu, em Paris, a primeira escola para os cegos.
Posteriormente, Louis Braille, que havia perdido a visdo desde a infancia, criou um sistema de
leitura tatil, que incluia letras, nimeros e notagdes musicais.

No Brasil, mais especificamente na cidade do Rio de Janeiro, foi criado no ano de
1854 o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, um marco na histéria da educacdao desses
sujeitos, sendo, atualmente, um centro de referéncia na area da visdo denominado Instituto
Benjamin Constant (IBC)'®. Sincronicamente, foi também em 1854 que surgiu a primeira
escola noturna no Brasil para alfabetizar os trabalhadores analfabetos.

Ja em 1857, também no Rio de Janeiro, D. Pedro II criou o Instituto Imperial dos
Surdos-Mudos, escola que somente a partir de 1957 passou a se chamar Instituto Nacional de

Educacao de Surdos (INES). Em 1862, em Sao Paulo, foi fundada uma instituicdo destinada a

' Nomenclatura atualmente alterada para deficiéncia intelectual.

' Em 1854 Dom Pedro II fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, pois ficou impressionado como um
jovem cego que conseguiu com €xito educar a filha do Doutor Sigaud, médico da familia imperial. Em 1891 o
local passou a ser denominado Instituto Benjamin Constant (IBC), que se mantém em funcionamento até a
presente data realizando atendimentos na area oftalmologica, auxilio, suporte e incentivo para que as pessoas
com deficiéncia visual possam ser mais independentes, preocupando-se também com a parte pedagogica, com
a impressao de livros em braille, audio livros, etc.



45

atender as pessoas que eram consideradas “loucas” através de sua retirada das ruas e insercao
em um local que ficou conhecido como “Hospicio Velho”. O estado baiano, por sua vez, sob a
administracdo da Santa Casa de Misericordia, inaugurou no ano de 1874 o Hospital
Psiquiatrico da Bahia. Com finalidades semelhantes, em 1883, houve, em Recife, a
inauguracao do “Hospicio de Alienados”, tendo esta denominagdo alterada no periodo de
1924 a 1981 para Hospital de Doengas Nervosas e Mentais e tornando-se, posteriormente, o
Hospital Ulysses Pernambucano.

Ainda referente ao século XIX destacamos alguns acontecimentos que consideramos
importantes, pois podem nos auxiliar na reflexdo a respeito da realidade concernente a
educagao destinada as pessoas adultas. Em 1808, por exemplo, ampliou-se a necessidade de
formagdo de trabalhadores a partir da vinda da Familia Real” para o Brasil. Referente ao ano
de 1824, a constitui¢do da época ndo abarcava premissas que tratavam da educacdo desses
sujeitos, comparecendo apenas no documento de instrugdo publica das provincias. Em 1874,
havia 117 escolas destinadas a escolarizacdo de adultos. J& em 1881, ocorreu a primeira
reforma eleitoral do Brasil influenciada pela “Lei Saraiva” de acordo com o Decreto 3.029,
resultando na criacdo do Titulo de Eleitor. Nesse contexto, os analfabetos ainda eram
proibidos de exercerem sua cidadania através do voto. Ja a partir da segunda metade desse
mesmo século, as pessoas com deficiéncia foram inseridas em algumas acdes e debates
publicos, pois, em fun¢do das guerras ocorridas e de suas tragicas consequéncias, inumeras
delas passaram a constituir esse publico.

No século XX, a sociedade passou a ser vivenciar o Modelo Médico, sendo seus
precursores Philippe Pinel, Jean Marc Itard e Maria Montessori. O primeiro alegava que as
“doengas mentais” eram fruto de excessivas tensdes sociais e psicologicas, podendo ser
obtidas devido a questdes hereditarias ou em funcdo de acidentes, sendo contrario a ideia de
que sua origem pudesse estar atrelada a quaisquer tipos de possessao demoniaca. O segundo,
Itard, seguidor de Pinel, foi pioneiro no que tange a utilizagao de métodos sistematizados para
o ensino de pessoas com deficiéncia, priorizando o estudo acerca do desenvolvimento humano
e realizando importantes pesquisas a partir do caso de uma crianga que apresentava “habitos
selvagens”. Ja Montessori, ciente da importancia da sistematica utilizagdo ¢ manipulacio de
objetos concretos, elaborou um programa de treinamento para criancas com deficiéncia

mental através do uso dos mesmos.
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No que tange a educacgdo de pessoas jovens e adultas, em relagdo ao contexto
educacional mundial e nacional, podemos considerar que sua historia ¢ recente no Brasil,
apesar de sabermos que desde o Periodo Colonial determinados ensinamentos eram
destinados aos adultos, sobretudo com um carater assistencialista e doutrinario.

Se estabelece um marco inicial para essa questdo em nosso pais no inicio do século
XX, mais precisamente na década de 1930, a partir da realizagdo de campanhas para a
erradicacdo do analfabetismo, destinadas as pessoas pertencentes a classe trabalhadora, com
condigdes economicamente desfavoraveis, isto €, as camadas sociais vistas como subalternas,

como afirmam Silva e Santos (2012):

As efetivas iniciativas governamentais no sentido de oferecer a educagdo para
adultos no Brasil datam da década de 30 do século XX. Neste periodo, a sociedade
brasileira passava por grandes transformacdes associadas ao processo de
inustrializagdo ¢ a concentragdo da populagdo em centros urbanos. (SILVA;
SANTOS, 2012, p. 58).

Ressaltamos também que temos em 1934 a Constituicdo instituiu o ensino primario
obrigatério para todos, iniciando a consolida¢do, no campo das politicas educacionais, da
Educacgao de Jovens e Adultos.

Silva e Santos (2012, p. 58) ainda afirmam que na década de 1940, surgiram novas
contribui¢cdes para “o incentivo da educagdo elementar comum, pois se percebeu a
necessidade de aumentar urgentemente as bases eleitorais”. Segundo os registros histdricos
relativos ao referido periodo, a educagdo de adultos destacou-se nessa época principalmente
porque as pessoas que eram analfabetas nao tinham o direito de votar. De acordo com

Ventura (2011),

O fim do Estado Novo e a intensificagdo do capitalismo industrial no Brasil
impulsionaram as exigéncias educacionais, principalmente no intuito de aumentar o
contingente eleitoral de preparar a mao de obra para o mercado industrial em
expansdo. Paralelamente, sob a influéncia da Guerra Fria, a Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia ¢ a Cultura (Unesco) estimulou em muitos paises
periféricos e semiperiféricos a criagdo de campanhas de alfabetizacdo de adultos.
(VENTURA, 2011, p. 60).

Em vista desse contexto, o Brasil ndo teve escolha e comeg¢ou a desenvolver
nacionalmente novas politicas educacionais voltadas para a educagdo de jovens e adultos.

Consequentemente, surgiram campanhas de alfabetizagdo em massa que perduraram por duas

décadas, entre 1940 e 1960, dentre elas, destacamos a Campanha Nacional de Educacio de
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Adolescentes e Adultos (CEAA)', criada em 1947 e coordenada por Lourenco Filho, a
Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER)'®, como um desdobramento da CEAA, ¢ a
Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA)", criada em 1958, trazendo
consigo uma mudanga no olhar referente a educagcdo de adultos. Afinal, passou a tratar o
analfabetismo “como causa e ndo como efeito de desenvolvimento social do pais” (SILVA;
SANTOS, 2012, p. 59).

Enfatizamos que na década de 1950, 55% da populagdo brasileira acima de 18 anos
era analfabeta (VENTURA, 2011, p. 61) e tais adultos eram caracterizados como incapazes,
marginalizados e at¢ mesmo infantilizados social e psicologicamente. Mesmo diante desse
cenario, sincronicamente a essa €poca, a sociedade comecava a pensar na possibilidade de
uma escola para “todos”, pois em 1948 foi assinada a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, com vistas a garantir o direito de todas as pessoas a Educagdo, conforme veremos a

seguir:

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da
familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis ¢ o fundamento da liberdade,
da justica e da paz no mundo,

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos resultaram em
atos barbaros que ultrajaram a consciéncia da Humanidade e que o advento de um
mundo em que todos gozem de liberdade de palavra, de crenca e da liberdade de
viverem a salvo do temor e da necessidade foi proclamado como a mais alta
aspiragdo do homem comum, [...]

A ASSEMBLEIA GERAL proclama a presente DECLARACAO UNIVERSAL
DOS DIRETOS HUMANOS como o ideal comum a ser atingido por todos os povos
e todas as nac¢des, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade,
tendo sempre em mente esta Declaragdo, se esforce, através do ensino e da
educag@o, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adogdo de
medidas progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o seu
reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva, tanto entre os povos dos
proprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos territorios sob sua jurisdigao.

]

' A CEAA objetivou proporcionar a educagio as pessoas consideradas iletradas. Essa campanha ocorria tanto
na zona rural quanto na urbana, através de um método de memorizagao silabica. Destacou-se por inspirar o
Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) a desenvolver pioneiramente a producao de material especifico
destinado ao ensino de leitura e escrita para adultos.

'S CNER (1952-1963). Sua criagdo foi considerada um dos pontos altos em favor do movimento rural, na época.

1 A respeito da CNEA (1958-1963), verificamos que seu programa era destinado as pessoas de diversas faixas
etarias, objetivando combater o analfabetismo em todas as frentes.
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Artigo 26.

Todo ser humano tem direito & instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos
graus eclementares e fundamentais. A instru¢do elementar serd obrigatoria. A
instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instrugdo superior,
esta baseada no mérito.

1. A instru¢do sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais. (ONU, 1948).

Através destes fragmentos selecionados a partir da Declaragcdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), ratificamos a necessidade de garantirmos o direito a educagdo a todas as
pessoas, inclusive aquelas que que atualmente sdo consideradas publico-alvo da Educacao
Especial. Ao prosseguirmos com nossos registros acerca dos principais acontecimentos
atinentes as modalidades pesquisadas, salientamos que, no ano de 1954, foi fundada no Brasil
a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), surgindo assim o ensino
especial como opgao a escola regular.

Retornando as questdes relacionadas a EJA, destacamos a realizagao do 1° Congresso
de Educacao de Adultos, no ano de 1952, que tratou da criacdo da Campanha Nacional
de Educagdo Rural. De acordo com Ventura (2011, p. 62), a referida campanha foi
especificamente voltada para o Nordeste. Ainda segundo a autora, nesse momento também foi
lancado o slogan “Ser brasileiro ¢ ser alfabetizado” que enfatizava o quao importante a
educagao de adultos era para o processo democratico, uma vez que, o fato de estar
alfabetizado poderia instrumentalizar homens e mulheres para o exercicio da cidadania.

Ainda na década de 1960, surgiu uma nova referéncia para a compreensdo da
identidade do trabalho com a Educa¢do de Jovens e Adultos: as ideias e contribui¢des do
educador brasileiro Paulo Freire, que inspirou diversas propostas e varios movimentos para a
alfabetizacdo dos mesmos, obtendo grande visibilidade, principalmente até o periodo de 1964.
Um dos movimentos que ganhou destaque nessa época, especialmente em Recife e
Pernambuco, foi o Movimento de Cultura Popular (MCP), tendo sido extinto em 1964 com o
golpe civil-militar.

Nessa mesma década, também tivemos os Centros Populares de Cultura (CPC) que
promoveu diversos cursos para a populacao objetivando “a transformacgao por meio da agao

cultural, conscientizando os trabalhadores sobre a necessidade da revolugdo pela
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transformagao do voto consciente, em detrimento da luta armada.” (SILVA; SANTOS, 2012,

p. 61). Segundo Paiva,

O proprio CPC da UNE® promoveu cursos variados (de teatro, cinema, artes
plasticas, filosofia), realizou o filme “Cinco vezes favela” e o documentério “Isto ¢
Brasil”, promoveu exposi¢des graficas e fotograficas sobre reforma agraria, remessa
de lucros, politica externa independente, voto do analfabeto e Petrobras em pragas
publicas e outros pontos de concentra¢do popular, realizou o 1° Festival de Cultura
Popular (quando foram langados os cadernos do povo) e a 1? Noite de Musica
Popular Brasileira, patrocinou a gravagdo dos discos “O Povo canta” e “Cantigas de
eleicdo”. (PAIVA, 2002, p. 261 apud SILVA; SANTOS, 2012, p. 62).

As campanhas supracitadas foram extintas devido a ocorréncia da descentralizagao
que estava prevista na Lei n° 4021/61. E muito importante elucidarmos que a busca pela
garantia da insercdo das pessoas com deficiéncia na escola comum a todos se intensificou em
1961, a partir da promulgacdo desta mesma lei, conhecida como a primeira LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), época em que as mesmas ainda eram chamadas de
“excepcionais”. Sendo assim, a Lein® 4.024/1961, entre outras particularidades,
também previa o direito dos “excepcionais” a educacdo, preferencialmente dentro do sistema

geral de ensino, conforme verificamos em seu Titulo X:

[...] a educacdo dos excepcionais, devia, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade. Dessa maneira,
ficava claro que se pretendia integrar, na medida do possivel, todos os alunos, com
deficiéncias ou ndo, no processo educacional. Todavia, também no titulo X frisava-
se que toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacgdo, e relativa a educagdo de excepcionais, receberia dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudos, empréstimos e subvengdes
(BRASIL, 1961).

Nesse sentido, paralelamente a busca pela insercdo dos estudantes no sistema
educacional, percebemos a existéncia de certo incentivo as instituigdes privadas que se
dispusessem a receber esses sujeitos, ao invés de promover a organizacdo de um sistema de
ensino que fosse capaz de atender a essa demanda.

Na década seguinte, a Lei 5.692/1971 proporcionou alteracdes na LDBEN n° 4.024 de
1961, estabelecendo um “tratamento especial” aos estudantes superdotados e com deficiéncias

mentais e fisicas que apresentassem considerdvel “atraso” em relacdo a idade regular

20 UNE: Unido Nacional dos Estudantes.
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estabelecida para a efetivagdo das matriculas. A partir de entdo, nos anos 70 ocorreu uma
proliferacdo das classes e escolas especiais, acarretando o aumento dos encaminhamentos
para as mesmas.

Ainda em relagdo a Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71, percebemos em seu bojo
certa hegemonia do pensamento dos militares em decorréncia do periodo ditatorial, uma vez
que a mesma foi implantada praticamente sem discussoes, tendo sido elaborada por um grupo
de pessoas designadas por Jarbas Passarinho, até entdo ministro e coronel. A estrutura do
ensino sofreu modificacdes, tais como a redugcdo do acesso ao ensino superior e a
reorganizagao dos ensinos primario e ginasial, sendo esses inseridos em um bloco tnico que
passou a ser conhecido como primeiro grau. Além disso, iniciou-se a profissionalizacao do
ensino secundario. Notoriamente, todas essas mudancas visavam uma adequagdo do sistema
ao mercado de trabalho, tendo como consequéncia a produ¢ao de mao de obra barata, gerando
uma qualificagdo emergencial, sem maiores aprofundamentos cientifico-tecnologicos.

Mais especificamente relacionada ao campo da educacao destinada as pessoas jovens e
adultas, ¢ valido destacar que essa foi a primeira vez na historia da Educagdo que uma Lei de
Diretrizes e Bases dedicou um capitulo especifico ao ensino chamado Supletivo, onde,
inclusive, houve recomendagdes aos estados para que fosse criada uma estrutura propria para
atender esses sujeitos. No artigo 24 da referida Lei 5.692/71, por exemplo, encontramos as

finalidades do ensino supletivo:

a) suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeigoamento ou
atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.
Paragrafo tnico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem organizados
nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos
de Educagdo. (BRASIL, 1971).

Foram definidas as seguintes idades minimas para a realizacdo dos exames no
Supletivo: 18 anos para o primeiro grau e 21 anos para o segundo grau. A partir dessa
defini¢do, ratificamos a clientela a qual esse ensino se destinava. Além disso, através da
referida legislacdo, a EJA passou a ter uma abrangéncia especial. Foi regulamentada pelo
Parecer 699/72, que define as fung¢des de suprimento, supléncia, qualificagdo e aprendizagem.

Paralelamente ao referido periodo, desenvolveu-se um movimento conhecido como

Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), criado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro
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de 1967, que se tratou de um método silabico com algumas caracteristicas do trabalho
iniciado por Paulo Freire, como por exemplo, o uso de palavras geradoras para a
aprendizagem da leitura e da escrita, porém, tornou-se mais conservador devido a retirada da
problematiza¢dao conscientizadora que e o autor defendia. Esse movimento visava responder
as solicitacdes da Unesco, promovendo alfabetizacdo funcional de estudantes jovens e
adultos, priorizando a aquisi¢do de técnicas de leitura, escrita e calculo com o objetivo de
integra-los a comunidade e de possibilitar melhores condig¢des de vida. O Mobral passou a
ocupar o lugar de outras agdes de alfabetizacdo que anteriormente eram desenvolvidas pelos
movimentos populares para escolarizar as pessoas jovens e adultas.

Entre os marcos historicos relacionados a Educagdo Especial no Brasil, também
encontramos, com um vVviés integracionista, a criacdo do Centro Nacional de Educagdo
Especial — CENESP, no ano de 1973. Com um cardter assistencialista, gerenciou a
modalidade em questdo principalmente com acdes educacionais direcionadas aos sujeitos

superdotados e com deficiéncia. De acordo com Moreira (2014),

Nesse periodo, nio se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacdo, permanecendo a concepcdo de “politicas especiais” para tratar da
educagdo de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotacao,
apesar do acesso ao ensino regular, ndo ¢ organizado um atendimento especializado
que considere as suas singularidades de aprendizagem (MOREIRA, 2014).

Nesse sentido, de acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (2007/2008, p.2), podemos considerar que a Lei n® 5.692 de 1971
constitui um retrocesso juridico ao determinar a oferta de um “tratamento especial” aos alunos
com deficiéncia refor¢ando as escolas especiais. No que tange a criagdo do CENESP, por sua
vez, atualmente analisamos como um fato segregacionista, visto que sua perspectiva era
integrar aqueles que “acompanhavam o ritmo”. Os demais estudantes que ndo atendiam a
perspectiva almejada eram encaminhados para a Educacao Especial.

No entanto, um novo avango surgiu na década subsequente: ¢ de suma importancia
destacar que a Constitui¢do Federal de 1988 apresentou como um dos seus objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao” (art. 3° inciso V). Conforme ¢ reforgado em
outros momentos da presente pesquisa, essa legislagao definiu, no artigo 205, a educagao

como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
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cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabeleceu a
“igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o
ensino e, no artigo 208, objetivou garantir, preferencialmente na rede regular de ensino, a
oferta do atendimento educacional especializado como um dos deveres do Estado.

Podemos afirmar que a década de 1980 foi uma época de abertura politica. Quanto a
EJA, salientamos que tanto o fortalecimento das experiéncias de resisténcia da educacdo
popular, quanto a dos movimentos sociais ganharam mais evidéncia na sociedade brasileira. O
Mobral teve sua nomenclatura alterada para Fundag¢dao Nacional para Educacdo de Jovens e
Adultos (Educar). A extingdo do mesmo ocorreu em 1985 e originaram-se as turmas de pos-
alfabetizacdo, embasadas nas iniciativas de alfabetizacdo de adultos que tinham sido mantidas
pelos proprios movimentos sociais, inspiradas em Paulo Freire.

Em funcdo da atenuagdo da repressdo militar, j4& no final da década de 1980, os
educadores que chegaram a atuar de maneira clandestina no movimento popular tiveram a
oportunidade de compartilhar suas experiéncias, o que consequentemente deve ter
proporcionado aos mesmos a ampliagdo da fundamentacdo teorica no que diz respeito a
alfabetizagdo. No entanto, devido a permanéncia do elevado indice de analfabetismo, a
sociedade passou a mobilizar-se para cobrar uma atuacao mais efetiva do poder publico.

Nessa sequéncia cronoldgica, mencionamos também a Lei 7.853, de 1989 que dispoe
sobre o apoio as pessoas “portadoras” de deficiéncia, sua integragdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Corde. Esta lei
foi criada para instituir a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,
disciplinar a atua¢ao do Ministério Publico, definir crimes, e dar outras providéncias. Neste
documento, observamos a previsdo da oferta obrigatoria e gratuita de educagdo especial na
rede publica de ensino, o oferecimento obrigatdrio de programas de Educagao Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo
igual ou superior a 1 (um) ano algum educando “portador” de deficiéncia, a matricula
compulsdria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de “pessoas
portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino” e a defini¢ao
como crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa: recusar, suspender,
procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscrigdo de aluno em

estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos
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derivados da deficiéncia. O trecho a seguir nos conduz a uma reflexdo fundamental acerca

desse momento historico:

No momento em que o legislador prevé a matricula compulséria para
aqueles portadores de deficiéncia “capazes de se integrar no sistema de ensino
regular”, ele indiretamente seleciona o publico deficiente que tera acesso a escola,
pois ndo ha na legislagdo uma orientagdo sobre quem pode definir tal capacidade.
Esta atitude deixa uma lacuna na norma imposta e permite que as proprias unidades
de ensino definam através de padrdes e laudos que determinados deficientes ndo sao
capazes de se integrar ao ambiente escolar (MOREIRA, 2014).

Entretanto, o passado excludente das pessoas com deficiéncia, constituido desde a
Antiguidade pela segregacdo, preconceitos, torturas e privacoes, foi, ao longo do tempo,
obtendo novos rumos em prol da conscientizagdo de muitos desses proprios sujeitos e de seus
familiares, que aos poucos foram se fortalecendo e, através de muitas lutas, gradativamente
foram ganhando espago e voz a fim de alcancarem as mudangas necessarias para
consolidarem-se socialmente como cidadaos, sujeitos de direitos, visando a garantia de serem
culturalmente reconhecidos com dignidade nesta sociedade, em detrimento da injustica, do
assistencialismo, da discriminacdo e da desigualdade, e em favor da ética, do respeito as

diferencas e singularidades.

2.1.1 Revisitando a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo Especial sob os marcos

legais

No contexto contemporaneo da EJA e da Educacdo Especial ganharam destaque
importantes bases legais, principalmente a partir da década de 1990, como veremos no quadro

a seguir:
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Tabela 2 — Panorama historico da Educacao de Jovens e Adultos e da Educacao Especial nos
ultimos 25 anos

DECADAS PANORAMA HIST(')RJCO DA EDUCACA(? DE JOVENS E ADULTOS E DA
EDUCACAO ESPECIAL NOS ULTIMOS 25 ANOS
1990 Declaragao Mundiql sobre Edgcaqﬁo para quos: Satisfacao das
Necessidades Basicas de Aprendizagem
1990 Lei n® 8.069/90
1990 Conferéncia Mundial de Edu(.:aAgﬁo. para Todos em Jomtien, na
Tailandia
1994 Lei 8859/94
1994 Declaragao de Salamanca
1994 Portaria MEC 1793/94
1990 1994 Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC)
1994 Plano Decenal
1995 Plano Nacional de Formag¢do do Trabalhador (Planfor)
1996 Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS)
1996 Lei 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
1997 V Conferéncia Internacional sobre a Educagao de Adultos
(CONFINTEA)
1998 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera)
1999 Decreto n°® 3.298/1999
2000 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolugdo CEB/CNE n° 1/2000)
2000 Férum Mundial de Educagao
2001 Declaragao Internacional de Montreal sobre Inclusao
2001 Decreto 3.956/2001
2001 Resolucao CNE/CEB 02/2001
2001 Lein® 10.172/2001
2002 Lei 10.436/2002
2000 2002 Resolugdo CNE/CP 01/2002
2003 Programa Brasil Alfabetizado
2003/2007 Plano Nacional de Qualificagdo (PNQ)
2004 Lei 10.845/2004
2004 Criagao da SECAD
2005 Decreto 5.626/2005
2006 Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD)
2007 Decreto 6.094/2007
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2007 Decreto N° 6.253/2007
2007/2008 Politica Nacional de Educaqé?nlilsgsicjzl na Perspectiva da Educagao

2008 Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008

2008 Decreto Legislativo 186/2008

2009 Decreto 6.949/2009

2009 Resolugao CNE/CEB 04/2009

2010 Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE)

2010 Nota Técnica - SEESP/GAB/N° 11/2010

2010 Resolug¢dao N° 10 de 13 de maio de 2010

2011 Projeto de Lei Ordinario (PLO) n® 8,035/2010
21&1‘?2‘; 2011 Decreto N° 7611/2011

2013 Nota Técnica N° 055 /2015 / MEC / SECADI / DPEE

2014 Lei n® 13.005/2014

2014 Nota técnica N° 04 / 2014 / MEC / SECADI / DPEE

2015 Nota técnica N° 20/ 2015/ MEC / SECADI / DPEE

Fonte: Organizada pela autora.

Entre as legislagdes inseridas na tabela acima, destacamos que no ano de 1990 foi

outorgada no Brasil a Lei n® 8.069, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA). No capitulo referente ao Direito a Educag¢do, encontramos alguns artigos que nos

remetem a EJA e a Educacao Especial:

Art. 53. A crianga ¢ o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificag@o
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - direito de ser respeitado por seus educadores;

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;]...]

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; [...]

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa ¢ da criag@o artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes do adolescente
trabalhador;

VII - atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacdo ¢ assisténcia a satde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e¢ gratuito ¢ direito publico subjetivo.[...]
(BRASIL, 1990).
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Nessa mesma legislagdo, também verificamos que no capitulo referente ao Direito a
Profissionalizagdo e a Prote¢do no Trabalho, consta a preocupacdo em resguardar a protecao
aos jovens com deficiéncia, conforme constatamos nos trechos a seguir, assim como

anunciam a urgente necessidade de criacao de politicas publicas especificas para a area:

Art. 66. Ao adolescente portador de deficiéncia ¢ assegurado trabalho protegido [...]

Art. 70. E dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou violagdo dos direitos
da crianca e do adolescente.

Art. 70-A. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao atuar de
forma articulada na elaboragdo de politicas publicas e na execugdo de agdes
destinadas a coibir o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou degradante e
difundir formas ndo violentas de educagdo de criangcas e de adolescentes, tendo
como principais agdes: (Incluido pela Lei n® 13.010, de 2014)

Paragrafo inico. As familias com criancas e adolescentes com deficiéncia terao
prioridade de atendimento nas acdes e politicas publicas de prevencio e
protecio. (Incluido pela Lein® 13.010, de 2014) [...]

Art. 208. Regem-se pelas disposi¢des desta Lei as agoes de adolescente, referentes
ao ndo oferecimento ou oferta irregular:

I - do ensino obrigatorio;

IT - de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia;
(BRASIL, 1990).

Nesse mesmo ano de 1990, realizou-se em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos, na qual a educagdo foi retomada como meta de
atendimento de todos os paises, especialmente os que atualmente denominamos como paises
em desenvolvimento, abordando, inclusive, questdes como a erradicagdo do aanalfabetismo e
a universalizacdo do Ensino Fundamental. Consequentemente, foi possivel conhecermos a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfa¢do das Necessidades Bdsicas de
Aprendizagem. Nessa Declaracdo, os paises relembram que "a educagao ¢ um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro". Tal
documento foi muito importante, pois determinava o fim de preconceitos e esteredtipos de
qualquer natureza na educacdo. No entanto, atualmente refletimos: até que ponto chegamos
para ser necessario criar determinagdes como essas a fim de buscar um maior respeito por
nossos semelhantes? Sera que tais determinagdes tém sido cumpridas em nossa sociedade?

Logo a seguir, apresentamos na tabela a Lei n® 8.859/94, criada para modificar os
dispositivos da Lei n° 6.494, de 07 de dezembro de 1977 (Lei de Estagio, revogada pela Lei

11.788/2008). Através dela, os jovens estudantes com deficiéncia que estivessem
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regularmente matriculados em institui¢cdes de ensino passaram a ter o direito de participar nas

atividades de estagio, conforme podemos verificar em seu Artigo 1°:

Art. 1° - As pessoas juridicas de Direito Privado, os 6rgdos de Administracao
Publica e as Instituicdes de Ensino podem aceitar, como estagidrios, os alunos
regularmente matriculados em cursos vinculados ao ensino publico ¢ particular.

§1° - Os alunos a que se refere o “caput” deste artigo devem, comprovadamente,
estar freqiientando cursos de nivel superior, profissionalizante de 2° grau®', ou
escolas de educacao especial. (BRASIL, 1994a).

Ao ter sido revogada no ano de 2008 pela Lei 11.788, também encontramos na nova
legislagdo alguns topicos que retinem aspectos relativos a EJA e a Educagdo Especial. Cabe
ressaltar, que entre os requisitos observados na nova legislagdo sancionada pelo presidente

Luiz In4cio Lula da Silva®, em 2008, identificamos:

I — matricula e freqiiéncia regular do educando em curso de educagdo superior, de
educagdo profissional, de ensino médio, da educacdo especial e nos anos finais do
ensino fundamental, na modalidade profissional da educagdo de jovens e adultos e
atestados pela institui¢do de ensino (BRASIL, 2008c¢).

Ja em suas Disposi¢des Gerais verificamos que o nimero maximo de estagiarios em
relacdo ao quadro de pessoal das entidades concedentes de estagio devera atender a
proporgdes especificas. No entanto, as pessoas com deficiéncia deve ser assegurado o
percentual de 10% (dez por cento) das vagas oferecidas pela parte concedente do estagio.

Além disso, verificamos que:

Art. 10. A jornada de atividade em estagio sera definida de comum acordo entre a
instituigdo de ensino, a parte concedente ¢ o aluno estagiario ou seu representante
legal, devendo constar do termo de compromisso ser compativel com as atividades
escolares e nao ultrapassar:

I — 4 (quatro) horas diarias e 20 (vinte) horas semanais, no caso de estudantes de
educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional de educagdo de jovens e adultos;

IT — 6 (seis) horas diarias e 30 (trinta) horas semanais, no caso de estudantes do
ensino superior, da educacdo profissional de nivel médio e do ensino médio
regular. (BRASIL, 2008c).

2! Nomenclatura alterada para o que atualmente conhecemos por Ensino Médio.

22 Os governos do presidente Luiz Inacio Lula da Silva ocorreram nos anos de 2003 a 2010.
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Ainda em 1994, tivemos a oportunidade de conhecer um documento que possui
grande visibilidade até os dias atuais: a Declaragdo de Salamanca Sobre Principios, Politicas
e Prdticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. Essa Declaragdo originou-se
durante a Conferéncia Mundial de Educacao Especial ocorrida entre os dias entre 7 ¢ 10 de
junho de 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha, onde se reuniram em assembleia
representantes de 88 governos e 25 organizagdes internacionais com vistas a reafirmar o
compromisso com a Educagdo para Todos, e, sobretudo, “reconhecendo a necessidade e
urgéncia do providenciamento de educac¢do para as criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino” (Declaracdo de
Salamanca, 1994, p.1). No que tange ao direito a educagdo de adultos e estudos posteriores,

destacamos o seguinte trecho presente nesta mesma Declaracao:

* 55. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber atengdo especial quanto ao
desenvolvimento e implementa¢do de programas de educac¢do de adultos e de
estudos posteriores. Pessoas portadoras de deficiéncias deveriam receber prioridade
de acesso a tais programas. Cursos especiais também poderiam ser desenvolvidos no
sentido de atenderem as necessidades e condi¢des de diferentes grupos de adultos

portadores de deficiéncia (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.
13).

A relevancia da Declaracdo de Salamanca foi notoria perante a sociedade, por tratar-se
de um documento que aborda os Direitos Humanos e a Declaragdo Mundial sobre a Educagao
para Todos, apontando principios que podem possibilitar reflexdes acerca de novas
perspectivas em educacdo especial, contendo inclusive orientagdes para agdes em nivel
nacional e em niveis regionais e internacionais. Entre suas propostas e recomendagoes,

. ., . 03
destacam-se os seguintes principios™:

e Independente das diferengas individuais, a educacao ¢ direito de todos;

e Toda crianga que possui dificuldade de aprendizagem pode ser considerada com
necessidades educativas especiais;

e A escola deve adaptar—se as especificidades dos alunos, ¢ ndo os alunos as
especificidades da escola;

e O ensino deve ser diversificado e realizado num espaco comum a todas as criangas.

2 Disponivel em: <http://www.informacoesemfoco.com/2012/06/declaracao-de-salamanca-e-as-criancas-
e.html#. VXIW4IKs 8g>. Acesso em: 02 abr. 2013.
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Nesse sentido, foi interessante constatar que a Declaragdo de Salamanca

[...] ampliou o conceito de necessidades educacionais especiais, incluindo todas as
criangas que ndo estejam conseguindo se beneficiar com a escola, seja por que
motivo for. Assim, a ideia de "necessidades educacionais especiais" passou a incluir,
além das criangas portadoras de deficiéncias, aquelas que estejam experimentando
dificuldades temporarias ou permanentes na escola, as que estejam repetindo
continuamente os anos escolares, as que sejam forgadas a trabalhar, as que vivem
nas ruas, as que moram distantes de quaisquer escolas, as que vivem em condig¢des
de extrema pobreza ou que sejam desnutridas, as que sejam vitimas de guerra ou
conflitos armados, as que sofrem de abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais,
ou as que simplesmente estdo fora da escola, por qualquer motivo que seja
(MENEZES; SANTOS, 2002)

Ainda no tocante a Educacdo Especial, também foi no ano de 1994 que o MEC
divulgou a Portaria 1793/94 que recomendava a inclusdo da disciplina Aspectos Etico-
Politico-Educacionais na normalizagdo e integragdo da pessoa portadora de necessidades
especiais, para ser ministrada nos cursos de graduacdo em Pedagogia, Psicologia e em todas
as Licenciaturas, prioritariamente.

Em relagdo mais direta a EJA, no mesmo ano supracitado foram langados o Programa
Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC) e o Plano Decenal, que, dentre outras
medidas, visava a transferéncia de recursos federais para que instituigdes publicas e privadas
pudessem promover a alfabetizagdo e a escolarizacdo de jovens e adultos. Metas ambiciosas
foram apresentadas no governo Itamar Franco, como a oferta de Ensino Fundamental para 3,7
milhdes de analfabetos e 4,6 milhdes de jovens e adultos com baixa escolaridade. Entretanto,
nao houve continuidade para este plano por parte de seu sucessor, o Presidente Fernando
Henrique Cardoso (FHC)**, cujo governo caracterizou-se como um periodo repleto de
acordos financeiros e corte de verbas publicas, afetando diretamente o setor educacional.

Aparentemente a Educag¢do de Jovens e Adultos ndo foi considerada como algo
prioritario pelo Ministério de Educacdo e Cultura, e foram outros ministérios que ficaram
responsaveis por proporcionar algumas agdes e dar mais visibilidade a modalidade.
Programas alternativos em regime de parceria foram realizados. Muitos educadores reagiram
a essa politica, buscaram maior envolvimento do MEC e lutaram pela implantagdao de cursos
mais solidos e aprofundados para esses sujeitos, em detrimento dos cursos de curta duracao

que até entdo eram ofertados.

* Os governos do presidente Fernando Henrique Cardoso ocorreram nos anos de 1995 a 2002.
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Em 1995, objetivando desenvolver o tipo de formagdo requerido pelo mercado de
trabalho, a Secretaria de Formagao ¢ Desenvolvimento Profissional (Sefor) do Ministério do
Trabalho (MTb) langou o Plano Nacional de Formag¢do do Trabalhador (Planfor). Todavia,
percebeu-se que o nivel de escolaridade de grande parte da massa trabalhadora era
considerado baixo, e esse fato gerava certo obstaculo no que dizia respeito a qualificacdo e a
mobilizagdo socioprofissional dos candidatos aos cursos. Consequentemente, o Planfor
também impulsionou iniciativas voltadas para a melhoria da escolariza¢do das pessoas jovens
e adultas.

Posteriormente, em 1996 surgiu o Programa Alfabetiza¢do Solidaria (PAS), que foi
idealizado pelo MEC e coordenado por um Conselho vinculado a Presidéncia da Republica.
Destacamos que, além da tentativa de reduzir o analfabetismo no Brasil, o esse programa
também tinha como objetivo institucionalizar a Educa¢do de Jovens e Adultos nos governos
municipais.

Outra legislacdo de imensa notoriedade e relevincia no cendrio nacional foi instituida
em 1996: a Lei 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional. Com ela,
alguns pontos positivos foram acrescentados na politica da EJA, no entanto, foram feitas
algumas criticas ao texto legal, pois tendo situando a EJA como uma modalidade de Educacao
Basica, as varias outras formas de educag¢dao que se realizam nos espagos nao escolares nao
receberam destaque nesse momento.

Ao longo dessa trajetéria historica, salientamos que no ano de 1997 ocorreu a V
Conferéncia Internacional sobre a Educacdo de Adultos (CONFINTEA) resultando na
publicagdo de um novo documento intitulado de Declaragdo Mundial sobre Educagdo para
Todos que ficou conhecida como Declaragcdo de Hamburgo. Na ocasido, houve a criagdo de
uma Agenda para o Futuro, onde foi incluida uma homenagem ao educador Paulo Freire
através do Decénio da Alfabetizagao.

Ja em 1998, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e o
Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA) coordenaram o Programa  Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), visando a alfabetizagdo e escolarizacdo basica de
trabalhadores rurais assentados, que eram idealizadas como instrumentos politicos da
cidadania. Para o desenvolvimento desse programa foram estabelecidas parcerias com

universidades, sindicatos € movimentos sociais do campo.
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Em relacdo ao ano seguinte, 1999, apresentamos como destaque a promulgacdo do
Decreto n° 3.298/1999, criado para regulamentar a Lei n® 7.853/89, sobre a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

Iniciamos o ano 2000 e com ele surgiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo de Jovens e Adultos, conforme podemos verificar através do Parecer CEB n°:
11/2000, relatado por Carlos Roberto Jamil Cury® e da Resolugdo CEB/CNE n° 1/ 2000°°,
que estabelece tais diretrizes. Através das mesmas, os sistemas de ensino passaram a ter certa
autonomia para definirem a estrutura e dura¢do dos cursos de EJA, assim como para a
organizacdo dos exames supletivos. As Diretrizes também fazem alusdo a formagdo docente,
a avaliacdo e certificacdo dos estudantes, além de remeterem-se a competéncia dos
estabelecimentos em avaliar e reconhecer as habilidades e os conhecimentos alcangados em
processos extraescolares, até mesmo para a Educagdo Profissional de nivel técnico.

Também ¢ importante destacarmos a ocorréncia do Forum Mundial de Educac¢do que
foi realizado em Dacar (Senegal) no ano 2000, a fim de avaliar os compromissos que haviam
sido assumidos na Declaracdo Mundial de Educacao para Todos, aprovada pela Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Todos, ocorrida em 1990, em Jomtien. No entanto, como
nenhum dos compromissos tinha sido cumprido integralmente, os mesmos foram adiados para
o ano de 2015.

Em 2001, ressaltamos as publicacdes de quatro importantes documentos: as Diretrizes
Nacionais para a Educag¢do Especial na Educagdao Basica (Resolugdo CNE/CEB 02/2001); a
Declaragdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo, que dispde sobre os direitos inerentes
a pessoa humana e estabelece que o acesso igualitario a todos os espacos da vida ¢ um pré-
requisito para os direitos humanos universais e liberdades fundamentais das pessoas; o
Decreto 3.956/2001, que promulgou a Conveng¢do Interamericana da Guatemala para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia; e, por fim, a Lei n° 10.172/2001, atinente ao Plano Nacional de Educagdo (PNE)
vigente no decénio 2001-2010.

* Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer 11_2000.pdf>. Acesso
em: 04 maio 2014.

26 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB012000.pdf>. Acesso em: 04 maio 2014.
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No ano de 2002, uma conquista extremamente relevante foi obtida através da Lei
10.436/2002: o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como lingua oficial
no pais juntamente a Lingua Portuguesa. Nesse mesmo ano, também foi aprovada a Portaria
MEC 2.678/2002, estabelecendo diretrizes € normas para o uso, o ensino, a producdo e a
difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da
Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendagdo para o seu uso em todo territorio
nacional. Ainda em 2002, através da Resolugdo CNE/CP 01/2002, foram estabelecidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educac¢do Basica,
definindo que as institui¢des de ensino superior devem prever, em sua organizagao curricular,
formacao docente voltada para a atencao a diversidade, contemplando conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos “com necessidade educacionais especiais”.

Retomando os destaques referentes a Educacdo de Jovens e Adultos, em 2003 houve o
langamento do Programa Brasil Alfabetizado, que assim como os demais, trazia em seu bojo
a finalidade de “erradicar” o analfabetismo no Brasil. Entretanto, o analfabetismo permanece
existindo em ampla escala em nosso pais, representando a situacao atual de grande parte de
nossa populacao.

De 2003 a 2007 vigorou o Plano Nacional de Qualificagio (PNQ), lancado pelo
Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) e amparado nos recursos do Fundo de Amparo ao
Trabalhador. Nesse periodo, o plano em questdo fixou as diretrizes da nova Politica de
Qualificacdo em substitui¢cao ao Planfor.

Em 2004, através da Lei n° 10.845/2004, foi instituido o Programa de
Complementag¢do ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (PAED), através do qual foram definidas as seguintes garantias as pessoas com

deficiéncia:

I - garantir a universalizacao do atendimento especializado de educandos portadores
de deficiéncia cuja situag@o ndo permita a integracdo em classes comuns de ensino
regular;

II - garantir, progressivamente, a inser¢do dos educandos portadores de deficiéncia
nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 2004).

Além disso, com o objetivo de assegurar o que foi disposto no Artigo 1° desta

legislagdo, foi registrado no Artigo 2° que:
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[...] a Unido repassara, dirctamente a unidade executora constituida na forma de
entidade privada sem fins lucrativos que preste servigos gratuitos na modalidade de
educagdo especial, assisténcia financeira proporcional ao numero de educandos
portadores de deficiéncia, conforme apurado no censo escolar realizado pelo
Ministério da Educag@o no exercicio anterior, observado o disposto nesta Lei.

§ 1o O Conselho Deliberativo do FNDE expedira as normas relativas aos
critérios de alocagdo dos recursos, valores per capita, unidades executoras e
caracterizagdo de entidades, bem como as orientacdes e instrucdes necessarias a
execugdo do PAED.

§ 20 A transferéncia de recursos financeiros, objetivando a execugdo do PAED,
sera efetivada automaticamente pelo FNDE, sem necessidade de convénio, ajuste,
acordo ou contrato, mediante deposito em conta corrente especifica.

§ 40 Os recursos recebidos a conta do PAED deverdo ser aplicados pela
entidade executora em despesas consideradas como de manutengdo e
desenvolvimento do ensino, de acordo com os arts. 70 e 71 da Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (BRASIL, 2004).

Também ¢ extremamente relevante mencionarmos a Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), criada em 2004, que atualmente, diante
de todas as modifica¢des que ocorreram na area e de olhares que se voltaram para uma nova
perspectiva inclusiva, recebeu o acréscimo de uma nova letra a esta sigla, imbuida de um
novo compromisso, com o objetivo de “contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos
sistemas de ensino, voltado a valorizagdo das diferencas e da diversidade, a promoc¢do da
educacao inclusiva, dos direitos humanos ¢ da sustentabilidade socioambiental, visando a

27 .
72", sendo atualmente conhecida

efetivacao de politicas publicas transversais e intersetoriais
como Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizac¢do, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

Somente no ano de 2005, por meio do Decreto 5.626/2005, que a Lei n® 10.436, de 24
de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), foi regulamentada.
Também foi através desse decreto que e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000 passou a ser regulamentado. Segundo este artigo, cabe ao Poder Publico a
responsabilidade por formar profissionais de modo a possibilitar o favorecimento de uma

comunica¢do mais digna e eficaz com aqueles que atualmente sdo considerados publico-alvo

da Educagao Especial.

O Poder Publico implementara a formagao de profissionais intérpretes de escrita em
braile, linguagem de sinais ¢ de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de
comunicagdo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicagdo (BRASIL, 2000).

?7 Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=290&Itemid=86>.
Acesso em: 04 maio 2014.
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Nesse sentido, ficou definido que a formagao de docentes para o ensino de Libras nas
séries finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras: Libras ou
em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua. E interessante mencionar que a
Lei n°® 10.098/2000, além de preconizar a superagao das barreiras comunicacionais, também
visou o estabelecimento de normas gerais e de critérios basicos a fim de promover a
acessibilidade das pessoas com de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, “mediante a
supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobilidrio urbano, na
construg¢do e reforma de edificios € nos meios de transporte € de comunicagdo”, conforme
consta registrado desde seu Artigo 1°.

Sob essa Otica cronologica, para compor os registros referentes ao ano de 2006,
destacamos a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), a qual
estabelece que os Estados Partes devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos
os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social
compativel com a meta da plena participagao e inclusao.

Na sequéncia, em 2007 entrou em vigor o Decreto 6.094/2007, que versa sobre a
implementag¢do, pela Unido Federal, do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo,
em regime de colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participa¢ao das
familias e da comunidade, mediante programas e acdes de assisténcia técnica e financeira,
visando a mobilizacao social pela melhoria da qualidade da educacdo basica. Entre suas

diretrizes, tanto a Educagao Especial quanto a EJA sdo elencadas no Artigo 2°:

IX - garantir o acesso ¢ permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas;

XI - manter programa de alfabetizacdo de jovens e adultos; (BRASIL, 2007b).

Outro decreto que passou a vigorar em 2007 foi de n°® 6.253, que dispde sobre o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educa¢do Basica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educag¢do (FUNDEB). O mesmo regulamenta a Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, e
da outras providéncias. No que tange a operacionalizacao dos fundos, verificamos que “‘a
apropriacao de recursos pela educagao de jovens e adultos observard o limite de até quinze

por cento dos recursos dos Fundos de cada Estado e do Distrito Federal”, conforme prevé o

§ 1% do Art. 3° do referido decreto.
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Quanto a Educacdo Especial, ¢ fundamental salientarmos que este decreto, entre outras
questdes, estabelece a contabilizacdo da dupla matricula para os estudantes que participam do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), no ambito do FUNDEB, conforme
ressaltaremos a seguir ao mencionarmos a redagdo inserida no mesmo em 2011 através do
Decreton® 7.611.

Em fun¢do de alguns dados coletados na presente pesquisa que serdo analisados no
decorrer dos demais capitulos, também trazemos como destaque neste momento o sexto artigo
do Decreto n° 6.253/2007, onde consta que “somente serdo computadas matriculas apuradas
pelo censo escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP” (Art. 6°).

Ainda em 2007, mais especificamente no dia 15 de margo, o governo brasileiro langou
um conjunto de medidas denominado de Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE), que
apresenta um diagnoéstico acerca do ensino publico e agdes que focalizam a formagao docente.
A alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas foi incluida como um dos itens presentes no PDE.

Na transi¢ao de 2007 para 2008 e nos anos subsequentes, destacamos outras politicas
que repercutem diretamente na Educacdo Especial, conquistadas a partir de lutas da
sociedade, de pessoas com deficiéncia e de seus familiares. A partir desse momento,
percebemos, inclusive, o estabelecimento de uma nova perspectiva ao olharmos para esses
sujeitos, ocasionando novas mudancas até mesmo na nomenclatura dirigida aos mesmos.
Termos e siglas que até entdo eram comumente utilizados, como por exemplo, “Necessidades
Educacionais Especiais (NEE)”, passaram a ser substituidos por “pessoas com deficiéncia”,
sendo atualmente chamados de “publico alvo da educagdo especial”. Outra questdo
extremamente relevante que percebemos a partir dessa €poca trata-se do aumento das
matriculas desse publico na rede regular de ensino.

Dessa maneira, foi langada no Brasil a Politica Nacional de Educa¢do Especial na
Perspectiva da Educagado Inclusiva, que estabelece diretrizes gerais para a Educacao Especial
e acompanha os avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
publicas promotoras de uma educa¢do de qualidade para todos os alunos.

Em 2008, o Congresso Nacional aprovou o Decreto Legislativo n® 186/2008,
aprovando assim o texto da Conveng¢do sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de
seu Protocolo Facultativo, que haviam sido assinados em Nova lorque no dia 30 de marco de

2007. No ano seguinte, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva promulgou o mesmo
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documento através do Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009. De acordo com o Artigo 3°

dessa Convengao, seus principios sao:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a liberdade de

fazer as proprias escolhas, ¢ a independéncia das pessoas.

b) A ndo-discriminacao;

c) A plena e efetiva participagdo e inclusdo na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitagdo das pessoas com deficiéncia como parte

da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) A igualdade entre o homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criancas com deficiéncia e

pelo direito das criancas com deficiéncia de preservar sua identidade.

Também no ano de 2008 houve a promulgagdao do Decreto n® 6.571, que tratava do
Atendimento Educacional Especializado. A seguir, apresentamos um artigo da Resolugao
CNE/CEB 04/2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educa¢ao Basica, modalidade Educagdo Especial e fez men¢ao ao Decreto
n°® 6.571. No entanto, ¢ valido ressaltar que o mesmo foi revogado na integra pelo Decreto n°

7.611, de 2011.

Serdo contabilizados duplamente, no ambito do FUNDEB, de acordo com o Decreto
n°® 6.571/2008, os alunos matriculados em classe comum de ensino regular publico
que tiverem matricula concomitante no AEE.

Paragrafo tinico. O financiamento da matricula no AEE ¢ condicionado a matricula
no ensino regular da rede publica, conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP
do ano anterior, sendo contemplada:



67

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da mesma
escola publica;

b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de outra
escola publica;

¢) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de institui¢do de Educagdo Especial publica;

d) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituigdes de Educag¢do Especial comunitérias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2009).

Ainda de acordo com as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educa¢ao Basica, modalidade Educagdo Especial, presentes na Resolugao

CNE/CEB 04/2009:

Art. 2° O AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a formagdo do aluno
por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias
que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Art. 3° A Educagio Especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo educacional.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagao.

III — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolariza¢do, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou o6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios.

Art. 6° Em casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente hospitalar
ou domiciliar, sera ofertada aos alunos, pelo respectivo sistema de ensino, a
Educacdo Especial de forma complementar ou suplementar. (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2009).
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No ano de 2010, a Nota Técnica SEESP/GAB/N° 11/2010 apresentou aos sistemas de
ensino as Orientagdes para a institucionaliza¢do da Oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE em Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas
regulares. Ratifica o conteudo de algumas legislacdes supracitadas e apresenta as
competéncias pertinentes as institui¢des escolares mediante a instalagao das Salas de Recursos
e aos professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado, incluindo fatores
importantes como a necessaria articulagdo com o Projeto Politico Pedagogico da escola.

Também consideramos importante mencionarmos a Resolu¢do n° 10 de 13 de maio de
2010, pois esta dispoe sobre a transferéncia de recursos financeiros, nos moldes e sob a égide
da Resolucao n° 3, de 1° de abril de 2010, para as escolas publicas com matriculas de alunos
da educagdo especial inseridas no Programa Escola Acessivel. Destacamos um trecho da

Resolugdo n°® 10/2010 para melhor ilustrar esta legislagao:

Art. 4° Os recursos previstos no caput do art. 1° serdo repassados, anualmente, de
acordo com o niimero de alunos matriculados na unidade educacional extraido do
censo escolar do ano anterior ao do repasse, tomando como parametros os intervalos
de classe do ntimero de alunos e os correspondentes valores constantes da tabela, a

seguir:
Intervalo de Classe de Custeio Capital Total
Numero de Alunos {B0%) (40%)
Até 199 7.200,00 4.800,00 12.000,00
200 a 499 8.400,00 5.600,00 14.000,00
500 a 1000 9.600,00 6.400,00 16.000,00
Acima de 1000 10.800,00 7.200,00 18.000,00

§ 1° Os valores constantes da tabela de que trata o caput deste artigo serdo
acrescidos de 30% (trinta por cento) quando o planejamento das escolas voltado a
promocao de acdes de acessibilidade contemplar parceria com instituicdes de
educagdo especial, publicas ou privadas sem fins lucrativos, que concorra para o
acesso ¢ permanéncia dos alunos publico alvo da educag@o especial no ensino
regular (FNDE, 2010).

Através da Portaria MEC N° 1.407, de 14 de dezembro de 2010, foi instituido o Férum
Nacional de Educag¢do (FNE), responsavel por coordenar a Conferéncia Nacional da

Educagdo (CONAE)*, que trata-se de "um espaco democratico aberto pelo Poder Piblico e

8 Podemos consultar maiores informagdes sobre a CONAE nos sites abaixo:
2010 - Disponivel em: < http://conae.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=46&Itemid=57>.
Acesso em: 07 maio 2014. 2014 > Disponivel em: <http://conae 2014.mec.gov.br/a-conferencia>. Acesso em:
07 maio 2014.
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articulado com a sociedade para que todos (estudantes, pais, profissionais da educagdo,
gestores, agentes publicos e sociedade civil organizada) possam participar do
desenvolvimento da Educagdo Nacional". A primeira edi¢do da CONAE ocorreu em 2010 ¢ a
segunda, em 2014, e ambas foram precedidas conferéncias estaduais, municipais e
intermunicipais.

Mobilizar a sociedade para participar de momentos como esses ¢ uma dindmica
politico-pedagdgica gera contribuigdes importantes para a discussdo sobre os programas e
acdes governamentais, visando, entre outras questdes, o acesso € a garantia da permanéncia
bem sucedida de criangas, adolescentes, jovens e adultos nas instituicdes de ensino brasileiras

e a consolidagdo da educacao como direito social. Além disso,

E dever do Estado a garantia do direito a educacio de qualidade, estabelecido na
Constituigdo Brasileira de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB/1996) e no Plano Nacional de Educacdo (PNE 2001-2010), considerado
direito social e com estatuto de direito humano consignado na Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos de 1948 e no Pacto Internacional de Direitos Sociais
Economicos e Culturais de 1966. Cabe, assim, verificar como tem sido,
historicamente, a postura do Estado brasileiro no cumprimento de seu dever.

(CONAE, 2010b).

Esse mesmo Documento-Base da CONAE nos possibilita dar continuidade as

reflexdes realizadas acerca do panorama excludente que reflete no campo educacional:

[...] Basta identificar que, da populagio com mais de sete” anos, 11,2% &
analfabeto/a, dos/das quais, aproximadamente 2,5 milhdes estdo na faixa de
escolaridade obrigatoria (7 a 14 anos). Dentre os/as maiores de dez anos, 11,2% néo
tém escolaridade ou estiveram na escola pelo periodo de até um ano; 27,5% tém até
trés anos de escolaridade; e mais de 2/3 da populagdo (60,4%) ndo possuem o ensino
fundamental completo, tendo, no maximo, sete anos de escolaridade (IBGE - PNAD

2003). (CONAE, 2010b).

Ao resgatarmos, mais especificamente, alguns aspectos que estdo relacionados as
modalidades de ensino evidenciadas na presente pesquisa, selecionamos os seguintes itens

com o objetivo de ressaltar uma visdo sobre as mesmas:

g) A consolidagdo de uma politica de educaciao de jovens e adultos (EJA),
concretizada na garantia de formagdo integral, de alfabetiza¢do e das demais etapas
de escolarizagdo, ao longo da vida, inclusive, aqueles/aquelas em situagdo de

2 . . . y e e e . .
? Atualmente a faixa de escolaridade obrigatoria inicia-se aos 6 anos de idade.
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privagdo de liberdade. Essa politica — pautada pela inclusdo e qualidade social —
prevé um processo de gestdo e financiamento que assegure isonomia de condigdes
da EJA em relagdo as demais etapas e modalidades da educagdo basica, bem como a
implantagdo do sistema integrado de monitoramento e avaliacdo, além de uma
politica de formacdo permanente especifica para o/a professor/a que atue nessa
modalidade de ensino e maior alocagdo do percentual de recursos para estados e
municipios. Ainda, essa modalidade de ensino deve ser ministrada por
professores/as licenciados/as.

[.]

i) A implementagdo efetiva de uma politica educacional como garantia da
transversalidade da educacido especial na educacgfo, seja na operacionalizacdo
desse atendimento escolar, seja na formacdo docente. Para isso, propde-se a
disseminag¢do de politica direcionada a transformacdo dos sistemas educacionais em
sistemas inclusivos, que contemplem a diversidade com vistas a igualdade, por
meio de estrutura fisica, recursos materiais ¢ humanos e apoio a formagdo, com
qualidade social, de gestores/as ¢ educadores/as nas escolas publicas. Isto deve ter
como principio a garantia do direito a igualdade e a diversidade étnico-racial, de
género, de idade, de orientagdo sexual e religiosa, bem como a garantia de direitos
aos/as estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. (CONAE, 2010b).

No més de dezembro de 2010, chegou ao Congresso Nacional o Projeto de Lei
Ordinario (PLO) n° 8.035/2010, com vistas a instituir o Plano Nacional de Educagdao (PNE)
que ficaria em vigor no decénio 2011-2020. Entretanto, devido a existéncia de varias disputas
(como a questdo do financiamento da educagdo, por exemplo), tal projeto esteve em
tramitagdo por quase quatro anos, tendo sido sancionado pela presidente Dilma Rousseff*” em
junho de 2014 dando origem a Lei n° 13.005/14, correspondente ao periodo de 2014 a 2024,
com o total de 20 metas e de 254 estratégias a serem implementadas na educacao. As metas §,
9 ¢ 10 do PNE abordam assuntos relacionados ao publico inserido na modalidade EJA e a
meta 4, por sua vez, corresponde a Educagdo Especial.

Em relacdo ao ano de 2011, destacamos o Decreto N° 7.611/2011 que diz respeito ao
apoio da Unido e a politica de financiamento do Atendimento Educacional Especializado. De

acordo com o Artigo 9° desse Decreto,

Art. 9°-A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, serd admitida a
dupla matricula dos estudantes da educag@o regular da rede publica que recebem

atendimento educacional especializado. (Redacdo dada pelo Decreto n® 7.611, de
2011)

3% Os governos da presidente Dilma Rousseff correspondem ao periodo de 2011-atual, tendo sido reeleita nas
eleigdes de 2014.



71

§ 1° A dupla matricula implica o computo do estudante tanto na educagio regular da
rede publica, quanto no atendimento educacional especializado. (Incluido pelo
Decreto n® 7.611, de 2011)

§ 2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica de
ensino regular poderd ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com
atuacdo exclusiva na educacdo especial, conveniadas com o Poder Executivo
competente, sem prejuizo do disposto no art. 14. (Incluido pelo Decreto n® 7.611, de
2011). (BRASIL, 2011).

Em outras palavras, isto significa que se 0 mesmo estudante possuir duas matriculas de
escolarizagdo, ele serd contabilizado duas vezes. Ao verificarmos o disposto no Art. 14° desse

mesmo Decreto, identificamos uma ratificagdo através da seguinte descrigao:

Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribui¢do dos recursos do FUNDEB, o
computo das matriculas efetivadas na educagdo especial oferecida por instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuagdo
exclusiva na educagdo especial, conveniadas com o Poder Executivo
competente. (Redagdo dada pelo Decreto n® 7.611, de 2011)

§ 1° Serdo consideradas, para a educagdo especial, as matriculas na rede regular de
ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, ¢ em
escolas especiais ou especializadas. (Redagao dada pelo Decreto n® 7.611, de 2011).
(BRASIL, 2011).

Conforme haviamos declarado anteriormente, o Decreto N° 7.611/2011 revogou
totalmente o Decreto N° 6571/2008 e gerou contestagdes na interpretacdo de seus artigos em
funcdo de “aparentemente” apresentar certo retrocesso em relagdo as politicas que ja estavam
sendo gradativamente concretizadas em prol da garantia do direito de estudantes publico-alvo
da Educacao Especial.

Houve uma grande polémica quanto ao repasse de verbas, pois, como verificamos, o
Decreto 6.571/2008 também estabelecia a dupla matricula no ambito do FUNDEB aos
estudantes matriculados no AEE no turno inverso ao da escolarizacdo dos mesmos. Todavia,
ao analisarmos a transcricao do paragrafo 1° do artigo 14 do Decreto 7.611/2011, € possivel
identificarmos um conflito no termo “Educagdo Especial”, onde deveria constar

“Atendimento Educacional Especializado”, uma vez que as institui¢des filantropicas
ndo possuem autorizagdo para escolarizar os alunos tal como a escola regular.

De acordo com algumas interpretagdes, o artigo presente no decreto publicado em

2011 poderia dar margem a possibilidade de oferta educacional nas escolas especiais, indo na
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contramdo das regulamentagdes vigentes que consideravam esses espagos como lugares
segregados de escolarizacdo e que ja reforgavam a importancia da inclusdo desses sujeitos nas
escolas regulares.

Complementamos nosso olhar sobre a contemporaneidade ressaltando uma conquista
obtida a partir de 2012, apds inumeras lutas para conquista-la. Trata-se da instituicdo da
Politica Nacional de Protec¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
através da Lei n® 12.764/2012 e o respectivo estabelecimento das diretrizes para sua
consecucdo. No proximo capitulo, ao relatarmos sobre as contribuicdes dos Movimentos
Sociais e da Educacao Popular, apresentaremos mais alguns detalhes sobre essa legislagdo e
suas repercussoes. Outra questao demasiadamente importante ocorrida nesse ano trata-se da
implementagdo da Educagdo Bilingue, expressa na Nota Técnica N° 51 / 2012 / MEC /
SECADI /DPEE. De acordo com o referido documento,

A oferta do AEE ¢ fundamental para a efetivacdo da proposta de educagdo bilingue
estabelecida no Decreto n® 5626/2005, que regulamenta Lei n°. 10.436/2002. De
acordo com este Decreto, a educacdo bilingue para estudantes com surdez
caracteriza-se pelo ensino ministrado por meio da Lingua Portuguesa e da Libras,
devendo ser disponibilizados os servigos de tradutor/intérprete e o ensino da Libras.
(BRASIL, 2012b).

Nesse sentido, entre os registros referentes ao ano de 2013, consideramos relevante a
publica¢do da Nota Técnica N° 055 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE, que ¢ composta por
uma Orientagdo a atuagdo dos Centros de AEE, na perspectiva da educagdo inclusiva.

Chegamos ao ano de 2014 e a segunda edi¢cdo da Conferéncia Nacional da Educagdo
(CONAE) foi realizada com o tema central O PNE na Articulagdo do Sistema Nacional de
Educacgdo: Participa¢do Popular, Cooperagdo Federativa e Regime de Colaboragdo. A
seguir, veremos quais sdo as diretrizes da Lei n° 13.005/2014, referente ao atual Plano

Nacional de Educagao, cujo periodo de execugdo corresponde aos anos de 2014 a 2024:
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Figura 2 — Temas da Lei n°® 13.005/2014 (PNE) conforme seu artigo 1°

Fiva as dez dietrizes do PNE;

|- erradicacdo do analfabetismo;

11 - universalizagdo do atendimento escola,

Il - superacdo das desigualdades educacionais, com Enfase na promocao da cidadania e na erradicacao de
todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educagdo;

\/ - formacdo para o trabalho & para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se funda-
mentaasociedade;

Fonte: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-
144468-pl.html

Mais uma vez, apds inimeras tentativas no decorrer do percurso histérico nacional,
mantém-se em primeiro lugar a finalidade de “erradicar” o analfabetismo. Ao analisarmos
alguns sinonimos, bem como o significado da almejada “erradicag¢do”, percebemos que ¢
possivel realizar uma reflexdo quanto a terminologia da palavra sobre algo que se deseja
“arrancar pela raiz”, no sentido de extirpar, extinguir, destruir, eliminar totalmente. No
entanto, faz-se necessario estarmos atentos para que ndo seja potencializado o preconceituoso
discurso que fere aqueles que ndo tiveram a oportunidade de serem alfabetizados durante a
infancia, por motivos variados, ¢ que sdo detentores do direito a garantia de uma educacao ao
longo da vida, independente da idade que possuem.

Entre as vinte metas pertencentes ao PNE, de acordo com a pesquisa em tela,
selecionamos as trés seguintes para darmos continuidade a andlise da trajetdria relativa a

Educacgao Especial e a Educagdo de Jovens e Adultos.
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Figura 3 — Partes integrantes da Lei n° 13.005/2014 - Plano Nacional de Educagao
2014-2024

Universalizar, para a populacao de quatro a dezessete anos com de-
fciéncia, transtornas globais do desenvolvimento e altas habilidades
0u superdotagdo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento edu-

4 Fducado especa cacional especialzado, preferencialmente na rede reqular de ensing,
(om a qarantia de sistema educacional inclusivo de salas de recursos
multifuncionais, lasse, escolas ou servicos especialzados, publicos
00 Conveniados,

elevar a taxa de afabetizacdo da populacdo com quinze anos ou mas
naranoventa e trés ineiros  cnco decimos por entoaté 015e, atéo
fnaldaviggnciadeste PNE, eradicaro analfaetismo absolutoe redu-
zirem cinguenta por cento taxa de analfabetismo funcional,

Alfabetizacao da populado com 19
9 anos oumais / Emadicagdo do anafe
Detismo absoluto

Feucacdo de ovens e adultos, nos en-  oferecer, no minimo, vinte e cinco por cento das matriculas de educa-
10 sinos fundamental e médio, na forma  ¢do de ovens e aduttos, nos ensinos fundamental e médio, na forma

inteqrada a educacdoprofissional  integrada o educacdo prfissional.

Fonte: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-
publicacaooriginal-144468-pl.html

Analisando essas metas presentes no documento Plano Nacional de Educagao (2014-
2024), novamente encontramos um possivel distanciamento entre a EJA e a Educacdo
Especial, pois, ao mesmo tempo em que hd uma preocupacdo em universalizar,
“preferencialmente” na rede regular, o ensino para as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades, define-se a idade “desejavel” para a
ocorréncia do referido direito (“para a populagao de quatro a dezessete anos”).

Nao cabe a n6s julgarmos ou criticarmos esta questdo, ou a considerarmos como algo
incorreto. Na realidade, desejamos sim que, na historia nacional e mundial, todas as pessoas
hoje consideradas como publico-alvo da Educagdo Especial estejam inseridas nesse contexto.
Porém, vale ressaltar que ainda hd uma demanda composta por muitas outras pessoas com

idades superiores as discriminadas na Meta 4 que também compdem o publico-alvo desta
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modalidade e possuem os mesmos direitos que as criangas e os adolescentes no que tange a
educacdo escolar: os jovens e os adultos/idosos.

Para reforcar nossa observagdo referente a rotineira fragmentagdo entre as
modalidades pesquisadas e a possivel auséncia de uma maior articulagdo entre as politicas
vigentes que se remetem a cada uma delas, constatamos que as metas 9 e 10, que fazem
meng¢do as pessoas com idade a partir dos 15 anos completos, ndo citam nos resumos
divulgados na Imagem 3 nenhum aspecto que assegure a presenca dos sujeitos atendidos pelo
campo da Educacdo Especial e que almeje a inclusdo e aprendizagem significativa dos
mesmos.

Além disso, torna-se fundamental mencionarmos que a meta 4 do PNE, ao tratar da
educacdo de pessoas publico-alvo da Educagdo Especial com base na Constituicdo Federal e
na Conven¢do sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia, apresentava em seu texto

original oriundo das deliberacdes de varios de delegados na CONAE, a seguinte redacao:

Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou

superdotacgdo na rede regular de ensino. (ABREU; CORDIOLLI, 2011, p. 28).

Pelo que podemos constatar, num primeiro momento a constru¢ao coletiva nao foi
plenamente considerada, tendo sido posteriormente apresentada uma nova redagao, texto esse
que foi acusado de ter um carater anticonstitucional por contrariar a Convengao sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia, conforme podemos observar no trecho a seguir:

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos, o atendimento escolar
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdao, preferencialmente, na rede regular de ensino,
garantindo o atendimento educacional especializado em classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou comunitarios, sempre que, em fungdo das condigdes
especificas dos alunos, ndo for possivel sua integragdo nas classes comuns
(PLOENNES, 2012).

Numa tentativa de analisarmos esta meta, assim como para alguns defensores da
inclusdo plena em escolas regulares da rede publica de ensino, percebemos que houve a
existéncia de uma possivel triagem para a inser¢do de estudantes no ambiente escolar € o
retorno de uma pratica considerada segregacionista por remeter-se a matricula em escolas e

classes especiais.
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Ainda referente as politicas difundidas em 2014, destaca-se a Nota Técnica N° 04 /
2014 / MEC / SECADI / DPEE, que nos apresenta a Orienta¢do quanto a documentos
comprobatorios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio no Censo Escolar. O estudo atencioso desta Nota Técnica®'
atualmente ¢ imprescindivel para os educadores, a fim de garantirmos que a matricula das
pessoas com deficiéncia seja de fato efetuada, visto que “a educacgdo constitui direito humano
incondicional e inalienavel”.

Um aspecto essencial que concerne a garantia do Atendimento Educacional

Especializado a esses sujeitos, independente de possuirem um laudo médico, ou nao, consta

registrado na seguinte transcrigao:

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentagdo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo, uma vez que o AEE caracteriza-
se por atendimento pedagdgico e ndo clinico. [...] se for necessario, o professor do
AEE, podera articular-se com profissionais da area da satde, tornando-se o laudo
médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de
documento obrigatdrio, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O
importante ¢ que o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo ndo podera ser
cerceado pela exigéncia de laudo médico.

A exigéncia de diagndstico clinico dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, para declara-lo, no
Censo Escolar, ptblico alvo da educagao especial e, por conseguinte, garantir-lhes o
atendimento de suas especificidades educacionais, denotaria imposi¢do de barreiras
ao seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminagdo ¢
cerceamento de direito (MEC/SECADI/DPEE, 2014).

No inicio de 2015, apés um periodo superior a uma década de tramitagdo no
Congresso Nacional, ocorreu a aprovacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, sendo este fato considerado uma “vitoria para promog¢ao e defesa dos Direitos
Humanos no Brasil”, segundo Ideli Salvatti, ministra da Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (SDH/PR).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que ¢ fruto de uma série de
discussdes com membros da sociedade civil e de movimentos sociais, prevé a ampliacdo de
varios direitos desses cidaddos, especialmente em areas como saude, educacdo, mercado de

trabalho, esporte e lazer, afinal, de acordo com a letra da lei, pessoas com deficiéncia sdo

31 Vide o ANEXO D - Tabela 12: Pareceres Técnicos da Educacio Especial (2009 —2015) ¢ 0 ANEXO E —
Tabela 13: Notas Técnicas da Educag@o Especial (2009 — 2015).
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aquelas que “tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participag¢ao
plena e efetiva na sociedade em igualdades de condigdes com as demais pessoas” (Convengao

sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, artigo 1°).

2.1.2 A sociedade em movimento pelo direito 4 educacio de jovens e adultos com deficiéncia

Ao refletirmos sobre este tema, ¢ possivel enfatizar questdes a respeito da educacio
como um direito inerente a todos, sem distin¢ao, e da necessidade de refletirmos sobre a
dignidade humana, como prevé a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que em
seu Artigo I ratifica que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em

direitos...”

No que tange a Educacdo de Jovens e Adultos, em relagdo ao direito a educacao,
torna-se relevante citar a Declaragdo de Hamburgo (1997) que nos apresenta o compromisso
com a construgdo de “amplas aliangas para mobilizar e compartilhar recursos, de forma a
fazer da educagdo de adultos um prazer, uma ferramenta, um direito e uma responsabilidade

compartilhada.” (p. 27-28). Esta Declarag@o nos instiga a refletir sobre a promog¢do do direito

que todos tém de aprender ao longo da vida.

O reconhecimento do “Direito a Educagdo” e do “Direto a Aprender por Toda a
Vida” é, mais do que nunca, uma necessidade: é o direito de ler e de escrever; de
questionar e de analisar; de ter acesso a recursos ¢ de desenvolver e praticar
habilidades e competéncias individuais e coletivas. (DECLARACAO DE
HAMBURGQO, 1997, p. 24).

Conforme consta nos Parametros Curriculares Nacionais (2008), o direito a educacao ¢
resguardado pela politica nacional de educacdo independentemente de género, etnia, idade ou
classe social. O acesso e a permanéncia na escola devem ser muito mais do que simplesmente
garantir o ato da matricula, e implica apropriacdo do saber e das oportunidades educacionais
oferecidas a totalidade dos alunos com vistas a atingir as finalidades da educagao, a despeito
da diversidade na populagdo escolar.

Ainda em relagdo a educagdo de pessoas jovens e adultas, identificamos na obra

organizada por Maletti ¢ Bueno (2013) que:
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Esta seguramente ¢ uma modalidade que compreende o atendimento a uma das
maiores dividas sociais do pais. A no¢ao de direito a educagdo ¢ mais do que direito
a escolarizacdo. Implica em condi¢des minimas de cidadania, e a alfabetizagdo
representa parte importante destas condigoes. (...)

(...) E, ainda, para se tornar uma leitura mais ampliada do direito a educagdo, é
preciso se reconhecer que parte consideravel do ptblico para a educagio de jovens e
adultos ¢ também, publico para a educagdo especial pois temos muitos jovens e
adultos que ndo conseguiram chegar ou permanecer na escola devido as dificuldades
de reconhecimento ¢ atendimento as suas necessidades especiais. Este grupo pode
potencializar o aumento por educagdo especial no pais. (SOUZA; TAVARES, 2013,
p. 59-60).

Em consonancia com a Declaragdo de Hamburgo, o Decreto n® 7.611/2011, que dispde
sobre a Educacao Especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias,

nos incisos I e II de seu Art. 1° estabelece as seguintes diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

II - aprendizado ao longo de toda a vida.

Ao olharmos numa perspectiva historica, vemos que as legislagdes que preveem a
educagdo “para todos” sao muito recentes, nos levando a refletir sobre como as pessoas, que
em muitos contextos ainda encontram-se a margem do sistema educacional, eram tratadas
antes da promulgacdo das mesmas. Vale ressaltar a Declaragdo de Salamanca (1994), que
versa sobre a inclusdo de todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Mais adiante, esta propria Declaragao

também se refere a educagao de adultos:

Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos rudimentos de
uma educagdo basica, principalmente nas regides em desenvolvimento no mundo,
justamente porque no passado uma quantidade relativamente pequena de criangas
com deficiéncias obteve acesso a educagdo. Portanto, um esforco concentrado ¢
requerido no sentido de se promover a alfabetizacdo e o aprendizado da matematica
¢ de habilidades basicas as pessoas portadoras de deficiéncias através de programas
de educacio de adultos. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.6).

Para ampliar a reflexdo sobre este assunto, descrevemos a seguir um caso observado
em uma das escolas selecionadas para a realizagdo da pesquisa de campo. Com o intuito de
preservar a identidade dos sujeitos envolvidos, de suas familias e da propria escola, decidimos

atribuir-lhes nomes ficticios durante a elaboracao desta pesquisa.



79

Em uma reunido envolvendo a Equipe Técnico-Pedagogica de uma escola municipal
da rede de Itaborai e alguns responséaveis por alunos com deficiéncia matriculados na EJA,

~ - 32
nos chamou a aten¢io o relato da senhora “Maria*”

, responsavel por uma jovem de 17 anos
surda™, que na ocasido (primeiro semestre de 2013) cursava a Fase IV da EJA (equivalente a
3% série e/ou ao 4° ano de escolaridade)*. A equipe se reuniu com o objetivo de buscar meios
para auxiliar no desenvolvimento cognitivo da aluna, visto que a mesma apresentara
dificuldades de comunicacdo em relacdo a uma escola majoritariamente ouvinte, o que
acarretava dificuldades de aprendizagem. Tanto a mae quanto a professora perceberam que
suas maiores dividas relacionavam-se aos eixos tematicos trabalhados em disciplinas como
Historia e Ciéncias, por exemplo, e, uma maior facilidade de compreensao era demonstrada e
percebida nas aulas de Matematica, onde eram utilizados objetos concretos para a realizagao
das atividades.

Quando indagada acerca do motivo de sua filha ter iniciado os estudos escolares
recentemente, (apenas em 2011) e ndo na infancia, aos prantos a mae informou que, quando
crianca, ndo conseguiu vagas para a mesma, possivelmente devido a surdez, e somente nos
ultimos anos tomou ciéncia que, independente das condigdes fisicas, a educacdo ¢ um direito
publico subjetivo.

Ao refletirmos sobre discurso desta mae, sem pontuar se sua fala condiz de fato com a
realidade de sua época, inquieta-nos o fato de, por todos esses anos, sua filha ndo ter tido a
oportunidade de ter acesso a educacao escolar como um direito humano e de ser simplesmente
alfabetizada como as demais criangas da regido, especificamente pelo fato de possuir um
déficit na area da audicao.

Atualmente, a mesma tem a possibilidade da garantia desse direito se concretizar
através do ingresso na Educacdo de Jovens e Adultos, porém, ainda encontra obstaculos, pois,

por mais que os espagos escolares tenham como objetivo serem realmente inclusivos, no caso

32 Nome ficticio utilizado por questdes éticas.

33 Para maiores informagdes sobre a cultura surda, podemos consultar o livro Surdez e Educacdo, da autora
Maura Corcini Lopes (2011).

3* Vide maiores informagdes sobre as nomenclaturas utilizadas na rede municipal de Itaborai no ANEXO C
Tabela 11: Equivaléncia entre a EJA e o Ensino Regular. De acordo com o Art. 23 da Lei n°
9.394/96: a educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.
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acima mencionado e presenciado foi possivel constatar que ainda necessitamos sanar algumas
pendéncias nas escolas de um modo geral. Por exemplo: foi oferecido um curso de Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) para os alunos surdos e seus familiares mais proximos.
Conforme ja haviamos mencionado, tendo sido aprovada pela Lei n°. 10.436, de 24 de abril de
2002, a Lei de Libras, foi regulamentada através do Decreto n® 5.626/05, que prevé o direito
de pessoas surdas aprenderem através da utilizacdo desta lingua, constituindo um direito que
deve ser garantido. Mas serd que no ambiente escolar, além de um instrutor, intérprete e/ou
tradutor havera outras pessoas habilitadas para se comunicarem com esses alunos ao longo do
cotidiano? Como sera sua convivéncia com os colegas de classe, professores, direcao e
demais funcionarios? Sera que sua comunicagao serd isolada, diretamente associada apenas ao
profissional designado a oferecer o atendimento educacional especializado? Se isso acontecer
(como de fato ja ocorre em algumas Unidades de Ensino), talvez os alunos sintam-se
"estrangeiros" no intramuro escolar.

Em contextos similares, metaforicamente o termo “estrangeiros” pode ser substituido
por outros. Parafraseando Alvarenga (2009), historicamente esses sujeitos estdo inseridos
numa 6tica que nos remete a refletir desde a “cegueira” a “orfandade”.  Fazendo uma
andlise das politicas publicas voltadas para a modalidade de educagdo de jovens e adultos,
veremos que muitos foram deixados a propria sorte, sendo culpabilizados por suas condigdes,
omitindo, muitas vezes, a ldgica perversa e excludente burguesa.

Nesse sentido, aqueles que nao conseguem dominar o sistema de leitura e escrita, por
exemplo, sdo considerados cegos e incapazes que nao possuem condigdes de se posicionarem
como sujeitos que sdo capazes de contribuir positivamente para a manutencao da sociedade.
Além de as vezes serem considerados cegos e incapazes, em outros momentos as instancias
superiores se abstém de suas responsabilidades sociais, delegando a outros uma atribuigdo
disfarcada de solidariedade e/ou caridade que lhes compete, como por exemplo, uma
campanha denominada “Adote um analfabeto”, ocorrida no Brasil em 1999.

Arroyo (2006) pode complementar nossas reflexdes sobre a EJA e a Educacdo
Especial como campos que vao emergir na medida em que sejamos capazes de desenvolver

esse olhar sobre a educagdo como direito social de todos os seres humanos:

Se pretendemos reconfigurar a Educacgio de Jovens e Adultos, teremos que comecar
por reconfigurar a estreiteza com que vem sendo equacionado o direito a educacao
em nossa tradi¢do politica e pedagdgica. O embate tem de se dar no campo do
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alargamento dessa estreita concep¢do dos direitos sociais, humanos. A historia
mostra que o direito a educagdo somente ¢ reconhecido na medida em que vao
acontecendo avancos sociais e politicos na legitimacao da totalidade dos direitos
humanos. [...] Teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a supléncia, ou a
acdes emergenciais ¢ ignorar 0s avangos na construgdo social dos direitos, entre eles
a educagdo de jovens e adultos. (ARROYO, 2006, p. 28).

E valido ressaltar que este mesmo autor, segundo Siems (2012, p. 70), nos apresenta o
papel e a relevancia de movimentos organizados da sociedade na conquista da EJA como
direito social fundamental, pois tais movimentos trazem avangos que contribuem
pressionando pelo reconhecimento dos direitos de varios outros grupos sociais. Estes
movimentos também proporcionam relevantes agdes em prol da defesa dos direitos das

pessoas com deficiéncia.

Embora seja possivel observar que, no Brasil, a presenga de familiares e
profissionais que falam sobre a deficiéncia predomine, emergem ja movimentos em
que pessoas com deficiéncia que romperam as barreiras da exclusdo educacional
trazem suas vozes ao centro dos debates, ampliando e reconfigurando o proprio
campo da educacdo especial. (SIEMS, 2012, p. 70).

Nos bastidores do processo de promulgacdo e instauracdo das politicas de educacdo
inclusiva, encontram-se sujeitos participantes de movimentos organizados que, movidos pelo
desejo de garantir melhores condig¢des para si e para os seus, fortaleceram os seus ideais e
conquistaram, gradativamente, através de lutas, alguns direitos que se entrelacam a favor do
publico inserido no ambito da Educacao Especial.

Nessa perspectiva, nao podemos deixar de citar a existéncia dos movimentos de
resisténcia em defesa da comunidade surda. Como ¢ perceptivel na tabela a seguir, hd uma
década que ocorreu a regulamentacdo da legislagdo que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como a primeira lingua desses sujeitos, apds um longo e ainda existente percurso
histérico em prol do reconhecimento dessa comunidade e das representacdes culturais sobre a

surdez.
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Tabela 3 — Conquistas dos movimentos em defesa da comunidade surda

Passou a reconhecer a Lingua de Sinais como
lingua e como forma legitima de comunicagao
e expressao das pessoas surdas.

Lei 10.436 - Lei de Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS

Decreto n°® 5.626/05 Regulamentou a Lei de Libras.

Movimento Nacional em favor das | Reuniu aproximadamente 4.000 surdos em
Escolas Bilingues para surdos Brasilia/DF, originando o “Setembro Azul”.
Reivindicagcdo das propostas apresentadas no
PNE (2011 - 2021), que foi discutido pela
CONAE, em 2010, posicionando-se a favor
das Escolas bilingues para surdos.

"Setembro Azul"

Fonte: Quadro elaborado pela autora, 2015.

Também merecem destaque os embates empreendidos por familiares de autistas, como
a Sra. Berenice Piana di Piana, mae de um jovem autista, que se tornou lider de um
movimento chamado Movimento Familia Azul, cujo antigo historico de lutas resultou na
recente instauragao da Lei Federal n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que versa sobre a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
regulamentada no dia 02 de dezembro de 2014, através do Decreto n°® 8.368 que, entre outros
direitos conquistados, assegura a matricula de pessoas com autismo na rede regular de ensino.

Ao analisarmos os movimentos da sociedade, salientamos a importancia de
acompanharmos as politicas pelo direito a educagdo de jovens e adultos com deficiéncia, pois
através do envolvimento de varios atores da sociedade temos a possibilidade de tensionar a
responsabilidade do Estado para que a oferta da EJA e a da Educagao Especial na perspectiva
da educagdo inclusiva se efetive como politica publica. Afinal, cabe a sociedade exercer um
controle social sobre essas politicas a fim de fortalecé-las e de garantir a implementacdo de
novas agdes, fiscalizando, pressionando, monitorando, avaliando, enfim, acompanhando
efetivamente as politicas publicas ja existentes.

Diante do duplo descaso atribuido ao longo dos anos as modalidades aqui pesquisadas,
¢ urgente que a sociedade, de um modo geral, esteja atenta a situagdo educacional dessa
parcela da populacao participando dos espagos dialogicos e deliberativos entre os diversos
representantes da sociedade civil e do(s) governo(s). No decorrer deste capitulo, foi possivel
perceber que, além da veemente a¢cdo dos movimentos sociais, o controle social também pode

ser efetuado com a participagdo ativa da sociedade em movimentos associativos, foruns,
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conferéncias, ONGs, entre outras possibilidades, tendo se tornado fundamental que a
sociedade esteja cada vez mais atuante nesses espacos de participacdo e consciente dos
direitos dos cidaddaos que o poder publico tem o dever de cumprir. Além disso, ¢ valido
ressaltar que os debates suscitados nesses espacos autonomos com vistas a obtencao da
garantia de direitos, também podem contribuir com permanentes processos formativos,

aprendizados continuos e superacdo de desigualdades sociais.
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3 O DIREITO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM DEFICENCIA EM
ITABORAI - PERCURSOS DA PESQUISA E DESAFIOS AS POLITICAS
PUBLICAS

3.1 Percurso Metodoldgico

Neste capitulo apresentamos a natureza do trabalho proposto. Esta dissertacdo foi
realizada numa abordagem qualitativa, sem desconsiderar dados quantitativos atualizados
trazidos pelo Ministério da Educagdo, pela Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de
[taborai e por fatores investigados em institui¢des de ensino. A principio, com o objetivo de
contextualizar ¢ melhor expressar a relevancia da pesquisa, foram realizados levantamentos
nos Grupos de Trabalho da Educacgdo Especial e da Educagao de Pessoas Jovens e Adultas no
site da Associacao Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) em busca
de produgdes elaboradas nos tltimos anos por pesquisadores que abordassem o enlace entre as
referidas modalidades.

Posteriormente foi organizado um cronograma elencando as proximas atividades que
poderiam ser realizadas para darmos continuidade a esta pesquisa. Em virtude dos
imprevisiveis acontecimentos presentes em nossa rotina ¢ na propria dinamica cotidiana do
ambiente escolar, estivamos cientes da possivel necessidade de flexibilizacao do calendario
previamente estabelecido, respeitando as mudancas que poderiam emergir em relacdo a
algumas etapas previstas para a concretizagdo das agdes presentes nesse planejamento.

A seguir, com uma postura dialoégica e sempre na companhia de um didrio de campo,

foram efetuados os seguintes procedimentos:

e Levantamento documental: Analise de Fichas de Matricula dos estudantes,
Relatorios Descritivos elaborados pelos docentes a respeito do desenvolvimento dos
educandos, tabelas do IBGE, INEP e Censo Escolar, documentos produzidos pelas
instituicdes referentes ao quantitativo de matriculas e a evasdo escolar, diagndsticos
realizados pelas Coordenagdes da Secretaria Municipal de Educacdo de Itaborai. As

principais legislagdes que dispdem sobre as modalidades aqui pesquisadas também
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foram observadas, tais como: Constitui¢ao Federal, Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional, Resolugdes, Declaracdes, abrangendo aspectos como a dupla
matricula para a educagdo especial, as especificidades do alunado da EJA e, sobretudo,

procurando refletir sobre o direito a educagdo e a dignidade humana;

Pesquisa de campo: Entre os principais objetivos relacionados ao ingresso no campo,
inicialmente, constava a realizagao de visitas a escolas publicas municipais localizadas
na cidade de Itaborai que incorporam essas duas margens da educagdo, para efetuar
observacdes e realizar entrevistas com membros das Equipes Diretivas e com outros
profissionais da educagdo que atuam nas mesmas. Além de igualmente considerarmos
necessario o contato com a Secretaria Municipal de Educagao, para obtermos maiores
esclarecimentos acerca das politicas publicas destinadas a este campo, no decorrer da
pesquisa foi indispensavel conhecer também as institui¢des de ensino nao formais
disponibilizadas no municipio, que integram o atendimento aos estudantes que se
encontram em condigdes fisicas e/ou psicologicas consideradas como deficiéncia,
sejam elas temporarias ou nao, que influenciam diretamente na relacdo de ensino-
aprendizagem desses sujeitos. Ao visitar as escolas, percebi que todas as unidades de
ensino tém a possibilidade de encaminhar os alunos para, no contra turno, realizarem
um acompanhamento com variados especialistas, de acordo com as necessidades de
cada um, muitas vezes registradas em diagnosticos e laudos médicos e/ou, em sua
maioria, percebidas pelos proprios docentes e equipes pedagogicas no decorrer das
atividades propostas e desenvolvidas no cotidiano escolar. Por este motivo,
consideramos importante inserir esses espagos no ambito da pesquisa de campo, a fim
de verificarmos como os estudantes da EJA tém sido recebidos e subsidiados nesses
locais. E valido destacar, que a observagdo participante também ¢ considerada uma
técnica importante para o desenvolvimento da pesquisa de campo, pois através dela é
possivel “captar uma variedade de situagdes ou fendmenos que ndo sao obtidos por
meio de perguntas, uma vez que, observados diretamente na propria realidade,

transmitam o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real” (MINAYO, 2007).

Entrevistas Semiestruturadas: Conforme ja mencionado, nossa proposta inicial

apresenta como pressuposto a realizagdo de entrevistas membros das Equipes
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Diretivas das Unidades Escolares que oferecem EJA e possuem alunos com variados
tipos de deficiéncia matriculados, assim como membros da Secretaria de Educagado
que compdem as Coordenagdes de Educacdo de Jovens e Adultos e de Educacdo
Especial. E vélido destacar que, de acordo com o Regimento Escolar da Rede
Municipal de Itaborai (2007), as Equipes Diretivas podem ser compostas pelos
seguintes membros: Diretor Geral, Diretor Adjunto, Dirigente de Turno, Secretario
Escolar, Professor Coordenador Pedagoégico e Professor Orientador Educacional.
Todavia, os rumos da pesquisa no decorrer desse percurso foram parcialmente
alterados em alguns momentos, uma vez que, ao chegar as escolas e reportar-me aos
integrantes das Equipes Diretivas objetivando estabelecer um dialogo a respeito das
politicas publicas concernentes as modalidades estudadas, geralmente os mesmos
estavam extremamente ocupados com as diversas demandas atinentes a sua func¢ao
e/ou direcionavam-me as Salas de Recursos para que eu pudesse falar diretamente
com os Professores Especializados para Educagdo Especial, pois, segundo os proprios
diretores, tais especialistas seriam os mais indicados para discorrerem sobre a presenca

inclusiva dos jovens e adultos com deficiéncia nas escolas visitadas.

A opg¢ao pelas entrevistas semiestruturadas ocorreu em funcdo desta se tratar de um
procedimento metodoldgico em que podemos obter dados objetivos e subjetivos. Os primeiros
podem ser também obtidos através de fontes secundarias, tais como censos, estatisticas, e
outras formas de registros. Em contrapartida, o segundo tipo de dados se relaciona aos
valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos entrevistados, com os quais procuramos dialogar
de forma mais livre, ndo condicionando as suas respostas a uma padronizagdo de alternativas
previamente definidas.

Segundo Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista semiestruturada esta focalizada em
um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.
Nesse sentido, ao chegar aos espagos selecionados para a realizagdo da pesquisa de campo foi
explicitada a natureza e os objetivos do trabalho e, ao iniciar as entrevistas, os participantes
foram indagados de acordo com as questdes de estudo inicialmente propostas almejando saber
quais agoes o poder publico local da cidade pesquisada vem realizando no sentido de garantir

o direito a Educagao de Jovens e Adultos com deficiéncia e como as escolas municipais de
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Itaborai se organizam para atender a esses sujeitos, além de efetuar outros questionamentos
mais especificos de modo a conhecer melhor a realidade de cada uma dessas institui¢des,
procurando saber se possuiam, ou ndo, Sala de Recursos, quantos alunos com deficiéncia
atendiam, as idades e as especificidades dos mesmos, entre outras perguntas, de acordo com
cada contexto investigado.

Ainda em relacdo as entrevistas, de acordo com Minayo (2007), percebemos que sua
utilizagdo foi fundamental por se tratar de um importante componente da realizagdo da
pesquisa qualitativa. Suas formas de realizagdo podem ser de natureza individual ou coletiva e
ambas foram utilizadas durante a elaboracao desta dissertagdo, possibilitando, através das
mesmas, a obtencao de informagdes contidas nas falas, expressdes e nos gestos dos atores
sociais a respeito de suas percepcdes referentes ao enlace entre a Educacdo de Jovens e
Adultos e a Educagdo Especial, procurando sempre deixa-los a vontade para relatarem suas
experiéncias e expressarem suas opinides e contribui¢des sobre o tema abordado.

Também foi primordial o delineamento de algumas estratégias para garantir o registro
das falas dos sujeitos que participam da pesquisa, tendo sido possivel trabalhar com um
sistema de anotagdo simultdnea (tomadas de notas) e, em algumas ocasides, fazer uso de
gravagdes em audio para posterior transcri¢ao.

Nesse sentido, ao expor o contexto da pesquisa, mencionamos em alguns momentos
observagdes concernentes aos locais e aos participantes envolvidos, que integram as
Coordenagoes de EJA e de Educagdao Especial e as Unidades de Ensino visitadas. Sendo
assim, dentre as ferramentas metodolédgicas utilizadas, além das observagoes realizadas em 13
institui¢des publicas municipais™, enunciamos também alguns excertos de entrevistas e

didlogos que foram efetuados com:

» 04 membros da Secretaria de Educacao de Itaborai;
» 04 componentes de Equipes Diretivas de Unidades Escolares;
» 03 funcionarios de Unidades Escolares;

» 03 funcionarios de institui¢des da Educagao Especial;

3% Foram visitadas, para fins da pesquisa, 10 Unidades Escolares e 03 institui¢des de ensino nio-formais.
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> 05 integrantes do Corpo Docente (02 Professores de Referéncia®® e 03

Professores Especializados para Educacao Especial).

No decorrer da pesquisa, conforme ja mencionado, foi priorizada a utilizacdo de um
Diario de Campo, no qual foram inseridas variadas anotagdes e ganharam destaque as
diversas percepcdes, angustias, questionamentos, informagdes, argumentos, citagoes,
legislagdes, enfim, os intimeros registros que gradativamente foram se entrelagando e
compondo os deslocamentos percorridos ao longo desta desafiadora trajetoria.

A entrada no campo, isto ¢, nas instituicdes municipais para o desenvolvimento da
pesquisa, foi antecedida por sentimentos em torno da dualidade entre ser
estudante/pesquisadora e ser funciondria/professora-supervisora. A fung¢do que inicialmente
me permitiu chegar ao conhecimento da existéncia dos sujeitos aqui investigados (estudantes-
adultos-com deficiéncia), também me fez ser conhecida por muitos componentes de Equipes
Diretivas que atuam na rede devido ao carater itinerante do cargo que ocupo neste municipio.

A priori, ndo hesitamos ao afirmar que ser professora pesquisadora acerca das
situagdes educacionais observadas a partir da propria pratica € algo extremamente importante.
No entanto, alguns receios precederam minha insercdo nas Unidades Escolares e
transcorreram por minhas reflexdes, como podemos verificar através dos questionamentos
registrados a seguir.

Sera que os entrevistados seriam realmente sinceros nao omitindo informagdes sobre
as questoes levantadas? Sera que ficariam na expectativa de um possivel retorno com solugdes
por parte da Secretaria de Educac¢do para os provaveis problemas apresentados? Seriam
capazes de realmente distinguir que naquele momento minha visita era fruto de uma pesquisa
de mestrado e ndo um movimento de trabalho solicitado pela Supervisao Educacional? E, por
outro lado, serd que eu conseguiria tomar ciéncia de determinadas situagdes que poderiam
surgir a partir da pesquisa e isentar-me da tentativa de buscar colaborar com alguma mudanga
e melhoria em relagdo as mesmas?

Tensionando sobre estas duvidas, me posiciono junto a Alvarenga (2010) que entende
a entrevista como um “‘acontecimento que eclode na fronteira de duas consciéncias, de dois

sujeitos” em percurso de didlogo. Como esclarece a autora, a entrevista se constitui em textos,

3% Os professores de referéncia aqui descritos sdo aqueles que atuam nas salas de aula com as turmas de Ensino
Fundamental I, tanto na modalidade EJA, quanto no ensino regular.
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material enunciativo em que uma ou mais pessoas participam de relagdes dialdgicas de

sentidos. Assim,

[...] ver e compreender o texto de um outro, significa ver e compreender uma outra
consciéncia. Por isso mesmo, a compreensdo envolve uma relacdo especifica de
sentido, nascida de uma relagao dialdgica. Portanto, como pesquisadora, ao aspirar a
atitude de compreensdo, ndao posso deixar de fazé-la de forma dialdgica.
(ALVARENGA, 2010, p. 38)

Nesse sentido, evitei procurar as respostas, mas todas elas foram primordiais a0 me
conduzirem a repensar na utilidade da pesquisa e na importancia de promovermos meios para
cooperar com a reflexdo dos demais profissionais envolvidos direta e indiretamente com esses
sujeitos presentes nas periferias urbanas que historicamente encontram-se a margem do direito
a educacao.

Tendo superado os receios precursores ao ingresso no campo de pesquisa, as afligoes
iniciais foram substituidas por um novo desafio: como analisar os relatos de colegas de
trabalho, previamente conhecidos, ou ndo, devido a amplitude dimensional do municipio em
questdo e a extensdo da rede publica escolar inserida no mesmo? Como tornar publicas
determinadas opinides pessoais compartilhadas no decorrer das entrevistas por pessoas que
foram escolhidas para compor, por exemplo, o quadro de gestores educacionais da cidade?

Diante dessa situagdo, a analise das falas surgidas durante a pesquisa de campo foi
fundamentada nos principios éticos constituidos ao longo da vida, uma vez que, ao ouvir o
discurso de diversos profissionais da educagdo durante os momentos de dialogo e a realizagao
das entrevistas semiestruturadas, consideramos ser justo e importante respeitar os relatos de
todas as pessoas que se dispuseram a expor suas opinides, disponibilizaram seu tempo e nos
receberam em seus ambientes de trabalho, colaborando efetivamente com a constru¢do da
presente pesquisa.

Entretanto, foi possivel constatar o quanto ¢ essencial almejarmos a ampliacao de
politicas de formacao para todos os integrantes da comunidade escolar com vistas a promover
orientagdes a respeito de quem sdo esses sujeitos que atualmente encontram-se inseridos na
EJA e na Educagdo Especial, suscitando novas reflexdes e conhecimentos para garantir que
todos os funcionarios possam acolher esses estudantes sem rotuld-los e/ou estigmatiza-los,

contribuindo com o desenvolvimento dos mesmos.
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Em uma das escolas visitadas, por exemplo, o atendimento foi gentilmente realizado
por um funciondrio que, ao se referir aos alunos com deficiéncia matriculados na EJA, na
auséncia de diagnosticos e de maiores esclarecimentos, utilizou os seguintes termos

destacados em negrito:

Deixa eu pegar os didrios para te mostrar quem sdo os alunos da EJA com
“necessidades educacionais especiais”. Primeiro: o sr. “L.A.”. Ele tem muita
dificuldade de aprendizagem. Est4 na quinta fase e tem 40 anos; depois, /o aluno]
“V”: esse tem uma dificuldade de entendimento. E da Fase III. T4 com... 32 anos;
tem a “K”, da Fase I. Ela tem laudo, porque tem uma carteirinha de especial que eu
ja vi, mas o laudo ndo esta aqui na escola. E tem problema de “fono”. [...]; na Fase
I tem a “E”, que t4 com quase 20 anos, mas parece que tem 10! [...] Na Fase III
tem mais: Dona “C” ¢ cadeirante e tem paralisia na mio. [...] Tem... 70 anos; tem
a Dona “L”, que tem problema de visdo, estd com 77 anos; Dona “M”,tem mal de
Parkinson, 75 anos; depois, Dona “N”, dificuldades na fala, 52 anos. Tem ainda a
“F”, problema neurolégico; ¢ a Dona “S”, que ¢ a parte cognitiva e deficiéncia
social. O marido dela estuda aqui também. Ele ndo deixa nem ela fazer compras.
(Agente Administrativo, Escola 2, 2014).

Através da escuta, do registro e das reflexdes possiveis acerca dessas falas,
ratificamos o desejo de formacao e de conscientizacdo que, sempre que possivel, poderiam ser
expandidas para todos os profissionais que estdo em contato direto e indireto com este
alunado cotidianamente, almejando ir além do que ja € oferecido e incentivado aos docentes e
aos responsaveis pelo Atendimento Educacional Especializado nas escolas.

Além disso, esperamos que os questionamentos levantados nas entrevistas, o dialogo
estabelecido com diversos educadores e até mesmo a possibilidade de participacdo em
reunides, comissdes € nas discussdes sobre os eixos da Conferéncia Nacional da Educagao
(CONAE) e sobre as metas e estratégias dos Planos Nacional e Municipal de Educagdo
possam ter contribuido de modo a fomentar novas ideias nesses espagos € a dar maior
visibilidade, reconhecimento e efetiva busca pela garantia dos direitos e por melhorias
politicas para a educagdo desses estudantes em questao.

Por fim, em relagdo a construgdo da pesquisa e a escrita deste trabalho, ratifico que em
alguns momentos a angulstia, as duavidas e as preocupagdes se fizeram presentes,
principalmente em funcdo do pouco tempo de curso, da inexisténcia de muitas pesquisas na
area ¢ do esforgo para conciliar os estudos e a producao académica com as demandas
profissionais e pessoais. A compreensao familiar, a generosa colaboragdo dos professores do

Programa de mestrado, o fortalecimento dos vinculos e as trocas de experiéncia com 0s



91

colegas de turma, o incentivo e a escuta atenciosa de varios amigos foram fundamentais para

a concretizagdo deste processo.

3.2 A pesquisa e seus resultados

3.2.1 Mapeando o direito & Educacdo de Jovens e Adultos com Deficiéncia no territério de

Itaborai

Tendo em vista que a escolha pelo municipio de Itaborai para a realizacdo da pesquisa
ocorreu apds a oportunidade de ter percorrido por variados contextos educacionais nessa
cidade, foi possivel perceber através de didlogos e observagdes as desigualdades sociais
existentes e as dificuldades de acesso e permanéncia ocorridas para diversos alunos.
Localizado na regido metropolitana do estado Rio de Janeiro, sua fundag¢do data de 16 de
agosto de 1696, tendo sido emancipada em 22 de maio de 1833. De acordo com dados
publicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)’ no Censo realizado

em 2010, possui aproximadamente 218.000 habitantes.

Mapa 1— Mapa do Rio de Janeiro com destaque para Itaborai

RIC DE JANEIRD

Fonte: http://pt.slideshare.net/redeeconsciencia/relatrio-consolidado-estudo-qualidade-
urbana-local

37 Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painel.php?codmun=330190>. Acesso em: 19 jan.
2014.
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Grande parte do territorio de Itaborai ¢ ocupada por propriedades rurais. Inicialmente
sua economia era baseada na cana de acucar (século XVI). A arte em cerdmica também
sempre foi destaque em sua economia e cultura. J4 no século XX, ap6s um periodo de
declinio, o cultivo de laranja surgiu como nova forma de economia agricola, perdurando até a
década de 80. Apesar de ainda ser considerado um municipio rural, recentemente Itaborai
ganhou novas construgcdes e recebeu muitas pessoas oriundas de outros estados e paises
devido ao inicio da constru¢do do Complexo Petroquimico do Estado do Rio de Janeiro
(COMPERYJ), um empreendimento da empresa Petrobras e, consequentemente, as Unidades
Escolares receberam com frequéncia um grande numero de trabalhadores requerendo
matriculas para seus filhos no ensino regular, e para os proprios adultos, na modalidade EJA,
que desejavam dar continuidade aos estudos ndo realizados na idade considerada
“apropriada”, com vistas a obtengdo de oportunidades empregaticias no COMPERJ?®,

No entanto, segundo relatos de alguns funcionarios que atuam nas secretarias
escolares, percebemos que ja houve casos de alunos que ndo demonstraram interesse em
estudar de fato, mas apenas gostariam de obter uma declaragdo de escolaridade a fim de
ingressarem no mercado de trabalho. Ao realizar uma critica no que tange a situagdes

semelhantes a essa, Pacheco (2014) nos diz que:

A educacdo passou a ser vista como um instrumento de mobilidade social, que
qualifica o trabalhador para a obtenc¢do do seu emprego, em vez de forma-lo para a
vida social. (PACHECO, 2014, p.152).

Outros alunos jovens e adultos, porém, apresentaram o desejo em dar sequéncia aos
seus estudos, mas devido a fatores como o horario de trabalho, o cansago fisico ou até mesmo
em funcdo das complexas condi¢des do transito comuns em certos horarios e rodovias da
cidade, passaram a compor o grande indice de evasao escolar existente.

Buscando analisar esses aspectos, articuld-los com possiveis situagdes que sdo
vivenciadas por outros estudantes e que nos remetem a reflexdes sobre questdes que poderiam
envolver o enlace entre a EJA e a modalidade de Educagdo Especial no municipio pesquisado,

uma Assessora Pedagdgica da SEMEC , em entrevista, complementa:

¥ De acordo com os dados apresentados no ANEXO A - Grafico 1: Evolugio de empregos — COMPERJ /
Itaborai (2014), em novembro de 2014 houve o maior indice de demissdo dos trabalhadores das empresas
prestadoras de servicos do COMPER]J de Itaborai.
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[...] Esses alunos da EJA que trabalham, eles ndo tém horario para a Sala de
Recursos. Nao tém a disponibilidade para estarem no contra turno, ou porque
trabalham ou quem tem a tutela trabalha e nao pode levar (Assessora pedagogica da
EJA, Itaborai, 2014).

Situagdes como as supracitadas também nos levam a ponderar sobre antigas e atuais
questdes relativas a classe trabalhadora, a0 modo de produgdo capitalista, a teoria do Estado,
aos mecanismos de Estado usados para recompor o poder econdmico, entre outras.

Além disso, como educadores, ndo somos favoraveis a opinido de que a educacdo
escolar simplesmente objetive uma preparagio mercadolégica. E de primordial importancia
que ocorra na escola o desenvolvimento integral dos sujeitos, em todos os seus aspectos:
afetivos, cognitivos e sociais. Por outro lado, temos a consciéncia de que todos os estudantes-
trabalhadores devem ser respeitados em todos os sentidos, mediante as diversas
particularidades apresentadas cotidianamente.

Nao alheios a essas questdes, entretanto mais preocupados em realizar uma formacao
para os alunos jovens, adultos e idosos da cidade que seja plena, critica € emancipadora, € nao
meramente mercadologica, os responsaveis pela Coordenagdao da EJA em Itaborai tém
buscado efetuar mudangas significativas, investindo na formacdo continuada e na reducdo da
rotatividade dos docentes, articulando-se também com outras instincias a fim de
promover melhores formas de acesso e permanéncia aos alunos, como por exemplo:
analise sobre o horario das aulas e alteragdo no mesmo, parcerias relacionadas aos meios de
transporte e ao acesso a eventos culturais.

Um dos principais pontos positivos observados em Itaborai, ¢ que os Referenciais
Curriculares em vigor atualmente foram construidos coletivamente com os professores no
ano letivo de 2012. Em relacdo a andlise e alteracdo no horario das aulas, a equipe da
Secretaria de Educagdo constatou que inumeros estudantes trabalhadores ndo conseguiam
cumprir o antigo horario estabelecido, das 18h as 22h, pois a maioria deles constantemente
chegava atrasada por motivos de trabalho e uma grande parcela precisava sair mais cedo
devido a distancia e as condi¢des de transporte e seguranca da cidade. Sendo assim, no ano de
2013 foram feitas alteragdes no Calendario Escolar, de modo a adaptar as turmas de EJA ao
novo horario em vigor: das 18h30min as 21h30min. Trata-se de um exemplo relacionado a
uma simples mudanca, porém, tal iniciativa pode representar um ato de sensibilidade e

respeito em relacdo a algumas particularidades retratadas pelos alunos trabalhadores.
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Outra mudanga relevante ocorrida a partir do ano letivo de 2013 tratou-se da
possibilidade de conseguir Onibus escolares para transportar os estudantes das escolas mais
afastadas do centro da cidade, numa tentativa de facilitar o trajeto dos mesmos e evitar a
evasdao em fung¢do do dificil acesso. De acordo com relatos obtidos a partir da realizagdo da
pesquisa de campo e entrevistas com alguns gestores, esta novidade para os alunos
trabalhadores da EJA favoreceu também a permanéncia dos estudantes com deficiéncia
matriculados nesta modalidade no periodo noturno por facilitar o trajeto dos mesmos até as

escolas.

“(...) um transporte para as escolas com dificil acesso. Entdo, a gente conseguiu garantir o transporte.”
(Coordenadora da EJA, Ttaborai, 2014).

“Hoje vocé consegue manter um publico desse estudando porque tem onibus escolar.”
(Diretora Geral da Escola 1, Itaborai, 2014).

Atualmente, Itaborai possui 87°° escolas municipais que ofertam desde a Educagdo
Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental. Dentre elas, de acordo com informacdes obtidas
na Secretaria de Educacdo, até primeiro semestre de 2014 havia oferta da Educagao de Jovens
e Adultos em 17 unidades escolares, com a atuagao de aproximadamente 150 docentes e, em
média, 3 mil alunos matriculados nesta modalidade. Atualmente, 18 escolas oferecem a EJA
para estudantes com idade a partir de 15 anos completos. Em relacio a modalidade de
Educacdo Especial, embora ainda sejam necessarias inumeras melhorias referentes a esse
campo, observamos neste municipio o constante esforco em prol do fortalecimento de agdes
voltadas para a perspectiva de uma educacdo inclusiva, salientando que todas as escolas
possuem o dever de adequarem-se para receberem e devidamente promoverem o atendimento
escolar as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.

Nesse sentido, visando dar continuidade a contextualizagdo do territério pesquisado e
propiciar reflexdes acerca do trajeto percorrido in loco para a efetivacdo da pesquisa de
campo, consideramos importante observar que o municipio de Itaborai esta subdividido em 8

(oito) distritos, conforme verificamos no mapa a seguir:

3% A listagem completa com as Unidades de Ensino encontra-se disponivel para consulta no ANEXO B — Tabela
10: Relagao das escolas publicas municipais de Itaborai — 2015.
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Mapa 2 — Mapa de Itaborai subdividido em distritos
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Fonte: http://jpessanha.blogspot.com.br/2014/10/mapa-de-itaborai- e-seus-distritos 2.html

No periodo inicial de desenvolvimento e coleta de dados para a pesquisa em tela,
procuramos conhecer, relacionar e localizar as Unidades de Ensino que direta ou
indiretamente ja contemplavam o publico aludido nos estudos referentes a este trabalho
dissertativo. Ressalvamos que elementos mais atualizados serdo apresentados em momentos
posteriores, como o notorio quantitativo de Salas de Recursos atualmente disponiveis, por
exemplo. Entretanto, apresentamos neste momento as relagcdes de escolas municipais e
municipalizadas localizadas em Itaborai que inicialmente foram definidas como potenciais
espagos para a inser¢ao no campo de investigacao e analise, acrescidas dos respectivos bairros

e distritos onde as mesmas se encontram, a saber:



Tabela 4 — Relacdo das escolas com EJA em Itaborai (2014)
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Escola Distrito Bairro
E.M. Alfredo Torres 80 Muriqui
E.M.Antonio Alves Vianna 70 Apolo II
E.M. Ant6nio Carlos da Silva 30 Morada do Sol
E.Mz. Casa da Crianca do Vale do Marambaia 70 Apolo
E.M.Genésio da Costa Cotrim 10 Esperanca (Reta)
E.M.Geremias de Mattos Fontes 40 Sambaetiba
E.Mz. Prefeito Jodo de Magalhaes 80 Visconde de Itaborai
E.M. Luzia Gomes 30 Itambi
E.M. Marly Cid Almeida de Abreu 10 Nancilandia
E.M. Prefeito Milton Rodrigues Rocha 10 Areal
E.M. Padre Hugo Montedoneo 10 Trés Pontes
E.M.Profa. Maria Ana Moreira 10 Rio Varzea
E.M. Profa@ Cecilia Augusta dos Santos 10 Outeiro das Pedras
E.M. Promotor Luiz Carlos Caffaro 10 Ampliagao
E.M. Ant6nio Joaquim 10 Manilha
E.M. Odilon Bernardes 70 Marambaia
E.M. Onze de Junho 10 Venda das Pedras
E.M. Therezinha de Jesus — Anexo 10 Centro

Fonte: Elaborada pela autora via Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC, 2014).

Tabela 5 — Relacdo das escolas com Sala de Recursos em Itaborai (2013)

Escola Distrito Bairro
E.M. Afonso Salles 70 Manilha
E.M.Antonio Alves Vianna 7° Apollo
E.M. Clara Pereira 10 Centro
E.M. Gastdo Dias de Oliveira 10 Calundu
E.M.Genésio da Costa Cotrim 10 Esperanca (Reta)
E.M.Geremias de Mattos Fontes 40 Sambaetiba
E.M. Guilherme de Miranda Saraiva 10 Centro
E.Mz. Joaquim Pedro de Andrade - CIEP 452 7° Apollo
E.M. Luzia Gomes 30 Itambi
E.M. Marly Cid Almeida de Abreu 10 Nancilandia
E.M. Prefeito Milton Rodrigues Rocha 10 Areal
E.M. Padre Hugo Montedoneo 10 Trés Pontes
E.M.Prof° Pedro Alves de Araujo 30 Itambi
E.M. Profé@ Cecilia Augusta dos Santos 10 Outeiro das Pedras
E.M. Promotor Luiz Carlos Caffaro 10 Ampliacdo
E.M. Romeu Simdes da Fonseca 70 Manilha
E.M. Samuel da Silva Garcia 7° Vila Brasil
E.M. Simaco Ramos de Almeida 20 Porto das Caixas
E.M. Ant6nio Joaguim 70 Manilha
E.M. Odilon Bernardes 70 Marambaia
E.M. Auto Rodrigues de Freitas 7° Manilha

Fonte: Elaborada pela autora via Secretaria Municipal de Educagao e Cultura (SEMEC, 2013).



Tabela 6 — Relagdo das escolas com EJA e com Sala de Recursos (2013)

Escola Distrito Bairro
E.M.Antonio Alves Vianna 70 Apolo II
E.M.Genésio da Costa Cotrim 10 Esperanca (Reta)
E.M.Geremias de Mattos Fontes 40 Sambaetiba
E.M. Luzia Gomes 30 Itambi
E.M. Marly Cid Almeida de Abreu 10 Nancilandia
E.M. Prefeito Milton Rodrigues Rocha 10 Areal
E.M. Padre Hugo Montedoneo 10 Trés Pontes
E.M. Prof@ Cecilia Augusta dos Santos 10 Outeiro das Pedras
E.M. Promotor Luiz Carlos Caffaro 10 Ampliacao
E.M. Antbnio Joaquim 10 Manilha
E.M. Odilon Bernardes 70 Marambaia

Fonte: Elaborada pela autora via Secretaria Municipal de Educacao e Cultura (SEMEC, 2013).
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A partir da organizacao das tabelas acima, observamos no inicio da pesquisa um

percentual relativo a existéncia de aproximadamente 21,17% de estabelecimentos municipais

de ensino constituidos com Salas de Recursos. Em uma apuracdo mais recente efetuada no

primeiro semestre de 2015, ja foi possivel verificarmos o computo de 32,18% atinente a

implantacdao dos referidos espagos. Quanto a oferta da EJA, registramos na fase inicial da

dissertacdo, em 2013, que cerca de 20% das unidades escolares proporcionavam o acesso da

populagdo a esta modalidade e, nos dias atuais, contabilizamos 20,6% das escolas publicas do

municipio itaboraiense com Educagdo de Jovens e Adultos. Na terceira tabela elaborada,

procuramos apresentar uma “interse¢do” entre as escolas identificadas, numa tentativa

elementar de articular de maneira sistematica a relacao entre elas através do reconhecimento

dessa abrangéncia em, no minimo, 11 espagos em comum a principio.

Figura 4 — Unidades Escolares com EJA (A), Sala de Recursos (B) e sua

intersecao em 2013

A

Fonte: Elaborada pela autora.
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A seguir, observaremos trés mapas, cuja fonte faz referéncia ao ano de 2009 apenas no
que diz respeito a subdivisdo do municipio em bairros, elaborados pela Secretaria de
Planejamento e Coordenagdo, contudo, todas as marcacdes simbolicas, bem como as suas
respectivas legendas, foram inseridas exclusivamente nesta pesquisa com o objetivo de
melhor apresentarmos a localizagdo das escolas municipais de Itaborai que, além do ensino
regular, também ofertam a modalidade EJA no ano letivo vigente (2015), assim como as que
atualmente possuem Salas de Recursos com vistas a atender o publico-alvo da Educacdo

Especial.

Mapa 3 — Oferta da EJA organizada por bairros
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Mapa 4 — Organizagdo das Salas de Recursos por bairros
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Mapa 5 — Visao inicial sobre o enlace entre a EJA e a Educacao Especial

através das Salas de Recursos
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Também ¢ valido ressaltar, que como a EJA ndo pode ser considerada sindnimo de
ensino noturno, havia nas perspectivas da Coordenacdo dessa modalidade o intuito de
implantar turmas no horario diurno, a fim de incluir, por exemplo, senhores (as) com mais de
50 anos de idade que possuam dificuldades para se locomoverem sozinhos (as) a noite, por
questdes de satude, e que desejem estudar. Esta questao foi debatida pela equipe em 2013, e no
ano de 2014 houve a implantag¢do da primeira turma de EJA no horério diurno, articulada com
um projeto chamado Vida em Movimento.

Inicialmente o projeto Vida em Movimento surgiu com o objetivo de proporcionar
bem-estar e elevar a autoestima dos idosos que residem na cidade através de algumas oficinas,
como por exemplo: bordado, pintura em tecido, pintura em tela, trico, vagonite, danca de
saldo, ginastica, hidroginastica, informatica, croché, corte e costura. No entanto, a partir da
demanda percebida, foi também oferecida a oportunidade de escolarizagdo inicial para
aqueles cidaddos que assim desejassem. Posteriormente, a responsavel pelo projeto, em
parceria com a SEMEC, legalizou a parte educacional possibilitando a criacdo de um anexo a
uma escola publica municipal localizada nas proximidades desse espago. Neste caso, a EJA
faz a composi¢do do Projeto. As demais ac¢des relacionadas a questdes mais especificas sobre

os idosos permanecem sob a responsabilidade da Secretaria de Habitagdo e Politicas Sociais.

Figura 5 — Fotografia da Unidade de Ensino onde, pioneiramente, aulas
da EJA passaram a ser ministradas no horério diurno

Fonte: Registro efetuado pela autora (acervo pessoal).
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No que tange a outras acdes concretas observadas no primeiro semestre de 2013,
encontram-se o ingresso de alguns docentes através de concurso publico nas vagas presentes
em turmas de EJA e a realizacdo de Formagdes Continuadas desenvolvidas com professores e
funcionarios que atuam com essa clientela. Os profissionais foram convidados a participarem,
em seu horario de trabalho, de palestras gerais sobre Educagdo e Juventude, por exemplo, ¢
palestras mais especificas relacionadas aos eixos tematicos trabalhados em suas areas de
conhecimento, além de terem, pela primeira vez, um espago garantido no terceiro turno
durante o XI Simpdsio de Educagdo ocorrido no municipio. Anteriormente, os Simpdsios de
Educagdao que ocorrem uma vez por ano eram realizados apenas nos primeiros e segundos
turnos, ¢ alguns docentes que atuavam na EJA noturna ndo conseguiam participar desse
momento de formagao.

Durante o Simpo6sio ocorrido no inicio do més de agosto de 2013, um dos palestrantes
convidados para dialogar sobre a EJA foi Carlos Rodrigues Branddo, que abordou o tema “A
Educagao Popular e a Educagdo de Jovens e Adultos: Antes e Depois”. No ano seguinte, o
décimo segundo evento foi realizado entre os dias 23 a 25 de julho. Organizado com palestras,
mostras pedagogicas e grupos de trabalho subdivididos em 10 eixos, recebemos outros
renomados convidados para dialogarem com o corpo docente de demais profissionais da
educacao.

O incentivo a valorizagdo profissional e o estimulo a formagdo continuada também
foram estendidos aos docentes através de convites para participagdo em cursos gratuitos
realizados em parceria com a Universidade Federal Fluminense (UFF), como o “Curso de

40 ~
7™, e o curso de extensdo

Formacgdo de Educag¢do de Jovens, Adultos e Idosos na Diversidade
“Os Sentidos e os Desafios na Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores em
ITtaborai/RT’*', no qual observamos a oferta de vagas para Intérprete de LIBRAS e Professor

Mediador.

“ As aulas foram semipresenciais, ministradas de outubro de 2013 a agosto de 2014, organizadas pelo NUEC
(Nucleo de Educacdo e Cidadania), ntcleo vinculado a Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX) da Universidade
Federal Fluminense (UFF), visando o aperfeicoamento profissional e enriquecimento das praticas
contextualizadas com as demandas do cotidiano da Educagio de Jovens, Adultos e Idosos dos municipios de
Niter6i, Sdo Gongalo, Itaborai, Campos dos Goytacazes, Rio Bonito, Duque de Caxias, Rio das Ostras, Sdo
Pedro da Aldeia, Saquarema e Macaé. Este curso foi oferecido para professores e outros profissionais da
educagdo da rede publica que atuam na Educacao de Jovens e Adultos e de alfabetizadores populares que
atuam no Programa Brasil Alfabetizado.

*I De acordo com o edital disponibilizado pela Coordenagio da EJA, o curso teve por objetivo: “oferecer
formacao continuada aos profissionais que atuam nesta modalidade de ensino ¢ fomentar estudos e pesquisas
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J& no inicio de 2015, os professores de Itaborai e também de Sdo Gongalo, municipio
vizinho, que atuam com o publico-alvo da Educagdo Especial tiveram a possibilidade de
inscreverem-se em um curso de extensdo gratuito promovido na Faculdade de Formacao de
Professores da UERJ, denominado: “Professores formados na FFP e inclusdo: entre
politicas, praticas e poéticas™*.

Retornando as agdes realizadas durante o segundo semestre de 2013, podemos
observar que, além das formagdes continuadas, também foram programadas visitas a espacos
culturais com professores e alunos da EJA, pois a proposta politico-pedagogica da Secretaria
de Educacdo objetiva “ampliar o universo cultural dos alunos jovens, adultos e idosos
inseridos nesta modalidade de ensino a partir de visitas orientadas em espacgos culturais com
fins pedagogicos”. Sendo assim, foram reservados veiculos para transportar os alunos das
escolas de EJA, em sdbados letivos, para algumas atividades, tais como: visita ao Museu de
Arte do Rio (MAR) e visita ao Museu de Arte Contemporanea de Niter6éi (MAC).

Apesar da existéncia de varios aspectos positivos observados e apresentados ao longo
desta dissertacdo, nao podemos esquecer que ainda ha muitas pendéncias, como também
demandas a serem atendidas, muitas delas primordiais para a educacdo basica dos estudantes.
Durante conversas com alunos e professores, percebemos em suas falas inquietagdes
relacionadas a fatores, como: a existéncia de Bibliotecas, Salas de Leitura, Laboratérios de
Informatica e at¢ mesmo alguns banheiros que ficavam fechados no horéario noturno em
algumas escolas.

Além disso, retornando ao tema central desta pesquisa, € notorio que ha um demasiado
nimero de estudantes com deficiéncia matriculados na EJA, frequentando as aulas

diariamente em diversas escolas, sem a presenga de um profissional de apoio especializado

articulados a formacao, ao curriculo ¢ ao mundo do trabalho, com vistas a troca de experiéncias,

saberes e praticas com o Nucleo de Estudos, Documentacio e Dados Sobre Trabalhos ¢ Educagio —
NEDDATE, com sede no Programa de Pos Graduagdo em Educag¢io da Faculdade de Educagido da UFF”.
Periodo de realizag¢do: de margo a dezembro de 2014.

2 Organizado pelo Grupo de Pesquisa “Tensées entre politicas e experiéncias inclusivas na formagdo dos
professores em Sdo Gongalo”, com os seguintes objetivos: 1) Cartografar — a partir das oficinas de extensdo —
praticas de professores egressos do Curso de Pedagogia da FFP que trabalhem em escolas regulares com
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, em Sao
Gongalo e Itaborai, para tornar visivel e enunciar os efeitos e experiéncias que relacionam a formagao inicial e
continuada com os desafios da inclusdo no cotidiano escolar; 2) Oferecer um espaco de discussdo, conversa e
informagao aos alunos-bolsistas do Sub Projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia) de Pedagogia da FFP e aos professores da rede de Sdo Gongalo e Itaborai sobre diferentes
dimensdes do campo da educagdo especial e inclusiva a partir da exposi¢do das experiéncias dos colegas — que
ja foram alunos da FFP. Periodo de realizagdo: de 26/03/2015 a 26/11/2015.
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e/ou ainda sem participar das Salas de Recursos no contra turno, fato extremamente relevante
para ser analisado, principalmente por constituir o que a Politica Nacional de Educacao
Especial tem como primeira preocupagdo na sua implantacdo. Ao procurarmos investigar
sobre como os estudantes com deficiéncia matriculados na EJA de Itaborai frequentam a Sala
de Recursos no contra turno, verificamos que os alunos trabalhadores com deficiéncia podem
acabar sendo prejudicados devido a impossibilidade de efetivamente frequentarem esse
espaco, ou até mesmo, por estarem o frequentando nos horarios em que deveriam estar na sala
de aula com os demais colegas de classe. Consonante a observagdo apontada pela Assessora
Pedagogica da Educagdo de Jovens e Adultos, em conversa com a Coordenacao da EJA no
municipio, € visivel no discurso apresentado que este ¢ um aspecto que realmente necessita de
aten¢do especial por parte das politicas vigentes. Em entrevista realizada com a coordenadora,

esta salientou:

Por mais que a gente saiba que a Sala de Recursos ¢ uma outra matricula, que eles
deveriam frequentar no contra turno, mas tem essa questdo do perfil, ndo sdo
criangas [...], eles estdo atuando, eles estdo no mercado de trabalho. A gente ndo tem
sabado ou domingo, ou seja, outro horario que atenda. Entdo, na verdade, a gente
ndo nega a matricula. A gente tem sim essa politica destinada pra eles, mas essa
politica mesmo destinada nao atende né, as necessidades deles, porque tem essa
questdo. Entdo os que podem, frequentam, e os que nio podem, infelizmente a
gente fica com essa pendéncia (Coordenadora da Educacdo de Jovens ¢ Adultos,
2014).

J& ao entrevistar uma Diretora Escolar, ao questiona-la sobre a participagdo, na Sala de
Recursos, dos alunos com deficiéncia matriculados na EJA da Unidade de Ensino em que a

mesma atua, obtivemos a seguinte resposta:

Bom, o problema do 6nibus impede. Aqui ¢ muito ruim de transporte. E também, eu
acho que se eles ja nao rendem durante as quatro horas em sala aula, pra que é que
vao ficar mais tempo na escola? Vocé vai ver o [aluno] Sr. “X”, tadinho! Se ele ndo
rende nem dentro do turno, quanto mais no contra turno. Por mais que a professora
seja dedicada, ela ndo consegue fazer um trabalho diferenciado. Seria melhor ele
estar na Sala de Recursos numa parte do tempo da aula, né? Teria um tempo melhor
para ele render. Hoje vocé consegue manter um publico desse estudando porque tem
onibus escolar. Mas nem o regular atende direito, quem dira a EJA. [...] (Diretora
Geral da Escola 1, 2014).

Através das falas anteriores, percebemos que enquanto a primeira entrevistada entende
a importancia do Atendimento Educacional Especializado, apesar de ressaltar que nem todos

os alunos conseguem participar da Sala de Recursos por condi¢des particulares, em
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contrapartida a segunda nos revela, além de problemas pertinentes a outras politicas (como a
politica de transporte), uma ndo concordancia com o que estabelecem as legislagcdes atuais
acerca da participagdo dos alunos no contra turno. Além disso, a mesma cogita a possibilidade
de que o aluno frequente esse espago no horario destinado as aulas com sua turma, o que nos
leva a refletir sobre a necessidade de uma maior compreensao a respeito da Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva e demais legislagdes, fato este
que ndo se limita apenas a esta componente da pesquisa, pois também na Escola A,
percebemos linhas de pensamento similares, conforme veremos a seguir em um trecho da fala

de uma Orientadora Educacional da mesma instituicao de ensino:

O sr. X apresenta um avango lento. Vem para se socializar. Percebe-se que também
ha um grande interesse pela merenda. E carente de afetividade. Demonstra-se
irritado quando ¢ cobrado. J& deu convulsdes. A professora tem receio de sair com
ele pra passeios pedagogicos. Toda vez que sai ele passa mal. Nao sei se ¢ pela
emocao... Quando a gente sai agora, por exemplo, para o cinema, a gente evita até de
falar com ele, pra que ele ndo va e ndo passe mal. Pedimos até a irma dele para
conversar com o médico e ver isso (Orientadora Educacional da Escola 1).

A preocupagdo da Orientadora ¢ compreensivel, porém, esta atitude ndo se
fundamenta na perspectiva inclusiva, posto que a escola deveria planejar suas atividades de
modo a contemplar as especificidades dos estudantes, € ndo o inverso, principio defendido
pela Declaracdo Mundial sobre a Educacao para Todos, que se faz presente em varios outros
marcos legais.

E importante mencionar que no segundo semestre de 2013 foi realizada a primeira
reunido com Coordenadores Pedagdgicos, Orientadores Educacionais e Psiclogos que atuam
na EJA com o objetivo de dialogar sobre casos relacionados a pratica educativa para alunos
jovens e adultos com deficiéncia.

Outros momentos importantes foram registrados em prol do desejo de melhorias na
EJA, como a realizagdo da Semana de Valorizag¢do da EJA, onde atividades culturais diversas
foram produzidas nas escolas com a participagdo e elaboragdo direta dos alunos; a discussao
dos eixos da CONAE (Conferéncia Nacional da Educacdo) com um olhar também
direcionado para as questdes pertinentes a EJA, a luz de prévias discussoes ocorridas sobre o
documento Referéncia da CONAE 2014 no Forum EJA/RJ, socializando contribui¢cdes da
sociedade civil local e também pautadas nas contribui¢des socializadas pelos Foruns de EJA

dos Estados de Minas Gerais e Parana.
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De acordo com as indicagcdes da CONAE para a EJA no PNE 2011-2020,

Em consonéncia com o caput da LDBEN, o Documento Final da CONAE explicita
o entendimento de que a educagdo nao se desenvolve apenas no ambito escolar,
permeando continuamente as diversas praticas sociais ao longo da vida (DI
PIERRO, 2010, p. 951).

E valido destacar que, embora a iniciativa e a qualidade das formacdes continuadas
tenham sido muito boas e elogiadas por varios professores, questdes como essas nao podem
ficar alheias as nossas preocupagdes, pois interferem cotidianamente no ambiente escolar
onde estdo inseridos esses alunos.

Paralelamente a busca pela implementagdo de melhorias e realizacdo das diversas
acOes supracitadas, ha, por outro lado, grande insatisfagdo por parte de muitos membros da
comunidade escolar acerca da precariedade da educagdo publica no contexto nacional. De um
modo geral, ainda hd iniimeras pendéncias e questdes a serem repensadas, corrigidas e
conquistadas coletivamente. Foi possivel perceber que a participagdo popular ganhou
refor¢os no municipio de Itaborai no tocante a algumas lutas em prol de melhorias para a
educagdo no segundo semestre de 2013. Observei que, além da sociedade civil se reunir para
discutir os eixos da CONAE, muitos professores realizaram paralisagdes e participaram de
greve.

Mediante as repercussdes que surgiram a partir de tal insatisfacdo, foi possivel fazer
uma alusao e refletir sobre alguns desdobramentos, limites e potencialidades dos movimentos
sociais no cendrio brasileiro. Tais movimentos convergem para uma possivel inclusdo
educativa e social, uma vez que, os mesmos surgiram em virtude da negacao dos direitos que

deveriam ser acessiveis a todos.

3.2.2 Desdobrando o olhar sobre as politicas em curso para jovens e adultos com deficiéncia

no municipio de Itaborai/RJ

Foi possivel observar que o municipio de Itaborai, além de estar sempre investindo em
formagdes continuadas para seus profissionais, também tem promovido a implantagdo das

Salas de Recursos Multifuncionais em suas institui¢des de ensino e, pela primeira vez, efetuou
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através de um concurso publico, regido pelo Edital N° 003/2011, a convocagao de servidores
para realizarem o Atendimento Educacional Especializado nas mesmas.

A partir do recorte de um quadro divulgado no extrato do edital supracitado, podemos
conferir que, além de outros cargos®, foram disponibilizadas vagas para os seguintes
profissionais: Instrutor de Libras, Tradutor Intérprete de Libras e Professor Especializado para

Educagao Especial.

Figura 6 — Recorte do quadro de vagas referente ao concurso publico regido

pelo edital n® 003/2011
2- Cargos, Vagas, Requisitos, Vencimentos, Adicionais e Carga Horaria:
Cargos Vagas Requisitos e Adicionais Cige
g RS ) Horaria
Nivel Médio Curso
Formagéo de
Professores e Curso
Professor :
Especializado g: :gfgﬁ'ﬁ’:?gg? Gratificacdo
para 02 s ' 627,07 de Regéncia
= em Educacdo = 22 h.
Educacdo Especial ou Pos- s
Especial Graduago em Transporte
Educac¢do Especial.
Nivel Médio e
aprovagdo em exame
Tradutor de proficiéncia em Auxilio
Intérprete de 05 Libras (lingua 627,07 Transporte 22 h.
Libras brasileira de sinais) po
promovido pelo MEC.
Nivel Médio e
aprovacdo em exame
de proficiéncia em Auxilio
nstrutorde | g3 Libras (lingua 627,07 Transporte | 22h.
brasileira de sinais)
promovido pelo MEC.

Fonte: www.domcintra.org.br. Edital n°® 003/2011 - Adaptag@o elaborada pela autora.

Apesar do pouco nimero de vagas presentes no edital, foi possivel verificar que houve
a convocacao de um quantitativo maior que o divulgado. No biénio 2012 a 2013, por
exemplo, dezenove Unidades de Ensino receberam novos profissionais para atuarem no cargo
de Professor Especializado para Educagdo Especial nas Salas de Recursos implantadas para

atenderem desde as criangas da Educagdo Infantil, até os adultos que estudam na EJA, a saber:

# Os demais cargos referidos, assim como outras informagdes concernentes ao Concurso Publico em questio,
regido pelo Edital N° 003/2011, foram disponibilizados, na integra, no site da Fundagdo Dom Cintra:
www.domcintra.org.br e no site da Prefeitura: www.itaborai.rj.gov.br a partir de 29/10/2011.
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Tabela 7 — Lotacao de professores especializados para Educacao Especial (2013)

LOTAGCAO DE PROFESSORES ESPECIALIZADOS PARA EDUCAGAO ESPECIAL

UNIDADES DE ENSINO 12 TURNO 22 TURNO
E.M. Afonso Salles X X
E.M.Antonio Alves X X
E.M. Clara Pereira X
E.M. Gastao Dias de Oliveira
E.M.Genésio da Costa Cotrim

E.M.Geremias de Mattos Fontes

E.M. Guilherme de Miranda Saraiva

E.M. Joaquim Pedro de Andrade- CIEP 452
E.M. Jornalista Alberto Torres

E.M. Luzia Gomes

E.M. Marly Cid

E.M. Milton Rodrigues

E.M. Pd. Hugo

E.M.Profe Pedro Alves de Araujo

E.M. Prof2 Cecilia Augusta

E.M. Promotor Luiz Carlos Caffaro

X | X[ X[ X|X|X

E.M. Romeu Simoes da Fonseca

E.M. Samuel da Silva Garcia

XX |IX|X[|X|X[X|X|X|X|X|X|[X|X]|X]|X

XX |X|X|X|X|X|X

E.M. Simaco Ramos de Almeida
TOTAL DE PROFISSIONAIS POR TURNO

TOTAL DE PROFISSIONAIS (GERAL) 35
Fonte: Elaborada pela autora via Secretaria Municipal de Educagao e Cultura (SEMEC, 2013).

=
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A tabela acima elaborada pela autora com base em um quadro fornecido pelo setor de
Educagdo Especial da Secretaria de Educagdo corresponde a lotagdo de profissionais para
atuarem em dezenove Salas de Recursos em funcionamento no ano de 2013, onde alunos com
variados tipos de deficiéncias, que possuem laudo médico, ou ndo, devem ser atendidos no
contra turno escolar. No entanto, cientes de que a Rede Publica Municipal de Ensino da
cidade de Itaborai possui mais de oitenta instituigdes escolares e havendo, inicialmente,
apenas dezenove Salas de Recursos, foi estabelecido que esses espacos também devem ser
responsaveis pelo atendimento, em seus respectivos contra turnos, dos alunos oriundos das
demais escolas municipais da cidade, de acordo com a proximidade entre as mesmas e,
gradativamente, a ampliagdo desse quantitativo tem sido promovida, conforme veremos a

seguir.
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Nos proximos quadros, elaborados e fornecidos pela equipe de Educagdo Especial do
municipio, podemos observar a relacdo das Unidades Escolares que possuem Salas de
Recursos em atualmente divididas em quatro grupos, sendo consideradas como polos aquelas
que se encontram destacadas em negrito, perfazendo atualmente de vinte e oito salas. As
demais escolas, cujos nomes constam logo abaixo das destacadas, sao as que até o momento
ainda ndo possuem uma Sala de Recursos e encaminham os estudantes que necessitam de
Atendimento Educacional Especializado para esses polos estabelecidos de acordo com a
proximidade de localizagdo geografica.

Os nomes que aparecem registrados na tabela a caneta sdo dos profissionais lotados na
Secretaria de Educacao que periodicamente realizam visitas as Unidades Escolares para
acompanharem o desenvolvimento do trabalho realizado pelos professores especializados para

a Educacdo Especial e auxiliarem nas possiveis demandas derivadas no cotidiano escolar.

Figura 7 — Organizacdo das escolas quanto as Salas de Recursos

Brnaurs |

~ GRUPON ()it

GRUPO M Yol e

ER

E.M. Prof° Pedro Alves de
Araujo (Itambi):
Creche M. lida Alves dos

| Santos

E.M de Tempo Integral Juiza

Patricia Acioli

CEME! Irani Rosa da Silva

E.M. Antonio Alves Vianna
(Apolio): w

E.Mz. Casa da Crianga do

Vale da Marambaia

E. Mz. Foster Parent's Plan

Creche M. Jovita dos Santos -

E.M. Afonso Sales
(Manilha): w

E.Mz. Aldeia Velha -

E.M. José Oliveira, Filoco

E.Mz. Joaquim Pedro CIEP
452 (Apolo) w

E.M. Romeu Simdes da
Fonseca (Aldeia da Prata)

E.M. Izaura Zainot Peccini

Creche M. M® José Pugian

Ribeiro

E. M. Prof® Maria Ana
Moreira w

E.M. Therezinha de Jesus

Pereira da Silva

E.M. Francisco Luiz Gonzaga

| Total de Escolas: 18

E.M. Prof® Cecilia Augusta dos Santos
{Outeiro das Pedras): v

Creche M. M* das Dores Pereira Bezerra
E.M. Nanete Lima Chagas

E.M. Ver. Jorge Antonio Pinto de Aralijo
E.Mz. José Leandro

E.M. Prof* Marly Cid Almeida de Abreu
(Nancilandia): w

E.Mz. Maria das Dores Antunes

E.Mz. José M* de Oliveira

E.Mz. Educacao Infantil Visconde de
Itaborai

E.M. Gastio Dlas de Oliveira: v

E.M. Prof Maria Cristina Soares Frées;
E.M. Pimentel de Carvalho

E.Mz. Angelo Buriche Coutinho

Creche Escola M. Liliosa Lea Azeredo

Cotrim
E.M. Guilherme de Miranda Saraiva:
E.M. Arquimedes de Andrade

| E.M. Genésio da Costa Cotrim (Reta): v
| Creche M. Morar Feliz

CEMEI Francisca Mendes da Silva
Creche M. Comunitéria

E.M. Pedro Antonio Novaes

E.M. Pref. Jodo Baptista Caffaro

E.M. Onze de Junho w

E.M. E.S. Manoel Nazareno da Costa
Barros

E.M. Geremias de Mattos Fontes:
E.M. Amélia Guimardes Fernandes
E.M. Jodo Augusto de Andrade

Total de Escolas: 27

E.M. Luzia Gomes de Oliveira

(tambi): w

E.M. Sidnel da Silva

E.M. Pe. Hugo Monteddnio

Régo (Trés Pontes): v

E.M Neusa da Silva Salles

E.Mz. Outeiro das Pedras

E.M. Dr. Adhemério Rodrigues

de Oliveira

E.M. Promotor Luiz Carlos

Caffaro (Ampliagso): w

Creche M. Luiz Antonio Mira de

Souza "

E.M. Coronel Antonio Leal

Creche Isaias Nunes

“E.M. José Ferreira: v

E.M. Santos Dumont

E.M. Auto Rodrigues de
Freitas (Manilha): v

{EM. Antdnio Carlos da Silva
1 turma

. {«E.M. Professora Ana Lucia

Pinheiro da Cunha Monteiro
E.M. Dimas Monteiro
Nogueira: v
E.M. Adelaide de Magalhdes
Seabra
Creche M. Maria Luiza da
Conceigo
E.Mz. Pref. Jodo de Magalhdes

Total de Escolas: 19

E.M. Jornalista Alberto Torres

(Apolo)w

E.M. Clara Pereira de Oliveira

(Nova Cidade): v

Creche M. Geny Soares Santana

Creche M. Clélia Casimiro Nanci

Creche Odilia de Miranda Rosa

E.M. Adilson Rodrigues Soares

E.M. Alfredo Torres w 1lurma

E.M. Natércia Rodrigues Rocha

E.Mz. Odilon Bernardes CIEP
478 (Planalto do Marambaia): v

E.M. Prof* Maria Cecilia Coutinho

Barros

E.M. Dr. Samuel da Silva Garcia

(Vila Brasil):

E.M. Roberta Maria Sodré de

Macedo v

E.M. Anténio Joaquim da Silva
(Manilha) v

E.Mz. Delta de Souza Pinto

E.M. Mariana da Gloria w

Creche M. Hortair da Silva

E.M. Pref. Milton Rodrigues
Rocha (Areal): w

E.M. Prof* Suzete Pereira

Goeltnauer

E.M. Ayres José da Silva

E.M. Acacio Campos dos Sarlos
.M. Simaco Ramos de Almeida

(Porto das Caixas)

CEMEI Lar Sagrada Familia

E.M. Enérito Costa

Total de Escolas: 23

w Escolas com Psicologos na Unidade. Em NEGRITO sao as escolas com Salas de Recursos (polos).

Fonte: Disponibilizada em 2014 pela Coordenagao da Educag@o Especial.
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Creche M. M? José Pugian

Ribeira

E. M. Prof® Maria Ana
Moreira w

E.M. Therezinha de Jesus

Pereira da Silva

E.M. Francisco Luiz Gonzaga

Total de Escolas: 18

Creche M. VP das Dores Pereira Bezerra
E M. Nanete Lima Chagas

E.M. Ver. Jorge Antonio Pinto de Aradjo
E Mz. José Leandro

E.M. Prof® Marly Cid Almeida de Abreu
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E.Mz. Maria das Dores Antunes

E.Mz. José MF de Oliveirg|

E.Mz. Educagao Infantil Visconde de
Itaborai

E.M. Gastao Dias de Oliveira: v

E.M. Prof* Maria Cristina Soares Froes;
E M. Pimentel de Carvalho

E.Mz. Angelo Buriche Coutinho

Creche Escola M. Liliosa Lea Azeredo
Cotrim

E.M. Guilherme de Miranda Saraiva:
E.M. Arquimedes de Andrade

E.M. Genésio da Costa Cotrim (Reta): w
Creche M. Morar Feliz

CEMEI Francisca Mendes da Silva
Creche M. Comunitaria

E.M. Pedro Antonio Novaes

E.M. Pref. Jodo Baptista Caffaro

E.M. Onze de Junho v

E M E.S. Manoel Nazareno da Costa
Barros

E.M. Geremias de Mattos Fontes: v
E.M. Ameélia Guimaraes Femandes

E M. Jo&o Augusto de Andrade

Total de Escolas: 27

E.M. Sidnel da Silva

E.M. Pe. Hugo Montedénio

Régo (Trés Pontes): w

E M Neusa da Silva Salles

E.Mz. Outeiro das Pedras

E.M. Dr. Adhemério Rodrigues

de Oliveira

E.M. Promotor Luiz Carlos

Caffaro (Ampliagao): v

Creche M. Luiz Antonio Mira de

Souza

E.M. Coronel Antonio Leal

Creche Isaias Nunes

E.M. José Ferreira: v

E M. Santos Dumont

E.M. Auto Rodrigues de
Freitas (Manilha): v

E.M. Anténio Carlos da Silva
1 turma

E.M. Professora Ana Lucia
Pinheiro da Cunha Monteiro

E.M. Dimas Monteiro

Nogueira:; v

E.M. Adelaide de Magalhées

Seabra

Creche M. Maria Luiza da

Conceigéo

E Mz Pref. Jodo de Magalhdes

Total de Escolas: 19

GRUPO | GRUPOII GRUPO Il GRUPO IV
E.M. Prof® Pedro Alves de E.M. Prof® Cecilia Augusta dos Santos E.M. Luzia Gomes de Oliveira | E.M. Jornalista Alberto Torres
Araujo (ltambi): (Outeiro das Pedras): w (Itambi): v (Apolo)w

E.M. Clara Pereira de Oliveira
(Nova Cidade): v

Creche M. Geny Soares Santana
Creche M. Clélia Casimiro Nanci
Creche Odilia de Miranda Rosa
E.M. Adilson Rodrigues Soares
E.M. Alfredo Torres w Tturma
E.M. Natércia Rodrigues Rocha
E.Mz. Odilon Bernardes CIEP

478 (Planalto do Marambaia): w
E M. Prof* Maria Cecilia Coutinho

Barros

E.M. Dr. Samuel da Silva Garcia

(Vila Brasil):

E M. Roberta Maria Sodré de

Macedo w

E.M. Anténic Joaquim da Silva
(Manilha) v

E Mz. Delta de Souza Pinta

E.M. Mariana da Glona w

Creche M. Hortair da Silva

E.M. Pref. Milton Rodrigues
Rocha (Areal): w

E.M. Prof* Suzete Pereira

Goettnauer

E M. Ayres José da Silva

E.M. Acacio Campos dos Santos

E.M. Simaco Ramos de Aimeida

(Porto das Caixas)
CEMEI Lar Sagrada Familia
E.M. Enérnito Costa

Total de Escolas: 23

¥ Escolas com Psicologos na Unidade. Em NEGRITO séo as escolas com Salas de Recursos (polos).

Fonte: Disponibilizada em 2015 pela Coordenacdo da Educacdo Especial.

E valido ressaltar, que durante o periodo de vigéncia do primeiro concurso publico

municipal para esta area, novas convocacdes de profissionais continuaram sendo realizadas.
Segundo uma das coordenadoras do setor de Educagao Especial, foram convocados todos os
Intérpretes e Instrutores de Libras aprovados e um total de setenta Professores Especializados
para Educacao Especial.

Com o auxilio da responsavel pelo setor que acompanha as matriculas dos estudantes
no municipio pesquisado, em consulta realizada ao site do INEP** (Educacenso 2013), foi
possivel acessar os relatorios acerca do numero de alunos com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdao por escola, selecionando, inclusive, a
Modalidade e a Etapa cursada pelos estudantes. Com base no ano de 2013, efetuamos um
levantamento das escolas da rede através do qual contabilizamos os registros disponiveis que
totalizaram um quantitativo correspondente a 472 alunos com deficiéncia matriculados no

municipio de Itaborai.

* INEP: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira. Disponivel em:
<http://educacenso.inep.gov.br>. Acesso em: 01 fev. 2013.
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Na ocasido, a pesquisa dividiu-se entre Deficiéncias e Transtornos Globais do
Desenvolvimento, estando subdivididos e disponiveis para e consulta na plataforma acessada

da seguinte maneira:

» Deficiéncias: cegueira, baixa visdo, surdez, deficiéncia auditiva, surdo

cegueira, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual e deficiéncia multipla.

» Transtornos Globais do Desenvolvimento: autismo infantil, Sindrome de
Asperger, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia (Psicose) e

Altas Habilidades.

A respeito do quantitativo total obtido a partir desse levantamento realizado, os casos
em maior quantidade estavam relacionados a Deficiéncia Intelectual, onde constavam 282
registros ao somarmos os numeros fornecidos por cada uma das escolas. As demais situagdes
apresentaram-se em uma menor propor¢ao e, até a data da pesquisa, ndo havia nenhum
registro apenas para as situacdes de surdo cegueira e Sindrome de Rett.

Ao efetuarmos a consulta com base na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
nos registros referentes a Secretaria Municipal de Itaborai-RJ, identificamos no site do INEP
um total de 44 estudantes com deficiéncia matriculados na EJA em 2013, a partir de uma
listagem composta por apenas quatorze® escolas municipais da Rede. E importante ressaltar
que no ano de 2013, até a data da referida consulta, havia dezessete Unidades de Ensino
oferecendo a modalidade EJA em Itaborai, tendo a partir de 2014 este quantitativo ampliado
para 18 polos com EJA.

Com efeito, para melhor ilustrar a evolugdo desse quantitativo de matriculas de alunos
da Educacgao Especial na modalidade EJA, apresentamos a tabela a seguir, elaborada a partir
da adaptagdao de um novo quadro disponibilizado pela Coordenacdo de Estatistica e Matricula

da SEMEC no més de abril de 2015.

* Possivelmente o numero de alunos divulgado poderia ser um pouco maior se houvessem sido contabilizadas
todas as 18 escolas de EJA.
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Tabela 8 — Quantitativo de matriculas de alunos da Educacao Especial na modalidade
EJA em Itaborai (2009 A 2014)

Matricula Inicial
Total de matriculas na EJA Total de matriculas da Educagdo Especial
Municipio (Presencial / Ensino na EJA Fundamental (Alunos de Escolas
Fundamental) Especiais, Classes Especiais e Incluidos)

2009 1.856 8
2010 2.257 15
2011 2.461 25
2012 2.446 38
2013 2.831 47
2014 2.877 57

Fonte: Adaptagdo claborada pela autora via Coordenacao de Estatistica ¢ Matricula da SEMEC.

Também ¢ valido mencionar que todos os niimeros acima citados referem-se a uma
estimativa, pois, dentre outras possibilidades, identificamos nas escolas publicas,
especialmente na Educagdo de Jovens e Adultos, uma elevada rotatividade e evasdo escolar,
havendo a ampla possibilidade de esse quantitativo ser alterado. Em relacio as outras
possibilidades, esta a habitual contabilizacio e registro apenas dos estudantes que
apresentam laudos médicos, mantendo uma logica ainda mais excludente para os alunos
com deficiéncia que até o momento ndo foram diagnosticados.

E possivel inferir que, houve uma considerdvel ampliagio do quantitativo de
matriculas desses sujeitos em Itaborai, tanto na EJA quanto no ensino regular, que
provavelmente representa o reflexo de uma realidade que abrange o contexto nacional. Ao
analisarmos alguns dados muito recentes que encontram-se disponiveis no Observatorio do

PNE, ¢ possivel perceber essa mudanca ao efetuarmos a comparagdo dessa evolugao.

Tabela 9 — Matriculas de alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento
e Altas Habilidades ou Superdotacdo - a partir dos dados do Observatério do PNE
Observatério do Plano Nacional de Educagdo
Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao

Classes Comuns
2007 2007 |2008] 2008 |2009] 2009 |2010| 2010 |2011 2011 2012 2012 12013 2013 |2014] 2014
(%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto

Brasil | 46,8 | 306136 | 54 | 375775 |60,5| 387031 | 689 | 484332 | 74,2 | 558423 | 757 | 620777 | 76,9 | 648921 | 78,8 | 698768
Itaborai | 38,8 107 61,4 254 71,1 317 82,1 412 98,5 511 873 516 86,4 564 88,6 721
Classes Especiais

2007 2007 |2008] 2008 |2009] 2009 |2010| 2010 |2011 2011 2012 2012 12013 2013 |2014] 2014
(%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto | (%) | absoluto

Brasil | 11,9 | 77728 |10,7| 74481 | 84| 53430 | 6,6 | 46255 5 37497 3,8 31168 | 3,6 | 30453 3 27004
taborai | 26,1 72 J169] 70 |121] 54 |14 7 15 8 17 0 |17 u 2 16
Fonte: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/4-educacao-especial-inclusiva

Localidade

Localidade
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Paralelamente, também ¢ notéria a reducdo significativa do nimero de matriculas em
Classes Especiais. No municipio pesquisado, por exemplo, entre as 86 Unidades de Ensino
em funcionamento no ano de 2014, apenas duas institui¢des possuiam tais tipos de classes.
Esses dados também podem ser observados através dos graficos disponiveis na mesma fonte

supramencionada.

Figura 9 — Ampliacdo do niimero de matriculas de alunos com deficiéncia em
em classes comuns no Brasil e em Itaborai (2008 — 2014)

Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao matriculados em classes comuns

100
90 -
“_—-—:/
80 /
70
60
50
40 y
30 ‘ |
2008 2010 2012 2014
—8— Brasil (Classes Comuns) —&— Itaborai - RJ (Classes Comuns)
Observatério do PNE
Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar
Elahoragao: Todos Pela Educagao

Fonte: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/4-educacao-especial-
inclusiva/indicadores
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Figura 10 — Redug¢do do nimero de matriculas de alunos com deficiéncia em
classes especiais no Brasil e em Itaborai (2008 — 2014)

Porcentagem de matriculas de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdao matriculados em classes comuns
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Fonte: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/4-educacao-especial-
inclusiva/indicadores

Ainda em relagdo a realizacdo de pesquisas quantitativas, com o objetivo de
complementar as de cunho qualitativo, Acorsi (2009), em seu texto “Tenho 25 alunos e 5
inclusoes” nos da pistas para melhor refletirmos sobre os numeros que materializam a
inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas brasileiras. Segundo a autora, “ao mesmo
tempo em que servem para materializar o processo de inclusdo escolar (...), marcam uma
divisa produtiva, fértil e ambivalente entre incluidos e excluidos.” A partir desse viés, os

nimeros observados poderdo compor um movimento de luta politica pela igualdade de
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direitos, sendo sempre necessario problematizar o processo de inclusdo. De acordo com

Souza e Tavares apud Maletti e Bueno (2013),

A divida ¢ grande: temos no Brasil 14 milhdes de pessoas com mais de 15 anos de
idade que sdo analfabetos, entendidos como aqueles que nunca foram a escola ou 14
ndo permaneceram por mais de um ano. Temos ainda outros 14 milhdes, na mesma
faixa etaria, que tem menos de 4 anos de escolaridade, que representam os
analfabetos funcionais. Esse contingente todo (28 milhdes) representa 14,7% da
populagio toda™ ou 20% da populagdo com mais de 15 anos de idade. (MALETTI,
BUENO (Org.), 2013, p. 60).

Recentemente, a equipe responsavel por acompanhar a Educacao de Jovens e Adultos
no municipio de Itaborai elaborou um documento com o objetivo de apresentar breves
informagdes e orientagdes a respeito desta modalidade em ambito local. De acordo com o

documento,

No Censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a cidade possuia cerca de 218.000 habitantes. Na mesma pesquisa,
constatou-se um dado bem peculiar: 70.000 pessoas acima dos quinze anos ainda
ndo tinham concluido o Ensino Fundamental. Através dos dados fornecidos pelo
setor de matricula da Secretaria Municipal de Educag@o, no ano de 2013 havia,
aproximadamente, cerca de 2.800 alunos regularmente matriculados na EJA em
Itaborai, inseridos no total de dezessete escolas. A partir desses dados, percebemos
que ainda ha muitas pessoas a margem do sistema educacional, sendo enorme o
publico-alvo para esta modalidade de ensino na regido (1/3 da populacdo)
(ITABORAI, SEMEC, 2013).

Ao me aproximar de realidades locais na busca por interfaces entre as modalidades
Educagao Especial ¢ Educagao de Jovens e Adultos em Itaborai, afetou-me a fala de uma
professora quando esta mencionou que os alunos com deficiéncia, por ndo apresentarem o
éxito almejado pela sociedade em sua trajetdria escolar no ensino regular, sdo na maioria das
vezes encaminhados para a EJA em fun¢do de um elevado numero de repeténcias, sejam elas
devido ao quantitativo insuficiente de frequéncia, ou pelas proprias dificuldades de
aprendizagem. Em outros momentos, foram apresentadas situacdes a respeito de pessoas que,
devido as suas condigdes fisicas, ndo foram ‘“aceitas” em escolas regulares durante sua

infancia e por este motivo iniciaram sua vida escolar apenas na juventude ou na idade adulta.

* A populagio recenseada em 2010 é de 190.755.779 (IBGE, 2010).
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3.2.3 Qutros espacos de atuacdo da Educacdo Especial em Itaborai: onde estdo os jovens € 0s

adultos?

Com o objetivo de complementar esta pesquisa, compreender como ocorre o
funcionamento e conhecer melhor algumas instituicdes para as quais as escolas municipais de
Itaborai periodicamente realizam o encaminhamento de um expressivo nimero de estudantes
com diversos tipos de deficiéncia, a pesquisa de campo se expandiu para trés outros locais
que, além de serem aludidos no Regimento Escolar da Rede Municipal, também foram citados
pelos entrevistados.

As referidas institui¢des sdo: 0 NAPEM™, no qual foi possivel dialogar com sua atual
Coordenadora; a Clinica Escola do Autista48, onde, na ocasido, houve a possibilidade de
conversar com um Professor Doutor que 14 atua; e o Hospital Municipal de Itaborai, no qual a
acolhida foi efetuada pela atual Professora da Classe Hospitalar.

De acordo com legislagdes vigentes, compreendemos que os estudantes jovens e
adultos tém direito a usufruirem desses espacos. No entanto, de acordo com o que foi
observado no decorrer da realizacdo da pesquisa de campo, percebemos que, a principio, o0s

mesmos tém sido na maioria das vezes utilizados em maior parte pelas criangas.

3.2.4 Nucleo de Atendimento Psicopedagdgico da Educacdo Municipal

Inaugurado em 9 de dezembro de 2006, hoje com trés polos subordinados diretamente
a Coordenacdo de Educacdao Especial, trata-se de uma unidade administrativa da SEMEC,
sendo parte integrante da Subsecretaria de Ensino. Este ambiente escolar nao formal destinado
a desenvolver as habilidades cognitivas, realiza atendimento aos educandos da rede Municipal

de Itaborai com dificuldade de aprendizagem, desde a Educacdo Infantil até a EJA.

*"NAPEM: Nicleo de Atendimento Psicopedagogico da Educagdo Municipal.

“®Qutras informagdes disponiveis em: <http:/globotv.globo.com/rede-globo/rjtv-1a-edicao/v/clinica-oferece-
apoio-a-autistas-e-familiares-em-itaborai-no-1j/4082730/>. Acesso em: 10 abr. 2015.
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De acordo com a coordenadora do NAPEM, na unidade ha a presenga de profissionais
das areas de fisioterapia, fonoaudiologia, psicopedagogia, psicologia e servigo social. Este
ultimo, segundo ela, acompanha os estudantes em casa e nas escolas, pois muitos problemas
de aprendizagem tem origem familiar. O nucleo também oferece oficinas de artes para os
responsaveis desses alunos, enquanto estes estdo em hordrio de atendimento pelos

especialistas anteriormente citados.

Art. 12 - O Servico de Oficina de Arte: E uma éarea de atuagio responsavel pela
realizagdo de oficinas artesanais com o objetivo de geracdo de renda. Este
atendimento destina-se aos responsaveis desses aluno-pacientes no momento em que
os mesmos aguardam na sala de espera. (Regimento Interno do NAPEM, p.3).

O auxilio é prestado uma vez por semana, sempre no horario inverso ao da escola e
pode ser realizado de modo individual, quando o grau de dificuldade da pessoa atendida ¢
maior, ou de forma coletiva, com no maximo até quatro estudantes e com duragdo de até 50
minutos.

Segundo a responsavel pelo setor, atualmente o 6rgao atende aproximadamente 300
discentes, porém, deste quantitativo, apenas cerca de 1% estd matriculado na modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos. Uma vez por semestre ¢ dado um retorno para as escolas a
respeito dos acompanhamentos realizados em um encontro chamado NAPEM de portas

abertas.

3.2.5 Clinica Escola do Autista

Inaugurada no dia 1 de abril de 2014 e vinculada a Secretaria de Saude, a clinica conta
com aproximadamente 100 pacientes e assume a posicao de 1* instituicdo publica no Brasil
destinada ao atendimento das pessoas com transtorno do espectro autista. A unidade tem por
objetivo a realizacdo de atendimento multidisciplinar, com acompanhamento escolar somado
ao terapéutico, abrangendo a terapia ocupacional, fisioterapia, psicologia e neuropediatria.

A clinica escola conta com dois projetos. Um voltado ao atendimento dos pacientes

“em idade escolar” e outro, aos alunos da Educacdao de Jovens e Adultos. No entanto, este
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ultimo ainda estd em processo de elaboragdo, havendo necessidade de infraestrutura adequada
e de profissionais concursados.

Os pacientes-alunos, segundo o professor entrevistado, sdo atendidos por profissionais
de diversas areas da saude e da educacdo, com agendamento de consultas periodicas e com
atendimento educacional individualizado. A clinica atende pacientes com variados niveis de
autismo, inclusive aqueles que apresentam niveis mais severos e que devido, a este fator, ndo
estdo ainda incluidos no meio escolar, orientando na elaboragdo de um curriculo funcional
e/ou adaptado que possibilite a sua inser¢do na escola. Os que frequentam a escola s3o
atendidos no contra turno.

“Muitos ainda nao estdo na escola, tem aqueles que ja passaram da idade e que tem
mais de 20 anos, estando, portanto fora da idade escolar”, disse ainda o professor. Tal
afirmagdo reflete um suposto esquecimento dos adultos em relacdo a educagdo formal e o
descaso com o compromisso de inseri-los no ambiente escolar. Afinal, se pensarmos na
constituicdo da Educacdao de Jovens e Adultos, ndo seria coerente afirmar que seja possivel
existirem pessoas que estejam “fora da idade escolar”.

Segundo o doutor, as trés a¢des fundamentais da clinica sdo: o apoio familiar, que
serd feito através da senhora Berenice Piana®, idealizadora da legislagdo nacional
recentemente vigente sobre o autista; o apoio as escolas em que esses pacientes estdo
inseridos, realizado com orientacdo aos professores mediadores, ¢ a formacido dos
professores que entrardo em contato com esses alunos, realizada pela Coordenagdao de

Educagao Especial.

3.2.6 Classe Hospitalar: Hospital Municipal Desembargador Leal Junior

O Hospital Municipal Desembargador Leal Junior ¢ o tnico hospital municipal de
Itaborai e oferece atendimento em classe hospitalar para criangas do Ensino Fundamental.
Em visita a esta institui¢do, a recepcao foi realizada pela pedagoga que, atualmente,

exerce a funcdo de Professora da Classe Hospitalar no setor de pediatria realizando um

# Conforme j& mencionado anteriormente, a senhora Berenice Piana, que apoia as familias, ¢ mae de um jovem
autista e participou ativamente da luta pelos diretos das pessoas com autismo.
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acompanhamento pedagodgico com as criangas que sdo internadas provisoriamente. Nesta
ocasido, foi possivel conhecer algumas enfermeiras que estavam no plantdo, duas criangas e
seus responsaveis. Também houve a possibilidade de observar o espago fisico (ainda nao ha
uma sala especifica para o funcionamento da “classe”; ha uma pequena sala que sera dividida
entre a pedagoga e as enfermeiras, onde atualmente sdo guardados tanto os materiais
pedagdgicos, quanto os prontuarios médicos).

De acordo com a pedagoga, seu atendimento ¢ realizado para um publico cuja faixa
etaria abrange de 0 a 14 anos, condizente com o seu setor de atuacdo. No entanto, segundo ela
a Legislacdo Nacional prevé que este acompanhamento educacional deveria ser um direito
para todas as pessoas, independente da idade e até mesmo de estarem matriculadas em uma
unidade escolar, ou seja, trata-se de um direito que ndo se restringe somente aos estudantes,
mas a todos os cidadaos.

Ao dialogarmos, refletimos a partir do seguinte questionamento: Como avangar com
este trabalho educacional para também atender os pacientes jovens e adultos? Ainda nao
obtivemos respostas para esta questdo, uma vez que, ainda ha caréncia de docentes para
lecionarem até mesmo nas proprias escolas. Outra reflexdo realizada no decorrer desta visita
refere-se a inexisténcia de concurso publico para profissionais da area da educagdo com cargo
de professor para atuarem especificamente nesta fungao.

E valido destacar, que a professora entrevistada ingressou na rede municipal de ensino
desta cidade para exercer o cargo de Docente II e, por possuir habilidades e conhecimentos
sobre a Pedagogia Hospitalar, foi convidada pela Coordenacdo de Educagao Especial para
assumir a referida funcdo. Ao aceitar esse desafio, realizou um acordo a fim de garantir que
seus direitos como professora sejam os mesmos que dos demais profissionais que lecionam
nas escolas regulares.

Foi possivel perceber que apesar da nomenclatura vigente até a realizacao da presente
pesquisa ser “classe hospitalar”, os atendimentos ndo ocorrem exatamente em uma “classe”,
pois, além de possuirem um carater transitorio em funcdo de grande parte das internagdes
ocorrerem em um curto periodo de tempo, o proprio espago fisico e as condi¢des peculiares
de cada sujeito que encontra-se em seu respectivo leito hospitalar pressupdoem uma educagdo
outra, geralmente mais individualizada.

Segundo o relato da mesma, as vezes ha possibilidade de realizar atividades em grupo,

como jogos pedagogicos, contacdo de histdrias, entre outras, mas tudo isso dependera do
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momento, da disposicdo e das condi¢cdes dos seus “alunos-pacientes”, que apesar de todas as
tensdes, dores, lagrimas, angustias e dificuldades que o proprio ambiente e situacao
proporcionam, podem ter assegurados pela presenca, mediacdo e intervengao desta professora
possiveis sorrisos, afetos, reconhecimentos, expressdes de sentimentos e valorizacdo de seus
saberes, garantindo, sobretudo, o respeito ao tempo e as especificidades de cada um, assim
como a continuidade do direito a educagdo que possuem (e que “todos” deveriam possuir).

Enfim, nos afetou verificar que esta vertente da Educagdo Especial muitas vezes
considerada como algo provisdrio e passageiro s6 atende a ala da pediatria do hospital
municipal visitado, limitando e talvez at¢ mesmo invisibilizando os sujeitos a partir dos 15
anos de idade, justamente a idade inicial do publico que frequentemente ingressa na Educagao
de Jovens e Adultos para iniciar e/ou dar continuidade ao processo de escolariza¢dao. Além de
ja terem sido excluidos da escola ao longo da vida, serd que se necessitarem interromper sua
frequéncia ao espago escolar por questdes relativas a saude ndo poderdo ter o devido
atendimento pedagdgico no ambiente hospitalar?

Apos conhecer o hospital, no inicio do ano de 2015 surgiu a oportunidade de assistir o
exame de Qualificagdo de mestrado de uma das atuais coordenadoras do Setor de Educagdo
Especial de Itaborai. Em sua pesquisa, a autora, que também j& atuou na classe hospitalar
durante os anos de 2008 a 2010, relata sua experiéncia narrando a poténcia de um estudante
que ficou internado no referido periodo. Na realidade, a emocionante pesquisa tem sido
realizada junto com ele, que apesar de um diagndstico médico no passado ter previsto que o
mesmo sobreviveria apenas até os 16 anos, em 2015 completa seu 21° ano de vida. Devido a
uma distrofia muscular, mantem-se deitado sobre a cama, de onde realiza através de um
computador sua “arte na ponta dos dedos”. Mesmo com os poucos movimentos que o aluno
realiza, ¢ surpreendente sua capacidade de criar inimeros desenhos com a utilizagdo do
mouse.

No caso supracitado, hda um grande diferencial em relagcdo a experiéncia da atual
professora da classe hospitalar e a experiéncia vivida pela antiga professora e atual
coordenadora do setor: o tempo de permanéncia do aluno naquele ambiente ndo foi provisoria
como geralmente ocorre com a da maioria das criancgas e adolescentes internados. Um lago
muito maior foi constituido entre os dois, transformando-se em amizade, em um
acompanhamento mais constante, continuo e afetuoso, tornando-se até mesmo tema para a sua

pesquisa em andamento. Todas as sensagdes e deslocamentos produzidos a partir deste
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potente encontro poderiam ter sido totalmente diferentes ou até mesmo inexistentes se aquele
jovem aluno ndo existisse.

Entretanto, retornando ao nosso tema central que envolve as politicas publicas para a
Educagdo de Jovens e Adultos e a Educagao Especial em Itaborai, questionamos: E se em vez
de 14 anos, o estudante ja estivesse com 15 anos de idade em 2008, na ocasido em que fora
internado no hospital municipal? Serd que hoje teriamos conhecimento acerca deste sujeito,
um jovem aluno da rede publica de ensino desta cidade? Sera que outros profissionais teriam
dado tamanha ateng¢do a ele, a ponto de valorizarem e reconhecerem seu saber, seu
desenvolvimento artistico e, principalmente sua dignidade humana no interior daquela
instituigao hospitalar que possibilitou uma Educagao Especial outra, diferente da que
conheciamos? Serda que o reconhecimento de suas potencialidades seria devidamente
proporcionado se, em fun¢do de alguns meses de diferenca, aquele estudante de 14 anos que
se instalou na ala pediatrica estivesse ingressado na area destinada aos pacientes que ja
possuem 15 anos completos?

Enfim, observar essas questdes também nos permite ampliar nossas reflexdes a
respeito do enlace existente entre a EJA e a Educacdo Especial, que apesar de ter apresentado
avancos na esfera escolar, ainda requer maiores investimentos neste € em outros ambitos.
Perceber a parcial invisibilidade dos sujeitos da EJA (ou dos que dela poderiam participar)
nos espagos voltados para o atendimento as pessoas com deficiéncias, sejam elas temporarias
ou permanentes, nos leva a ensejar o estabelecimento de novas lutas politicas, ratificando a
poténcia desses sujeitos de direitos, a necessidade de acompanharmos as politicas em curso e

visando a garantia da dignidade e do direito humano ao saber.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma primeira conclusdo pertinente em relagdo a esta pesquisa, € que a mesma nao se
esgota por aqui. Pelo contrario, ao invés de simplesmente conclui-la, iniciamos novos
questionamentos e buscas por mais referéncias e conceitos que possam auxiliar-nos na
reflexdo sobre esse tema tao relevante para o contexto escolar.

Com o presente trabalho dissertativo, procuramos apresentar algumas inquietagdes e
analises acerca de tensdes e possibilidades que dialogam com a Educacgdo de Jovens e Adultos
e com a Educagdo Especial, a partir de algumas leituras e vivéncias pedagdgicas com
estudantes, responsaveis e profissionais que atuam na area da Educagdo. Reiteramos: ndo ha
como negar que encontramos nessas modalidades de ensino situagcdes que reafirmam seu
carater duplamente excludente, pois ambas apresentam em sua esséncia a responsabilidade de
incluir aqueles que por muito tempo estiveram a margem do sistema educacional.

Assim como ainda hd uma escassez de literatura na area especifica, as dificuldades
locais sdo inumeras, mas a poténcia desses alunos e dos profissionais comprometidos com o
desenvolvimento dos mesmos também pode ser grandiosa. Cabe salientar, enfim, o desejo
para que o assunto em tela possa estar intrinseco no ambito das politicas publicas,
principalmente as que dizem respeito a educacao.

A Prefeitura Municipal de Itaborai, cidade escolhida para realizacdo da pesquisa de
campo, tem se empenhado para garantir o acesso a educacdo a populacdo local. No entanto,
inimeros sdo os desafios encontrados pelos gestores e demais profissionais da educagdo
vinculados a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SEMEC), assim como pelos
proprios estudantes, desafios esses muitas vezes associados a demandas pertinentes a outras
esferas politicas, como as politicas de transporte, de emprego, de saude, enfim, a muitas
outras dareas que envolvem os diversos direitos dos sujeitos, principalmente os que
influenciam diretamente a permanéncia dos mesmos nas instituigdes de ensino e a qualidade
da educacgao ofertada.

Eminentemente, encontramos no decurso da pesquisa profissionais militantes pelas
causas defendidas por suas respectivas areas, tanto na EJA, quanto na Educagdo Especial.
Todavia, nos cabe salientar que de fato nossas escolas estdo recebendo cada vez mais

estudantes cujas condigdes perpassam as duas modalidades em tela, incluidos,
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substancialmente, a partir da formulagdo e da aprovacdo das novas bases legais, sendo
relevante destacar que varias delas originaram-se em fun¢do das lutas da sociedade civil, dos
movimentos sociais e associativos, de familiares e das proprias pessoas com deficiéncia,
objetivando conquistar direitos inerentes a todos os cidaddos, independente de suas
particularidades.

Tendo em vista a atual conjuntura social do municipio pesquisado, ao buscarmos
elementos em resposta aos nossos objetivos e questdes de estudo, através do registro das falas
de alguns participantes, percebemos que entre os principais desafios relacionados a EJA
foram mencionadas: superar a evasdo escolar, o tratamento infantilizado ao publico inserido
nessa modalidade, promover melhorias na qualidade das escolas e nos atendimentos.

No que concerne a Educacdo Especial, foram citadas preocupagdes quanto a caréncia
de profissionais especializados para a modalidade e a necessidade de ampliar a formagao
daqueles que ja se encontram inseridos nesse contexto.

Em relagdo as possibilidades elencadas para melhor atender a esses sujeitos, foram
citadas: a realizagdo do primeiro concurso publico no municipio com convocagdes para
Instrutores de Libras, Tradutores Intérpretes de Libras e Professores Especializados para
Educacao Especial, bem como a oferta do curso de Libras para os alunos, seus familiares e
membros da comunidade, implantacdo de novas Salas de Recursos, formagdes continuadas
internas e parcerias com universidades.

No tocante as possibilidades destinadas a EJA, surgiu a oferta da modalidade no
horério diurno e do onibus escolar para algumas unidades mais afastadas, também tendo sido
priorizadas as formagdes continuadas internas e externas através do estabelecimento de
parcerias com universidades, além do desejo da futura criagdo de um Centro de Referéncia.

Entretanto, tanto nos discursos proferidos por diversos profissionais, quanto nas
praticas vivenciadas no proprio cotidiano escolar, ¢ predominante a auséncia de uma
articulacdo mais efetiva entre as modalidades em questdo. Representantes de ambas
geralmente relatam os desafios e as possibilidades de uma e da outra, isoladamente.

Ao serem conduzidas a refletir através das indagacdes realizadas por meio de entrevistas
dialogicas, as pessoas comegam a pensar melhor acerca da necessidade de incluirem em suas
pautas estratégias que envolvam o enlace aqui retratado. Afinal, cada estudante ¢ tUnico,
independente dos multiplos fatores que possam ter determinado sua exclusdo do sistema

escolar.
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Sob esta otica, diferentes sujeitos da pesquisa expressaram dificuldades relacionadas
ao horario para participacao efetiva dos alunos da EJA nas Salas de Recursos e no Nucleo de
Atendimento Psicopedagogico da Educagao Municipal, visto que grande parte dos estudantes
matriculados na Educacao de Jovens e Adultos ¢ composta por trabalhadores, nao possuindo
disponibilidade para assumirem o compromisso com uma dupla matricula no turno inverso ao
de sua escolarizagao.

Além dos desafios, em variadas leituras ¢ em determinadas Unidades Escolares
visitadas, identificamos também casos de sucesso no desenvolvimento do trabalho com jovens
e adultos com deficiéncia. Casos esses geralmente antecedidos por lutas individuais e
coletivas. Sendo assim, € urgente pensarmos nas necessidades e especificidades desse alunado
bem como em alternativas possiveis a partir de estratégias articuladas para ressaltar e

assegurar a garantia do direito a educacao na perspectiva da dignidade humana.
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ANEXO A - Grafico

Grafico | — Evolucao de empregos — COMPERJ / Itaborai (2014)
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Fonte: http://blogdolobo.com.br/2015/01/desemprego-em-massa-em-itaborai/



134

ANEXO B — Tabelas

Tabela 10 — Relagdo das escolas publicas municipais de Itaborai — 2015 (continua)

1. E.M. Acécio Campos dos Santos 45. E.M. Dr. Adhemario Rodrigues de Oliveira
2. E.M. Adilson Rodrigues Soares 46. E.M. Jornalista Alberto Torres
3.  E.M. Amélia Guimaraes Fernandes 47. E.Mz. Aldeia Velha
4. E.M. Alfredo Torres 48. E.Mz. Angelo Buriche Coutinho
5. E.M. Cel. Antonio Leal 49. E.M. Antonio Alves Vianna
6. E.M. Arquimedes de Andrade 50. E.M. Antonio Carlos da Silva
7. E.M. Ayres José da Silva 51. E.M.Prof* Ana Lucia Pinheiro da Silva Monteiro
8. E.M. Prof® Cecilia Augusta dos Santos 52. E.M. Antonio Joaquim da Silva
9. E.M. Clara Pereira de Oliveira 53. E.M. Auto Rodrigues de Freitas
10. E.M. Enérito Costa 54. E.Mz. Delta de Souza Pinto
11. E.M. Francisco Luiz Gonzaga 55. E.Mz. Casa da Crianga do V. da Marambaia
12. E.M. Gastao Dias de Oliveira 56. E.Mz. Foster Parent’s Plan
13. E.M. Genésio da Costa Cotrim 57. E.M. Pe. Hugo Montedoneo Régo
14. E.M. Geremias de Mattos Fontes 58. E.M. Izaura Zainotti Peccini
15. E.M. Guilherme de Miranda Saraiva 59. CIEP Mz. 452 Joaquim Pedro de Andrade
16. E.M. Jodo Augusto de Andrade 60. E.M. José Oliveira
17. E.M. Pref. Jodo Baptista Caffaro 61. E.M. José Ferreira
18. E.M. Ver. Jorge Antonio Pinto de 62. E.M. Prof* Maria Cecilia Coutinho Barros
Aragjo
19. E.Mz. José Leandro 63. E.M. Luzia Gomes de Oliveira
20. E.Mz. José Maria de Oliveira 64. E.M. Neusa da Silva Salles
21. E.M. Promotor Luiz Carlos Caffaro 65. CIEP Mz. 478 Odilon Bernardes
22. E.Mz. E.S. Manoel Nazareno da C. 66. E.M. Outeiro das Pedras
Barros
23. E.M. Prof* Maria Ana Moreira 67. E.M. Prof. Pedro Alves de Aratjo
24. E.M. Prof* Maria Cristina Soares 68. E.M. Roberta Maria Sodré de Macedo
Froes
25. E.Mz. Maria das Dores Antunes 69. E.M. Romeu Simdes da Fonseca
26. E.M. Prof* Marly Cid Almeida de 70. E.M. Dr. Samuel da Silva Garcia
Abreu
27. E.M. Pref. Milton Rodrigues Rocha 71. E.M. Santos Dumont
28. E.M. Natércia Rodrigues Rocha 72. E.M. Sidnei da Silva
29. E.M. Pedro Antonio Novaes 73. E.M. Afonso Salles
30. E.M. Pimentel de Carvalho 74. E.M. Nanete Lima Chagas
31. E.M. Pref. Simaco Ramos de Almeida 75. C. M. Maria Luiza da Conceigao
32. E.M. Prof* Suzete Pereira Goettnauer 76. C. M. Hortair da Silva
33. E.M. Therezeinha de Jesus Pereira da 77. C. M. Jovita dos Santos
Silva
34. E.M. 11 de Junho 78. C. M. Ilda Alves dos Santos
35. C. M. Francisca Mendesda Silva 79. C. M. Maria José Pugian Ribeiro
36. C. M. Clélia Casimiro Nanci 80. C. M. Isaias Nunes
37. C. M. Luiz Antonio Mira de Souza 81. C. M. Odilia de Miranda Rosa
38. C. M. Maria das Dores Pereira 82. E. M. Dimas Monteiro Nogueira
Bezerra
39. C. M. Morar Feliz 83. E.M. Mariana da Gléria
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Tabela 10 — Relacdo das escolas publicas municipais de Itaborai — 2015 (conclusdo)

40. C. M. Geny Soares Sant’Ana 84. CEMEI Irani Rosa da Silva

41. C.E. M. Liliosa Lea Azeredo Cotrim 85. E.M. Adelaide de Magalhades Seabra

42. E. Mz. Ed. Inf. Visconde de Itaborai 86. E.M. Pref. Jodo de Magalhides

43. Creche Escola M. Lar Sagrada Familia 87. E.M.de Tempo Integral Juiza Patricia Lourival Acioli
44. E.M. Comunitaria 88. Associacdo Pestalozzi de Itaborai*

Legenda: *A Associagdo Pestalozzi de Itaborai trata-se de uma institui¢@o filantropica, porém, os docentes que
la atuam sdo professores concursados da rede municipal de ensino, através de uma concessdo da
Prefeitura.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao e Cultura (SEMEC, 2015).

Tabela 11: Equivaléncia entre a EJA e o Ensino Regular

TABELA DE EQUIVALENCIA ENTRE A EJA E O ENSINO REGULAR
ANOS DE ,
FASES DA EJA ESCOLARIDADE SERIES
Organizagdo anterior
Nomenclatura atual
Fase | 12 Ano 2
| Ciclo-1ano (Ciclo de Alfabetizagao) 12 Serie Elementar
Fase ll 22 Ano A QA
| Ciclo - 6 meses (Ciclo de Alfabetizagao) £ S e PG
Fase lll 32 Ano 92 Sgrie
| Ciclo - 6 meses (Ciclo de Alfabetizacdo) )
Fase IV o 2 QA
Il Ciclo - 6 meses 42 Ano 32 Serie
Fase V ° a Qari
Il Ciclo - 6 meses 5% Ano 42 Serie
Fase VI 62 Ano 52 Série
6 meses
Fase VIl 72 Ano 62 Série
6 meses
Fase VIl 82 Ano 72 Série
6 meses
Fase IX 92 Ano 82 Série
6 meses

Fonte: Elaborada pela autora via Coordenagdo de Supervisdo Educacional (SEMEC, 2014)
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Tabela 12: Pareceres Técnicos da Educacgdo Especial (2009 —2015)

PARECERES TECNICOS
Assunto: Consulta sobre efeito da recusa a matricula de
2015 PARECER N° 171/2015/CONJUR- estudante com deficiéncia em institui¢do de ensino
MEC/CGU/AG municipal privada e competéncia para aplicagio de
sangao.
2013 PARECER T};gngol }\ID;]]E]/EZOB /MEC/ Assunto: Transtorno do Espectro Autista
Assunto: Redagdo Final das Emendas da Camara dos
2012 PARECER TECNICO N° 261 /2012 / MEC / Deputados ao Projeto de Lei n® 1.631- A de 2011, do
SECADI/ DPEE Senado Federal (PLS N° 168/ 2011 na Casa de origem) da
Deputada Rosinha da Adefal
2011 PARECER TECNICO N° 19/2011 /MEC/ | Assunto: Parecer sobre o Projeto de Lei N° 7.699/2006,
SEESP / DPEE que institui o Estatuto do Portador de Deficiéncia.
Assunto: Substitutivo a Proposta de Emenda a
Constituicdo Federal N° 347 - A, de 2009, que altera a
redac@o do inciso 111, do art. 208, propondo a seguinte
PARECER TECNICO N° 124 /2010 /MEC /| redagdo: I1I - atendimento educacional especializado as
SEESP / GAB pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
2010 de ensino, em todas as faixas etarias e niveis de ensino, em
condigdes e horarios adequados as necessidades dos
alunos.
PARECER TECNICO N° 136 / 2010 / MEC / Assunto: Parecer s.obr.e os Projetos de Lei 3.638/2000 e
SEESP / DPEE 7.699/2006, que 1nst1tuem o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia.
PARECER TESCé\IEISC’PO /I\II)PEE/ 2009/ MEC/ Assunto: Terminalidade Especifica
2009 , Assunto: Parecer sobre a proposta de emenda a
PARECER TECNICO N° 31 /2009 / MEC / Constituigdo no. 347, de 2009, de autoria da Deputada
SEESP / DPEE Rita Camata, que “Altera a redagdo do inciso III do art.
208 da Constituicao Federal”.

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.
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NOTAS TECNICAS

N°15/2015/MEC/

Avaliagdo técnica do indicador relativa ao cumprimento da Meta 4 prevista no Plano

N°17/2009 / MEC /
SEESP / GAB

SECADI /DPEE Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n® 13005/2014.
2015
N°20/2015/MEC/ Orientagdes aos sistemas de ensino visando ao cumprimento do artigo 7° da Lei n°
SECADI / DPEE 12764/2012 regulamentada pelo Decreto n° 8368/2014.
N°04/2014/MEC/ Orientac@o quanto a documentos comprobatorios do cadastro de alunos com deficiéncia,
SECADI/ DPEE transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢do no Censo Escolar.
2014 N°38/2014/MEC/ - )
SECADI / DPEE Pareamento preliminar de dados do Programa BPC na Escola - 2013.
N°73/2014/MEC/ - - ~ . . .
SECADI / DPEE Atualizagdo dos indicadores da educagdo especial na perspectiva inclusiva.
N°13/2013/MEC/ Material audio visual de apoio a formagao dos gestores intersetoriais do Programa BPC na
SECADI/ DPEE Escola
N°46/2013 / MEC/ . ~
SECADI / DPEE Altas Habilidades/Superdotagao
N°51/2013/MEC/
SECADI / DPEE Pareamento de dados do Programa BPC na Escola — 2012
2013 N° 055/2013 /MEC / . O N . . .
SECADI / DPEE Orientagdo a atuacao dos Centros de AEE, na perspectiva da educagao inclusiva
N°101/2013 /MEC/ e ~ . . .
SECADI / DPEE Politica de Educag@o Especial na Perspectiva Inclusiva
N°108/2013 / MEC/ ~
SECADI / DPEE Redagdo Meta 4 do PNE
N°123/2013 /MEC / . o . .
SECADI /DPEE Resposta ao requerimento n° 3325/2013 de Autoria da Deputada Mara Gabrilli.
N°51/2012/MEC/ ~ U
2012 SECADI /DPEE Implementagdo da Educagéo Bilingue
N°05/2011/MEC/ N .. . .
SEESP / DPEE Publicacdo em formato digital acessivel — Mecdaisy
N°06/2011/MEC/ L A
2011 SEESP / GAB Avaliagdo de estudante com deficiéncia intelectual
N°07/2011/MEC/ INES ¢ IBC
SEESP / GAB N
N*08 /2011 / MEC/ Orientacdo para promogao de acessibilidade nos exames nacionais
SEESP / GAB rientagdo para promog ibi nos exi ionais.
N°09/2010/MEC/ . . N . . .
SEESP / GAB Orientagdes para a Organizagao de Centros de Atendimento Educacional Especializado
N°11/2010/MEC/ Orientagdes para a Institucionalizagio na Escola, da Oferta do Atendimento Educacional
SEESP / GAB Especializado — AEE em Salas de Recursos Multifuncionais.
2010
N°15/2010/MEC/ . - . . - .
CGPEE / GAB Orientagdes sobre Atendimento Educacional Especializado na Rede Privada
N°19/2010/MEC/ Profissionais de apoio para alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento
SEESP / GAB matriculados nas escolas comuns da rede publica de ensino
N°13/2009 / MEC / Aed ~ al ionalizaca los sist d .
SEESP / DPEE educagdo especial e sua operacionalizagdo pelos sistemas de ensino
2009 Projeto de Emenda a Constitui¢ao Federal - PEC 347 - A, de 2009, que altera o inciso III, do

art. 208, propondo a seguinte redagao: III - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, em qualquer faixa
etaria e nivel de instrugdo.

Fonte: Elaborada pela autora, 2015.
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ANEXO C - Sistematizacao das entrevistas

Os assuntos dialogados com diversos profissionais da educag¢do, em linguagem
coloquial, estdo aqui transcritos e sistematizados, com a intencdo de apresentarmos como
ocorreram as conversas francas, as quais consideramos e denominamos como “entrevistas
dialogicas”. Algumas foram gravadas em dudio e transcritas, outras foram registradas através
de anotacdes simultaneas tendo as suas falas posteriormente organizadas. Compuseram o
roteiro dessas entrevistas questdes relacionadas aos objetivos gerais e especificos da

dissertacao, bem como as proprias questoes de estudo, conforme o roteiro a seguir:

» No ambito das politicas publicas, como tem sido o ingresso e a permanéncia de
pessoas com deficiéncia na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos da rede de

ensino municipal de Itaborai?

» Quais sdo as agdes do poder publico local que visam colaborar para a efetivacido da
garantia do direito a educacgdo as pessoas jovens e adultas com deficiéncia? Qual ¢ a

situacdo educacional que envolve o acesso das mesmas a esse direito?

» Quais sdao as concepgOes dos participantes da pesquisa sobre as condigdes,
possibilidades e desafios encontrados no cotidiano escolar e quais sao os modos pelos
quais o enlace entre as duas modalidades em questdo vem se realizando no municipio

pesquisado?

» Como as escolas municipais de Itaborai tém se organizado para atenderem a esses
sujeitos? Qual o quantitativo aproximado de estudantes com deficiéncia na EJA e as
especificidades dos mesmos? Hé4 Salas de Recursos? Os alunos da EJA participam

regularmente do Atendimento Educacional Especializado?

Entre os sujeitos participantes deste processo, estdo: componentes da Secretaria de

Educagdo, de Equipes Diretivas, professores e funcionarios de Unidades Escolares, a saber:
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e Componentes da Secretaria de Educac¢ao: 02 Coordenadoras do setor de Educacao

Especial, 01 Coordenadora e 01 Assessora Pedagogica e da EJA;

e Componentes de Equipes Diretivas: 01 Diretora Geral, 01 Diretora Adjunta, 01

Orientadora Educacional, 01 Secretaria Escolar;

e Corpo Docente: 02 Professoras de Referéncia e 03 Professoras Especializadas para

Educacdo Especial (sendo duas da Sala de Recursos e uma Mediadora);

¢ Funcionarios: 01 Agente Administrativo, 01 Auxiliar de Escrita, 01 Funcionaria.

Para complementar a pesquisa, trés outras instituicdes municipais também foram
visitadas com o objetivo de dialogar com mais alguns sujeitos que atuam diretamente com o
publico da Educacao Especial e verificar se € como os estudantes jovens e adultos, de
[taborai, com deficiéncia sdo inseridos nesses espagos. Sendo assim, a partir dessas visitas

mais trés participantes passaram a compor a presente dissertacao, a saber:
e Niucleo de Atendimento Psicopedagogico da Educacio Municipal: 01 Coordenadora;
e (linica Escola do Autista: 01 Professor Doutor;
e Hospital Municipal Desembargador Leal Jinior: 01 Professora da Classe Hospitalar.
As informacgdes relativas aos didlogos estabelecidos com os trés ultimos participantes
foram inseridas no terceiro capitulo®® da presente dissertagdo. A seguir, constam as

transcricdes das entrevistas realizadas com os componentes da Secretaria Municipal de

Educagao e de 10 (dez) Unidades Escolares selecionadas.

Vide o item 3.2.3: Qutros espacos de atua¢do da Educacdo Especial em Itaborai: onde estdo os jovens e os
adultos?
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA (SEMEC)
DIALOGO COM AS COORDENADORAS DA EDUCACAO ESPECIAL

=>» Vannina Silveira

=» Valéria Sales dos Santos Prado Pereira

Pesquisadora: Eu gostaria que voc€s me falassem um pouquinho sobre as agdes do
municipio, no ambito das Politicas Publicas, que possam vir a colaborar com a garantia do
direito a educagdo que as pessoas com necessidades educacionais especiais possuem,
principalmente as pessoas jovens e adultas, que muitas das vezes ndo tiveram esse mesmo

direito garantido antes.

Coordenadora 1: N6s estamos ensaiando um diagndstico para a adequagao ao PNE. Primeiro
estamos fazendo um levantamento do quantitativo de alunos com deficiéncia nas salas
regulares e classes especiais, e vamos fazer um levantamento do quantitativo de alunos em
distor¢do ano de escolaridade-idade. Temos que analisar todas estas pastas aqui, oh, um por
um. Vocé também pode pesquisar no site do MEC. E s ir em “Planejando a proxima
década”, “velocimetro 20147, “Meta 4 do PNE”, “Visite também”. “QEdu”. O QEdu contém

os graficos de distor¢ao.
[A “Coordenadora 1" acessou o site do MEC e foi apresentando o passo-a-passo para a Pesquisadora]

Pesquisadora: Hum, interessante! Vou anotar para pesquisar em casa também.

Coordenadora 2: Vemos também Matricula e infraestrutura, taxas de rendimento com a
propor¢ao de alunos com reprovacao ou abandono em 2013, segundo indicadores do INEP.
Mapa de distor¢ao. Legalmente, alunos com dois anos ou mais, para todo o ensino basico ja ¢

considerado distorcao.

Coordenadora 1: Nos observamos que no PNE, o Art. 4° [paragrafo tinico], uma das metas do

PNE ¢ estabelecer a inclusao de informacdes detalhadas sobre alunos com deficiéncias.
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Coordenadora 2: A equipe esta fazendo um levantamento dos alunos no Censo. Déficit de
aten¢do ndo ¢ considerado publico-alvo da educagdo especial, mas ¢ individuo da Sala de

Recursos.

Pesquisadora: Ah! Eu estive em um congresso no inicio deste més, e percebi que alguns
palestrantes agora tém utilizado muito este termo “publico-alvo”. Achei um pouco estranho,

mas vi bastante gente falando assim.

Coordenadora 1: Nas legislagdes mais atualizadas, usa-se o termo “pessoas com deficiéncia”.
Depois vocé da uma olhada na nota técnica niimero quatro que saiu este ano. Ela ¢ muito

importante pra voce.

Pesquisadora: Caramba! Entdo vou ter que mudar o meu trabalho todo. Entreguei meu texto
da Qualificagdo escrevendo sempre ‘“necessidades educacionais especiais”. Vivendo e

aprendendo! Preciso me adaptar as novas nomenclaturas.

Coordenadora 1: E de acordo com essa nota técnica numero quatro, no Municipio de
[taborai, ndo ¢ mais necessario o laudo para incluir o aluno com deficiéncia no Censo.
Nossa rede de saude € pequena e o atendimento pedagdgico precisa ndo de laudo para fazer as

determinadas intervengdes pedagogicas... SO casos de esquizofrenia... Doenca mental...

Coordenadora 2: Nos ultimos dois anos foram elaborados os Referenciais Curriculares e o

novo Regimento Escolar, onde foi ampliada a parte relativa a Educacgao Especial.

Coordenadora 1: Também seria interessante vocé ver a Resolu¢ao n® 2. Terminalidade e

Temporalidade.

Pesquisadora: Ah, sim! Qual ¢ a diferenca, mesmo, entre elas?

Coordenadora 1: A Terminalidade consiste em ‘“supor” ou “concluir” que o aluno ja

“alcancou” tudo que poderia aprender e dao a terminalidade de acordo com o que sao

“capazes”, aptos. A Temporalidade consiste em precisar de mais tempo para fazer um ano
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escolar. Nossas distor¢des ndo sdo frutos de temporalidade, mas de reprovagdes! Precisam de

um Curriculo Funcional.

Pesquisadora: Recentemente foi realizado o primeiro concurso publico no municipio para a
convocacao de profissionais para a area de Educagdao Especial, né. Qual foi o critério

utilizado?

Coordenadora 1: Curso Normal somado ao curso de formagdo em Educagdo Especial, com
duracdo de 180h. Todas as Salas de Recursos ja foram implantadas. Apenas uma nao possui
professor, porque teve um que, recentemente, pediu a exoneragdo do cargo que ocupava.
Temos 28 Salas de Recursos, algumas montadas com verba propria, outras com fundos
oferecidos pelo MEC. Dos 60 profissionais convocados, 54 professores atuam no momento,
juntamente com uns lotados como itinerantes, mais dois coordenadores. Pelo edital,

chamariam s6 uma pessoa.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA (SEMEC)
DIALOGO COM A COORDENADORA E COM A ASSESSORA PEDAGOGICA DA EJA

=>» Adriana Barbosa
=> Isabela Lemos

Pesquisadora: Como que a rede estd se organizando para atender aos alunos jovens e adultos

com deficiéncia?

Coordenadora da EJA: Nao existe uma politica especifica para os jovens e adultos. Isabela
me corrija se eu estiver errada, mas a gente nao tem uma politica especifica. O que a gente
tem ¢ uma politica da, pensando os alunos com deficiéncia, que ai a Vannina, a Educagao
Especial vai poder falar muito melhor, e a nossa briga enquanto coordenacdo da EJA, é pra
que os alunos da EJA eles ndo sejam, ndo deixem de ser atendidos. Ainda assim a gente ainda
encontra algumas dificuldades. Quais sao? Os alunos, que frequentam o NAPEM, n¢, o
NAPEM ele ¢ contra turno, entao esses alunos t€ém que ir manha ou tarde, entdo a gente tem
alunos, pessoas que trabalham, e assim, nao t€ém nem a noite, nem a tarde, um horario

alternativo...

Assessora Pedagdgica: Até mesmo a questdo da Sala de Recursos. Esses alunos da EJA que
trabalham, eles ndo t€m horario para a Sala de Recursos. Nao tém a disponibilidade para

estarem no contra turno, ou porque trabalham ou quem tem a tutela trabalha e nao pode levar.

Coordenadora da EJA: Por mais que a gente saiba que a Sala de Recursos ¢ uma outra
matricula, que eles deveriam frequentar no contra turno, mas tem essa questdo do perfil, ndo
sdo criangas, né, eles vao, eles estdo atuando, eles estdo no mercado de trabalho. A gente nao
tem sabado ou domingo, ou seja, outro horario que atenda. Entdo na verdade a gente nao nega
a matricula. A gente tem sim essa politica destinada pra eles, mas essa politica mesmo
destinada ndo atende, né, as necessidades deles, porque tem essa questdo. Entdo os que

podem, frequentam, e os que ndo podem, infelizmente a gente fica com essa pendéncia.
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Coordenadora da EJA: Nos temos hoje, garantimos na maioria das escolas, professores, né, a

gente ja tem algumas escolas que receberam Professores de Apoio [Especializado]...

Assessora Pedagogica: Professores de Apoio, mediadores... Quando a gente percebe alguma
necessidade assim, a gente sempre encaminha para a Educac¢do Especial, que faz uma

avaliacdo de acordo com cada necessidade especial.

Pesquisadora: Mas entdo vocés percebem se hd certo enlace entre as equipes da EJA e da

Educacao Especial?

Coordenadora da EJA: A gente ja tentou algumas vezes, por exemplo, convidar... E uma
questdo que os professores da EJA, né, eles questionam, eles estdo sempre perguntando sobre
essa questdo da inclusao, da EJA... O que a gente tem sd@o muitos encontros especificos que a
coordenagao de Educagao Especial ja participaram com a gente, né, pra nos ajudar a pensar,

de repente até da pra gente amadurecer... essa...

Assessora Pedagogica: E, é...

Coordenadora da EJA: De repente uma formacdo, né, mais especifica... Pra atender talvez

aqueles que nao podem ir, né€, no contra turno...
Pesquisadora: Se vocés puderem também falar um pouquinho de como funciona a EJA na
rede, porque antigamente era em uma quantidade maior de escolas, né, e quando vocés

comecaram colocaram alguns polos, dezessete polos...

Coordenadora da EJA: A gente pode te mandar, Marcia, se vocé quiser, o diagnostico que

noés fizemos, porque no diagnostico a gente conta um pouquinho dessa trajetoria, né ...

Assessora Pedagégica: E, ¢é... Tem um pouco desse historico, qual foi o objetivo da

reorganizacao, da divisao desses polos, a gente optou por concentrar [as escolas] em polos...

Pesquisadora: Como era na gestao passada e como tem sido na atual?
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Coordenadora da EJA: Porque assim, a gente tinha, até 2009, pouquissimas escolas. A gente
tinha no maximo cinco escolas. Na gestdo passada, qual era a ideia da gestdo? Era de criar
um maior numero possivel de escolas para possibilitar que as pessoas, nos seus bairros,
tivessem acesso. SO, o que que aconteceu, €... A gente percebeu que mesmo oferecendo as
escolas, mais proximas as casas das pessoas, algumas escolas estavam tendo um numero
muito pequeno de alunos. Ai a gente ndo conseguia garantir a oferta de professores, de equipe
pedagodgica a noite, porque tinha uma ou duas turminhas. Entdo a ideia desta gestdo foi o que?

Foi reunir e reorganizar, por polos. E ai vocé garante a continuidade, né, da I a IX Fase...

Assessora Pedagdgica: garantir, de preferéncia no mesmo lugar, o inicio e a conclusio do
Ensino Fundamental; garantir uma estrutura melhor, né; uma equipe técnico-pedagdgica

apropriada...

Coordenadora da EJA: ... especifica; um transporte para as escolas com dificil acesso...

Entdo, a gente conseguiu garantir o transporte.

Assessora Pedagogica: Foi uma das contrapartidas, né...

Coordenadora da EJA: E o que que a gente tem? Agora a gente tem a EJA no diurno, que foi
também uma conquista, né, na verdade, ndo foi uma acao isolada da coordenagdo da EJA, foi
um Projeto que ja existia e a coordenadora desse projeto que sentiu a necessidade de se
articular com a gente e a gente assumiu isso... O que a coordenagdo hoje precisa? O que ¢é
principal pra gente? E repensar... A gente investe muito em formagio continuada, né, porque

esses professores que estdo na EJA tém essa questao...

Assessora Pedagégica: Tém um problema com a formagdo inicial. Eles ndo tém essa

formagao inicial, entdo a gente sentiu essa necessidade de investir na formagao continuada.

Coordenadora da EJA: E a nossa ideia, hoje, mais do que ampliar o nimero de turmas, ¢
fazer com que a gente tenha maior qualidade nas escolas que a gente atende hoje. Nao adianta
s6 ampliar, né, a gente tem ampliado, entdo, assim, hoje a gente tem uma equipe técnico-

pedagdgica, mesmo que ndo especifica para a EJA na escola, mas ela também atende a EJA,
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quer dizer, isso ainda ndo ¢ suficiente, mas ja ¢ um avango, né. A gente tem uma coordenacao
hoje com um niimero, né, que ainda ¢ um nimero reduzido, mas, em vista do que a gente tem,
quer dizer, a gente [sente] que ¢ uma coordenacdo que tem espaco, ja, quer dizer, a gente ja...
né... mas o que... A gente hoje funciona com o Fundamental I e o Fundamental II, a gente
trabalha com o Fundamental I por ciclos, que, né, foi uma coisa que a gente repensou também

pra esta gestdo... Mais o que que vocé quer saber?

Pesquisadora: Um dos meus objetivos ¢ investigar, no ambito das politicas publicas, como
tem sido o ingresso e a permanéncia dessas pessoas com necessidades educacionais especiais,
e eu vou ter que mudar este termo, na escola comum inclusiva, particularmente na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, e analisar como se da o enlace entre essas duas
modalidades no municipio de Itaborai. Entdo agora eu tenho que falar com o pessoal da

Educagao Especial também...

Coordenadora da EJA: Pra ouvi-los...

Assessora Pedagégica: E... Assim, eu ougo muito o relato das professoras, até em formagdes
continuadas, que tem um movimento, né, da, da escola, no diurno, desses alunos especiais,
eles acabam ficando, né, com uma idade muito avancada pra td numa turma de criangas,
entdo, assim, mesmo que eles ndo tenham avangado muito no desenvolvimento intelectual,
eles acabam, €, sugerindo a transferéncia pra EJA, pra td com um grupo que ¢ mais proximo a

sua faixa etaria.

Pesquisadora: Podem falar também sobre os projetos de vocés? Teve um curso, né, com a
professora Jaqueline. Tem essa questdo do transporte, que ndo abrange ainda todas as escolas,
mas as que sao mais afastadas, né? Tem algum outro projeto? Porque eu vejo muito o contato
de vocés com... Literatura... A “Semana da V.E.J.A” [Valorizagao da EJA] também, ja pude

acompanhar algumas atividades...

Coordenadora da EJA: Entdo, a gente investe muito na formagdo continuada, e a gente quer
trazer a parceria com a universidade, porque a gente percebe, né, que os professores... entdo a

gente... e ai foi com a UFF, com a UFRJ, né, com professores que ja tém uma experiéncia
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com a EJA... Ano que vem, além dessa, desses encontros de formagdo continuada, a gente
quer também garantir atividades e oficinas dentro das escolas, né, pra gente mobilizar os
proprios alunos... Entdo, assim, e a Secretaria de Educacao, né, a gente tem a possibilidade de

estudo...

Assessora Pedagdgica: E... A gente tem essa possibilidade... E o projeto? ... A elaboragio do

projeto?

Coordenadora da EJA: Qual projeto?

Assessora Pedagogica: O CEJAIT.

Coordenadora da EJA: Ah, ta... E esse ai a gente pode até mostrar pra ela...

Assessora Pedagdgica: A gente elaborou um projeto, né, o CEJAIT, que seria um Centro de
EJA que tem o foco em articular, né, a escolarizagdo com a qualifica¢do profissional. Mas,
para além da qualificacdo profissional, a gente quer também oferecer nesse Centro, espagos de
atividades culturais, que tenha um auditorio, que tenha... eles tenham acesso a musica, a
cursos, culturais, né, pra ampliar o universo cultural desses alunos. Entdo esse espacgo iria unir

a escolarizacgdo, a educagdo profissional e atividades culturais.

Coordenadora da EJA: E a gente percebe que, assim, a noite, a EJA ainda ¢ um apéndice, né,

na verdade, assim, a escola ndo € pra...

Assessora Pedagogica: E esse Centro seria algo especifico, funcionando manha, tarde e noite

para a modalidade.

Coordenadora da EJA: O municipio do Rio tem um Centro, ndo € com o enfoque que a gente
quer dar, né, a gente quer ampliar, mas... que ¢ o CREJA, e que a gente tem percebido,
conversando 14 com a coordenacgdo, né, que assim tem menos evasao porque funciona manha,

tarde e noite, quer dizer, a dire¢do, ¢ um espaco s6 pensado pra EJA, né, diferente da escola
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que ¢ adaptada, quando ¢ adaptada, pro turno da noite, né... Mas eu acho que, com esse nosso
documento do PME, da pra vocé ter uma noc¢ao do que que a gente...

Assessora Pedagdgica: E. é...

Coordenadora da EJA: Vocé vai ter os dados, vocé vai ter um panorama geral do que vai...
do que a gente ta... até do que que ¢ o proprio Centro de Referéncia, e quais sdo as nossas
propostas, né, eu acho que vai te ajudar... Vocé manda pra ela?

Assessora Pedagogica: Mando.

Pesquisadora: Obrigada! CEJAIT... Tem o “I” de “Itaborai”™?

Coordenadora e Assessora: Tem. Tem o ‘1.

Coordenadora da EJA: Esse PME t4 ainda em aprovagdo, entdo ele nao pode ainda ser

divulgado. Vocé pode retirar algumas informagdes dele, mas, assim...

Assessora Pedagdgica: E... Pra usar como referéncia, ele ainda ndo é publicado, né Adriana...

Coordenadora da EJA: Ai vocé utiliza as fontes que a gente utilizou, por exemplo, quando
voceé fala 14 da historia, vocé pode utilizar: “fonte da Secretaria de Educacao, via Coordenagao
da EJA”, porque ai voceé...

Assessora Pedagodgica: E, é... Mas nio o documento.

Coordenadora da EJA: O documento s6 no meio do ano que vem.

Pesquisadora: Esta 6timo! Tomara que até 14 eu ja tenha concluido. Estou muito preocupada.

Coordenadora da EJA: Ah, tomara, ndo, né! Vocé vai concluir!

Assessora Pedagdgica: Vai concluir!
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[Houve uma interrup¢do devido a uma propaganda]

Coordenadora da EJA: Ai, gente, adoro o Saara, mas ndo da pra ir pro Saara, ndo, olha...

Adoro me embrenhar naquelas lojas do Saara...

Assessora Pedagdgica: E, mas tio cheio assim, deve ta um inf...

Coordenadora da EJA: Tem cada coisinha que vocé garimpa...

Pesquisadora: Entdo, meninas, muitissimo obrigada...

Assessora Pedagogica: Marcia, entdo, eu vou 14 [em Sao Gongalo] com a Adriana e eu volto
a tarde. Eu mando pra vocé o documento, mas se vocé€ precisar continuar ou tirar alguma

davida pode me procurar depois também.

Pesquisadora: Obrigada, mesmo!
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ESCOLA 1

[Primeiramente foi realizada a apresenta¢io da pesquisadora, que explicou o motivo da visita, informando as
principais questoes e os objetivos da dissertagdo]

Pesquisadora: Aqui vocés tém Sala de Recursos, ndo ¢ mesmo?

Diretora Geral: Sim.

Pesquisadora: Que bom! E os alunos da EJA que precisam, participam da Sala de Recursos
no contra turno? Como estd organizado o Atendimento Educacional Especializado para eles

aqui?

Diretora Geral: Bom, o problema do 6nibus impede. Aqui ¢ muito ruim de transporte. E
também, eu acho que se eles ja nao rendem durante as quatro horas em sala aula, pra que ¢
que vao ficar mais tempo na escola? Vocé vai ver o [aluno] Sr. “X”, tadinho! Se ele nao rende
nem dentro do turno, quanto mais no contra turno. Por mais que a professora seja dedicada,
ela ndo consegue fazer um trabalho diferenciado. Seria melhor ele estar na Sala de Recursos
numa parte do tempo da aula, né? Teria um tempo melhor para ele render. Hoje vocé
consegue manter um publico desse estudando porque tem Onibus escolar. Mas nem o regular
atende direito, quem dira a EJA. Quinta-feira a Psicologa fica tarde e noite para atender os
alunos, mas ndo ¢ clinico. Ela conversa, mas para quem vai encaminhar? O problema de levar
até o “neuro”, isso ndés podemos levar, a O.E. pode levar, mas quem garante que eles vao
tomar a medicagao correta nos horarios corretos? “X” € sozinho. Quem controla a medicagao
que ele toma em casa? Vira e mexe ele da convulsao no 6nibus... O maximo que ele consegue
chegar ¢ até a quinta fase que tem uma professora s6. E depois? Como ¢ que ele vai para a

sexta fase que sdo varios professores?
Pesquisadora: Sao muitos os desafios encontrados com esse publico, né?
Diretora Geral: E. (...) E a maioria dos alunos que apresenta algum retardo no regular deveria

estar na EJA, porque eles ja tém 16, 17 anos... [fala reticente indicando a presenga de alunos jovens

matriculados no ensino regular].
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Diretora Geral: Outro problema da EJA ¢ ndo ter espaco para criancas para que as maes
possam estudar. Tinha que ter um monitor, ou alguém que pudesse ficar cuidando das

criangas.

Pesquisadora: Claro! Eu concordo com a sra. Conheci muitos jovens e adultos que por nao
ter com quem deixarem seus filhos pararam de estudar. Principalmente as mulheres, as maes,
né... Ai, nesses casos, ou retira-se o direito de um jovem ou um adulto estudar, ou entdo eles
serdo negligentes, deixando os menores incapazes em casa sozinhos? O proprio ECA diz isso.
Acho que € por isso que eu sou a favor de ter turmas de EJA no diurno, porque ai algumas
maes poderiam voltar a estudar enquanto as criangas estivessem estudando também, no
mesmo horario. Mas também sei que ¢ complicado porque muitas estdo trabalhando durante o

dia, ai ja ¢ outra discussao...

Pesquisadora: Mas tem mais alguma situagdo que a sra. possa relatar sobre os alunos com

deficiéncia que estudam aqui na EJA?

Diretora Geral: Tem o “J”. “J” trabalha. E mais independente. Eu vou pedir pra vocé passar

14 na sala da O.E. que ela pode te dar mais detalhes.

Pesquisadora: Ah, tudo bem! Muito obrigada pela atengdo da senhora.

wkkddn

Pesquisadora: Ola, boa noite! Meu nome ¢ Marcia. Estou fazendo uma pesquisa sobre os
alunos com deficiéncia que participam da Educacao de Jovens e Adultos na rede municipal de
Itaborai. Ja conversei com a diretora e ela me pediu para vir aqui falar com vocé, tudo bem?
Qual ¢ o seu nome? Entdo, eu gostaria que me falasse, por favor, sobre os alunos com

deficiéncia que estdo matriculados aqui nesta escola.

[Com um sorriso e com um gesto, a segunda entrevistada informou seu nome e concordou em fazer um breve
relato, pois estava ocupada organizando a recep¢do de um convidado para, naquela noite, fazer uma palestra
direcionada aos estudantes da EJA sobre prevengdo de acidentes e primeiros socorros]
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Orientadora Educacional: Olha, aqui nds temos duas professoras que atendem na Sala de
Recursos. No 6° ano tem o aluno W', que estuda desde a Educagdo Infantil, mas nio faz

nenhum acompanhamento.

Pesquisadora: E na EJA? Vocés também tém alunos matriculados aqui a noite que possuem

deficiéncia, ndo € mesmo?

Orientadora Educacional: Na EJA, tem um aluno de 18 anos que ta na quinta fase e participa
da Sala de Recursos no contra turno. Ele vem as 15h e talvez também seja encaminhado para
o CAPSI*?. Mas a maioria desses alunos no tem laudo. Ai sdo realizados trabalhos na Sala de
Recursos e atividades diferenciadas em sala de aula com os professores. Na terceira fase sao
mais trés alunos que nés temos: X, Y e Z. S6 que o sr. X, de 44 anos, ele faz
acompanhamento com o neurologista, mas ndo frequenta a Sala de Recursos. Eu até ja

conversei com a irma dele, pra ela tentar encaminhé-lo pro INSS.

Pesquisadora: Ah, sim! A diretora estava me falando sobre este senhor.

Orientadora Educacional: E... O sr. X apresenta um avango lento. Vem para se socializar.
Percebe-se que também ha um grande interesse pela merenda. E carente de afetividade.
Demonstra-se irritado quando ¢ cobrado. Ja deu convulsdes. A professora tem receio de sair
com ele pra passeios pedagdgicos. Toda vez que sai ele passa mal. Nao sei se € pela emogao...
Quando a gente sai agora, por exemplo, para o cinema, a gente evita até de falar com ele, pra
que ele ndo va e ndo passe mal. Pedimos até a irma dele para conversar com o médico e ver

1SS0.

Pesquisadora: Meu Deus!

[neste momento, alguém entrou na sala e solicitou a presen¢a da O.E. no auditorio. A pesquisadora a
agradeceu pelo breve dialogo e a acompanhou, tendo sido convidada para prestigiar a palestra].

*! Por questdes éticas, os nomes dos alunos informados durante as entrevistas ndo serdo divulgados nesta
dissertacdo ou serdo substituidos por nomes ficticios.

52 CAPSI: Centro de Atencéo Psicossocial Infanto-Juvenil.
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ESCOLA 2

[Nesta visita ndo havia nenhum componente da Equipe Diretiva na escola. A pesquisadora foi atendida por um
Agente Administrativo, que convive diariamente com os estudantes matriculados na EJA. A ele foi explicado o
motivo da visita, assim como as principais questoes e objetivos da disserta¢io].

Agente Administrativo: Deixa eu pegar os diarios para te mostrar quem sao os alunos da EJA
com “necessidades educacionais especiais”. Oh, anota ai”: Primeiro: o sr. “L.A.”. Ele tem
muita dificuldade de aprendizagem. Estd na quinta fase e tem 40 anos; depois, /o aluno]
“V”: esse tem uma dificuldade de entendimento. E da Fase III. T4 com... 32 anos; tem a
“K”, da Fase 1. Ela tem laudo, porque tem uma carteirinha de especial que eu ja vi, mas o
laudo ndo estd aqui na escola. E tem problema de “fono”. Oh, pela data de nascimento aqui,
ela estd com 32 anos; na Fase Il tem a “E”, que t4 com quase 20 anos, mas parece que tem

10!

Pesquisadora: Eu me lembro dela. Conheci um pouco da historia dela em 2012. Ela ja estava
com 17 anos, na época, e estudava aqui com os pequenininhos de manha, no 1° ano. A antiga
professora dela falava nas reunides que parecia que o pai dela ndo a autorizava a estudar, a
sair, a andar de Onibus sozinha... A ex-diretora daqui dizia que s6 o filho homem, o irmao
dela, que tinha mais liberdade e concessdes do pai... Fico feliz em saber que ela voltou a

estudar. Mas vamos 14, quem sdo os outros alunos, por favor?

Agente Administrativo: Na Fase 11l tem mais: Dona “C” ¢ cadeirante e tem paralisia na
mao. Vocé também deve se lembrar dela. Nasceu em 1944. Tem... 70 anos; tem a Dona “L”,
que tem problema de visdo, estd com 77 anos; Dona “M” tem mal de Parkinson, 75 anos;
depois, Dona “N”, dificuldades na fala, 52 anos. Tem ainda a “F”, problema neurolégico; e
a Dona “S”, que ¢ a parte cognitiva e deficiéncia social. O marido dela estuda aqui também.

Ele ndo deixa nem ela fazer compras.

>3 Nesta dindmica, o Agente Administrativo verificava os nomes completos dos alunos nos Didrios de Classe de
cada turma, informava a fase da EJA cursada por cada um deles e, através das datas de nascimento registradas
nos documentos, conferiamos as idades desses sujeitos. Para cada um dos estudantes informados, o Agente
Administrativo atribuiu uma descrigdo relativa ao que, segundo a sua propria concepgao, caracterizava-os
como publico-alvo da Educagao Especial. Por questdes éticas, os nomes dos alunos foram omitidos.
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Pesquisadora: Entao nenhum desses alunos tem laudo?
Agente Administrativo: Na escola, ndo. Nenhum aluno [da EJA] apresentou laudo médico.™

Pesquisadora: Além dos casos visiveis de deficiéncia fisica e de mobilidade reduzida, vocé

também percebe que aqui hé casos de déficit de aprendizagem, né?
Agente Administrativo: Ah, com certeza! Eu fico muito com eles. D4 pra ver.

Pesquisadora: ou anotar aqui qual ¢ o total de alunos da EJA nesta escola e o total de alunos

com necessidades especiais na EJA.

Agente Administrativo: O total de alunos da EJA aqui, no momento, ¢ de 68, e o total de

alunos NEE ¢ de aproximadamente 10.
Pesquisadora: Hum. E que depois eu gostaria de fazer um grafico para colocar na pesquisa.

Agente Administrativo: Vamos fazer as contas para ver o percentual™. Eu adoro célculos.

Trabalho aqui na secretaria, mas sou formado em Matematica.
Pesquisadora: Vocé sabe como esses alunos sao avaliados?
Agente Administrativo: Olha, sobre a avaliacdo, eu sei que da Fase I a Fase V ¢ feito o

registro por relatorios descritivos. S6 reprovam por falta. A Fase Il e V reprovam por falta e

frequéncia.

** Verificamos as Fichas Individuais e as pastas dos alunos para saber se havia algo registrado e para conferir se
algum deles havia apresentado diagnostico e/ou laudo médico a esta institui¢ao escolar, que ndo possui Sala de
Recursos. Realmente nenhum laudo foi encontrado e, de acordo com o entrevistado, é provavel que nenhum
desses alunos frequente a Sala de Recursos no contra turno em outra instituigao.

55 Em um rascunho, calculamos o total de alunos matriculados na EJA nesta Unidade Escola, e o total de alunos
que, de acordo com o ponto de vista do Agente Administrativo, apresentam alguma deficiéncia fisica ou
intelectual. Chegamos a conclusio de que, na ESCOLA 2, aproximadamente 14,7% dos alunos representam
esse publico.
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[Neste momento uma funcionaria da escola se aproxima, pois ja estava quase na hora do encerramento do
expediente]

I3

Agente Administrativo: Esta ¢ “T”. Trabalha aqui com a gente. Ela sempre auxilia os alunos

com mais dificuldades. Auxilia a todos.

[A pesquisadora a cumprimenta e comenta sobre o tema da pesquisa]

Auxiliar: Aqui eles convivem socialmente normal entre todos. Na politica inclusiva, eles
estdo incluidos. Gostam de dancar. Sao tratados iguais a todos. Frequentam bem. Geralmente
ndo faltam. Nao dao trabalho. Eu acho que a maioria dos alunos “assim” na EJA sdo os que na

infancia ndo tiveram laudo.

Pesquisadora: Hum, entendi! A sra. acha que se esses adultos que estdo aqui hoje tivessem
sido diagnosticados e feito algum tipo de acompanhamento quando eram criangas, talvez

poderiam estar numa situacao de escolarizacao diferente agora, né?

[Devido ao hordrio, a pesquisadora encerrou os registros neste momento, agradeceu a aten¢do dos
participantes e despediu-se dos mesmos].
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ESCOLA 3

Pesquisadora: Vocés tém quantos alunos matriculados na EJA, no total?

Diretora Adjunta: Cento e dez.

Pesquisadora: Gostaria de saber quais sdo os casos de alunos com deficiéncia, que sejam

jovens e adultos, atendidos aqui nesta Unidade.

Diretora Adjunta: R1 e R2 sdo irmas gémeas.

Pesquisadora: Ah, ¢? As duas com deficiéncia? Qual ¢ a idade delas?

Diretora Adjunta: Dezoito anos

Pesquisadora: E o que que elas tém?

Diretora Adjunta: Deficiéncia mental. As duas t€ém laudo, mas ndo apresentaram ainda na

escola.

Pesquisadora: Elas sao de que fase?

Diretora Adjunta: Estudam na multiseriada, mas sdo da Fase I. Na sala delas t€ém alunos das

Fases I, II e III.

Pesquisadora: E aqui tem Sala de Recursos?

Diretora Adjunta: Ainda nao.

Pesquisadora: Mas a sra. sabe dizer se elas frequentam a Sala de Recursos em alguma outra

instituicao? Se fazem algum acompanhamento com algum outro profissional especializado?
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Diretora Adjunta: R2 faz acompanhamento na Sala de Recursos na E.M. Francisco Jos¢, no
turno da tarde. A E.M. Francisco José agora ndo atende mais a EJA, mas possui Sala de
Recursos que também atende alunos maiores de 18 anos matriculados em outras escolas

proximas.

Pesquisadora: E a outra irma?

Diretora Adjunta: A que faz acompanhamento 14 ¢ a mais agitada. A mais tranquila ndo.

[O didlogo foi finalizado, pois estavamos na época da “Semana da Valorizagdo da EJA” no municipio e,

naquele momento, todos foram convidados para assistir a um juri simulado apresentado pelos alunos sobre
. . . o ~ 57

preconceito racial, a partir do estudo sobre a miscigenagdo no Brasil™'].

3¢ Nome ficticio.

77 Apds a apresentagdo/encenacdo dos estudantes, a Coordenadora da EJA e sua a Assessora Pedagogica
reuniram-se com todos os estudantes, professores, diretoras e funcionarios que estavam presentes para
verificar se os alunos desejariam retornar ao prédio recém-construido onde uma nova escola havia sido
inaugurada na regido. Tratava-se de um prédio maior, contendo um patio amplo, uma Sala de Recursos, um
auditorio, enfim, uma melhor infraestrutura. No entanto, ap6s votagdo ¢ colocacdes de varios alunos e de
alguns professores, a maioria demonstrou preferéncia em continuar ali onde estavam, numa escola
relativamente pequena, ainda ndo climatizada, com algumas questdes referentes a infraestrutura a serem
solucionadas. A escolha deveu-se ao bom acolhimento por parte da direcdo e de toda a equipe. Os alunos
também relataram situacdes referentes a precariedade dos meios de transporte para deslocarem-se até
instituicdo. Outros se referiram a problematica das drogas, presente nas proximidades da escola nova e melhor
estruturada. Foi possivel perceber nesta reunido a consonancia com o relato de uma professora de Educacao
Fisica, presenciado em outra ocasido, quando os alunos também disseram que permanecer na escola “menor”
parecia ser melhor para organizar ¢ acompanhar a participagao dos estudantes da EJA, principalmente os mais
jovens/adolescentes, mantendo um melhor controle, maior aten¢do e menor dispersdo. Segundo os discursos
apresentados, na escola anterior, a quadra de esportes, por exemplo, por estar localizada no final de um grande
patio, distante das salas de aula, deixava-os com a impressao de estarem isolados das demais dependéncias da
escola, gerando uma sensac¢do de inseguranca quanto ao local. Ja na escola “menor”, de acordo com os
proprios alunos, ficaria mais dificil alguém “matar aula”, pois, na opinido deles, a disposi¢ao do espago fisico
facilita um olhar mais atento para todos que se encontram em seu interior.
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ESCOLA 4

Primeira visita

Em visita a esta Unidade de Ensino, fui recebida pela Dirigente de Turno e pelo
Inspetor de Alunos.

Algumas pessoas do municipio tinham me orientado a procurar uma professora da
EJA desta escola, que pediu para ndo ter seu nome divulgado na pesquisa®. Ao chegar na
U.E., os funcionarios que me receberam também me indicaram a dialogar com esta mesma
professora, dada a visibilidade de sua experiéncia ao lecionar na EJA para alunos com
deficiéncias variadas, incluidos em suas turmas.

A professora me atendeu muito bem. Disse que ja me conhecia, afinal ja haviamos nos
encontrado em momentos de formagao continuada na rede municipal em anos anteriores, mas
deixou claro que para melhor dialogarmos seria importante que eu retornasse na escola outro
dia para primeiramente conversar com a diretora da escola, que ndo estava presente na
Unidade naquele momento. Era uma noite de sexta-feira. Perguntei a ela qual seria a melhor
data e assim ficou agendado um proximo encontro para darmos prosseguimento ao nosso
dialogo.

Segundo a docente, no inicio do periodo letivo, ela estava com quatro Fases reunidas
em uma unica turma multisseriada, totalizando 27 alunos, mesmo com os casos de inclusdo.
Apos muitas solicitagdes demonstrando as dificuldades em trabalhar praticamente sozinha
com um elevado quantitativo de alunos, inclusive com aqueles que requeriam uma atencao
especial, um planejamento diferenciado e um curriculo adaptado, houve a possibilidade de
realizar uma divisdao das turmas a partir da chegada de uma nova professora. Passou-se entdo

a adotar a seguinte divisao:

Fases II e III = Professora 1
Fases IV e V = Professora 2

38 Referiremos-nos a mesma como “Professora 1”.
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A Fase II passou a possuir o total de 12 alunos, sendo 05 com deficiéncia (03 com
laudo e 02 sem laudo). “Na verdade haveria mais um aluno com deficiéncia nesta turma, mas
ele ndo frequentou as aulas neste semestre”, disse a Professora 1.

Nesta U.E. h4 Sala de Recursos, mas foi mencionado que ha alunos que trabalham
durante o dia, ndo sendo possivel participarem do atendimento na mesma no contra turno.
Quanto as atividades das areas diversificadas, fui informada que eles tém aulas de Informatica
e Literatura. Além da “parte pedagogica”, a “parte social” também costuma inquietar a
professora, que mencionou sua preocupagdo a respeito das dificuldades enfrentadas pelos
estudantes para fazerem exames de vista, por exemplo.

A Professora 1 ainda informou que recebeu assisténcia das Coordenagdes de EJA e de
Educacdo Especial, mas percebe que alguns de seus alunos também necessitam de um
acompanhamento da area da saude, que seria muito importante conseguirmos entrelagar saude
¢ educacdo. De acordo com a mesma, além da divisdo das turmas multisseriadas com a
chegada da Professora 2, também foi uma conquista (¢ um direito) o recebimento de uma

. .. 59
“Professora de Apoio Especializado™”

para trabalhar em sua turma, que foi contratada para
acompanhar um Unico aluno, mas, posteriormente veremos que seu auxilio foi maior do que o

almejado.

% Leia-se: Professora Especializada para Educagio Especial.
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ESCOLA 4

Segunda visita

Na manha de uma segunda-feira seguinte a primeira visita realizada a Escola 4,
retornei a Unidade de Ensino e mantive contato com a Diretora Geral e com a Diretora
Adjunta. Informei os objetivos da pesquisa de campo, apresentei a autorizacdo da
subsecretaria de ensino para a realizacdo da mesma nas escolas da rede municipal de Itaborai,
deixei uma copia do documento e comuniquei que retornaria em outra data para dar
continuidade a pesquisa no terceiro turno.

Tendo em vista o tema da dissertagdo, a Diretora Geral me apresentou a uma das
Professoras Especializadas para Educagdo Especial, que atua na Sala de Recursos realizando
atendimento aos alunos que frequentam at¢ o 9° ano do Ensino Fundamental, ¢ me

encaminhou para uma conversa com a mesma.

Pesquisadora: Como ¢ organizado o atendimento para os alunos da Educacao Especial?

Professora da Sala de Recursos: Primeiro os professores de referéncia observam os
estudantes em sala de aula, indicam e passam os casos para a Psicéloga, que faz uma
avaliacdo e encaminha para a Sala de Recursos, independentemente de possuirem laudo
médico ou ndo. Depois a Psicologa chama os pais, orienta-os a procurarem um profissional da
area da saude, como por exemplo, um neurologista. Alguns aceitam, outros relutam. Antes de
virem para a Sala de Recursos, ¢ feita uma triagem. A Orientadora Educacional também
participa desse processo. Cada aluno tem uma pasta individual, onde tem toda a vida escolar.

Aqui ¢ polo de Educagdo Especial. Atendemos nossos alunos e os da escola ao lado.

Pesquisadora: Qual ¢ o total de alunos atendidos aqui na Sala de Recursos?

Professora da Sala de Recursos: Vinte e oito.

Pesquisadora: Todos participam regularmente no contra turno?



161

Professora da Sala de Recursos: As vezes o responsavel ndo tem a disponibilidade de trazer
seus filhos duas vezes para a escola (manha e tarde), principalmente as criangcas menores

como as da Educagdo Infantil. J4 os alunos do 2° Segmento® costumam vir sozinhos.

Pesquisadora: E como sdo realizados os atendimentos?

Professora da Sala de Recursos: Os atendimentos sdo realizados duas vezes na semana.
Individualmente: 50 minutos ou em grupo: 1h30min. Depende da dificuldade do aluno, do
que ele apresenta. Exemplo: Sindrome de Down, autista, esquizofrénico, o ¢ atendimento
individual. Tem um que ¢ hemofilico que também ¢ atendido sozinho: “M”, ele tem 13 anos.
Nao porque ele ndo consegue se socializar, mas porque ele ndo pode se machucar. Se esbarrar
numa cadeira cria um coagulo no brago... Sangra muito com facilidade... “F”, tem sindrome
de down. Trabalhamos a memorizacdo, sequéncia légica, coordenagcdo motora... Geralmente

ha uma distorcao idade-série, distor¢ao de maturidade. Geralmente sdo repetentes.

Pesquisadora: Vocé também realiza atendimento aos alunos que frequentam a EJA no

horario diurno?

Professora da Sala de Recursos: Sobre o EJA diurno, o que eu sei € que abriu uma turma
aqui este ano para atender aqueles com distor¢ao idade-série, que ndo tém mais como ficarem

na sala de origem e que as maes nao permitem que venham a noite.

Pesquisadora: Como os estudantes sdo avaliados aqui?

Professora da Sala de Recursos: Sio feitos relatorios individuais bimestralmente pelos
professores de Educacao Especial. Em todos os encontros os alunos sao avaliados. No caso de
Libras, quem avalia ¢ “R”, a intérprete que atende o aluno “E.L.”, do 8° ano. Ele frequenta a
Sala de Recursos no contra turno, mas nio aqui. Ele vai para a E.M. Aurora®, que ¢ polo para
os casos de perda ou deficiéncia auditiva. Visual e auditiva ndo ¢ conosco. Aqui noés

atendemos os casos de down, paralisia, hiperatividade, epilepsia, transtorno, hemofilico. Nao

0 Alunos de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental I1.

1 Nome ficticio.
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atendemos so as deficiéncias, mas também os transtornos, que sdo muitos. A Psicéloga
encaminha para o NAPEM que tem fonoaudi6logo, psicopedagogo e psicélogo. Se faltarem

trés encontros perdem a vaga la.

Pesquisadora: E aqui? Eles costumam frequentar direitinho?

Professora da Sala de Recursos: Quando os alunos comecam a faltar muito na Sala de

Recursos, seus nomes sdo encaminhados para a O.E., que faz contato com os responsaveis.

Pesquisadora: Qual ¢ a sua opinido sobre as agdes que t€m sido desenvolvidas no municipio

para garantir o direito a educagdo e promover melhorias no atendimento a esses alunos?

Professora da Sala de Recursos: Ha varias formagdes continuadas e formagdes continuas.
Itaborai ¢ muito bom nessa parte de Educagdo Especial. As vezes o responsavel ¢ quem nao

tem o compromisso de trazer, principalmente os pequenos.

Pesquisadora: Ok! Muito obrigada pela sua participacdo! Agora tenho que ir, pois irei

participar de uma reunido. Obrigada, mesmo! Bom trabalho!

fkdhk

Reuniio sobre o desenvolvimento da 1* turma de “EJA DIURNA” na Escola 4

Assunto: EJA no diurno.

Objetivo da reunido: Analisar a situacao da turma no 2° semestre de 2014 e deliberar sobre

a permanéncia da EJA no horéario diurno para o inicio de 2015 nesta Unidade Escolar.

Participantes: Diretora Adjunta, Coordenadora da EJA no municipio, Coordenadora dos
Orientadores Educacionais do municipio, Professora Supervisora Educacional da instituicao e

Professores de Referéncia da turma.
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Relatos da diretora (D) e dos professores (P):

D: Pioneiros na U.E. nesta modalidade no diurno, abriu-se a demanda com muitas
expectativas de continuidade. Precisamos ver o que foi de responsabilidade nossa, que pode
melhorar. A secretaria da escola observou baixa frequéncia e que a turma estd pequena. Vai

poder abrir nova turma com poucos alunos?

P: Nos tinhamos 17 alunos e quase a metade da turma vai ser reprovada por faltas. Problemas
na aprendizagem associados a falta? Os alunos vém para a escola mas ndo ficam na sala: antes
do recreio tem 10 e ap6s, ha uns 3 alunos! Agora, de uns 2 ou 3 meses para ca, com o uso da
carteirinha isso diminuiu um pouco. Alguns ndo aparecem para estudar. Duas, gravidas. E

qual o perfil desta VII Fase? Usudrios, chefes de boca... Quem ndo fuma, vende.

D: Nos fizemos um levantamento e identificamos 30 alunos no horario diurno com distor¢ao

série-idade.

Fala da Coord. da EJA: Primeiro: vamos pensar sobre o resultado desta turma de VII Fase.
Cinquenta por cento de reprovados. Por qué? Pelas faltas? E os outros 50% conseguiram ser

aprovados com qualidade? Segundo: A EJA nao ¢ para corrigir distor¢do série-idade.

P: Parece que eles revezam as faltas. Ocorre uma rotatividade e com a ndo frequéncia nunca
d4 para dar continuidade ao ensino dos contetidos, pois a cada aula hd um grupo de alunos
diferentes presente. O uso do celular também atrapalha. O desinteresse. Mas alguns alunos
que eram considerados desinteressados na antiga 604 apresentaram-se mais interessados na

VII Fase da EJA.

Fala da Supervisora Educacional: A mudanca da 604 para EJA foi uma tentativa de
encerrar um ciclo de insucesso para este grupo de alunos. Sabemos da existéncia do problema

social da comunidade.

Fala da Coord. da EJA: Nao ¢ para reproduzir praticas do ensino regular. E ndo ¢ para

aplicar um “contetido mais rapido”. Trata-se de um outro conteudo. O que fazer com as 17
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pessoas? Um grupo vai para a VIII e o outro permanecerd na VII. Solucdo possivel: abrir mais
vagas para a VII e prosseguir com a VIII. Na Resolu¢do de matricula o quantitativo de 35

alunos ¢ o numero maximo, 20 ¢ o minimo, com 15 a gente ja pode até comegar...

]

Por fim, ficou decidido:

Fala da Coord. da EJA: 1° passo: realizar um levantamento até 30/11 para saber da
comunidade sobre a demanda; 2° passo: ver com quem esta matriculado se deseja continuar;
3° passo: fazer um relatorio apontando os beneficios e dificuldades encontradas, desafios,

sugestdes, intervengoes.
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ESCOLA 4

Terceira visita

Objetivo: Dialogar com uma Professora de Referéncia da EJA e com a Professora

Especializada para Educagdo Especial de sua turma.

Pesquisadora: Por favor, eu gostaria de saber quais sdao as suas impressoes sobre as Politicas

Publicas relacionadas a EJA e a Educacdo Especial no municipio de Itaborai.

Professora 1: Em Itaborai ha um grupo comprometido em tentar auxiliar os professores;
investimentos em formagdo continuada. Estdo estruturando uma nova EJA, para que tenham
uma visao nova sobre ela. De certa forma, houve uma integracao parcial, dentro do possivel,
pois ainda falta muito para caminhar. Estamos caminhando em documentagdo, visando um
melhor atendimento para os alunos NEE’s e est4d sendo compreendido. Tentaremos passar isso
na Camara. Estou participando de um curso de extensdo que estd sendo oferecido pela rede
em parceria com a UFF. Houve um processo democratico para se inscrever neste curso.
Também fomos convidados a participar da constru¢do do PME. E um processo de construgio
politica para a EJA e nela estamos tentando contemplar também a Educagao Especial, sendo
que temos que aguardar o tramite passar na Camara, pois isso ja serd outra etapa. Existe
didlogo com a Secretaria de Educagdo e tentamos encontrar uma maneira de solucionar os
problemas, que sdo muitos. Aceitamos sempre alunos aqui, com laudo ou sem. Ha a
necessidade de articulacdo com a Secretaria de Saude para tentar identificar quais sdo as

deficiéncias.
Pesquisadora: Pode me falar um pouco sobre a configuragcdo de sua turma?
Professora 1: Este ano formamos uma turma multisseriada: I, I1, III e IV fase juntas com pelo

menos 5 pessoas com deficiéncia. Trabalho aqui ha 11 anos com EJA e com alunos NEE’s,

mas nunca tinha sido tao dificil como desta vez. Era quase uma classe especial, fora os... Nao
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rejeito alunos de forma alguma e tento fazer o maximo possivel para que eles ndo desistam da
escola. Mas eram nove planejamentos diferentes para um unico dia. Entao foi identificado que
o problema era a divisdo das turmas. Nao precisava de Inspetor Cuidador, mas de professores
com formagdo especifica para auxiliar na elaboragdo do planejamento. Foi o ano da
solicitagdo. Houve muita dificuldade para conseguir alguém para ajudar. Assim que
apareceram a “Professora de Apoio Especializado”, com toda sua experiéncia em Salas de
Recurso, e a “Professora 2”, tudo melhorou.

Professora 1: O “F” ¢ um aluno que apresentou grandes dificuldades, mas agora ja demonstra
uma melhora no desenvolvimento. A situagdo dele ¢ de esquizofrenia, sem remédio. Ai vocé
imagina, na mesma sala, um caso desses, outros querendo ser alfabetizados, outros tendo que
aprender adi¢do, subtracdo e as demais operagdes fundamentais da Matemadtica em uma 4%

Série...

[Neste momento, uma sra. entrou na sala com uma bandeja contendo guardanapos, copos com refrigerante e
rabanadas para nos e disse: “Trouxe um pouco pra ca sendo vocés iam ficar sem nada, hein!”... Risos. Foi feita
uma pequena pausa para o lanche. Minutos depois, demos continuidade ao didlogo]

Pesquisadora: Entdo vocé percebeu melhorias com a chegada dessas duas novas

profissionais?

Professora 1: Podem ndo conseguir ajudar sempre, mas tentaram. Teve a troca de Direcdo
Pedagogica, mas a equipe permaneceu coesa. Isso ¢ o que da o suporte, inclusive, para ouvir
os professores ¢ dar asas a imaginagdo. A partir dai, foi possivel fazer passeios, entre outras
atividades extraclasses. Houve condicao tanto por parte da Unidade Escolar quanto da
Secretaria de Educacao. Eu tive que agradecer a Orientagao Educacional e a toda a equipe que
se juntou a Coordenacdo: psicdloga, orientadora educacional e todos os demais se colocaram

dispostos a ajudar.

Pesquisadora: Que legal!

Professora 1: Eu nunca reclamava. Onze anos aqui. Sabia que eles poderiam aprender. Eram

nove planejamentos diferentes cinco vezes por semana. Priorizava ora os alunos com NEE’s,
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ora os outros alunos. Tentava criar atividades para ndo infantilizd-los. A mediadora® vinha
com uma ideia e eu transformava, adaptava. S3ao adultos. Eles ndo passaram pela fase dos
contos de fadas e muitos solicitavam estes momentos. A mediadora leva a mala da Sala de
Recursos para dentro da sala de aula, com jogos e outros instrumentos que auxiliam meu
trabalho. Ha também uma pasta. A mediadora veio atuar com o “G”, um aluno, e acabou
ajudando a todos. Essa foi uma parceria que deu certo, parceria para dialogar, para criar coisas

que deram certo.

Professora Especializada para Educagdo Especial: Eu vejo a paixdo dessas pessoas pela
escola. Nao faltam a aula, tem o prazer por estarem neste ambiente escolar, aqui ficam
radiantes! A escola ¢ um espago de troca, de crescimento. Sendo que tem casos que ndo da,

como o de uma aluna que nao faz uso dos remédios.

Professora 1: Ja conversamos com a assistente social sobre essa aluna, Foi visto que ndo se
trata de problema de ordem pedagogica, mas sim, de ordem social. A casa ¢ feita com placas
de politicos, nem de madeira é. A aluna ndo tem laudo, mas conseguiram 6culos para ela. Ha
pacientes com questdes psicoticas. Porém a equipe tem boa vontade, estou recebendo um bom

suporte. Sem essa ajuda sairia.

Pesquisadora: Vocé sairia da escola se nao tivesse recebido esse suporte?

Professora 1: Eu ndo gosto de enganar o aluno. Tenho de ter condigdes para trabalhar. O
aluno nao € burro, ele sabe. E essa historia de trabalhar com os conteudos minimos ndo levam

a lugar nenhum.

Pesquisadora: Mesmo te conhecendo pouco, da para perceber o seu comprometimento com a

EJA.

Professora 1: Trabalho aqui com a EJA e em [outro municipio] com a Educagdo Infantil.
Trabalho com os dois extremos. Nada de enrolar o aluno. Quando vejo que estd muito dificil,

eu nao deixo de pedir ajuda. Nos fizemos um sabado letivo no calendario sé para atender a

62 «“Mediadora”: Professora Especializada para Educagio Especial.
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vontade dos alunos, que era conhecer Copacabana. Mostramos videos antes do passeio, que
foi simples, porém de um impacto enorme. Até areia da praia queriam levar para casa. No

calgadao, foi uma e-mo-gao!

Pesquisadora: Agora entendi porque te elogiaram tanto e me recomendaram vir aqui

conversar com vocé. E uma historia de lutas e de sucesso!

Professora 1: Sim, mas ainda temos muito a fazer. Nos preocupa a elaboracdo do curriculo
adaptado, a socializacdo, e a luta de determinadas pessoas pela Sala de Recursos a noite, pois
alguns [alunos] ndo aceitam, ndo conseguem entender que ¢ para chegar mais cedo. O
referencial € o professor [da turma]. At¢é mesmo quando estdo com os professores das [4reas]

diversificadas, vem nos pedir para sair quando querem ir ao banheiro.

[Faltando pouco tempo para o encerramento do terceiro turno, a pesquisadora agradeceu a participac¢do das
professoras, despedindo-se das mesmas].
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ESCOLA 5

[Ao chegar a institui¢do de ensino a qual, no momento, denominamos de Escola 5, fui recebida pela responsavel
pela unidade, mas, devido ao fato dela estar de saida naquele hordrio, ela gentilmente solicitou a uma
funciondria que me atendesse e me apresentasse as dependéncias da escola]

Pesquisadora: Estou fazendo um trabalho de conclusdao do curso de mestrado, pesquisando

sobre as escolas municipais de Itaborai que atendem a Educagdo de Jovens e Adultos.

Funciondria: A principio nds tinhamos um Projeto. Depois, surgiu a oportunidade de
articular o Projeto a escola. Aqui s6 tem EJA, em dois turnos: manha e tarde. Porém so6 atende

dalaV fase, sendo aIll e a IV na parte da manha, e I, Il e V a tarde.

Pesquisadora: Sao quantos alunos?

Funcionaria: Sao 64 alunos, aproximadamente, com algumas desisténcias.

Pesquisadora: Eu soube que vocés receberam alguns alunos com deficiéncia aqui, que
estavam matriculados em outra escola, mas estavam com dificuldades para frequentar as aulas

14 a noite.

Funcionaria: Sao atendidos dois jovens alunos especiais com laudo, um de 19 e outro de 22
anos. Mas eles nao participam dos cursos porque nao desejam. Fazem tratamento na
Pestalozzi e vieram encaminhados pela Secretaria de Educacao. De todos os alunos, alguns

participam das oficinas, nem todos se habilitam a participar. S6 querem se interessar.

Pesquisadora: Entdo, eu gostaria de entender melhor como funciona o Projeto. Sdo aulas de

gindstica para incentivar o envelhecimento saudavel?

Funciondria: Sdo 24 ou 25 polos de ginastica nos bairros, abertos a popula¢do que tem acima

de 50 anos. SO aqui na casa que tem os cursinhos e “0” EJA.
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Pesquisadora: E quais sdo esses cursos que sao oferecidos?

Funcionaria: Bordado, pintura em tecido, pintura em tela, trico, vagonite, danga de saldo,
gindstica, hidroginastica, informatica, croché, corte e costura. A hidroginéstica ndo ¢ feita
aqui na casa, ndo. Tem o Rio Card Idoso (Sénior). A biometria tem que fazer em Niteroi. A
“escolinha” ja existia pelo Projeto, ai, a “A” conseguiu legalizar com a Prefeitura e, que
virasse o anexo da Escola Municipal. Para se inscrever no Projeto, tem de ter idade acima de
50 anos e trazer RG, CPF, comprovante de residéncia e atestado médico. A EJA faz a
composi¢do do Projeto e a Secretaria de Habitacdo e Politicas Sociais resolve so6 a parte do

1doso.
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ESCOLA 6

Pesquisadora: Vocé pode me informar quantos alunos estdo matriculados atualmente nesta

unidade? Eu gostaria de saber também quantos tem algum tipo de deficiéncia.

Secretdria Escolar: O Numero de alunos da Unidade Escolar ¢ de 1.200 regulares,
juntamente com os da EJA e os do Ensino Médio agregado ao SESI. Alunos NEE’s sdo 14
regulares, mais 4 alunos da EJA. A Classe Especial da professora “H” conta com 4 alunos. Na

verdade 3, pois houve a desisténcia de um deles.

Pesquisadora: Quem sdo esses alunos que frequentam a Classe Especial? Soube que sé

existem duas Classes Especiais em Itaborai.

[A Secretaria Escolar pega a listagem da Classe Especial e a apresenta a Pesquisadora]

Secretdria Escolar: “J. M.” nasceu em 12/12/1992, tem 22 anos, tem laudo de autista, quase
ndo fala e se suja; “K.S.” nasceu em 06/05/2005, foi esse que eu te falei que desistiu; “K. K.”

nasceu em 01/07/2003. “Y.F.” nasceu em 29/12/1997.

Pesquisadora: Mas como foi formada essa Classe Especial? Quais sdo os critérios? Por que

esses alunos ndo sao incluidos nas turmas regulares, como os demais?

Secretdria Escolar: A Classe Especial ¢ formada por alunos que ja estdo ali ha muito tempo e
os responsaveis ndo querem coloca-los na EJA por ser no hordrio da noite e por causa da
deficiéncia. Acham que ndo evolui. E uma classe limitada. A sala é inadequada; quando os
alunos se sujam a professora da banho para limpa-los, € como ela nao possui Auxiliar, quando

1sso acontece todos saem da sala.

Pesquisadora: Nossa! E aqui deve haver outros casos além desses trés ou quatro jovens, né?

A escola é imensa...

Secretdria Escolar: Ha uma professora mediadora de uma aluna com baixa visdo e a casa

tem uma Sala de Recursos que atende, inclusive, alunos de outras Unidades Escolares.
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ESCOLA 7

Fui recebida pela Dirigente, que estava muito ocupada organizando o turno, pois alguns
docentes nao haviam comparecido neste dia. Nao consegui atendimento por parte de nenhum
outro componente da Equipe Diretiva. A professora que atua na Classe Especial da EJA
também ndo compareceu neste dia. Ap6s aguardar aproximadamente por 1h40min, fui embora

sem conseguir dialogar sobre a pesquisa nesta Unidade de Ensino.
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ESCOLA 8

Nesta escola dialogamos com a Professora da Sala de Recursos que ja atua no campo
da Educacdao Especial desde o ano 2000, estando lotada nesta escola desde 2004. Com
especializacdo na area da surdez, relembra que no inicio a escola era polo de atendimento aos
alunos surdos e destaca que salas adequadas, com sinais luminosos e piso de madeira, foram
construidas para atender esse publico, formado por aproximadamente 39 alunos que eram
divididos entre 4 turmas. “Quando surgiu a inclusdo, os alunos foram saindo para se
matricularem em outras escolas mais proximas de suas residéncias”, disse a professora que
também ressaltou a existéncia do coral Mdos que Falam naqueles anos.

Atualmente, atendendo pessoas com “diversas necessidades”, ela destaca as mudancas
que ocorreram com a inclusdo do surdo: a atual presenca de intérpretes na sala de aula e
avaliagdes em lingua portuguesa, contrastam com a €poca em que a instru¢do do surdo era
realizada através do bilinguismo, as aulas eram ministradas na Lingua de Sinais e as
avaliacOes, em sua maioria, eram em Libras.

A docente atende os adultos na sala de recursos duas vezes por semana, com duracdo
de uma hora cada atendimento, que ¢ feito em grupo. No entanto, ela prefere um atendimento
individualizado, que, na sua visdo, atende melhor o aluno. Tal afirmagdo parte de sua
experiéncia com o atendimento individual. A professora vé ainda a necessidade de maior
especializacao dos educadores, destacando que cada aluno tem uma especificidade e um jeito
proprio de aprender.

Ela trabalha a leitura, a escrita ¢ a realizagdo de calculos através da arte, utilizando
recursos como jogos e fazendo uso do computador. Apontou também o abalo emocional de
muitos alunos e a importancia de trabalhos artisticos na resolucao destas questoes. Além de
atender os alunos matriculados nesta unidade, a escola recebe alunos com deficiéncias que sao

oriundos de outras unidades proximas que nao possuem sala de recursos.
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ESCOLA 9 /ESCOLA 10

[Neste dialogo nos referimos a duas escolas municipais de Itaborai onde a entrevistada trabalhou. A
pesquisadora esteve nas duas Unidades de Ensino. Em 2014, a entrevistada trabalhou na Equipe Diretiva da
EJA da “Escola 97, mas licenciou-se e aposentou-se na matricula mais antiga, por isso a entrevista foi
realizada onde ela leciona atualmente, a qual chamamos de “Escola 10”].

Pesquisadora: Como eu havia lhe dito, o foco principal da dissertacdo ¢ analisar como tem
acontecido a inclusdo das pessoas jovens e adultas com deficiéncia nas turmas de EJA em
Itaborai. Entdo, primeiramente eu gostaria de te agradecer por ter aceitado meu convite, por
estar disponibilizando seu tempo para conversarmos um pouco sobre a sua experiéncia, tanto
como Diretora e Coordenadora Pedagogica, como te conheci, quanto como Professora

Mediadora e Professora Alfabetizadora. Ha quanto tempo vocé trabalha nesta area.

Professora 3: Estou na area da Educacao ha mais de 30 anos. E vocé sabia que aquela escola

que nos conhecemos foi a primeira escola a ofertar EJA no municipio?

Pesquisadora: E mesmo? Nio sabia disso! Que legal! Estou pesquisando sobre as Politicas
Publicas implantadas para garantir o direito a educagdo desses sujeitos, procurando ver como
que as escolas municipais de Itaborai tém se organizado para atendé-los. Ai, como tinha me
dito, uma vez, que reencontrou na EJA [da Escola 9] um aluno que vocé ja tinha dado aula ha
muitos anos atras aqui [na Escola 10], quando ele ainda crianga, fiquei com muita vontade de

marcar este encontro contigo pra poder conhecer melhor essa historia.

Professora 3: Nao tenho muita coisa boa para falar sobre inclusdo, ndo. Este ano tenho quatro
na minha turma. Dois tém diagnostico e os outros dois ndo. A familia ndo ta nem ai. Na época
que eu peguei o “M1” ele foi um aluno que ndo “tava” dentro da inclusdo. O boom foi de uns
anos pra ca. Na época, ele era mais um. A primeira vez que ele pisou na escola, foi para a

minha sala. O “M1” tem problema na fala e a gente trabalhou muito isso aqui com ele.

Pesquisadora: Mas o que € que ele tem?



175

Professora 3: A gente ndo sabe, porque na época ndo tinha muito esse negocio de
diagnosticar. O problema dele ndo sabiamos na época. Posso pesquisar para vocé. Ele esta 1a.
A fala dele... Nao entendia o que ele falava. Era agressivo. Nao conseguia fazer o exercicio e
amassava o dos colegas. Pegava borracha dos colegas, batia na mesa, batia com o pé no chao
para poder atrapalhar... Quando vi que ele “tava” crescendo, eu comecei a me preocupar,
porque ele estava crescendo e a escola: nada! Entdo eu chamei a mae. Tinha também o [aluno]
“C”, que dava crise epiléptica braba. As vezes eram duas, trés horas dando crise. Ficava
desacordado. Quase nao vinha quando dava crise. Ficava batendo, cantando... Batia na
cadeira. Os professores do andar de baixo reclamavam. Entdo eu chamei a mae dos dois. Na
época fizemos um curso com Marlene, que levou umas pessoas da Percepto®. Falaram de um
projeto desenvolvido 14 com os autistas, com pessoas com necessidades visuais... Encaminhei
as maes a Percepto. Falei do direito a aposentadoria para essas criangas, pois ndo tinham
como desenvolver e através de mim elas receberam o beneficio. Alertei para todos os direitos

que eles tinham.

Pesquisadora: Entdo na época, como ainda ndo existia essa questdo da escola inclusiva, vocé
propds que a mae do “M1” e as maes de outras criangas levassem seus filhos para fazer tipo

um tratamento 14 nesse lugar, né?

Professora 3: Elanao foi com o “M1” para a Percepto. Porque precisava ter um comprovante
de residéncia. Até ofereci o meu. Mas a mae do “M1” também achou dificil pegar dois dnibus
com ele. A mae do “C” levou e ele voltou alfabetizado. A Percepto prefere pegar uma pedra
bruta e lapidar do que moldar uma que ja estava lapidada. Até meu pai falava isso. E igual
empregada. Bom ¢ contratar uma nova e moldar. Entdo ela pegava as normalistas do Clélia

Nanci pra trabalhar com essas criangas.

Pesquisadora: Deviam fazer estagio 14, né...

Professora 3: “M1” ficou uns sete anos aqui [na Escola 10]. Deve ter saido com 13 para 14

anos. Chegou a ser encaminhado para o NAPEM. Foi crescendo e a agressividade foi

8 Percepto: Clinica Assisténcia Psicossocial localizada na Tv. Euzelina, 53 — Z¢é Garoto - Sdo Gongalo/RJ
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aumentando. Coisa que eu ndo vi na “Escola 9” . Fiquei uns quatro anos sem vé-lo. Ele saiu
daqui escrevendo, digo, copiando s6 seu primeiro nome. Naquela época retinha®. Aqui foi
meu aluno duas vezes e depois mais uma vez na “Escola 9”. Eu falava: “- M1”, agora é hora
de ouvir a histéria. [e o aluno respondia] “- NAO!” e batia na mesa. Na realidade, ele queria
exclusividade. Quando eu colocava ele na minha mesa, ele fazia, mas se alguém chegasse
para tirar davidas, ele rasgava. Nao sabiamos do direito de ter alguém para acompanhar
naquela época. Agora nio sei se “no” EJA tem esse direito de ter um acompanhante®. La ele

ndo tinha.

Pesquisadora: Acredito que era para ter sim, mas como o primeiro concurso foi realizado
recentemente € o nimero de convocados que permaneceram no municipio ainda ndo foi
suficiente pra suprir toda a caréncia da rede... A principio, os professores especializados

foram encaminhados para realizarem atendimentos nas Salas de Recursos.

Professora 3: Ah, a Sala de Recursos foi muito bom! La na Sala de Recursos da “Escola 9”
ele lia no computador. Nio sei se € porque ficava sozinho com ela... Hoje tenho quatro alunos
[com deficiéncia]. SO um tem acompanhante. Ontem ele [“M2”] ndo entrou na sala e ela
mandou dizer que ele “tava” na escola e mandou marcar a presenga. Eu ndo o vi. Sabe como
ela faz? Joga a caixa de jogos no chio. E aquela montoeira sem um propésito pedagdgico!
Isso para mim nao ¢ inclusao. Eu nao tenho que me meter, mas acho que ¢ por isso que ela
nao esta indo mais para a sala com ele porque um dia desses perguntei a ela: “- Ele sabe que
isso aqui é um ‘M’? Ele sabe o nome dele? Vamos trabalhar assim...”. Depois que eu falei

isso, ela nunca mais entrou na sala com ele e quando entra, fica uns dez minutinhos...

Pesquisadora: E mesmo?

% Neste momento, é feito mengo ao atual sistema de Ciclo de Alfabetizagdo adotado pelo municipio, através do
qual os estudantes podem dar continuidade ao seu processo de aprendizagem no periodo inicial de trés anos
(1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I), tendo a oportunidade de ndo serem “retidos” nos dois primeiros
anos, caso ndo alcancem os objetivos almejados e tenham frequentado, no minimo, 75% das aulas ministradas
durante 200 dias letivos.

% professor mediador.
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Professora 3: E. Mas voltando para o “M1”, quando o reencontrei na Escola 9, me
9 b
emocionei. A voz era a mesma. A dificuldade e a infantilidade “¢” a mesma. Tem a fala

I3

infantil, embora esteja um homem. Para se limpar, ele chama “- Pepetor” [se referindo ao
inspetor]. E sua preocupagdo com a irma que estava esperando neném? Ela foi como uma mae
para ele. Ele ndo saia da sala sem ela. Era como se ela fosse uma defensora dele. Nunca vi
bullying com ele. O pessoal tinha carinho com ele. Eu acho que ele se sobressaiu mais na EJA
porque ¢ adulto, né. Ficou sete anos no 1° Ano! J4 estava com 14 anos! Noventa por cento da

inclusdo ¢ bem feita, mas tem uma porcentagem da inclusdo que ¢ exclusdo pura!

[A professora voltou a falar sobre a escola atual — Escola 10]

Professora 3: Aqui temos dois casos: A [professora de apoio especializado] “Z”, que vocé
conhece, fica com uma menina na sala, traz o computador, na hora da musica ela participa... E

ele [“M2”’] ndo faz nada! D4 pra ver a diferenca no mediador.

Pesquisadora: U¢, nao estou entendendo! Vocé estd falando de dois alunos com o mesmo

nome. E isso mesmo?

Professora 3: [Risos] Desculpe, ¢ isso mesmo. E que uma historia vai puxando a outra. Hoje

estou com outro aluno com 0 mesmo nome aqui.

Pesquisadora: [Risos] Ah, sim! Entendi!

Professora 3: La era uma turma multisseriada com 28 alunos e com trés problemas sérios, e
fora aqueles alunos de 14 para 15 anos que tinham um péssimo comportamento de manha e
jogavam na EJA. Ele s6 se desenvolveu melhor na Sala de Recursos, onde descobriram que
ele 1€ no computador silabas simples. Nao parou de estudar. Sdo quase 15 anos de escola. A
mae tem a pensao, a Bolsa Familia e isso tudo faz com que ela o mantenha na escola. Fiquei
l1a de fevereiro a junho de 2014 até entrar de licenca especial e me aposentei. Mas, nesses
“seis” meses, vi que ele melhorou muito! Nesses quatro anos, algo muito especial para ele
aconteceu. Pode ter sido o fato de estar na escola nova, ter que se adaptar. Nao sei também se

foi porque virou um rapazinho, apesar de ser infantilizado.

[O estudante “M1 " atualmente encontra-se com 21 ou 22 anos de idade]
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Pesquisadora: Como era a inclusdo na época em que vocé atuava na Equipe Diretiva?

Professora 3: Fui diretora hd 12 anos em Sdo Gongalo. Nao tinha criancas com dificuldades
de aprendizagem. Tinha cadeirante, tinha aluno com problema visual, tinha uma aluna que
teve meningite e ficou meio tortinha, mas assim, esses casos de D.M.% nio tinha muito, nao.
E se tivéssemos — vou ser sincera com voc€é — nds ndo aceitdvamos a matricula.
Conversavamos com os responsaveis e encaminhava-os porque eles tinham um lugar especial
para eles: O CINIPI e a APAE. Infelizmente muitas vezes a gente negava. Falavamos que
podiamos fazer a matricula, mas que eles ficariam numa sala com 40 alunos e nossos
professores nao eram habilitados. Mostravamos as claras, para que ficassem conscientes de
que nossa estrutura ndo acompanharia e depois ndo poderiam reclamar se eles ndo
aprendessem. Recebemos até uma aluna surda que a mae sabia Libras, tinha tempo e se
predisp0s a ajudar a filha. Ficamos muito felizes, mas nem todos tinham tempo. Recusavamos
ndo porque ndo queriamos a crianga, mas para ndo vermos mais um “M1” da vida... Ja no
estado® a gente nao vé 1sso, mesmo porque sO temos o 2° Segmento68 e geralmente esses

alunos s ficam no 1° Segmento®, ndo vio para o 2° Segmento... Nio tinhamos mediador.
Pesquisadora: E aqui em Itaborai? Qual ¢ a sua opinido sobre as Politicas Publicas vigentes?

Professora 3: Sala de Recursos: muito bom! De uns dois anos pra ca vimos uma melhora
muito grande... Na Prefeitura de Itaborai, porque nas de outros municipios ainda ndo tem.
Ainda ndo tem pessoas habilitadas para trabalhar com a crianga. Agora temos a Casa do
Autista. Sabe a Berenice? O filho dela é responsavel pelo padrio de qualidade dos
brinquedos de madeira. E preciso que as pessoas pensem... Que se coloquem no lugar da mée.

O aluno ¢ visto como um numero. Em cima desse nimero que vem a verba, a gratificacao da

5 D.M. — Deficiéncia Mental (terminologia ndo mais utilizada atualmente, tendo sido alterada para Deficiéncia
Intelectual).

% Onde se 1é “estado”, leia-se “rede estadual de ensino”.
5 Anos Finais do Ensino Fundamental I (do 6° ao 9° ano / antiga 5* a 8 série).

% Anos Iniciais do Ensino Fundamental I (do 1° ao 5° ano/ antiga 1* a 4* séric).
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direcio... Eu falo isso porque fui 20 anos diretora em Blumenau’®, 12 anos no Estado... E o
apoio ¢ pedagogico e emocional. “M2” nunca pintou um papel, desenhou, cobriu, nunca vi a
mediadora mostrando um livro para ele. Toda vez que entra é a aquilo: murundu de coisas no

chdo. Nao vejo nenhum objetivo, por exemplo: mostrar os nimeros, figuras, palavras...

Pesquisadora: O ideal seria que vocés fizessem o planejamento juntas, de modo que ela

pudesse adaptar para ele as atividades planejadas para a turma.

Professora 3: Nao faz! Nao tem! Nem sei quais s3o os professores das areas diversificadas!
Nem no Conselho de Classe nao teve nenhum. Nao sei se ndo foram convidados... mas como
a dire¢do também nao participou, fica mais dificil ainda. E era para a dire¢do participar dos
Conselhos de Classe. Isso consta na LDB, no nosso Regimento, pois precisam conhecer a
realidade dos alunos. Pode até ter lido na ata da reunido, mas... se vocé é dono do defunto,

tem que segurar as al¢as do caixao!

[Estavamos no refeitorio. Uma crianga nos interrompe e pergunta a professora: “- Tia, a sra. vai dar aula pra

nos agora?” ... “Sim, meu filho, ja estou indo la!”, respondeu ela.]

Professora 3: Me desculpe por ndo ter elogiado a inclusdo. Em 32 anos de magistério pensei
que as coisas fossem mudar, mas, temos muito que trabalhar a cabeca desse profissional que

esta na escola, apesar da mudanca dos ultimos dois anos ter sido boa.

Pesquisadora: Que isso! Eu entendo! Nao tenho duvida que sdo muitos os desafios... Mas que

bom que conquistamos algumas melhorias ao longo de todos esses anos, né?

Professora 3: A gente tem que se atualizar; ver outras formas de trabalhar. E um aluno s6!
Vocé tem que tratar ele com exceléncia! Ele emite sons. Temos que ver a melhor forma de

trabalhar.

7% Nome ficticio, alterado por questdes éticas.
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Pesquisadora: E verdade. Olha, mais uma vez, muito obrigada, t4! E muito importante, além

de estudar os teoricos e as legislacdes, poder conversar com as pessoas que viveram essas

mudangas, conhecer as experiéncias da propria pratica.

Professora 3: De nada! Se precisar de mais alguma coisa vocé ja tem o meu contato. Passa
71 . . ’

uma mensagem, um whatsApp ', se precisar marcar de novo qualquer coisa a gente marca até

14 na minha casa e eu fago um lanchinho pra gente...

Pesquisadora: Esta bem! Muito obrigada! Boa aula!

Professora 3: Tchau! Boa sorte com a sua pesquisa!

Pesquisadora: Obrigada!

1 1 . A , ~ P
! Utilizado para troca de mensagens de texto instantineas através de uma conexdo via internet.





